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PEDAGOGIA

L0S SORDASTROS-MUTISMOS-SORDOMUTISMOS
por Zoraida Diez Abella.

La Pedagogia, como todas las ciencias y
las artes modernas, no ha permanecido im-
pasible a los avances del progreso, aunque
hay quien piensa lo contrario; pero es in-
nedable que nuevos horizontes se abren
ante la faz del mundo en beneficio de la
nif}ez,que constituye una preciosa promesa
para el futuro; de esa nifiez que es la auro-
ra del mafiana. Por eso debemos recibir
generosamente a la pedagodia correctiva,
que nos ofrece los medios para mejorar. co-
rregir y curar parcial o totalmente las ano-
malias m4s o menos graves que padece un
buen nimero de nuestros escolares.
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Dejemos de lado esa prevencion que ca-
racteriza al espiritu conservador; surque-
mos, traspasemos los confines de la peda-
dodia comtin y entremos con fe en las ess
feras de la pedagogia especial, interesan-
te y necesaria no sélo a los maestros que
eduquen nifios anormales, sino que su es-
tudio, aunque en forma elemental, al prin-
cipio, si se quiere, es indispensable para
todo educador, porque la ensefianza se
hace mds consciente, mas razonada y has-
ta nos sentimos mas bondadosos contem-
plando al nifio en los diferentes aspectos
que suelen presentarse influenciados por
diversos factores que lo modifican fisica,
mental y moralmente.

Era ésta una necesidad que se imponia.

- Todo maestro consciente la debe haber

sentido; pero todos continudbamos luchan-
do en silencio, deseando siempre que no
indresaran a nuestra clase esos nifios «fa-
tales» y alegrandonos cuando, por circuns-
tancias muy ajenas, por cierto, a nuestra
voluntad, pasaban a otra escuela.

Fué necesario que un consejero, el maes-
tro Sr. Emilio Verdesio, presentara un
proyecto, que ha merecido undnime apro-
bacién, y que llenaréd un gran vacio, bene-
ficlando en forma notable la ensefianza
primaria del pais. Y ya era tiempo, porque
las principales naciones se preocupan,
desde hace afios, por la solucién de estos
problemas pedagdgicos, y en varios de
esos pafses se ha anexado ya esta ense-
flanza a los programas de las escuelas nor-
males, Es innedable que muchos de estos
conocimientos, que hemos ido a recibir a
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la Argentina, pueden y deben ser propor-
cionados en nuestros Institutos Normales
a los futuros maestros, porque asi el Ma-
disterio estaria preparado y prevenido para
hacer frente a las dificultades que luego
encontrara en el desempeiio de su mision,

Y no se nos diga que no hay nifios anor-
males. Aqui se tiene miedo de emplear esa
palabra, que se considera humillante, ofen-
siva, deprimente. Tanto es asi, que no hace
mucho se pasé una circular a las escuelas
prohibiendo a los maestros que justifica-
sen con ese término la causa por la cual
un alumno repita el afio, en virtud de que
se hacia un uso desmedido de esa palabra.

Pues bien: si se asustan de que digamos
«anormales», diremos, aunque no tan co-
rrectamente, que en nuestras escuelas te-
nemos una gran cantidad de nifos retarda-
dos, retrasados, deficientes o dificiles. El

término no debe preocuparnos en este

caso, pues lo que nos interesa es la cons:
tatacion de que esos nifios existen y des
filan o se «estancan» en las clases sin que
se les prodigue la ensefianza que reclaman
sus anomalias, susceptibles no sélo de me-
jorar, sino hasta de corregirse totalmente,
la mayoria de las veces, si se las atiende a

‘tlempo. Nosotros aplicamos la palabra

canormal» en su mas vasta acepcion. Todo
individuo que no esté normalmente consti

~tuido, ya sea en el orden fisico, intelec-

tual o moral, cuyos detectos influyan en

" forma categorica sobre su vida, apartén-

dolo del tipo medio normal e impidiéndole
el libre desenvolvimiento de sus muiltiples
actividades, es un anormal.

Aclarado esto, nos ocuparemos hoy, en-
tre otros topicos, de los nifios sordastros
que frecuentan nuestras escuelas, y cuyo
defecto pasa inadvertido para el maestro
que, preocupado con su clase numerosa,
no se detiene a reflexionar ante esos alum-

' nos, aunque aprecia sus efectos sin inves-

tigar la causa. Los sordastros se ponen de
manifiesto por la cantidad de ciertas fal-
tas en los dictados, por su redaccién de-
fectuosa, por su escasa atencién para las
lecc iones orales; a veces por su inquietud,
y generalmente se expresan con monoto-
nia y rapidez, resultando su palabra un

conjunto confuso. Algunos tienen propen-
sion a hablar en voz muy baja; otros son
verdaderos inestables, y Sancte de Sanctis

. lo explica como «si se desbordara el pen-

samiento por las vias expresivas del senti -
miento».

Consideramos sordastros o duros de
oido a todos aquellos que, por alteraciones
en las vias periiéricas acusticas, oyen con
dificultad mas o menos acentuada, perci-
biendo sélo letras, palabras o breves fra-
ses, siempre que sean pronunciadas a muy
corta distancia, bien articuladas y en alta
voz. El sordastro ha preocupado desde
hace tiempo a los pedagogos; tanto es asi,
que, segiin un informe presentado en 1905
en Hamburgo, se comprobd que una cuarta

~ parte de los escolares no tenfan una audi-

cién perfecta, y los inconvenientes que
este defecto ocasiona no son tan insignifi-
cantes como a primera vista pueda pare-
cer; se observan perturbaciones en la pa-
labra articulada, siendo frecuentes las dis-
lalias, la acatafrasia, el agramatismo: y
hasta el hotentotismo, cuando la escasez
de oido es’ muy acentuada, Las dislalias
mas comunes consisten en estos casos en
la sustitucion de las consonantes sonoras
por las mudas o las explosivas por las sil-
bantes. |

La acatafirasia es facilmente explicable,
porque el sordastro, como no siempre per-
cibe las palabras enteras, sino que adivina
el sentido por la entonacién, el gesto y el
significado de las pocas palabras que al-
canza a oir, al expresarse no puede com-
poner las frases de acuerdo con la sinta-
xis, y entonces dispone las palabras segtn
la sucesion de las ideas; en cambio, el ho-
tentotismo, que es la acumulacién de tan-
tas dislalias en un mismo individuo que
hace su lenguaje incomprensible, sélo se
produce cuando la debilidad auditiva es
muy intensa. El profesor Bezold, de Mu-
nich, afirma que cuanto mayor es la dure-
za de oido, més retrasado es el desarrolio
intelectual, porque, oyendo mal, es logico
que comprenda mal; el interés por las lec-
ciones decrece, pues se fatiga muy pronto
su atencién, debido al mayor esfuerzo que
realiza; poco a poco se abandona; se habi-
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tiia a no escuchar, y su espiritu, no estando

. en actividad, se atrofia lentamente. Luego

oyendo mal, se expresa mal, y si eso es
motivo de risa, habla lo menos posible, no
siendo extrafio que enmudezca dgradual-
mente.

Por.€so suele confundirse a estos nifios
con los deébiles mentales, y todavia hay
padres que quieren explicarse todas estas
alteraciones del lenguaje diciendo que es
porque tienen corto el frenillo de la lengua.
Se cita el caso de cuatro alumnos que en
una escuela de Berlin fueron considerados
como inferiores intelectualmente, y una
vez sometidos a la ensefianza auricular y

especial, demostraron poseer ititeligencias

normales; aunque algunos tal vez conozcan
ya este otro caso, lo mencionaré, porque
sucedi6 estando nosotros en la Argentina:
al especialista de anormales le llevaron
una nifia de 12 afios, repetidora cuatro
veces de un primer grado por la cantidad
enorme de faltas ortograficas que presen-
taban sus escritos, y el profesor compro-
b6—de inmediato — que todo se reducia a
que oia muy poco y muy mal.

En la escuela niimero 36 de Avellaneda
—visitada por nosotros el dia 10 de octu-
bre préximo pasado con el profesor sefior
Morzone — tuvimos ocasién de ver un sor-

dastro bastante grave: a un metro de dis-

tancia y de espaldas al profesor no oialas
palabras bien articuladas, permaneciendo
impasible a las oOrdenes que se le daban;

- puesto de frente, se le hicieron repetir

palabras y cortas frases, y confundia no-

. tablemente unas letras con otras, pudiendo

apreciar en €l la forma de dislalia recien-
temente mencionada: dijo «pesa» por
«mesa»,; «mapa» por «papa» y «Compro
vestido» en vez de «comprometido». Ha-
blaba en voz muy baja y sufria de un agra-
matismo absoluto; es decir, prescindia
de articulos, pronombres y conjunciones.
En la escritura al dictado puso de mani-
fiesto estos mismos errores. Sélo me res-
ta decir que su fisico reflejaba una gran
debilidad general y en su rostro se notaban
cicatrices de las operaciones que a los
oidos le habian practicado varias veces.
Felizmente, casos como este dltimo no
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son muy frecuentes; pero, con todo, el
profesor Bezold aconseja que los nifios
que no puedan percibir la voz cuchicheada
a dos metros de distancia deben ser sepa-
rados de las escuelas primarias y atendi-
dos en clases especiales para sordastros.

La ensciianza que en esas clases recibi-
rdn tendrén por objeto desenvolver la per-
cepcion auditiva con ejercicios adecuados,
ejercitando al mismo tiempo los sentidos
visuales y musculares y corrigiendo indi-
vidualmente las perturbaciones de articu-
lacién y de elocucién, ya que el empleo de
todos los instrumentos inventados. hasta
ahora no dan los resultados deseados; en-
tre otros, podemos mencionar |as arméni-
cas, el audigeno, el dentifono, el audifono,
el microfonégrafo y las trompetillas aciis-
ticas, pues ninguno ha podido reemplazar
a la voz humana, que se auxilia en los ca-
sos mds draves de las vias visivas y tactil.
Para apreciar el grado de audicion, debe
cuidarse de hablar de modo que el alumno
no vea los labios de su interlocutor; en
caso contrario, es facil equivocarse al ha-
cer el diagnéstico, porque puede efectuar

- la lectura labial o adivinar —en gran pat-

te — por la expresion del rostro.

El Dr. Urbantschistch aconseja que una
misma palabra la oiga invirtiendo sus tér-
minos —o al revés—, como vulgarmente
se dice. Asi, si oye la palabra casita, tie-
ne que percibir a la misma distancia y con
el mismo tono ias combinaciones siguien-
tes: tasica, tacasi, sicata, sitaca, etc., por-
que menciona el caso de una sefiorita que
perdio casi totalmente su capacidad audi-
tiva, pero conservaba un recuerdo de las
imagenes de las palabras més comunes:
oia la palabra mano, y si se le decia al
revés, noma, no entendia.

Losejercicios deben hacerse para los dos
oidos, si el efecto es tan intenso en ambos.
Si asi no fuera, se tapara el que oye més,
para evitar que el otro —por falta de ejer-
citacibn — pierda la poca potencialidad
auditiva que poseia. Se ha comprobado
que, mediante la ensefianza auricular, pue-
de conseguirse igualarlo, y hasta superar
el oido defectuoso al otro, Se tendréa siem-
pre presente que estos y otros ejercicios
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fatigan muy pronto, porque requieren mu-
cha atencion, y es preferible varias leccio-
nes cortas en un mismo dia a una sola lar-
ga; debiendo intervenir personas de distin-
to sexo y edad, para que se habitiie a los
diversos timbres de voz, variando las dis-
tancias y cuidando de no hablarle a gritos.
Se sabe que los ruidos o sonidos leves o
intensos, tales como el arrastre de una
silla, un portazo, el paso de un tranvia o
del terrocarril, los advierte el sordastro y
hasta el sordo, no por la via auditiva, sino
por sensaciones cutdneas de los pies, pro-
ducidas por las vibraciones del piso o de

‘las manos, si las apoya en los vidrios, et-

cétera. En dltimo caso, si el sordastro es
reacio a la ensefianza auricular, se emplea-
ran con €l los mismos métodos que parala
educacion de los sordomudos —de los cua-
les nos ocuparemos mas adelante —, pero
siempre es indispensable contar con la opi
niébn del otdlogo, quien, luego de un de-
tenido examen otoscdpico, estard autori-
zado para decirnos hasta donde puede lle-
gar nuestra educacion, opinién que nos-
otros ratificaremos mediante la observa-

cion que hagamos del nifio sin que él se dé

cuenta. Es indudable que el tratamiento
médico especia! mejora las condiciones de
un oido defectuoso, consiguiéndose esto
muchas veces con s6lo practicar una ope-
racion en las vedetaciones adenoideas.

Las causas por las cuales se pierde la
capacidad auditiva son bien conocidas por
todos, y s6lo las mencionaré sin detener-
me en ellas: son la difteria, el sarampi6n,
la escarlatina, el tifus, la grippe y los res
frios, pues afectan los oidos, provocando
inflamaciones, infecciones, ulceraciones,
etcétera. Estd claro entonces que en el
sordastro reside su mal en el 6rgano audi-
tivo; en cambio, en la sordera verbal, el
oido estd perfectamente normal; pero el
individuo no comprende lo que se habla,
porque hay una lesién o destruccién cere-
bral. También existe la sordera psiquica
en los casos en que el individuo no entien-
de su significado. Tanto la sordera verbal
como la psiquica son formas graves, y no
me detendré en ellas, por cuanto entran
en el estudio de la afasia.

Mientras los sordastros permanezcan en
las escuelas comunes, debe el maestro
considerarlos y sentarlos en uno de los pri-
meros bancos, con un buen compaiiero in-
teligente, que —con paciencia—le repita lo
que no ha oido bien y le aclare‘lo que ha
comprendido mal. Tanto las faltas ertogra-
ficas como la redaccién deficiente serdn

. corregidas por el maestro de un modo

especial. Nuestro profesor formula a este
respecto la siguiente predunta: «iSe ha
hecho alguna vez un examen otoscépico a
los alumnos de la escuela primaria?» La
respuesta es negativa tanto aqui como
alla; por eso, como desconocemos la ca-
pacidad auditiva de la clase en general,
debe hacerse repetir la palabra o la cléu-
sula dictada, antes que la escriban, por
dos o tres alumnos sentados al fondo y al
medio de la clase, asegurdndonos de este
modo que todos la han oido bien; pero es
indudable que lo mejor es crear con ello
una clase en la escuela especial. |

C A

Tratemos ahora los mutismos que pue-
den afectar a la infancia.

Se consideran seis.formas: el audimutis-
mo, el sordomutismo, el mutismo otdgeno,
el andrtrico, el afdsico y el ididtico.

Se dice audimudo al sujeto que tiene el
sentido del oido normal, oye perfectamen-
te, pero no puede hablar. Es el caso con-
trario del sordomudo, que es mudo Ia
casi totalidad de las veces porque no oye;
pero esta en condiciones de hablar.

Las causas por las cuales el atudimudo
no habla son varias casi todas de carédc-
ter transitorio; la desnutricion, la debi-
lidad organica genéral provoca un retraso
en la palabra, y ese audimudo deja de ser
tal tan pronto recupere su vigor fisico,
aunque no olvidemos que sélo puede su-
ceder esto cuando el nifio no ha llegado a
los tres afios, porque si tiene ya tres o cua-
tro afios y todavia no habla, habrd que

pensar en que sea otra la causa fue con-
signa ese mutismo. Existe ademéds un re-

traso verbal hereditario que se repite en
toda una familia. De igual manera influye
el abandono que de él hacen los padres,
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ya sea por desidia, por ignorancia o por
miseria, obligdndolo a crecer aislado. por-
que como la palabra no es un sentido que
se desarrolle por sf solo, sino que es una
facultad que se adquiere por imitacidn,
y puesto que el nifio aprende a hablar
oyendo a hablar, es necesario estimularlo
hablandole. De aqui la importancia que
tiene esa educacion inconsciente e instin-
tiva que realiza la madre con su hijito, casi
desde sus primeros dfas, _

Otros oyen y comprenden perfectamen-
te, y por mis que se empefian, apenas
si pronuncian las vocales, no consiguiendo
articular las consonantes, padeciendo, por
lo tanto, de alalia, en virtud de sufrir de
parilisis los 6rganos periféricos de la pa-
labra, que deben ser sometidos a una edu
cacién sistematica. Algo semejante ocurre
con los enfermos del mal de Little. enfer-
medad que se manifiesta por una rigidez
muscular general.

Con caracter permanente puede presen-
tarse el audimutismo, si hay deformaciones
o mala conformacion de los 6rdanos fona-
dores o articuladores. En cambio, tenien-
do normal el oido, la inteligencia y los or-
ganos de la palabra, un individuo puede
convertirse en mudo a cualquier edad por
sustos enormes o por trastornos nervio-
sos. Nos referimos aqui al mutismo histé-
rico, aunque es mds frecuente en la ado-
lescencia. Para estos casos, la sugestion
bien dirigida o el hipnotismo suelen dar
excelentes resultados siempre que ese mu
tismo sea reciente, porque, de lo con-

trario, el aparato de la fonacién habra su-.

frido una atrofia, coma todo 6rgano que
ha dejado de funcionar. No debe descui-
darse el tratamiento médico para atenuar
los efectos neuropaticos, combatiendo de
este modo la causa y evitando su repeti-
cién. Por autosugestién, por fe en tal o
cual santuario, se curan algunos del mutis-
‘mo histérico, atribuyéndose después su
curacion a los milagros.

Hay nifios que tienen los 6rganos del
lenguaje y auditivo en perfecto estado;
pero no hablan, aunque a veces articulan
monosilabos. Se explican estos casos di-
ciendo que son nifios inestables, que tienen
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un grado de atencidn tan débil, una aten-
cion tan fugaz, que las palabras pasan y
se suceden sin dar tiempo a impresionar
el cerebro; pero aqui surge la pregunta de
Sancte de Sanctis: «¢No hablan porque son
inestables o son inestables porque no ha-
blan? El que sean inestables des la causa
o es la incapacidad para hablar?’» La res-
puesta ser4d afirmativa o negativa; pero lo
cierto es que son inestables, y es el médi-
co especialista el que debe tratar de me-
jorar esas naturalezas, y el maestro los
educard — como verdaderos anormales que
son — con toda individualidad. Se reco-
mienda desarrollar la facultad de atender
mediante ejercicios que pongan en activi-
dad, especialmente. el ofdo y la vista.

Nuevamente mencionaré aqui la forma
de afasia que impia}e no oir y comprender
el significado de las palabras, resultando,
como causa l6gica, el mutismo afésico. Se
intentar4 crear un centro anilogo en el
hemisferio derecho, pues se ha comproba-
do que en las hemiplejias infantiles, o sea
en los casos de pardlisis infantil, que afec-
ta todo un lado del cuerpo, el hemisferio
contrario reemplaza al otro en sus funcio-
nes. El mutismo andrtrico es producido
per una lesion o destruccién de las vias
que comunican el centro del 6rgano del
ofdo con el de la palabra.

Herlin nos presenta el caso de un nifio
de seis afios afectado de mutismo afasico,
a quien después de dos afios de tratamien-

to y educaci6n especial, consiguid crearle

un centro en el hemisferio derecho, tenien-
do siempre presente, entre otras cosas,
que utilizara en todo momento la mano iz-
quierda en lugar de la derecha. Pudo ha-
cerle pronunciar las primeras consonan-
tes, no con ejercicios verdaderos de pro-
nunciacién, sino por medio de juegos. As{
obtuvo la p y la t haciendo que volaran a
soplidos velloncitos de algodén, plumitas y
trozos de papel.

El profesor Morzone, en su obra Guia
Praclica, cita varios de los casos en que
ha conseguido devolver el habla a nifios
que habian hablado hasta los seis u ocho
afios, y que, por una enfermedad o un gran
susto, se convirtieron en mudos,
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Una forma de audimutismo grave tam-
bién es el mutismo idi6tico o frenasténico:
el individuo es mudo, no porque no pueda
oir o hablar, sino porque no tiene ideas, y
se advierte en su mirar opaco, indiferente,
la ausencia de vida intelectual, exteriori-

. zada ademds por la falta del lenguaje mi-

mico, que lo diferencia del mudo inteligen

- te, quien se desespera por hacerse com-

prender con destos y sefias diversas. La
carencia de vida psiquica permite decir de
ellos con toda precision el dicho tan cono-
cido: «Tienen ojos y no ven, oidos y no
oyen». Herlin expresa que jamas ha inver-
tido sus energias en educar seres ataca-
dos del mutismo idiético, porque considera
que el tiempo precioso que se les destina
no esta compensado con los dudosos y es-
casos resultados que puedan obtenerse,

Llegamos, por tltimo, a tratar el mutis-
mo otégeno, que es el adquirido por la
pérdida considerable del oido, pérdida oca-
sionada, generalmente, durante la forma
cion del ser, y después llegan hasta los
cuatro afios sin poder hablar, confiando los
padres en que lo hardan de un momento a
otro, hasta que se alarman, y temen que
sus hijos sean mudos idiotas; pero median-
te'la observacion se comprueba que estédn
dotados de inteligencia. En el mutismo
otégeno existe la probabilidad de que el
médico consiga corregdir o mejorar las con-
diciones auditivas con tratamientos u ope-
raciones, y entonces el maestro especia-
lista completaria su obra desarrollandole
la facultad de hablar.

Enfermedades del oido medio o lesiones
en el oido interno provocan la mudez cuan-
do se producen en la primera intancia, por-
que todavia no se ha formado el centro
del lenguaje; ya se sabe que el nifio apren-
de normalmente a hablar oyendo hablar.

Algunos atribuyen también las altera-
ciones del aparato auditivo a la sifilis, al
alcoholismo o a afecciones de las menin-
des o cerebro. Otros piensan en la con-
sanguinidad de los padres, en la herencia,
en las condiciones teltiricas, en los cam-
bios bruscos de temperatura, etc., y no
olvidemos las enfermedades que mencio-
namos cuando habldbamos de los sordas-

tros, aunque para provocar el mutismo oté-
geno deben haberse sufrido antes de ini-
ciarse el habla.

Mucho se ha opinado sobre el audimu-
tismo: para unos, es una forma atenuada
de imbecilidad; para otros, es un fenémeno
que tiene semejanza con la afasia; para
los més, es un retraso que sufre el desa-
rrollo del lenguaje, asi como se retrasa la
marcha. Hay quienes consideran el audi-
mutismo como una prolongacién definitiva
del periodo preverbal, pues sabemos que
todo nifio es al principio un audimudo mo-
tor. Gutzman cree que se deba a' la falta
de deseo o de voluntad de hablar. Ferreri
considera que el audimudo es al principio
un hipoacusico, ‘es decir, que posee escasa
audicion, ¥, aunque hemos estudiado inde-
pendientemente las formas de mutismos,
presentandolas con sus caracteres propios
y bien definidos, rara vez se producen asi,
aisladamente. Por lo gdeneral, hay estre-
cha relacion entre el ofdo, la inteligencia
y la palabra, siendo en esta dltima donde
se retlejan ¥y se ponen de manifiesto las
perturbaciones del cerebro y de la audi-
ciébn. Por lo tanto, no es tarea sencilla
diagnosticar a ese respecto y establecer
con precision qué clase de mutismo pade-
ce el examinando. De aqui que los métodos
y procedimientos que se indican para edu-
car a los atacados de mutismos sélo se
bosquejan a rasgos denerales, debiendo el
maestro aplicarlos — sedtn los casos —
cuando asf lo requieran las aptitudes de
los educandos. Ante todo, tendra presente
educar en forma amena, divirtiéndolos al
principio con juegos, para luego ir encau:
zando la atencién, captdndola y desper-
tando el deseo de hablar. Se necesita des-
arrollar especialmente la atencién visual y
auditiva. Se los prepara para la emision de
la palabra, invitdndolos a imitar ritmos, a
cantar melodias apropiadas, a intervenir
en juegos, rondas o danzas sencillas y con
mtisica. No olvidemos que la misica y el
canto despierian sentimientos bellos, ele-
vando el espiritu, a veces muy abatido en
los anormales, quienes tienen tendencia
apasionada por la mdsica. En La Plata,
hemos visto nifios con graves anomalfas
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que realizan sus trabajitos escolares con
la mano derecha mientras abrazan con la
izquierda uno de esos pequefios gramofo-
nos que hacen ofr a menudo.
~ Para que pondan en actividad los mtiscu-
los que después han de intervenir en el
uso de la palabra, puede jugarse al espe:
jo, por ejemplo, haciendo que reproduzca
los movimientos que se hagan delante de
¢l con los brazos, la cabeza, las manos, la
boca y los ojos. Se alternardn con traba
jos manuales y otros ejercicios a los em-
pleados con los sordomudos. Para facilitar
la comprensiéon de la palabra se daran or-
denes, que primero ejecutard el maestro;
luego la indicard con un gesto que le re-

cuerde al alumno la accién que debe reali-

zar,y después se limitard a dar simple-
mente la orden. También con loterias que
representen animales, plantas u objetos se
facilita la comprension de la palabra, ejer
citando al mismo tiempo la atencién visual
y auditiva. Después, para enriquecer el
yocabulario —y esto es extensivo alas cla-
ses comunes—, podemos ilustrar los avi
sos ilustrados de ferreterias, jugueterias
y bazares, por ejemplo, donde encontra-
mos econémicamente, ademds, la repro-
duccién de una gran cantidad de objetos
que pueden dar motivo a miltiples con-
versaciones. Sin esperar a que realicen a
la perfeccién todos los ejercicios ligera:
mente enumerados, se los estimulara a que
hablen lo mas pronto posible pronuncian-
do, por lo menos, las palabras mas comu-
nes y afectivas, como papd, mama, etc.,
empezando con las voces onomatopéyicas,
incitando al nifio a que reproduzca los gol-
pes de un martillo o el sonido de un tim-
bre. Luego imitara las voces de algunos
animales tomadas de la vida real. Se se-
guira gradualmente, con menor 0 mayor
lentitud, segtin el retraso del discipulo,

las diversas etapas por las que pasa el len-

guaje en el nifio normal, asf como la ma-
dre, mientras juega con su hijito, le hace
sefialar unas veces y pronunciar otras las
partes de la cara y del cuerpecito, los ju-
guetes y objetos que lo rodean. Ahorabien;
si los aparatos periféricos de la palabra
estdn semiparalizados por enfermedad o
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por habito, realizarén ejercicios frente a
un espejo, tendientes a devolver la agilidad
necesaria. Para el movimiento de los la-
bios se pondra, por ejemplo, un poquito
de dulce en el labio superior o en los én-
gulos de la boca, debiendo el nifio reco-
gerlo con el labio inferior, que necesita
entrar en actividad.

La lengua serd sometida también a una
gimnastica especial; de igual manera las.

mejillas y el maxilar inferior. Como ejerci-

cios respiratorios dan excelentes resulta-
dos los que ya mencioné en otra ocasion.
Ellos son los molinetes de papel, las bu- -
jias encendidas, las burbujas de jabon, di-
virtiéndolos mucho también si en un listén
— con una canaleta— se hacen correr boli-
tas, mediante el soplo, ganando el nifio
que consiga derrumbar una banderita co-
locada gradualmente a distancias conve-
nientes. A este respecto recuerdo que una
mafana. al entrar en una de las clases de la
escuela de La Plata, me sorprendio ver
nifios sonrientes; y es que realizaban estos
y otros ejercicios de la misma indole. |
Si los ejercicios resultan infructuosos ¥y
no se consigue vencer la resistencia que
por paralisis ofrecen los 6rganos y muscu-
los articulares, habrd que ejercitarlos en
el lenguaje escrito.

S % %

Para terminar, entremos en el estudio
del sordomudo y su educacion.

Felizmente tiende a desaparecer el jui-
cio erréneo que de ellos se tenia en €po-
cas pasadas, pues los griegos precipita:
ban desde el monte Taigeto a sus abis-
mos a todo nifio sordomudo. El Derecho
romano y la Filosofia pagana los borraban
de su Cddido, como si no perteneciesen
al género humano. En la Edad Media fue-
ron considerados como tontos. Hoy dia se
sabe que puede estar dotado de inteligen-
cia normal y tener sus sentidos en perfec-
to estado menos el del oido, porque hay
que aclarar conceptos: no es lo mismo
decir sordomudo que sordo y mudo. En
el sordomudo est4 afectado el ofdo nada
més, y si no habla, es porque no oye. En
cambio, el que es sordo y mudo padece de
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dos anomalfas a la vez, lo que es ya més
grave; pero, generalmente, estos tiltimos
son pocos, por suerte, Asimismo se consi-
dera que sordos absolutos habra un 20 por
100. Los demds sordomudos tienen un cier-
to grado de audicion muy débil, y que a
veces se advierte por el metal de voz,
pues en €l sordomudo completo - general-
mente congénito—, su voz carece de infle-
xiones, no modula y es desagradable, En
cambio, por pocas que sean sus aptitudes
actisticas, a fuerza de prestar atencién
para educarse por el métedo oral, o si algo
habia hablado antes de convertirse en

mudo, entonces su voz se hace m4s sim-
pética, |

Puede confundirse el sordomutismo con

alguna forma grave de los mutismos que
acabamos de tratar; por eso hay que exa-
minarlo y diagnosticar con prudencia, em-

pezando porque no podemos dar fe a las
informaciones que de él nos trasmita la

familia. No olvidemos que su mirar y su
lenguaje interjeccional y mimico lo dife-

rencian del mudo idi6tico. También se dis-

tingue el sordo completo del que no lo es
por la manera de caminar, pues casi siem-
pre arrastra los pies. Ademds, el sordo-
mudo inteligente es un excelente observa-
dor, y no sélo se advierte en él esa imita-
cion mecdanica que hasta la realizan los
animales, sino que da muestra de poseer
la imitacién consciente, pues corrige, per-
fecciona y crea. Que estd dotado de inte-
ligencia es ya una verdad indiscutible,
aunque nadie niega que existen anormales
mentales, tanto entre los sordomudos como
entre los-que no lo son. Tailor dice que la
mente no se desarrollaria si no estuviera
en comunicacién con el mundo exterior
por medio de los sentidos. Asi que el he-
cho de que no funcione un sentido implica
mucho, pero no tanto como para conside-
rarlo desprovisto de inteligencia, desde e
momento que le quedan cuatro sentidos
perfectamente normales, aunque est4 uni-
versalmente reconocido que el desarrollo
de las facultades intelectivas sufre siem-
pre un retraso. Claro estad que hay la pro-
babilidad de que la causa congénita o
adquirida que produjo la sordera haya

afectado al cerebro en forma tal que alte-
re sus facultades mentales; pero estos ca-
sos felizmente son los menos.

Muy digna de un estudio detenido es la
mimica de un sordomudo inteligente.

No debe confundirse la mimica automa-
tica—que todos en mayor o menor grado
poseemos—, con la mimica deliberada, in-
tencional, diremos asi, de la cual se vale el
sordomudo para comunicarse con sus se-
mejantes, en su afdn por hacerse compren-
der, y que varia a medida que ‘se desen-
vuelven sus facultades mentales y sus sen-
timientos. Es por eso por lo que se advierte
gran diferencia entre la mimica del sor-
domudo nifio y la del adulto. Durante su
infancia carece del freno de la reflexidn;
de ahi que se caracterice por su extraor-

- dinaria intensidad, aunque es pobre en for-

mas. Podemos apreciar el progreso o la
trasformacion que sufre la mimica cuando
expresa el dolor, el placer, el amor, la c6-
lera, etc. Estudiemos el dolor; si cuando
nifio sufre fisicamente, lo expresa como
todos los demds, llora y grita. Si es joven
y sufre ya moralmente, llora, pero en for-
ma distinta; cuando adulto, exterioriza sus
dolores con sollozos, suspiros, quejidos o
gritos, porque la reflexién y todas las fa-
cultades intelectuales ejercen dominio so-
bre sus sentimientos. Algo semejante ocu-
rre, por ejemplo, con dos personas, una
culta y la otra no, que presencien la re-
presentacion teatral de una obra. La no

“educada hard manifestaciones espontdneas
en alta voz, ridiculizdndose, porque no se

siente frenada por la cultura.

Se ha preguntado si el sordomudo es
susceptible de educacién, Para contestar
afirmativamente basta sélo saber si es ca-
paz de prestar atencion, pues ya Darwin
consideraba la atencién como una facultad
sumamente importante para el desarrollo
intelectual. Una prueba de que atiende la
obtenemos al notar en él, durante una en-
sefianza cualquiera, los mismos signos por
los cuales tanto el sordomudo como el que
no lo es manifiesta cansancio y fatiga. Ha-
biendo llegado a la conclusién de que es
susceptible de recibir educacion, pense-
mos entonces en los métodos que para

.
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esta ensefianza se emplearon. No me de-
tendré ni siquiera a historiarlos. Recorde-
mos, eso sf, lo que dijimos al tratar los
mutismos; los aparatos inventados por la
Fisica no dan resultado. S6lo dos méto-
dos fundamentales merecen tenerse en
cuenta: el mimico y el oral. El primero,
defendido en Francia por el abate Carlos
Miguel de L’Epée, consiste en ensefiar a
designar todo por medio de sefias previa-
mente establecidas. No debe confundirse
esta mimica artificial con la mimica natu-
ral que usa el sordomudo que no ha sido
educado. Con la mimica artificial apren-
dfan todos una misma sefia para expresar
siempre la'misma idea; en cambio, para
determinar un objeto varios sordomudos
no educados empleardn sefias diferentes
que dificultan su comprensién. El método
mimico ofrecia la ventaja de que la ense-
flanza podia hacerse colectiva—lo que re-
suftaba més econémica—y el educador no
necesitaba poseer conocimientos profun-
dos sobre esta ensefianza especial. Sélo le
bastaba con dominar el lenguaje mimico.
Se adoptd en la mayoria de las escuelas
para sordomudos, y contaba con grandes
defensores; pero ofrecia este grave incon-
veniente: al pretender comunicarse con
personas que no conocian el lenguaje mi-
mico, eran incomprendidas, y, después de
abandonar el Instituto, quedaban en la
triste situacion doblemente dolorosa: no
podian entablar conversacidn con sus se-
mejantes; habiendo experimentado ya el
inmenso placer de trasmitir su pensar y su
sentir, quedaban nuevamente incomunica-
dos, exclufdos, imposibilitados de interve-
nir en una conversacién. Ademéds, el mé-
todo mimico no favorecia el desarrollo in-
telectual. |

El método alemédn consiste en ensefiar
la palabra por la palabra misma. Es el mé-
todo llamado «oral puro», y encontré resis
tencia porque exigia—de parte del educa-
dor—serios estudios v debia ensefiarse lo
més individual que fuese posible; pero en €l
Congreso de Milan, en 1880, se llegb a la
conclusion de que el método oral puro era
el tnico oficialmente reconocido, y que
ofrece la posibilidad de que el alumno, le-
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jos ya del Instituto, puede continuar su
autoeducacion. Se diré tal vez como puede
articular palabras un sordomudo; pero no
olvidemos que la palabra se compone de
soplos ¥ movimientos.

Por eso constituye una gran preocupa-
cién ensefiarle a respirar para hablar, por-
que el sordomudo sbdlo sabe respirar para
vivir, Ademds es indispensable educarlo en
forma que pueda comprender la palabra
hablada; de ahi la enorme importancia de
la lectura labial, por la cual se lee en los
labios de su interlocutor la palabra articu-
lada correctamente, siendo indispensables
los ejercicios preparatorios ligeramente
bosquejados cuando hablamos del mutismo
y otros més que no me detendré a detallar.
Para efectuar una buena lectura labial es
imprescindible la educacién visual, y la
educacion tdctil se requiere para apreciar
las vibraciones de la gardanta, labios o
nariz al emitir las letras y combinaciones
sildbicas. La edad del sordomudo influye
poderosamente en el éxito de su educa-
cidn; si son muy nifios, no tienen el grado
de atenci6n necesaria, y si son muy creci-
dos, el aparato vocal y todos los miisculos
que intervienen no tienen ya esa elastici-
dad, esa plasticidad indispensable.

Las causas por las cuales se produce el
sordomutismo son, en primer término, los
terribles enemigos de siempre, que tantos
estragos ocasionan: me refiero a las enfer-

medades especificas y al alcoholismo.

Se habla también de la consanguinidad
de los padres; pero tengamos presente que
es mas facil, mas cédmodo hacer recaer la
causa en ese factor, que sirve, muchas ve-
ces, para ocultar las taras que, por ver-
diienza, no se conffan. Lo mismo sucede
con la mujer que va a ser madre y que es
dolpeada por su esposo ebrio y bestializa-
do, y esas terribles escenas de los hogares
alcoholizados son causa de que el nifio naz-
ca mudo, sordo e idiota. Se dice también
que, por herencia, de padres sordomudos
naceran hijos también sordomudos. Sin em-
bargo, no es infalible. Se conocen casos
en que hijos de padres sordomudos hablan
perfectamente. Lo que se observa con fre-
cuencia es el retraso del lenguaje, porque
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la madre no puede incitarlo a hablar, v,
cuando aprenden, son muchas veces disar-
tricos y disldlicos perfectos. Una vez mds
recordaremos aqui la influencia perniciosa
0 benéfica que ejerce el ambiente en el
desarrollo del lenguaje.

Se dira tal vez que todo lo referente al
sordomudo no nos debiera interesar, por-
que para ellos hay Institutos especiales.
Sin embargo, conocimientos denerales al

. respecto son necesaries para el maestro

especialista; por eso estdn incluidos en
nuestro programa de estudios, y, como
habréis comprendido facilmente, la ense-
fianza a los sordastros, a los mudos v a los
sordomudos descansa sobre principios tan
semejantes, que a veces se fusionan. De
aqui que hayamos invadido, segin la opi
nion de muchos, territorios que no nos per-
tenecen; pero nosotros no tenemos la pre-

tension de pasar por profesores de sordo-
mudos.

Otra razon que se tuvo en cuenta para
incluir esos conocimientos en este progra-
ma es la opinion del profesor Morzone a
ese respecto, y que es la siguiente: un sor-
domudo alejado de la ciudad, abandonado
e imposibilitado por diversos factores para
asistir al Instituto especial puede y debe
ser admitido en la clase diferencial méas
proxima, donde al menos se sociabiliza,
participa de los juegos. de la gimnasia, de
los trabajos manuales, del dibujo y, como
es imitador, en campaiiia de buenos cama-
radas los imita: se hace bueno, alegre y
afectuoso. Y si ademas de todos estos be-
neficios que recibe, la maestra le consagra
momentos y le proporciona los medios
para ejercitar algunas aptitudes que mani-
fieste, entonces se dice que se ha hecho,
sin grandes esfuerzos, un gran bien. Por
de pronto, se ha evitado un vagabundo
con posibilidades de convertirse en delin-
cuente,

Es innegable que quien profese tales
ideas tiene que estar animado de un gran
amor por esos desventurados, porque sabe
que un sordomudo es inquieto por natura-
leza, y hasta pueden sus compaifieros imi-
tar sus sefias y gestos.

He llegado al final de esta conversacién:

-—

pero no puedo concluir sin pedir, especial-
mente a mis colegas procedentes del in-
terior del pais, que mediten sobre estos
problemas pedagédicos y todos los plan-
teados durante la serie, convirtiéndose
cada uno en un difundidor de la gran me-
jora que se trata de introducir, y por la
cual estdn empeifiadas nuestras altas auto-
ridades’ escolares. La creacién de clases
diferenciales, la ortofonia y las escuelas
especiales para anormales constituyen una
gran necesidad, sentida por todos.

Es ademds un deber de patriotismo im-
plantar esta reforma. De lo contrario, nos
quedaremos retrasados. Pongamos en esta
Causa, tan noble, nuestros mejores entu-
siasmos, y el triunfo serd de todos y para
todos, y triunfaremos porque estamos ani-
mados del amor a la nifiez y a la patria, y
el amor sano triunfa siempre...

il

LA POLITICA UNIVERSITARIA
DEL EMPERADOR CARLOS V EN ESPANA ()

por D. Edpardo Ibarra,

Decano de la Facultad de Filosofia vy Letras
de la Universidad Central (Madrid)

El completo desarrollo de este asunto,
aun limitandolo a Espafia y prescindiendo
del estudio comparativo de la politica se-
guida en este pais con la que tuvo lugar en
Flandes, Italia y Alemania, regidas por el
mismo monarca, ofrece hoy dificultades
casi insuperables: no est4n publicadas las
Actas de las Cortes de Aragén, Cataluiia
y Valencia, ni hay compilaciones de las
disposiciones legislativas referentes a es-
tos territorios; no hay catdlogos impresos
de sus principales archivos, ni monografias
ni articulos referentes a estos asuntos;
tampoco las hay de Castilla, pero, a lo me-
nos, estan impresas las Actas de sus Cor-
tes y recogidas en la Nueva Recopilacidn
las disposiciones legislativas obligatorias
para las Universidades castellanas: ade-
mas, recientemente, han aparecido dos

(1) Resumen de la conferencia dada por el autor
en € <Centro de Intercambio Intelectual Germano-
Espaifiols, el dia 26 de noviembre de 1930.
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Historias universitarias ampliamente docu-
mentadas: la de Salamanca (1) y Vallado:
lid (2); merced a estos fundamentos biblio-
graficos, cabe el intento de abordar, en
conjunto, el tema.

La necesidad de reducirlo a determina-
dos limites obliga a seleccionar los datos
reunidos, y asf se han descartado cuantos
no se referfan a problemas universitarios
hoy vivos y, en cierto modo, de actualidad,;
quedan apartados, por. tanto, de este estu-
dio, por ahora, cuantos asuntos meramen-
te de valor erudito han dejado rastro en
actas y leyes: acaso en otra ocasion me
ocupe de ellos.

En cuanto a la provisién de céatedras, el
actual problema planteado en Espafia re:
cientemente es el de determinar si la pose:-
si6n de la catedra ha de ser temporal 0
perpetua. El mismo asunto abordan las
Cortes de Madrid, de 1528, pidiendo (3)
que sean, «como en [talia y en otros pai-
ses», temporales, aduciendo como argu-
mentos los mismos que ahora se esgrimen,
esto es, la sospecha de que acaso el profe-
sor, después de obtenerla, no prosiga en
su vida de estudioso; mientras, por el con-
trasio, cuando desean nuevamente mere-
cerlas, se esfuerzan en su labor docente,
atrayendo estudiantes. Piden tambien la
asistencia asidua del profesor a ellas y no
dejandolas en manos de sustitutos o ayu-
dantes. Contestése a esta reclamacion
«que el Consejo platicarfa, y con su acuer
do se mandara lo més conveniente».

Repetidas disposiciones ponen de mani-
fiesto el sistema seguido por las Universi-
dades auténomas, las cuales, cuando mo-
ria un catedratico, dividian su catedra en
dos, distribuyendo en ellas el sueldo ante-
rior, 0 lo rebajaban al asignarlo al nuevo
titular; hay frecuentes casos de esto (4).

(1) Esperabé vy Arteada (Enrique), fisforia prag-
mdtica e interna de la Universidad de Salamanca, (Dos
volimenes. Salamanca, 1914.)

(2) Alcocer Martinez (Mariano), Hisforia de la
Universidad de Valladolid (cinco volumenes. Vallado-
lid, 1918 1925. El V tomo en colaboracion con don
Saturnino Rivera.) |

(5) Véase Peticion 49, Cortes de Ledn y Castilla,
tomo 1V, padina 470.

(4) Véanse repetidos casos de acuerdos de ese gé-
nero en Alcocer: Hisforia de la Universidad de Vallado-

lld, tomo 1l, pags. 126 vy sigs.; paga. 133, 157, 141 v 155.
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En las excedencias regia analoga dispo-
sicién a la que ahora existe, esto es, pro-
veer la cdtedra del excedente voluntario;
pero entonges, como ahora, se buscaban
los modos de eludir este precepto, y hay
varios casos de intervencion directa del
Emperador pidiendo a las Universidades
que reserven la catedra hasta el regreso
del titular (1).

El otorgamiento de grados estd minucio-
samente legislado: se pone coto al abuso,
ya antiguo, de obtenerlos por rescriptos
del Pontifice, o por informaciones ante
Provisores eclesidsticos y Justicias de ciu-
dades justificadoras de cursos ganados en
centros de ensefianza particulares; frente a
estos abusos se ordena de modo terminan-
te que solo valgan los grados que, previo
examen, otorguen los estudios generales,
o sea las Universidades; que no se den por
rescripto ni Provisiones ni Cédulas Reales,
y se niega validez a las certificaciones que
no sean expedidas por los escribanos o se-
cretarios de las Universidades, castigando
con graves penas a los infractores (2).

La necesidad de que los titulados se su-
jetaran a examen llevé a que los examina-
dores abusaran de su oficio, y las Cortes
reclaman contra ello (3), acusdndolos de
injustos, reprobando por pasion a los hébi-
les y otorgando titulos, por dinero, a los

inhabiles y piden que sustituyan a los exa-

minadores de oficio las Justicias de las ciu-
dades; el Emperador responde dando lar-
gas al asunto y sometiéndolo a las «plati-
cas» del Consejo.

Anélogamente, piden las Cortes que
sean examinados los artesanos (carpinte-
ros y albaiiles) para que puedan ejercer
sus oficios; también el monarca contesta
evasivamente, diciendo que no conviene
hacer novedad; es de notar que casi nadie
pide hoy estos exdmenes en las artes mas=

(1) Véase Esperabé: Hisforia de la Universidad de
Salamanca, tomo 1, Doc, XXV, pags. 406 y 384; Docu-
mentos XII, XIII, v X1V, pad. 385; Docs. XXXIl ¥
XXXII, pag. 411,

(2) Véase laley XII, titulo VII, lib, I de la Nueva
Recopilacién, donde se recoge esta doctrina, de la
Provisién dada por la princesa D.® Juana, en 10 de
noviembre, en Salamanca, v en julio, en Valladolid,
afio 15565.

(5) Véase Corfes de Valladolid de 1548, Peticién
119; Cortes de Ledn y Castilla, tomo V, pag. 422.
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nuales; porque, a pesar de la libertad om-
nimoda en su ejercicio, no han decaido ni
la industria ni el comercio en los tiempos
actuales, lo cual obliga, lé6gicamente, a
pensar que andloga libertad en las profe-
siones liberales produciria efectos seme-
jantes (1).

Tratase, aunque indirectamente, el pro-
blema de la escolaridad: exigese a los 10
afios para los estudios de Derecho; la fina-
lidad perseguida es la de que los oficios de
mando o consejo y defensa dimanantes de
ellos no sean ejercidos por «personas de
pocas letras 0 mocos sin experiencia»; en
ofro lugar dice que los ocupen <«personas
de asiento»; también éste es un problema
hoy vivo, del cual recientemente se han
ocupado la Prensa y abogados ilustres en
conferencias ptiblicas.

La necesidad del titulo para ejercer ha
llevado siempre a buscar obtenerlo con el
menor esfuerzo, y a suplantarlo por medio
del intrusismo: de ambos problemas se
ocupan las Cortes y leyes; se pide que los
examinadores examinen personalmente, y
no por medio de delegados, y que para
evitarlo sean nombrados pesquisidores (2).

Los estatutos de la Universidad de Sa-
lamanca, de 1538, nos dan pintorescos de-
talles referentes a los problemas de vida
interior universitaria que hoy son objeto
de discusion. Hoy se discute si el Rector
lo ha de nombrar el Claustro o el Gobier-
no; entonces, el Rector duraba un afio y
habia de ser, forzosamente, estudiante; no
podia ser ni catedrético, ni sustituto, ni
colegdial, ni eclesiastico (3).

Acusdbase el regionalismo en el precep-
to que determinaba el turno en el desem-
pefio del Rectorado de leoneses y castella-
nos; da idea este precepto de los estatutos
de 1538 de que la trabazon politica entre
ambos reinos no estaba atin lograda en el
siglo xvi; los aragoneses no podian ocupar

(1) "Véase Cortes de Valladolid de 1537, Peticién
54; Corfes de Ledn y Castilla, tomo V, pag. 653.

(2) Asi lo piden las Cortes de Madrid de 1528 en
su Peticion 124; véase Corfes de Leon y Castilla, tomo

(3) Véanse los estatutos de la Universidad de Sa-
lamanca, de 1538, publicados por Esperabé: Historia
de la Universidad de Salamanca, tomo |, pags. 139 vy
siguientes.
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cargo mas elevado que el de Consiliario, ¥
cuando, en 1355, fué elegido Rector de la
Universidad de Salamanca el estudiante
aragonés D. Antonio de Luna, fué preciso
consultar con el Emperador qué se resol-
via; la respuesta no ha llegado a la poste-
ridad.

Duraba la primera clase, llamada por
eso de Prima, hora y media, y todas las
demds, una hora; elegian hora los mas an-
tiguos catedraticos y segufan en ello orden
de antigiledad; tan solo podia desempeiiar
cada uno dos cédtedras: la titular y otra
que hoy llamariamos acumulada, y los es-
tatutos puntualizan la parte de asignatura
que cada mes debe explicar cada catedra-
tico. La biblioteca, al cuidado de un bedel,
permanece abierta durante las horas de las
clases y en las tres Pascuas: de Navidad,
Adviento y Pentecostés. En el Carnaval
representan comedias los estudiantes en la
Universidad, que ésta paga de los fondos
de su arca.

Celosamente defiende la Universidad su
jurisdiccion y fuero contra gobernantes y
Corregdidores (1), y cuidan de que los alum-
nos lieven los libros a clase y estudien los
bachilleres de pupilos (2). :

El estudio de los problemas universita-
rios de otros tiempos pone de manifiesto
que entonces, como ahora, se resolvian
con dilaciones y artificios; pocas veces se
empleaban procedimientos enérdicos y qui-
rdrgicos. La mayor utilidad de estos estu-
dios estriba en que el conocimiento de los,
precedentes convierte a la Historia en una
clinica social y puede servir para que los
problemas actuales puedan tener solucio-
nes mas experimentadas y 16gicas.

(1) Esperabé (obra citada, tomo 1, pag¢. 575), pu-
blica 1a Carta de los gobernadores en 6 de mayo de
1521 exidiendo el secuestro de los bienes y privacion
del cargo del Dr. Juan Gémez de Valdivieso, bedel
complicado en el alzamiento de los Comuneros; el
Rector, Maestrescuela y Consiliarios de la Universi-
dad responden en otracarta de 16 de mayo del misno
afio que el asunto es atribucion suya. Véase loc. cil.,
pagdina 374,

(2) Asilo ordena el citado estatuto de la Universi-
dad de Salamanca, de 1538,
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por José Orfega y Gassel,
Profesor en la Universidad de Madrid.

(Conlinuacion,)

[V

Principio de la economia
en la ensefianza.

La ciencia de la Economia politica sali6
de la duerra tan destrozada como la eco-
nomia misma de las naciones beligerantes.

No ha tenido mds remedio que buscar una .

reconstruccion radical de su propio cuer-
po. Aventuras tales suelen ser benéficas
para las ciencias vivas, porque las obligan
a buscar un asiento més firme que el usa-
do hasta entonces, un principio més hondo
y elemental. En efecto: estos afios renace
de sus cenizas la Economia politica, mer-
ced a un razonamiento tan perogrullesco
que da vergiienza enunciarlo. Se dice: la
ciencia econémica tiene que partir del
principio mismo que engendra la aciividad
econdmica del hombre. ¢Por qué acontece
que la especie humana ejercita actos eco-
némicos, produccién, administracién, cam-
bio, ahorro, valoracién, etc.? Por una ra-
z0n estupefaciente y sélo por ella: porque
muchas de las cosas que desea y necesita
no se dan con absoluta abundancia. Si de
todo lo que habemos menester hubiese co-
pia sobrada, no se le habria ocurrido a los
humanos fatigarse en esfuerzos econdmi-
cos. Asi, el aire no suele ocasionar ccu-
paciones que puedan llamarse econdmicas,
Sin embargdo, basta que en algiin sentido
adquiera el aire la condicién de escasez
para que inmediatamente suscite faenas
de economia. Por ejemplo: los nifios re-
unidos en el aula escolar necesitan una
cierta cantidad de aire. Si el local escolar
es pequefio, hay escasez de €l. Entonces
plantea un problema econémico, obligando
a construir escuelas mds grandes y, con
secuentemente, inas caras.

Aunque hay en el planeta aire de sobra,
no todo €l es de la misma calidad. El <aire

(1) Véase el nimero anterior del BoLETIN.
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puro» se da sélo en ciertos lugares de la
tierra, a cierta altura sobre el nivel del
mar, bajo un clima determinado. Es decir,
el «aire puro» es escaso. Este simple hecho
provoca una intensa actividad econémica
en los suizos—hoteles, sanatorios—, que
con la «escasay primera materia de su aire
puro fabrican salud a tanto el dia.

La cosa, repito, es de una simplicidad
estupefaciente, pero innegable: la escasez
es el principio de la actividad econémica,
y por eso, hace unos aftos, el sueco Cassel
renovd la ciencia econdmica partiendo del
principio de la escasez. «Si existiese el
movimiento continuo, no habria fisica», ha
dicho muchas veces Einstein. Lo mismo
puede decirse que en Jauja no hay activi-
dades econOmicas, y, por consiguiente,
ciencia de la Economia. '

Pues yo encuentro que con la ensefianza
nos acaece algo parecido. ¢Por qué exis-
ten actividades docentes? ¢Por qué es la
pedagogia una ocupacién y una preocupa-
cion del hombre? A estas preguntas daban
los roménticos las respuestas més lucidas,
conmovedoras y trascendentes, mezclando
en ellas todo lo humano y buena porecién
de lo divino. Para ellos se trataba siempre
de sacar las cosas de quicio, de exorbitat-
las y hojarascarlas melodraméticamente.
Pero nosotros—¢no es clerto, jovenes?—
nos complacemos sencillamente en que las
cosas sean, por lo pronto, lo que son, ¥
nada mas:; amamos su desnudez. No nos
importan el frio, la intemperie. Sabemos
que la vida es—sobre todo, va a ser—
dura. Aceptamos su rigor; no intentamos
sofisticar el destino, Porque sea dura no
deja de parecertios magnifica la vida. Al
contrario, si es dura, es sélida, magra:
tendén y nervio; sobre todo, limpia. Que-
remos limpieza en nuestro trato con las co-
sas. Por eso las desnudamos, y nudifica-
das, las lavamos al mirarlas, viendo lo que
ellas son in puris naturalibus.

El hombre se ocupa y preocupa de en-
seflanza por una razdn tan simple como
seca y tan seca como lamentable: para vi-
vir con firmeza, desahogdo y correccién
hace falta saber una cantidad enorme de
cosas, y el nifio, el joven, tienen una ca-
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pacidad limitadisima de aprender. Esta es
la razén. Si la nifiez y la juventud durasen
cada una 100 afios, o el nifio y el joven po-
seyesen memoria, inteligencia y atencion
en dosis practicamente limitada, no existi-
ria la actividad docente. Todas aquellas
razones conmovedoras y trascendentes hu-
bieran sido inoperantes para obligar al
hombre a constituir el tipo de existencia
humana que se llama «maestro».

La escasez, la limitacion en la capaci-
dad de aprender, es el principio de la ins-
truccion. Hay que preocuparse de ensefiar
exactamente en la medida en que no se
puede aprendet.

¢No era demasiado casual que la activi-
dad pedagdgica entre en plena erupcidn
hacia mediados del siglo xviii, y desde en-
tonces no haya hecho sino crecer? ¢Por
qué no antes? La explicacion es sencilla:
justamente en esa fecha viene a granar la
primera gran cosecha de la cultura moder-
na. En poco tiempo aumenta gigantesca-
mente el tesoro de efectivo saber humano.
La vida, entrando de lleno en el nuevo ca-
pitalismo, que los recientes inventos ha
bian hecho posible, adquiere una gran com -
plicacion y exige creciente pertrecho de’
técnicas. Por eso, porque era forzoso sa-
ber muchas cosas cuya cuantia desborda-
ba la capacidad de aprender, se intensifica
y amplia también de pronto la actividad
pedagdégica, la ensefianza.

En cambio, apenas si hay ensefianza en
las épocas primitivas. ;Para qué, si apenas
hay que ensefar, si la facultad de apren-
dizaje supera con mucho la materia asimi-
lable? Sobra capacidad. Sélo hay algunos
Saberes: ciertas recetas méagicas y ritua
les para fabricar los mas dificiles utensi-
lios—por ejemplo, la canoa—, o bien para
curar enfermedades y distraer a los demo-
nios. Sélo esto hay de ensefiable. Pero
precisamente porque es tan poco, cual
quiera, sin mds, sin apreciable esfuerzo, lo
aprenderia. Entonces se produce un fené-
meno sorprendente, que de la manera més
inesperada confirma mi tesis. En efecto:
la ensefianza aparece en los pueblos primi-
tivos con un aspecto inverso: la funcién
de ensefiar consiste—¢quién lo diria? —en

ocultar. Aquellas recetas se conservan
como un secreto que se trasmite arcana-
mente a unos pocos. Los demds las apren-
derian demasiado pronto. De aqui el hecho
universal de los ritos técnicos secretos.

Es tan tenaz, que reaparece a cualquier
altura de la civilizacién siempre que surge
una especie novisima de saber, superior
cualitativamente a todos los conocidos.
Como de ese nueve saber admirable sélo
hay al comienzo poca cantidad, es un ger-
men, un primer botin, vuelve a hacerse se-
creta su ensefianza. Asi acontecid con la
filosofia exacta de los pitagdricos; asi con
un pedagodo tan consciente como Platén.
Pues, que, ¢no estd ahi su famosa carta
séptima, escrita no mé4s que para protes-
tar, como de un crimen nefando, contrala
acusacion de haber ensefiado su filosofia
a Dionisio de Siracusa? Toda la ensefianza
primitiva, en que hay poco que ensefiar, es
esotérica, ocultadora; por tanto, s lo con-
trario de la ensefianza.

Esta brota cuando el saber que es pre-
ciso adquirir contrasta con la limitacion en
la facultad de aprender. Hoy mds que nun-
ca, el exceso mismo de riqueza cultural y
técnica amenaza con convertirse en tuna
catastrofe para la Humanidad, porque a
cada nueva generacién le es més dificil o
imposible absorberla.

Urge, pues, instaurar la ciencia de la
enseflanza, sus métodos, sus instituciones,
partiendo de este humilde y seco princi-
pio: el nifio o el joven es un discipulo, un
aprendiz, y esto quiere decir que no puede
aprender todo lo que habria que ensefiarle.
Principio de la economia en la ense-
nanza,

Como no podia menos, esta considera-
cion ha actuado siempre en la accién pe-
dagdgica; pero sélo por la fuerza de las
cosas y subsidiariamente. Nunca se ha
hecho de ella un principio, tal vez porque
a primera vista no es melodramética, no

‘habla de cosas complicadas y trascen-

dentes,
La Universidad, tal y como hoy se pre-
senta fuera de Espafia mds aiin que en Es-

pafia, es un bosque tropical de ensefianzas.
Si a ellas afiadimos lo que antes nos pare-

el
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ci6é mds ineludible —la ensefianza de la cul-
tura—, el bosque crece hasta cubrir el ho-
rizonte; el horizonte de la juventud, que
debe estar claro, abierto y dejando visi-
bles los incendios incitadores de ultranza.
No hay més remedio que revolverse ahora
contra esa inmensidad y usar del principio
de economia, por lo pronto, como un hacha.
Primero, poda inexorable.

El principio de economia no sugiere s6lo

que es menester economizar, ahorrar en

las materias ensefiadas, sino que implica
también esto: en la organizacion de la
ensefianza superior, en la construccion
de la Universidad, hay que partir del es-
ludiante, no del saber ni del profesor. La
Universidad tiene que ser la proyeccion
institucional del estudiante, cuyas dos
dimensiones esenciales son: una, lo que él
es: escasez de su facultad adquisitiva de
saber; otra, lo que él necesita -saber para
vivir, _

(—En el movimiento estudiantil de ahora
intervienen muchos ingdredientes. Si los ci-
framos convencionalmente en diez, siete
de ellos son pura jarana. Pero-los otros
tres son perfectamente razonables y bas-
tan y sobran para justificar la agitacion es-
colar. Uno es la inquietud politica del pafs,
la sustancia nacional que se estremece;
otro es la serie de concretos e increibles
abusos’que cometen algunos profesores;
pero el tercero, que es el més importante
y decisivo, actia en los escolares sin que
se den cuenta clara de él. Consiste en que
no ellos, ni nadie en particular, sino el
tlempo, la situacion actual de la ensefian-
za en todo el mundo, obliga a que de nue-
vo se centre la Universidad en el estudian-
te, que la Universidad vuelva a ser, ante
todo, el estudiante y no el profesor, como
lo fu€ en su hora mdas auténtica. Las nece-
sidades del tiempo operan inevitablemen-
te, aunque los hombres movidos por ellas
'no se den cuenta clara ni sepan definirlas
0 nombrarlas. Es preciso que los estudian-
tes eliminen los ingredientes torpes de su
movimiento y acentien estos ofros en que
tienen toda la razoén, sobre todo el 1il-
timo—).

Hay que partir del estudiante medio y
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considerar como nticleo de la institucion
universitaria, como su torso o figura pri-
maria, exclusivamente aquel cuerpo de
ensefanzas que se le pueden con absoluto
rigor exidir, o lo que es igual, aquellas en-
seflanzas que un buen estudiante medio
puede de verdad aprender, Eso, repito,
deberd ser la Universidad en su sentido
primero y mds estricto, Ya veremos cémo
la Universidad tiene que ser ademds y lue-
do algunas ottras cosas no menos impot-
tantes. Pero ahora lo importante es no
confundir todo y separar enérgicamente
los distintos 6rdanos y funciones de la gran
Institucion universitaria,

dCbémo determinar el conjunto de ense-
nanzas que han de constituir el torso o
minimum de Universidad? Sometiendo la
muchedumbre fabulosa de los saberes a
una doble seleccidn:

1, Quedéndose sé6lo con aquellos que
se consideren estrictamente necesarios
para la vida del hombre que hoy es estu-
diante. La vida efectiva y sus ineludibles
urgencias es el punto de vista que debe
dirigir este primer golpe de podadera.

2.° Eso que ha quedado por juzgarlo
estrictamente necesario tiene que ser atin
reducido a lo que de hecho puede el estu-
diante aprender con holgura y plenitud.

No basta que algo sea necesario. A lo
mejor, aunque necesario, supera practica-
mente las posibilidades del estudiante, y
seria utdpico hacer aspavientos sobre su
caracter de imprescindible. No se debe
ensefiar sino lo que se puede de verdad
aprender. En este punto hay que ser inexo-
rable ¥y proceder a raja tabla.

V

LO QUE LA UNIVERSIDAD TIENE QUE SER
¢PRIMERO».,—LA UNIVERSIDAD, LA PRO-
FESION Y LA CIENCIA.

Aplicando estos principios nos encontra-
mos con los siguientes lemas:

A. La Universidad consiste primero y
por lo pronto en la ensefilanza superior
‘que debe recibir el hombre medio.

B. Hay que hacer del hombre medio,
ante todo, un hombre culto—situarlo a la
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altura de los tiempos—. Por tanto, la fun-
cién primaria y central de la Universidad
es la ensefianza de las grandes disciplinas
culturales.

Estas son:

1.2 Imagen fisica del mundo (Fisica).

2.2 Los temas fundamentales de la vida
organica (Biologia).

3.2 El proceso historico de la especie
humana (Historia).

4.2 La estructura y funcionamiento de
la vida social (Sociologia).

5.2 El plano del universo (Filosofia).

C. Hay que hacer del hombre medio
un buen profesional. Junto al aprendizaje
de la cultura, la Universidad le enseiiara,
por los procedimientos intelectualmente
més sobrios, inmediatos y eficaces, a ser
un buen médico, un buen juez, un buen
profesor de Mateméticas o de Historia en
un Instituto. Pero lo especifico de la en-

sefianza profesional no aparecerd claro

mientras no discutamos el lema.

D. No se ve razén ninguna densa para
que el hombre medio necesite ni deba ser
un hombre cientifico. Consecuencia escan-
dalosa: la.ciencia en su sentido propio,
esto es, la investigacion cientifica, no per-
tenece de una manera inmediata y consti-
tutiva a las funciones primarias de la Uni-
versidad, ni tiene que ver sin mds ni mds
con ellas. En qué sentido, no obstante, la
Universidad es inseparable de la ciencia,
y por tanto, tiene que ser fambién o ade-
mds investigacion cientifica, es cosa que
mas adelante veremos. |

Es lo més.probable que sobre esta opi-
nion heterodoxa caiga el diluvio de tonte-
rias que sobre cualquier asunto amenaza
siempre desde el horizonte, torrencial
como panza de nube gorda. No dudo de
que existan objeciones serias a mi tesis;
pero antes de que éstas lleguen se produ-
cird la habitual erupcién en el volcdn de
lugares comunes que es todo hombre cuan-
do habla de una cosa sin haber pensado
antes en ella.

Este plan universitario sdpone en el lec
tor la benévola resolucién de no querer
confundir tres cosas que son de sobra di-
ferentes: cultura, ciencia y profesion inte-

lectual. Evitemos que todos los gatos se
nos vuelvan pardos, porque ello acusaria
en nosotros un inmoderado apetito de noc-

. turnidad.

Ante todo, separemos profesion y cien-
cia. Ciencia no es cualquier cosa. No es
ciencia comprar se un microscopio o barrer
un laboratorio; pero fampoco lo es expli-
car o aprender el contenido de una cien-
cia. En su propio y auténtico sentido, cien-
cia es soOlo investigacion: plantearse pro-
blemas, trabajar en resolverlos y llegar a
una solucion, En cuanto se ha arribado a
ésta, todo lo demds que con esa solucién
se haga ya no es ciencia. Por eso no es
ciencia aprender una ciencia ni ense-
fAarla, como no lo es usarla o aplicarla.
Tal vez convenga—ya veremos con qué
reservas—que el hombre encargado de en-
seflar una ciencia sea por su persona un
cientifico. Pero, en puro rigor, no es nece-
sario, y de hecho ha habido y hay formida-
bles maestros de ciencias que no scn in-
vestigadores, es decir, cientificos. Basta
con que Sepan su ciencia, Pero saber no
es investigar, investigar es descubrir una
verdad, o su inverso, demostrar un error.
Saber es simplemente enterarse bien de
esa verdad, poseerla una vez hecha, lo-
drada,

En los comienzos de la ciencia, alld en
Grecia, cuando aun no habia apenas cien-
cia hecha, no se corria el mismo riesgo que
ahora de confundirla con lo que no es ella.
Hasta el punto de que las palabras con que
se la denominaba mostraban a la intempe-
rie su estricto consistir en pura biisqueda,
trabajo creador, investigacion. Todavia
el contempordneo de Platén, y aun de
Aristoteles, carecia de un término que co-
rrespondiese exactamente—incluso en sus
valores equivocos —a nuestro vocablo
ciencia. Decia cistoria», «exetaxis», «filo-
soffa», que significan—con uno u otro ma
tiz - ocupacion, ejercicio, indagacion, ten-
dencia; pero no posesion. El nombre mis-
mo «filo-sofia» se origin6 en el empefio de
no confundir la solida sabiduria con aquel
género de actividad nueva que no era
encontrarse sabiendo, sino buscar un
saber.
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La ciencia es una de las cosas més altas
que el hombre hace y produce. Desde lue-
do, es cosa mdas alta que la Universidad,
Porque la ciencia es creaci6n, y en la Uni-
versidad s6lo puede tratarse, hablando en
serio, de ensefiar esa creacién, de trasmi
tirla, de inyectarla y digerirla. Es cosa
tan alta la ciencia, que es delicadfsima y
— quiérase 0 no—excluye de si al hombre
medio. Implica una vocacion peculiarisima
y sobre manera infrecuente en la especie
humana. El cientifico viene a ser el monje
moderno. |

Pretender que el estudiante normal sea
un cientifico es, por lo pronto, una pre-
tension ridicula que so6lo ha podido abrigar
(las pretensiones se abrigan, como los ca-
tarros y deméas inflamaciones) el vicio de
utopismo caracteristico de las generacio-
nes anteriores a la nuestra. Pero, ademas,
no es tampoco deseable ni aun idealmente.
La ciencia es una de las cosas mas altas,
pero no la tinica. Hay otras pares a su lado,
y no hay razén para que aquélla llene a la
Humanidad, desalojando éstas. Y, sobre
todo, la ciencia es de lo més alto; la cien-
cia, pero no el cientifico. El hombre de
ciencia es un modo de existencia humana
tan limitado como otro cualquiera, y aun
més que algunos imaginables y posibles.
Yo no puedo ni quiero extenderme ahora
en el andlisis de lo que es ser hombre de
ciencia. La ocasidén no es oportuna, y algo
de lo que dijese podria parecer nocivo.
Resumo sélo lo urgente haciendo notar que
con notoria frecuencia el verdadero cien-
tifico ha sido, hasta ahora al menos, como
hombre, un monstruo, un maniatico, cuan-
do no un demente. Lo valioso, lo maravi-
lloso, es lo que ese hombre limitadisimo
sedrega: la perla, no la ostra perlera. No
vale ¢idealizar» y presentarnos como ideal
que todos los hombres fuesen de ciencia,
sin hacerse bien cargo de todas las condi-
ciones —prodigiosas unas, ‘semimorbosas
otras— que hacen posible normalmente al
cientifico. |

Es preciso separar la ensefianza profe-
sional de la investigacién cientifica y que
ni en los profesores ni en los muchachos
se confunda lo uno con lo otro, so pena de
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que, como ahora, lo uno dafie a lo otro.
Sin duda, el aprendizaje profesional inclu-
ye muy principalmente la recepcién del
contenido sistematico de no pocas cien-
cias. Pero se trata del confenido, no de la
investigacién, que en él termina. En tesis
general, el estudiante o aprendiz normal
no es un aprendiz cientffico. El médico
tiene que aprender a curar, y en cuanto
médico, no tiene que aprender mas; para
ello necesita conocer el sistema de la fisio-
logia eldsico en su tiempo; pero ni necesi-
ta ni hay que sofiar en que sea, hablando
en serio, un fisidlogo. ¢Por qué empenarse
en lo imposible? No comprendo. A mi me
produce repugnancia ese prurito de hacer-
se ilusiones (hay que tenerlas, pero no ha-
cérselas), esa constante megalomania, ese
utopismo obstinado en fingirse que se con-
sigue lo que no se consigue. El utopismo
lleva a la pedagogia de Onan.

LLa virtud del nifio es el deseo, y su pa-
pel, soiiar. Pero la virtud del hombre es
querer, ¥ su papel, hacer, realizar. El im-
perativo de hacer, de conseguir efectiva-
mente algo, nos fuerza a limitarnos. Y eso,
limitarse, es la verdad, la autenticidad de
la vida. Por eso toda vida es destino. Si
fuese nuestra existencia ilimitada en for-
mas posibles y en duracién, no habria des-
tino. jJovenes, la vida auténtica consiste
en la alegre aceptacién del inexorable des-
tino, de nuestra incanjeable limitacion!
Eso es lo que con honda intuicion llamaban
los misticos hallarse en «estado de gra-
cia». El que de verdad ha aceptado una
vez su destino, su limitacion, quien les ha
dicho «si», es inconmovible. fmpavidum
Jerient ruinae.

El que tiene vocacién de médico y nada
mas, que no flirtee con la ciencia: hara sélo
ciencia chirle. Ya es mucho, ya es todo, si
es buen médico. Lo mismo digo del que va
a ser profesor de Historia en un instituto
de segunda ensefianza. {No es un error
perturbarlo en la Universidad haciéndole
creer que va a ser un historiador? ¢Qué se
gana con ello? Hacerle perder tiempo con
el estudio fracasado de técnicas necesa-
rias para la ciencia de la historia, pero sin
sentido para un profesor de Historia, y
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quitdrselo para que llegue a poseer una
idea clara, estructurada ysencilla del cuer-
po general de la historia humana que es su
mision ensefiar,

Ha sido desastrosa la tendencia que ha
llevado al predominio de la «investigacién»
enla Universidad. Ella ha sido causa de
que se elimine lo principal: la cultura.
Ademas ha hecho que no se cultive inten-
samente el proposito de educar profesio-
nales ad hoc. En las facultades de Medi-
cina se aspira a que se ensefie hiperexacta

fisiologia o quimica superferolitica; pero

tal vez en ninguna del mundo se ocupa na-
die en serio de pensar qué es hoy ser un
buen médico, cuél debe ser el tipo modelo
del médico actual. La profesién, que des-
pués de la cultura es lo mas urgente, se
deja a la buena de Dios. Pero el dafio que
esta confusion acarrea es reciproco. Tam-
bién la ciencia padece de este utépico
acercamiento a las profesiones.

La pedanteria y la falta de reflexién han
sido grandes agentes de este vicio de
«cientificismo» que la Universidad padece.
En Espaifia comienzan ambas potencias de-
plorables a representar un gravisimo es-
torbo. Cualquier pelafustdn que ha estado
seis meses en un laboratorio o seminario
alemdn o norteamericano, cualquier sin-
sonte que ha hecho un descubrimientillo
cientifico se repatria convertido  en un
«nuevo rico» de la ciencia, en un parvenu
de la investigacion. Y sin pensar un cuarto
de hora en la misién de la Universidad,
propone las reformas mds ridiculas y pe-
dantes. En cambio, es incapaz de ensefiar
su «asignatura», porque ni siquiera conoce
integra la disciplina.

Hay, pues, que sacudir bien de ciencia
el arbol de las profesiones, a fin de que
quede de ella lo estrictamente necesario’y
pueda atenderse a las profesiones mismas,
cuya enserianza se halla hoy completa-
mente silvesire. En este punto, todo est4
por iniciar. Una ingeniosa racionalizacidn
pedagbgica permitiria ensefiar mucho mas
eficaz y redondeadamente las profesiones,

en menos tiempo y con mucho menos es-
fuerzo.

Pero ahora, acudamos a la otra distin-
cion entre ciencia y cultura.
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VI
CULTURA Y CIENCIA

Si resumimos el sentido de las relacio-
nes entre profesion y ciencia, nos encon-
tramos con algunas ideas claras. Por ejem-
plo, que la Medicina no es ciencia. Es pre-
cisamente una profesién, una actividad
practica. Como tal significa un punto de
vista distinto del de la ciencia. Se propone
curar o mantener la salud en la especie
humana. A este fin echa mano de cuanto
parezca a proposito: entra en la ciencia y
toma de sus resultados cuanto considera
eficaz; pero deja el resto. Deja de la cien-
cia, sobre todo, lo que es mds caracterfs-
tico: 1a fruicion por lo probleméatico Bas-
taria esto para diferenciar radicalmente Ia
Medicina de la ciencia. Esta consiste en
un «prurito» de plantear problemas. Cuan-
to mas sea esto, mas puramente cumple su
misién. Pero la Medicina estd ahi para
aprontar soluciones. Si son cientificas, me-
jor. Pero,no es necesario que lo sean.
Pueden proceder de una experiencia mile-
naria que la ciencia aun no ha explicado,
ni siquiera consagrado.

En los tltimos 50 afios, la Medicina se
ha dejado arrollar por la ciencia, e infiel a
su mision, no ha sabido afirmar debidamen-
te su punto de vista profesional, Ha come-
tido el pecado de toda esa época: no acep-
tar su destino, bizquear, querer ser /o ofro
— en este caso, querer ser ciencia pura—.

No confundames, pues:; la ciencia, al
entrar en la profesion, tiene que desarti-
cularse como ciencia para organizarse, se-
gtin otro centro y principio, como técnica
profesional. Y si esto es asi, también debe
tenerse en cuenta para la ensefianza de las
profesiones,

Algo parejo acontece en las relaciones
entre cultura y ciencia. Su distincién me
parece bastante clara. Pero yo quisiera no
s0lc dejar bien preciso en la mente del lec-
tor el concepto de cultura, sino mostrar
su radical fundamento. Esto supone al lec-.
tor la tarea de leer con algtin detenimiento
y rumiar el apretado escorzo que sigue:
Cultura es el sistema de ideas vivas que
cada tiempo posee. Mejor: el sistema de
ideas desde las cuales el tiempo vive.



Ortega y Gasset.—LA MISION DE LA UNIVERSIDAD

115

Porque no hay remedio ni evasién posible:
el hombre vive siempre desde unas ideas
determinadas, que constituyen el suelo
donde se apova su existencia. Esas que
llamo «ideas vivas 0 de que se vive» son,
ni mas ni menos, el repertorio de nuestras
efectivas convicciones sobre lo que es el
mundo y son los prdjimos, sobre la jerar-
qufa de los valores que tienen las cosas y
las acciones: cudles son mas estimables,
cudles menos.

No estad en nuestra mano poseer 0 no un
repertorio tal de convicciones. Se trata de
una necesidad ineludible, constitutiva de
toda vida humana, sea la que sea. La rea-
lidad que solemos nombrar «vida humana»,
nuestra vida, la de cada cual, no tiene
nada que ver con la Biologia o ciencia de
los cuerpos ordanicos. La Biologia, como
cualquier otra ciencia, no es mas que una
ocupacion a que algunos hombres dedican
su «vida». El centido primario y mads ver-
dadero de esta palabra «vida» no es, pues,
biolégico, sino biografico, que es el que
posee desde siempre en el lenguaje vulgar.
Significa el conjunto de lo que hacemos y
somos, esa terrible faena—que cada hom-
bre tiene que ejecutar por su cuenta —de
sostenerse en el universo, de llevarse o
conducirse por entre las cosas y seres dej
mundo. «Vivir es, de cierto, tratar con el
mundo, dirigirse a él, actuar en €l, ocu-
parse de él», Si esos actos y ocupaciones
en que nuestro vivir consiste se produje-
sen en nosotros mecanicamente, no serian
vivir, vida humana. El autémata no vive.
Lo grave del asunto es que la vida no nos
es dada hecha, sino que, queramos 0 no,
tenemos que irla decidiendo nosotros ins-
tante tras instante. En cada minuto necesi-
tamos resolver 1o que vamos a hacer en el
inmediato, y esto quiere decir que la vida
del hombre constituye para él un problema
perenne. Para decidir ahora lo que va a
hacer y ser dentro de un momento, tiene,
quiera o no, que formarse un plan, por sim-
ple o pueril que éste sea. No es que deba
formaérselo, sino que no hay vida posible,
sublime o infima, discreta o estupida, que
no consista esencialmente en conducirse
segtin un plan, Incluso abandonar nuestra
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vida a la deriva en una hora de desespera-
cion es ya adoptar un plan. Toda vida, por
fuerza, «se planea» a si misma. O lo que
es igual: al decidir cada acto nuestro nos
decidimos porgue nos parece ser el que,
dadas las circunstancias, tiene mejor sen-
tido. Es decir, gue toda vida necesita
—quiera o no—justificarse ante sus pro-
pios ojos. La justificacion ante si misma
es un ingdrediente circunstancial a nuestra
vida. Tanto da decir que vivir es compor-
tarse segin plan como decir que la vida es®
incesante justificacion de si misma. Pero
ese plan y esa justificacion implican que
nos hemos formado una «idea» de lo que
es el mundo y las cosas en €l y nuestros
actos posibles sobre él. En suma: el fiom-
bre no ptiede vivir Sin reaccionar ante
el aspeclo primerizo de su. contorno o
mundo, forjéndose una interpretacion
intelectual de él y de su posible conduc-
ta en €l. Esta interpretacion es el reper-
torio de convicciones o ¢ideas» sobre el
universo y sobre si mismo a que arriba me
refiero, y que —ahora se ve claro - no pue-
aen faltar en vida ninguna.

La casi totalidad de esas convicciones

' 0 ¢ideas» no se las fabrica robinsonesca-

mente el individuo, sino que las recibe de
su medio histérico, de su tiempo. En éste
se dan, naturalmente, sistemas de convic-
ciones muy distintos. Unos son supervi-
vencia herrumbrosa y torpe de otros tiem-
pos. Pero hay siempre un sistema de ideas
vivas que representa el nivel superior del
tiempo, un sistema que es el plenamente
actual. Ese sistema es la cultura. Quien
quede por debajo de él, quien viva de ideas
arcaicas, se condena a uina vida menor,
més dificil, penosa y tosca. En el caso dei
hombre o del pueblo incultos. Su existen-
cia va en carreta, mientras a la vera pasan
otras en poderosos automoviles. Tiene
aquélla una idea del mundo menos certera,
rica y aguda que éstas. Al quedar el hom-
bre bajo el nivel vital de su tiempo, se con-
vierte—relativamente —en unintrahombre.

En nuestra época, el contenido de la
cultura viene en su'mayor parte de la cien-
cia. Pero lo dicho basta para hacer notar
que la cultura no es la ciencia. El que hoy
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se crea mas que en nada en la ciencia no
es a su vez un hecho cientifico, sino una
fe vital—por tanto, una conviccién carac-
teristica de nuestra cultura—. Hace 500
afios se creia en los concilios, y el conte:
nido de la cultura emanaba en buena por-
cion de ellos.

La cultura, pues, hace con la ciencia lo
mismo que hacia la profesién. Espuma de
aquélla lo vitalmente necesario para inter-
pretar nuestra existencia., Hapy pedazos
enteros de la ciencia que no son cultura,
sino pura técnica cientifica. Viceversa:
la cultura necesita— por fuerza, quiérase
0 no—poseer una idea completa del mundo
y del hombre; no le es dado detenerse,
como la ciencia, alli donde los métodos de
absoluto rigor tedrico casualmente termi-

nan. La vida no pnede esperar a que las
clencias expliguen cientificamente el

universo. No se puede vivir ad kalendas
grecas. El atributo mas esencial de la
existencia €s su perentoriedad: la vida es
siempre urgente. Se vive aqui y ahora sin
posible demora ni traspaso. La vida no es
disparada a quemarropa. Y la cultura, que
no es sino su interpretaciéon, no puede tam-
poCO esperar., '

Esto confirma su diferencia de las cien-
cias. De la ciencia no se vive. Si el fisico
tuviese que vivir de las ideas de su fisica,
estad seguros de que no se andaria con re-
milgos y no esperaria a que dentro de 100
afios complete otro investidador las obser-
vaciones que €l ha iniciado. Renunciaria a
una solucion total exacta ycompletaria con
anticipaciones aproximadas o verosimiles
lo que falta aiin—Ilo que faltard siempre—
al rigoroso cuerpo doctrinal de la fisica.

El régimen interior de la actividad cien-
tifica no es vital; el de la cultura, si. Por
eso0, a la ciencia le traen sin cuidado nues-
tras urgencias y sigue sus propias necesi-

-dades. Por eso se especializa y diversifica

indefinidamente; por eso no acaba nunca.
Pero la cultura va regida por la vida como
tal, y tiene que ser en todo instante un sis
tema completo, intedgral y claramente es-
tructurado. £s ella el plano de lavida, |a
gufa de caminos por la selva de la exis-
tencia,

Esta metédfora de las ideas como vias,
caminos (= metllodos), es tan vieja como
la cultura misma., Se comprende muy bien
su origen. Cuando nos hallamos en una si-
tuacion dificil, confusa, nos parece tener
delante una selva tupida, enmarafiada y te-
nebrosa, por donde no podemos caminar,
so pena de perdernos. Alguien nos explica
la situacién con una idea feliz, y entonces
sentimos en nosotros una sibita ilumina-
cion. Es la luz de la evidencia La marafia
nos parece ahora ordenada, con lineas cla
ras de estructura, que semejan caminos
francos abiertos en ella. De ahf que vayan
juntos los vocablos mélodo e iluminacién,
ilustracion, dafkidrung Lo que hoy llama-
mos shombre culto» hace no méds que un
siglo se decfa <hombre ilustrados—esto
es, hombre que ve a plena luz los caminos
de la vida—.

Hay que acabar para siempre con cual-
quiera vagorosa imagen de la ilustracién y
la cultura, donde éstas aparecen como adi-
tamento ornamental, que algunos hombres
ociosos ponen sobre su vida. No cabe ter-
diversacion mayor. La cultura es un me-
nester imprescindible de toda vida, es una
dimension constitutiva de la existencia hu-
mana, como las manos son un atributo del
hombre. El hombre a veces no tiene ma-
nos; pero entonces no es tampoco un hom- -
bre, sino un hombre manco. Lo mismo,
solo que mucho més radicalmente, puede -
decirse que una vida sin cultura es una
vida manca, fracasada y falsa. El hombre
que no vive a la altura de su tiempo vive
por debajo de lo que seria su auténtica
vida, es decir, falsifica o estafa su propia
vida, la desvive. !

Hoy atravesamos—contra ciertas pre-
sunciones y apariencias—una época de te-
rrible incultura. Nunca tal vez el hombre
medio ha estado tan por debajo de su pro-
pio tiempo, de lo que éste le demanda. Por
lo mismo, nunca han abundado tanto las
existencias falsificadas, fraudulentas. Casi
nadie estad en su quicio, hincado en su au-
téntico destino. El hombre al uso vive de
subterfugios con que se miente a si mismo,
fingiéndose en torno un mundo muy simple
y arbitrario,.a pesar de que la conciencia



Ortega y Gasset.—1LA MisIdN DE LA UNIVERSIDAD

117

vital le hace constar a gritos que su ver-
dadero mundo, el que corresponde a la
plena actualidad, es enormemente comple-
jo, preciso y exigente. Pero tiene miedo
—el hombre medio es hoy muy debil, a
despecho de sus gesticulaciones matones-
cas —, tiene miedo de abrirse a ese mundo
verdadero, que exigiria mucho de él, y pre-
fiere falsificar su vida, reteniéndola her-
mética en el capullo gusanil de su mundo
ticticio y simplicisimo.

De aquf la importancia histérica que tie-
ne devolver a la Universidad su tarea cen-
tral de «ilustracién» del hombre, de ense-
fiarle la plena cultura del tiempo, de des-
-cubrirle con claridad y precision el gigan-
tesco mundo presente, donde tiene que
encajarse su vida para ser auténtica.

Yo harfa de una «Facultad» de Cultura
el nicleo de la Universidad y de toda la
ensefianza superior. Mds arriba queda di-
bujado el cuadro de sus disciplinas. Cada
una lleva dos nombres. Por ejemplo, se
dice «Imagen fisica del mundo» (Fisica).
Con esta dualidad en la denominacién se
quiere sugerir la diferencia que hay entre
una disciplina cultural, esto es, vital, y la
ciencia correspondiente de que aquélla se
nutre. En la «<Facultad» de Cultura no se
explicard Fisica segiin éstase presenta a
quien va a ser de por vida un investigador
fisicomatemético. La fisica de la Cultura
es la rigorosa sintesis ideologica de la
figura y funcionamiento del cosmos mate-
rial, segiin éstas resultan de la investiga-
cién fisica hecha hasta el dia. Adem4s,
esa disciplina expondrd en qué consiste el
modo de conocimiento que emplea el fisico
para llegar a su portentosa construccion,
lo cual obliga a aclarar y analizar los prin-
cipios de la Fisica y a escorzar breve, pero
muy estrictamente, su evolucién historica.
Esto dltimo permitira al estudiante darse
clara cuenta de lo que era el «mundo»
hacia el cual vivia el hombre de ayer y de
anteayer, o de hace 1.000 afios, y por con-
traste, cobrar conciencia plena de la pe-
culiaridad de nuestro emundo» actual.

Este es el momento de contestar a una
objecién que, surgida en el comienzo de
mi ensayo, quedé demorada. ¢Cémo podré
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—se dice —resultar inteligible la actual
imagen fisica de la materia para quien no
es ducho en alta matematica? Cada dia el
método matemadtico penetra mads hasta la
medula el cuerpo de la Fisica.

Yo quisiera que el lector se hiciese bien
cargo de la tragedia sin escape que para
el porvenir humano representaria el que
eso fuese cierto, Una de dos: o para no vi-
vir ineptamente, sin noticia de lo que es el
mundo material en que nos movemos, ten-
drian todos los hombres —vellis nolis—
que ser fisicos, que dedicarse a la investi-
gacion, o resignarse a una existencia que
por una de sus dimensiones seria esttipida,
Frente al hombre corriente se colocaria el
fisico como un ser dotado de un saber ma-
gico y hieratico. Ambas soluciones serian,
entre otras cosas, ridiculas.

Pero, por fortuna, no hay tal. En primer
lugar, la doctrina aqui sustentada lleva a
demandar una racionalizacidn intensisima
en los métodos de la ensefianza, desde la
primaria a la superior. Precisamente al
subrayar la diferencia entre ciencia y eil-
sefianza de la ciencia se hace posible des-
articular aquélla para hacerla mas facil-
mente asimilable. De esta suerte se obtie-
ne, no s6lo eliminar disciplinas que el es-
tudiante no puede aprender, sino que se
economiza también en los modos como ha
de enseriarse lo que se ensefie. De esta
suerte se obtiene un doble margen de hol-
gura en la cdpacidad del estudiante para
que éste pueda a la postre aprender mas
cosas que hoy. Yo creo, pues, [que el dia
de mafiana ningin estudiante llegard a la
Universidad sin conocer la matematica fisi-
ca le suficientemente bien para poder si-
quiera entender las formulas.

(Concluird.)
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Mallart. —DIRECTIVAS FUNDAMENTALES DE UNA BUENA BDUCACION

DIRECTIVAS FUNDAMENTALES DE UNA BUENA EDUCACION (1)
por-D, José Mallart,

Del Instituto de Orientacion profesional.

a) Los fines.—Un afan de realidades y
de contacto activo con las cosas, que em-
pezo con el incremento de la observacién
de los fendmenos naturales, saca al terre-
no de los hechos contempordneos lo que
hasta ahora habfa permanecido en medios

reducidos de investigadores. Los frutos de

un periodo rico en observaciones y en ex-
perimentos llegan a su madurez. Un sin fin
de leyes cientificas que, por no descubier-
tas o por no difundidas y aplicadas, hab{an
permanecido lejos del conocimiento de
muchas generaciones, llegan a nuestros
dias extendidas a la generalidad. Una serie
de elementos, fruto de la utilizacién de
aquellas leyes, han venido a hacer tal ex-
tension. La industria y el trafico modernos
y las mil invenciones que concurren a la
tacilitacion de la vida y al bienestar cons-
tituyen un estimulante poderoso.

La vida de los individuos cambia. Se han
creado nuevas necesidades y se han bus-
cado nuevos medios para satisfacerlas. Las
posibilidades del hombre se extienden y se
intensifican, pero las exigencias son cada
vez mayores.

Gracias a las aplicaciones de la técnica
y de la ciencia, que permiten aprovechar
cada vez nuevas energias y nuevas mate-
rias, evitando al mismo tiempo esfuerzo al
hombre, la vida humana puede hacerse méas
completa y extender su accién en dominios

 hasta ahora inaccesibles por la distancia,

el tiempo y mil dificultades que se presen-
tan para la realizaci6on de los deseos de
expansion vital. Con la mejor utilizacién
de la energia y de la materia se hace posi-
ble el aumento de poblacién, permitiendo
el efectivo progreso de la especie, que se
manifiesta, mas que en la superacién cua-
litativa, en el vigor con que crece y se des-
envuelve,

(1) Dela Memoria dél autor, premiada por la Aca-
demia de Ciencias Morales y Politicas, v que lleva
el titulo de Colonias de educacion.

|

Todo esto viene a romper los moldes de
la mentalidad y de las preocupaciones cul-
turales que, elaboradas en una época de
vida predominantemente contemplativa y
pobre de medios materiales, han venido
dando inspiracién y forma a las précticas
educativas hasta nuestros dias.

El tipo humano al servicio del cual ha de
ponerse todo sistema educativo ha de ser
muy amplio, Debe ser una resultante del
desenvolvimiento de los pueblos en la His- .
toria y de las tendencias sociales que domi-
nan en nuestra época. Debe ser un tipo que,
en sus lineas generales, esté aceptado por
todas las escuelas y por todas las agrupa-
ciones sociales, o, por lo menos, que sirva
para una gran mayoria social, La educa-
cion que propongamos aqui debe hacerse
eco de los ideales directores de la Huma-
nidad en todos los tiempos, ¥ a la vez debe
acoger benévola e interpretar la corriente
que impulsa a la sociedad entera hacia la
resolucion de sus problemas espirituales y
de sus cuestiones econémicas y sociales.
Al intentar resolver los problemas de for-
macion de la juventud no se pueden cerrar
los ojos ante las exigencias que presenta
la vida de los hombres de ahora, tanto en
su aspecto espiritual como en el propia-
mente material. .

- Los educadores no sélo no tienen dere-
cho a imprimir a su antojo cierto carécter
en lo que se refiere al adoctrinamiento do-
cente, sino que deben tener mucho cuidado
en gue el ambiente y el influjo personal que
ejerzan sobre la vida de los jévenes cuya
formacion dirigen obedezcan a la fiel inter-
pretacion de las necesidades humanas de
todos los tiempos. En el ambiente que pre-
paremos al joven, todo contribuye a formar
y a desenvolver, y tanto los ideales con
que se alimenta el espiritu del nifio como
las acciones que le dan héabitos y funda-
mentos para las formas de vida posterior,
deben estar impregnados del amplio senti-
do que imprimen las necesidades universa-
les de elevada humanidad. Sin embargo,
dentro de éstas se debe dar representacién
a las tendencias sociales inmediatas y a las
exigencias de la vida contemporénea. Los
altos ideales directores del desenvolvi-
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miento de la Humanidad, que han de ser la
base de la nutricién espiritual de las nue-
vas generaciones, deben ponerse al dia,
haciendo que desempefien su funcién dina
mica en la solucién de los grandes proble-
mas econémico-sociales de la época. Es-
tos problemas tienen que resolverse como
condicion de vida o muerte, y las institu-
ciones de educacién son las primeras lla-
madas a resolverlos, haciendo que todo el
ambiente educativo respire tendencias de
solucién y todas las preocupaciones de
formacion se dirijan centralmente a prepa-
rar un estado humano que sobrepase las
dificultades presentes y que sea capaz de
crear un porvenir mejor,

Por todas paries se oye que hacen falta
hombres fuertes y enérgicos, voluntades
tenaces, iniciativas felices. Se pide sacri-
ficio por el noble ideal y culto a la virtud.
Se reconoce de una manera casi general
que el espiritu vivificador de altas empre-
sas humanas, el poder de sublimacién ideal

de las luchas materiales a que se entregan

los hombres para la conquista de sus ele
mentos de vida y de expansion no estan
suficientemente desarrollados,

Por lo comtin, los hombres no estan de-
bidamente capacitados para tratar con los
mismos elementos materiales, y no saben
sacar el debido proyecto econdmico de los
recurses que se les ofrecen. Tampoco sue-
len aprovechar los motivos de justo goce
espiritual y de perfeccionamiento. Hay que
prepararse para la plenitud de vida y para
la lucha que se nos impone como condicion
de nuestra existencia; hay que armar al
hombre para la defensa del pan cotidiano
-y para la agresividad de quien encuentra
dificultades en el camino hacia el ideal no-
ble y. puro que nos inspiran las leyes eter-
nas de la vida.

Siempre la educacién ha querido ser una
preparaciéon para la vida; pero como la
vida ha sido concebida de muy distintas
maneras, la educacién ha sido también
concebida distintamente. Los ideales de la
educacién han sido los ideales que se han
tenido de la vida. -

En nuestra época de invenciones, de
conquista de elementos y de captacion de
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energfas, los ideales de la vida del hombre
estan fuertemente imbuidos de preocupas
ciones de adaptacién a todo este mundo
complicado, que nos plantea infinidad de
problemas practicos, que tenemos que re-
solver en cuanto demos el primer paso. La
vida, que hasta cierto punto puede consi-:
derarse facil y confortable, s6lo lo es a
condicién de que se sepan utilizar elemen-
tos a veces bastante dificiles de obtener.
Por todas partes se nos presenta el poder
del hombre, con el dominio progresivo de
las fuerzas naturales, extendiendo la ac-
cion de la personalidad y sometiendo las
cosas a sus conveniencias; pero para el
ejercicio de este poder es necesaria la lu-
cha de los individuos y las colectividades
contra un mundo al cual se tienen que
adaptar. En esta lucha, el inadaptado su-
cumbe. El que no esté preparado para la
accion desmaya, pasa a ocupar un lugar
de ultimo término o queda arrollado por la
corriente.

Por obedecer a ideales parciales y ex-
clusivistas de otras épocas no debemos re-
nunciar al imperativo de la vida actual,
preparando para la pasividad.

Nuestra vida actual de actividad y de
lucha por un estado superior podra seguir
una orientacion tal vez exagerada, pero
seguramente no estd desviada del cauce
que sefialan los intereses de la Humanidad.

Si consideramos la vida en sus varias
manifestaciones, habremos de reconocer
en ella, indiscutiblemente, una direccion
hacia el aumento de potencial, hacia la ex-
pansion. Normalmente, todas las reaccio-
nes del ser vivo van orientadas, por una
parte, a la conservacién, y por otra, al
acrecentamiento de vitalidad. La gran ley
de la vida es ley de desenvolvimiento, de
reproduccion y multiplicacion. Donde hay
un ser vivo, hay tendencia al crecimiento,
a la intensificaciéon'y a la produccion vital.
El ser que no sigue esta ley va a su ani-
quilamiento y desaparicion. |

Desde el principio de nuestra existencia
tenemos que adaptarnos a las situaciones
que nos impone el medio fisico, tenemos
que sacar partido de las cosas que estan a
nuestro alrededor. Constantemente nos
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vemos obligados a observar y a informar-
nos sobre las propiedades de los objetos
que nos rodean para saber qué uso podre-
mos hacer de ellos y preservarnos de cier-
tos peligros que pudieran encerrar. Todo
va encaminado a la defensa de nuestra in-
tegridad y al pleno desenvolvimiento de
nuestra vida, a la expansién de nuestra
personalidad.

Muchos de los actos de nuestra vida ele
mental pueden explicarse tal vez por pro-
cesos mecanicos, fisicos, quimicos, como
se explican los tropismos de las plantas o
las reacciones de los seres vivos rudimen:
tarios bajo la influencia de la luz, del ca-
lor, de los excitantes, etc.; pero la direc-
cion a un fin determinado y fijo es bien
manitiesta. Y este fin es, indiscutiblemen-
te, el del desenvolvimiento de la vida,la
preparacion de un porvenir, que no sélo
tiene su limite en el individuo, sino que se
continda en la familia y en la especie.

Por un lado, encontramos unas fuerzas
misteriosas, llamadas instintos y selec-
cion, algo que parece actuar ciegamente;
pero que viene a constituir la norma fun-
damental de nuestra existencia, que diri-
gen las acciones a un fin biol6gico de una
manera casi fatal, inconsciente. Por otro
lado tenemos la voluntad, servidora de
aquellas fuerzas, de aquella norma funda-
mental de la vida que se vale de los recur
sos intelectuales que en la obra de adap-
tacion a las exigencias del medio ha ido
almacenando para dirigir también los actos
a la misma finalidad.

Asi, por ejemplo, cuando el organismo
necesita sustancias para reponer sus pér-
didas o para asegurar su crecimiento, pro-
voca el hambre y la sed. Si un primer avi-
80 de esta clase no fuera bastante para
advertir la falta al individuo, la sensacién
se hace mds aguda, y obliga de una mane-
ra u otra a buscar las materias necesarias.
Y no sélo se da una sensacion global de
hambre, sino que, cuando el organismo
tiene déficit de una determinada sustan-
cia, el hambre se especifica, y solicita
aquella con preferencia sobre cualquier
otra. (Dr. Turré: Origenes del conoci-
miento, El hambre.)

- Siempre lo que nos interesa més, lo que
puede tener alguna consecuencia para la
vida, atrae de preferencia nuestra activi-
dad. La voluntad puede dirigirnos hacia
fines parciales; pero en el fondo de todos
ellos est4 el fin biolégico presidiendo, ya

que el individuo tiene que tener asegura-

dos los principios vitales, sin lo cual no
habria posibilidad de dar satisfaccidn a las
necesidades parciales.

Como decimos en una de nuestras
obras (1), a veces se realizan actos equi-
voeados, contrarios al fin biol6gico, de
consecuencias perniciosas para el mismo
individuo. Incluso pueden repetirse un ni-
mero de veces suficiente para constituir
un habito arraigado. Estos actos obedecen
a necesidades desviadas. Significan una
anormalidad, y, afortunadamente, forman
excepcion (alcoholismo, morfinomania, el
fumar, etc.). Si las desviaciones de este
orden fueran frecuentes, la vida tenderia
a una disminucion, a la pérdida de poten-
cial, llegando, en iiltimo término, a la
muerte.

La seleccion ratural se encarga de ha-
cer desaparecer a los individuos de actos
equivocados, a los que tienen una finali-
dad vital desviada.

De modo que podemos dejar sentado
que todo individuo tiene como tendencia

- central la que lleva a la conservacién y al
| desenvolvimiento de su vida. La Naturale-

za la marca, y es la condicién ineludible
de su existencia. Si sigue un camino con-
trario, va a la extincién. Incluso si reaccio-
na indiferentemente ante lo favorable y lo
perjudicial, su vida -se prolongard tanto
como tarden en tener lugar las reacciones
equivocadas, capaces de provocar su des-
integracién o en formarse un cimulo de
adaptaciones erréneas, que produzcan,
por debilitacion progresiva, el aniquila-
miento.

Al considerar las manifestaciones de la
vida a que da lugar la produccién, la rela-
cion social, el trabajo, el juegdo, la ciencia
y el arte, encontrariamos también que el

(1) La educacidn activa. Segunda edicién. Edito-
rial Labor, Barcelona-Buenos Aires, 1928.
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movil central es la finalidad biol6gica en
sus formas de expansion fisica y espi-
ritual.

Ahora bien, el seguir la gran ley biols-
gica de la expansion y del propio perfec-
cionamiento supone accién y lucha. La
actividad y la lucha por la resolucién de
dificultades son precisamente las manifes
taciones caracteristicas de la vida plena.
La educacioén que no prepare para la vida
activa, que no inicie en las luchas del acre-
centamiento vital, formando al individuo
en la pasividad y la contemplacion, es an-
tinatural y contraria a las leyes elernas.
La finalidad de la educacion es la finalidad
de la vida, y los hombres no pueden cam-
biarla sin atentar contra las mds elementa-
les leyes que rigen el mundo de la vida.

Es posible que la educacién que se re-
clama en nuestros dias de exaltacion a la
vida activa, y de llamada a la satisfaccion
de las necesidades de expansion biolddica,
provoque tina disminucién de atencién por
la cultura cldsica, y una mengua de consi-
deracién hacia determinados valores que
las generaciones anteriores habian consa-
grado, ¥y que para nosotros tienen una me-
nor significacion. Tal vez una educacion de
profundo sentido biolégico rompa hasta
cierto punto con la sumisién a la letra
muerta y provoque una revisién acelerada
de sentencias y de apreciaciones de hom-
bres de otras épocas, que sdlo de una ma-
nera muy lenta serian contrastadas. Pero
lo que importa es poner el caudal de las
adquisiciones humanas al servicio de las
necesidades de la vida plena. En todo caso,
no se hard mas que destruir algo-de lo que
habfan hecho los hombres para construir
lo que manda Dios.

Hay que colocarse por encima de las
preocupaciones de grupo y de secta, y esto
lo conseguiremos siguiendo el desenvolvi-
miento de la vida.

Asi, nuestras instituciones de educacién
deberdn tener en cuenta los problemas de
formacion humana que se plantean en la
industria y en los negocios, en las agrupa-
ciones de las ciudades y en los campos, en
las afueras de la ciencia y del arte. Deben
iniciar a la vida préactica, dando héabitos
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para obrar y para sacar partido de las co-
sas que nos rodean, con la acometividad
de un espiritu finamente preparado para
defender lo bueno y lo justo y para perse-
guir elevados ideales. Pero en esto no po-
demos utilizar al pie de la letra las normas
que sirvieron para las situaciones de otras
epocas .

Es casi imposible sustraerse al influjo
del ambiente de actividad, de industrialis-
mo, de conquista de bienestar, que carac-
teriza nuestra época. La vida social se
desenvuelve de tal manera, que ha de de-
terminar ciertas actitudes en las genera
ciones que estan en el periodo de forma-
cion. Las instituciones educativas estardn
muy desligadas de las cosas del mundo, Si
su accion formadora de la juventud no tie-
ne el sello de la época, con sus manifesta-
ciones de invencionismo, con sus preocu-
paciones de creacion. |

Tal vez la vida actual se oriente en un
sentido excesivamente materialista y de-
masiado atento a las cosas inmediatas.
Pero en el fondo, las preocupaciones de
descubrimiento, de mejora, de conquista
de bienestar, que caracterizan nuestra
época, y que vienen a ejercer su influencia
en educacion, estdn en perfecto acuerdo
con las leyes biologicas, y, por lo tanto,
con los ideales eternos de la Humanidad.
Las obras, las realizaciones de la técnica
y las conquistas de la ciencia son fruto de
idealidad, son espiritu encarnado en crea-
ciones, son elaboraciones mentales com-
pletas, es decir, que no se limitan a la
proyeccion ideal y a la concepcion abs-
tracta. En ellas apreciamos lo definido y
limitado, pero en el fondo est4 el espiritu
del artista, del inventor, del creador, que
proyecté y realizd; es decir, que elaboré
un ciclo completo. Por otra parte, el afan
de nuevas creaciones y el deseo de supe-
racion de la obra realizada, que distingue
a una parte de los hombres de ahora, y que
imprime cierto cardcter a las principales
manifestaciones de la vida acltual, denota
un gran vigor espiritual.

Por eso tenemos que buscar institucio-
nes de educacidon que inicien a la accién
completa, que hagan sentir elevados idea-
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les y pongan en camino de realizarlos, que
den espiritualidad a las cosas materiales y
hagan terminar en obra creadora las ela-
boraciones ideales.

Sj tales instituciones no existen, tendre-
mos que crearlas.

_b) . Los medios educativos.—Al inten-
tar proponer actividades que estimulen el

" desenvolvimiento de los individuos, tene-

mos que ver, ante todo, la manera como se
despliega la actividad frente a los estimu’
los del desenvolvimiento natural. Estudia-
remos las reacciones biolégicas y las con-
diciones que regulan la accién ante las ne-
cesidades internas y a los ofrecimientos
del mundo exterior, y con ello se nos indi-
cari el camino que hay que seguir en el
proceso educativo.

Los medios queila Naturaleza emplea
en toda aquella parte tan importante de la
actividad desarrolladora en que no intet-
vienen agentes educativos intencionados
nos han de indicar cémo ha de llevarse a
cabo nuestra accién. La educacion inten-
cionada, o sea la accién ejercida delibera-
damente sobre un individuo para conse-
guir un acrecentamiento de potencias vi-
tales, debera hacerse de tal modo, que
todos los ejercicios que proponga revistan
el caracter de los procesos biologicos que
aseguran el desenvolvimiento natural de
los hombres, lo mismo en las funciones
elementales que en las complicadas. Toda
la actividad preparada para estimular la
educacion ha de ser del tipo de la activi-
dad espontdnea, que prepara por si misma
la naturaleza para estimular el desenvol-
vimiento.

Pues bien; lo que distingue fundamen-
talmente los actos espontdneos que provo-
ca la Naturaleza es el hecho de responder
a necesidades que el individuo siente.
Unas veces la necesidad es interna; otras
veces se concentra en finalidades de ma-
nifestacion exterior. Asi, cada accion apa-
rece con su fin propio, que se corresponde
con una necesidad del individuo que la rea-
liza. Este tiene apetencias, gustos, inte-
reses, aspiraciones, entusiasmes, y para
que los pueda satisfacer se propone fines

concretos que hagan determinar la accion.

Por esto, los fines propuestos desde fue-
ra del sujeto deben ser fieles intérpretes
de las necesidades individuales. Las acti-
vidades impuestas por los jefes o los edu-
cadores deben reunir condiciones especia-
les de concordancia con las necesidades

biolégicas del individup, para que no sean

realizadas con protestas y no lleguen a te-
netr caracter de trabajo forzado.

El ejercicio favorable a la satisfaccién
de las necesidades vitales se caracteriza |
por el asentimiento del individuo; despier- .
ta interés, entusiasmo.

Por esto se puede decirt de una manera
general que la actividad que se proponga
en educacion debe presentar estas carac-
teristicas, reveladoras de su conformidad
con las necesidades biologicas.

Pero no se trata sélo de encontrar para
el nifio, para el joven o para el inadaptado
actividades que no estén en contraposicion
con sus necesidades biolégicas; es preci-
so, ademas, no descuidar la satisfaccion
de todas ellas. Asi, el ejercicio resultard
mé4s educativo. _

Ahora bien; si queremos movilizar mu-
chos sectores funcionales para que la edu-
cacion sea méas intensa y més extensa, hay
que procurar que la finalidad de la accion
se a deseada; es decir, que se presente al
individuo como la concrecion de un gusto
o de una aspiracion suya.

En todas las actividades libres entra el
fin concreto deseado, el ideal, como regu-
lante y estimulador de energia. Todos los
actos algo complejos lo necesitan, ya que
los actos elementales son regulados por
las necesidades intetnas.

El nifio pone finalidades a los mismos
juegos. Toda vez que tiene neces;l]lad de
moverse, de saltar, de probar su habilidad,
su destreza, su indenio, cosa indispensable
para su desenvolvimiento, busca finies con-
cretos donde dirigir su actividad. Asi le
vemos imitar la conduccién de un automo-
vil, trepar a un arbol por cualquier motivo
que inventa, hacer una construccion, que
dice ser una casa. Con estos mogviles con-
cretos, el nifio procura poner en funciona-
miento todas sus energias, y busca oca-
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sion para que se manifiesten y se desen-
vuelvan todas sus aptitudes, Pero como,
generalmente, los fines deseados y las as-
piraciones de los nifios son insuficientes,
tiene que venir la accion educativa para
estimular la presencia de deseos nuevos,
para hacer sentir ideales, para proponer
obras cuya vision ideal mueva los recursos
individuales e invite a una actividad plena.

El recurso individual de més valor en el
individuo es la inteligencia. La inteligen-
cia es la encargada de verificar la adap-
tacion a las situaciones nuevas, la que re-
suelve los problemas que se plantean al
individuo, la que facilita las adquisiciones
de la ciencia, los descubrimientos, las
creaciones. |

La inteligencia es el factor primordial
del desenvolvimiento del individuo, y, por
lo tanto, lo que maés interesa en educacién.

Pues bien; para que la inteligencia sea
llamada hace falta la presencia de una difi:
cultad nueva que vencer, un objetivo que
realizar. Claro que no todas las situacio-
nes nuevas se resuelven mediante el con-
curso de la inteligencia. El tanteo (prueba
ciega) es también un medio de encontrar
soluciones; lo emplean sobre todo los ani-
males y los nifios en la primera edad.

Pero el ser vivo cuyas adaptaciones
nuevas se hicieran sélo por tanteos ten-
dria que tener forzosamente una vida ru-
dimentaria; es decir, pocas necesidades
que satisfacer y pocas dificultades que
vencer.

La presencia y el desenvolvimiento de
la inteligencia son regulados por las di-
ficultades que ofrece la satisfaccién de
las: necesidades biol6gicas (problemas de
adaptacién). Cuanto mayores sean éstas
—mientras no pidan a la intelidencia un es:
fuerzo que sobrepase su capacidad— més
se adiestra el individuo para realizar actos
inteligentes, mejores van siendo sus técni-
cas de adaptacion a las nuevas situaciones.
De la misma manera, cuanto mds numero
sas 0 m4as variadas sean las necesidades y
las dificulades, mas soluciones tiene que
dar la inteligencia, mds reacciones tiene

que regir y mas resultados tiene que apre-|
ciar. Una educacién que proponga vencer |
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muchas dificultades vencibles serd muy
estimulante para el desarrollo, y, por lo
tanto, muy adecuada.

Pero la necesidad que estimula a la in-
teligencia supone una finalidad determina-
da; el dinamismo que mueve al espiritu
supone una direccion definida. Los pro-
blemas y las dificultades no se presentan
al individuo mds que cuando aspira a una
situacion ideal, cuando se propone ciertos
fines. Para que exista dinamismo, para que
se puedan resolver problemas, para que
sea posible la creacidén de situaciones nue-
vas, hacen falta fines deseados. Para es-
timular el desarrollo de la inteligencia
serd, pues, necesario hacer sentir estos
fines. Las instituciones de educacién, que
creemos necesitaran ambiente estimulante
de actividades sentidas, mdviles de accidn.

El mévil que persigue toda la actividad
humana es la expansién de la vida, la sa-
tisfaccion de las necesidades bioldgicas,
que sucesivamente se van presentando,
aunque las manifestaciones de este movil
son muy variadas.

Especialmente en la vida regida por el
espiritu, las reacciones correspondientes
a la finalidad vital toman infinidad de mo-
dalidades y formas, cuya frecuencia cons-
tituye la caracteristica individual, la per:-
sonalidad, el caricter.

Cada individuo tiene su caricter; esto
es, s manera de reaccionar en determina-
das ocasiones, y todo el mundo sabe que
existen grandes diferencias entre los indi-
viduos. Pues bien; estas diferencias se
acenttan en las situaciones que tienen una
trascendencia mediata, o sea que se rela-
cionan con el porvenir. Muchos actos,
ademas de satisfacer ciertas necesidades
del momento, pueden ser o no ser favora-
bles a las cosas que interesan al individuo
mas tarde. La inteligencia, antes de pro-
vocar reacciones, tiene que prever la con-
veniencia o disconveniencia del acto, rela-
ciondndolo, no sélo con las posibles conse-
cuencias inmediatas, sino también con las
que se podran derivar. '

Pero en esto cada individuo proyecta
hacia el futuro un determinado tipo de ne-
cesidades, es decir, cada uno tiene su
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modo personal de interpretar las posibles
necesidades del porvenir. Todos aspiran a
maneras especiales de vivir; cada uno tiene
sus ideales, y, por lo tanto, cada uno sigue
sti camino para alcanzar estas maneras de
vivir, estos ideales. De ahi la dran varie-
dad de sistemas de reaccién y el nimero
infinito de caracteres. |

El caracter fuerte, lo que se llama «todo
un carécter», depende de la seguridad de

técnicas con que la inteligencia dirija en .

todo momento las reacciones hacia la fina
lidad bioldgica individual o hacia la inter
pretacion personal de esta finalidad (con-
cepcion de la vida). Asi, el hombre de ca-
racter es el verdaderamente inteligente,
el que puede conseguir un acuerdo perfec:
to entre sus actos y sus ideales, entre su
vida actual y su vida del porvenir, entre lo
que es y lo que debe ser.

Sin embargo, la proyeceién hacia el 1)01‘"
venir, la concepcion ideal de la'propia vida
no es una cosa que se nos dé hecha por
entero. El temperamento, ia idiosincrasia,
el funcionalismo interno hacen mucho; pero
cada individuo moldea su propio ideal, su
fin bioldédico especial, y en esto intervie-
nen infinidad de factores, que hacen que
el desenvolvimiento sucesivo del ideal de
la vida tenga a veces cambios de impor-
tancia. Cuando una orientacion determi-
nada de la vida tiene choques violentos,
tropieza con dificultades invencibles, o
bien encuentra camino expedito para la
expansion hacia otra idealidad, se pueden
Introducir grandes modificaciones en el
rumbo.

La inteligencia es el principal factor en
est 08 cambios de rumbo, y en nuestras ins
tituciones educativas cuidaremos de pre-

‘parar para poner en juego los recursos

mentales en la busca de una idealidad bio
l0gica y moral que responda ala manera
de ser de 1a vida individual, dentro de los
limites de la expansién moral. De este
modo se evitardn direcciones equivocadas.
El propio individuo tiene que intervenir en
su conducta y en la erieniacion de la vida,
y esto se tiene que hacer a tiempo. Hay
que armar y preparar para ello desde la
primera educacion, Una vez definida la

tendencia y concretado el ideal moral, la
inteligencia no hace mas que servirlos.

De ahf la necesidad de prestar toda la
atencién a que las condiciones de vida
educativa no desvien al individuo de la fina-
lidad bioldgica normal,

La educacién debera esforzarse en mat-
car la recta orientacion vital, haciendo que
el individuo se rija por las altas reglas de
la moral, que son su intérprete. Nuestras
instituciones educativas habran de propor-
cionar mucha vida, muchas ocasiones de
actuar y de reaccionar. Asi, no sb6lo se
presentardn problemas de adquisicion de
conocimiento, sino también problemas de
{ndole moral, | |

Habra que procurar que en las crisis, en
las pequefias dificultades de la vida de los
j6venes, la propia inteligencia de éstos
busque los medios para resolveria. Esto
nos dard la norma para los inadaptados.

Asi, los individuos se prepararan para
salvar las grandes dificultades sin dejar el
camino de su expansion normal, '

Podrdn cambiar de matiz en la ldeali
dad, y su inteligencia podra guiarlos por
sendas propias que desenvuelvan su per-
sonalidad y su caricter; pero Ia tendencia
fundamental estard asegurada.

ENCICLOPEDIA

LA CONQUISTA DEL GUADARRAMA

por D. Constancio Bernaldo de Quirds.

Y puesto que la cinta de los paisajes de
la sierra ha concluido ya (1), vamos a ver
ahora las figuras: lideros retratos rdpidos
de :los hombres y los héroes; las glorias
del Guadarrama, que amamos y reveren
ciamos por ser ya consustanciales con él
en las historias de nuestra tierra y nuestfa
raza.

(1) Se refiere a los capitulos precedentes del li-
bro a gue este trabajo sirve de epilodo. El libro se
titula Sferra de Guadarrama, nimero | de las «Guias
de los sitios naturales de interés nacional» publica-
das bajo la direccion de D. Eduardo Herndndez-Pa-
checo.
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Precedido del clamor de la jaurfa, y en-
tre el eco de las trompas de caza, el pri-
mero que pasa es el Sefior Rey Alfonso
onceno, persiguiendo el oso y el jabali, se-
fiores naturales de la riscosa Espaiia. A |a
pasion cinegética del Rey somos deudores
del tesoro de toponimia de la sierra, con-
servado en el Libro de la Monleria, reim-
preso en nuestro tiempo por Gutiérrez de
la Vega. En mitad del siglo xiv, las cum-
bres y los puertos, los valles y los arroycs,
todos los accidentes naturales, llevan los
nombres con que hoy los conocemos, ¥
que debemos procurar restituir y guardar
en toda su pureza. ,

Cuando se ha restablecido el silencio,
volviendo la montafia a su quietud y sole-
dad pristinos, en un paisaje sin edad, eter-
namente actual, porque no existen en €l
més que elementos naturales, he aqui que
aparece la figura humana, un tanto desen-
tonada, pues no es ni de un pastor ni de
un cazador, de un clérido extraviado, de
cara sensual, iluminada, no obstante, por
la expresién de unos ojos maliciosos € in-
teligentes. Juan Ruiz va ambulante por los
puertos, y habiendo nacido en viernes,

como él mismo nos confiesa, 0, 1o que es.

igual, bajo el signo de Venus, marcha ob-
sesionado por el deseo erético de las pas-
toras de los altos pastos, que se le apare-

cen como sirenas de la montafia, tan llenas

de amenazas como de promesas.

iExtrafia y enigmética caricatura, espe-
cie de anticipo de capricho goyesco, la
que el buen Arcipreste de Hita trazo de la
pastora del Guadarramal ¢Qué ha querido
representar el gran poeta primitivo en esta
figura an6nima, opuesta a las Mengas,
Gadeas y Aldaras de otras canciones
- suyas?

Vendrda luego el primer Marqués de
Santillana, y, descendiendo del Yelmo,
que fué el primer hombre de mérito en as-
cender, «contra el Bévalo tirando», ven-
dra a hallar otra linda pastora en Menga
de Manzanares, celebrandola en la maéas
bella de sus serranillas.

... Un dran lapso de tiempo de montafia
tapada por celajes tormentosos.

Pero ahora, en un espeso eScurial de la
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sierra, estd edificada ya la «octava mara-
villa del mundo», ¥ en una humilde celdita
que abre su rasgada ventana hacia el oes-
te, la grandeza del rey Felipe Il se doblega
bajo el peso de los negocios de Estado de
la méds poderosa monarquia del mundo.
Cuando alza un instante la mirada y la
proyecta al exterior, el grupo de las dos
Machotas, separadas por el profundo co-
llado de Entrecabezas, se fija en su retina
con toda su salvaje energia y su invencible
fuerza. El Rey, acaso, no concede aten-
cién a la imagen. Pero es seguro que, ha-
biendo estado uno y otro frente por frente
tantas veces, la Machota chica, el cerro
de los Ermitafios, por otro nombre, es hoy

una cierta imagen del alma del propio Rey,

que tanto se le asemejo y que tuvo en ella
su espejo y su esfinge inspiradora en los
momentos: dificiles.

Dos reinados después. Bajo Felipe 1V,
Veldzquez, la mds pura gloria de nuestra
Espafia, su vida mas ejemplar y noble,
llega desde Sevilla a Madrid, y, pintor de
la corte, traspasado de la luz y el color de
El Pardo y de la sierra, serd para siempre
el pintor de la majestad real y de 1a majes-
tad del Guadarrama inmortal y soberano.

‘La bifida Maliciosa nevada, al fondo del

retrato ecuestre del Principe Baltasar
Carlos; el Yelmo, tras las ancas rotundas
del cuatralbo alazin en que cabalga Feli-
lipe 1V; la sierra del Hoyo de Manzanares,
al término de otros muchos retratos de
reales cazadores; hasta las charcas lejanas
de Peralejo, enla llanura de El Escorial
de Abajo, en la perspectiva del cuadro de
«Las Lanzas», todo ello en su maravilloso
azul, bajo su luz de plata, queda de tal
modo sorprendido y fijado para siempre,
que entrar en la Sala de Veldzquez del
Museo del Prado es tanto como ingresar
en el interior del Guadarrama, cuyo noble
granito ornamenta los dinteles de las puer-
tas de acceso.

Otros cien afios después. D. Nicolds
Fernidndez Moratin escribe en el Poema
de la Caza, «La Diana», una extrafa des-
cripcion de la laguna de Pefalara:

Bajo una pefia concava pendiente
se ve drutesca bdveda ...
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Mal recuerdo, D. Nicolds; impresion
inexacta del nedro acantilado de neis.
Pero en esta amanerada descripcion se
nos da el nombre més viejo—Canato—que
ha llevado la montafia, al parecer, y que
no sabemos todavia de qué fuente haya
sacado el poeta,

El tiempo, por lo demds, ya ha puesto
término a una parte de la descripcion.
¢Qué valor tienen, después de los concur-
sos de natacion en la laguna de Pefialara,
los versos que siguen:

Mas siempre esta adua se miré con tanta
veneracion, que no la ha profanado
del bruto ni varén la inmunda planta?

Casi a la vez, en el fondo del valle, por
los alrededores de El Paular, D. Gaspar
Melchor de Jovellanos versifica melancoli-
camente. La Epistola de Fabio a Anfriso
nunca sabe mejor que alli mismo donde
fué concebida, en la vieja Cartuja de San
ta Maria del Paular, santuario el mas inti-
mo de las cumbres carpetanas.

24 de diciembre de 1808. Las tropas de
Napoledn, con el Emperador a pie, del
brazo del general Savary, pasan el puerto
de Guadarrama, nevado, con nueve grados
bajo cero, a medio dia, en una retirada

cruel en que los elementos combaten por -

Espafia. El Le6n muestra entonces un ges-
to tragico, tomando cruel vendanza de la
derrota del puerto de Somosierra. El Em-
perador, rendido, pernocta la fatal Noche:
buena en la Casa de Postas de El Espinar.

- ¢Acaso estd con €l una figura que merece

todavia hoy nuestro interés? Aludimos aj

general Bory de Saint Vincent, gran cu-

rioso y estudioso de Espaiia. El nombre de
«Carpeto-Vetdnica» para nuestra gran sie-
rra central es una creacién suya, y, aunque
no del todo exacto, ha hecho fortuna y se
ha generalizado dondequiera.

Permitasenos ahora dos figuras som-
brias. Pero «el mundo es ansi»: una mez-
cla inconexa de cosas buenas y malas, sa-
nas y perversas.

Luis Candelas, el ladrén habil madrilefio,
y Pablo Santos, el rudo malhechor de la
serrania, pasan unos dfas juntos en el co-
razon de la Pedriza. Duermen en la cueva

—

del Ave Maria, juegan a la pelota en el
préximo paredoén rocoso que aun conserva
este nombre, se hartan de carne y vino y,
ebrios, duermen cara al sol en la seguridad
de las alturas. Desde la Vistilla del Yelmo,
Candelas contempla, estremecido de hos-
rror, el abismo de la Dehesilla. Alld abajo,
como una diminuta china, blanquea Canto
del Tolmo. Santos se le sefiala a Candelas
como un buen ludgar para secuestros. Paco
el Sastre, segundo de Candelas, no pierde
la leccion, y la aprovechard para el 28 de
abril de 1839. Los hijos del Marqués de
Gaviria, Intendente de la Reina, harén en-
tonces el papel de victimas, que antes re-
presentara el hijo tinico de la sefiora Brau-
lia, del Boalo.

Mayo 1840. A la Venta del Cristo del
Coloco ha llegado un llamativo viajero
francés, de larda melena lisa y chaleco de
fantasia, que atrae todas las miradas.
Mientras contempla el horizonte desde el
umbral, oye hablar a algin hijo del pais de
la misteriosa laguna de Peifialara. Escucha
con atencién, y luedo, diligente, se pone
a escribir en un andulo unos renglones
cortos:

On trouve dans ces- muﬁts, des lacs de
[auelques toises...

El malogrado Enrique de la Veda tradu-
cird impecablemente, sesenta afios des-
pu€s, la preciosa composicion que el gran
poeta Teodfilo Gautier dedicé en esta fecha
a nuestra querida laguna con el titulo «Les
yeux bleus de la montagne».

Otro poeta roméantico, Gabriel Garcia
Tassara, invocarda también, poco tiempo
después, a la sierra:

iCumbres de Guadarrama y de Fuenftia,
columnas de la tierra castellana...! i

1846. Comienzan los estudios para el fe-
rrocarril del Norte que ha de cruzar la
sierra. Larga contienda entre Segovia y
Avila, entre el puerto del Le6n y el de las
Pilas, decidida, por fin, en favor de éste.
El 24 de junio de 1861, la locomotora des-
pierta por primera vez los ecos de los ris-
cos de Abantos y de San Juan de Mala-
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g6on, de San Benito y las Machotas. La
sierra comienza a salir de su aislamiento y
avanza hacia Madrid, preparandose su co-
nocimiento.

19 noviembre 1886. Aparece el manifies-
to y estatutos de la ¢<Sociedad para el es.
tudio del Guadarrama». Le firman los se-
fiores Macpherson, Coello, Botella, Rubio
(Federico), Riafio, Ufia, Machado y Ni-
fiez, Sainz, Velazquez, Cervera, Giner de
. los Rios, Bolivar, Martinez, Beruete, Sat-
da, Quiroga, Torres Campos, Sama, Ma-
chado y Alvarez, Lledd, Ferreiro, Cossio,
Rodriguez, Léazaro, Pieltain y Rubie (Ri-
cardo); es decir, gedlogos, gedgrafos, in-
genieros, médicos, arquitectos, militares,
catedraticos, naturalistas, pintores, bota-
nicos, pedagogos. De los veintiséis inicia-
dores, tan s6lo quedan tres supetrvivientes:
Bolivar, Cossio, Ricardo Rubio.

Si como personalidad organica la na-
ciente Sociedad no estuvo llamada a gran-
des éxitos—el clima social todavia era
frio, aunque la semilla buena—, la accion
_.personal de cada uno de los socios fué€ am-
plia y decisiva: en unos, limitada a grupos
profesionales elegidos; en otros, sin limi-
tacién, llegando a todos desde los afos
primeros de la vida, en la ensefianza pri-
maria y secundaria,

Este dltimo es el caso del glorioso don
Francisco Giner, cuyo nombre resplande-
ce, iluminandole con una aureola de oro,
en el Canto del Tolmo de la Pedriza de
Manzanares.

" Todavia la sierra sigue siendo el patri-
monio de una minoria de pequefios grupos
o de individuos aislados que buscan en ella
la satisfaccion de sus instintos més profun-
dos. Geologos —joh venerable D. Casiano
de Prado, que inauguras la brillante serie
continuada con Macpherson, Quiroga y
Fernandez Navarro, hasta Herndndez-Pa-
checo, aun vivo, por fortuna, entre nos
otros!—, gedlogos armados con el martillo;
botdnicos herborizantes; entomélogos ca-
zadores del insecto hasta los candidos ven-
tisqueros, que detienen la vida; militares
como el desventurado Ibafiez Marin, muer-
to en el Rif, en el fatal combate del 25 de
julio de 1909, y a quien conmemora en el
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puerto del Revent6n, cuidado por €l, un
sencillo monumento; pintores, como el ca-
talan Jaime Morera, que lega a Castilla el
precioso don de la magnifica serie de lien-
zos expuesta en 1895, en que la sierra—Ila
Marcuera, la Najarra, etc.—adelantando-
se al primer término y enormemente au-
mertada, como vista con teleobjetivo en
los antiguos fondos de los retratos velaz-
quefios, se nos muestra en toda su perso-
nalidad imponente en un retrato acabado
y pertecto.

Pero las multitudes llegan pronto en la
inmediata generacién de los primeros anos
del nuevo siglo. En mayo de 1908 se cons-
tituye el Club Alpino Espaiiol; el 16 de oc-
tubre de 1913 nace, en el local del antiguo
Instituto de Reformas Sociales, la Agrupa-
cién «Peifialara». en su modesta forma ori-
ginal de los doce amigos. Tres ya dejaron
de existir, y pertenecen al mundo de los
nombres gloriosos de nuestra sierra: Enri-
que Vega, primero, versificador agil y lige-
ro: después, José Fernandez Zabala, el
mas perfecto y completo de los montane-
ros que haya tenido hasta ahora el Guada-
rrama; Enrique de Mesa, por iltimo, irre-
parable pérdida de ayer, excelso poeta de
las viejas piedras de la Cartuja del Paular
y de las rocas siempre jovenes y vivas de
las cumbres.

La conquista de la sierra es un hecho
ya, aunque todavia pueda ser llevada a
aprovechamientos mas amplios y pro-
fundos. |

Como los pequefios nticleos de las rocas
primigenias digeridas por la triunfante in-
vasién del granito, gue los canteros de la
sierra llaman «gabarros», Madrid debe se-
guir avanzando hacia el Guadarrama hasta
compenetrarse y fundirse con €l en una
simbiosis perfecta del monte y de la ciu-
dad, que asegure a todos los necesitados,
no a una minoria de elegidos, el supremo
bienestar de la vida que puede procurarse
de esta alianza. |
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INSTITUCION

CORPORACION DE ANTIGUOS ALUMNOS

Cuenta de ingresos y gastos correspon-
diente al afio 1930, leida y aprobada
en la reunion de 18 de febrero de
1931.

INGRESOS
Pesetas.
Saldo anterior (1).c.cvvuvivnens 3.903,20
Recaudado durante el afio, por
CUCRAEen Vi e Sl eras s sass 5.160
Devuelto por un Antiduo Alum-
no, totalidad del anticipo que
recibiodelaC. A........... 889,50
TR S . 7.952,70
GASTOS
Donativo de 50 pesetas mensua-
les a la viuda de un profesor
de la Institucion. . .. v cove e s 600
Donativo de 25 pesetas mensua-
les a la Casa del Nifio....... 300

Donativo de 10 pesetas mensua-

les a la Biblioteca circulante

de Nifios de la Institucién..... 120
Donativo de 5 pesetas mensuales

- b PN o I e Attt 0 60
Anticipo a un Antiguo Alumno.. 100
Donativo para la Colonia de la

D TR 2 S R S it e 1.500

(Gastos sufradados con motivo
del fallecimiento de un profe-

sor de la Institucién......... ! 683,70
Suscricién al Boletin de la Fede-

racion Abolicionista (10 fran-

R0 SUIZOB)SS »srenv v samuasie avis 16,30
Talonarios para recibos........ 75
Premio de cobranza..... e 250
Gastos de correo.cvevven.... 5,40

TOTAE L5565 vovia s it ot 5.710,40
Saldo a favorde la C. A.. 4 242,30

El Tesorero, JosE ONTANGN ¥ VALIENTE.
V.°B.° El Presidente, MaroUES DE PALo-
MARES DE DUERO.

(1) Véase el nimero 839 del BoLETiN, correspon-
diente a marzo de 1930.
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La edicién de estas Obras comprende
cuatro Secciones:

1.2 Filosofia, Sociologia y Derecho.
2.2 Educacion y Ensefianza.

3.2 Literatura, Arte y Naturaleza.
4.% Epistolario.

La publicacién se hace por volimenes
en 8.°, que constan de unas 300 péginas.
Precio de cada tomo: 5 pesetas en riistica;
7 pesetas encuadernado en tela.

Volimenes publicados:
I.—Frincipios de Derecho Natural.—

Prélogo de Adolfo Posada.

II.—La Universidad Espafiola.— Pro6-
logo de Manuel B. Cossio,

lIl.—Estudios de literatura y arte.—
Prélogo de Manuel B. Cossio. ~

IV.— Lecciones sumarias de psicolo-

gia.— Prélogo de Hermenegildo Giner.

V.—Estudios juridicos y politicos.—
Prélogo de Fernando de los Rios.

VI —Estudios filosoficos y religioses.
—Prélogo de Manuel G. Morente.

VII.— Estudios sobre educacion.—
Prologo de Ricardo Rubio.

VIIl y IX.— La persona social: Estu-
dios y fragmenitos.—Prélogo de Francis-
co Rivera,

X. - Pedagogia nniversitaria.—Prtoélo
go de Aniceto Sela. ' |

X1.—Filosofia y Sociologia: Estudios
de exposicion y de critica.—Prélogo de

Julian Besteiro.

XIl.— Educacion vy ensefianza.—Pr6-
logo de Leopoldo Palacios.

XIIl y XIV.— Resumen de filosofia del
derecho.—Pr6logo de José Castillejo.

XV.—Esfudios sobre artes indusiria-
les y Cartas literarias.— Pré6logo de Ra-
fael Altamira.

XVIL.—Ensayos menores sobre educa-
cion y ensefianza. Tomo I.—Prélogo de
Pedro Blanco.

XVIl.— Ensayos menores sobre educa-
cion y enseiianza. Tomo Il.— Prélogo de
Domingdo Barnés.

XVIII. - Ensapos menores sobre edu-
cacion y ensefianza. Tomo lI.—Prélogo
de Angel do Rego.

XIX.— Informes del Comisario de
Educacion de los Estados Unidos.—Pr6-
logo de José Ontaifién y valiente.

Administracion: «Espasa-Calpe, S, A.»,
Rios Rosas, 24, Madrid.

Imp. de julio Cosano, suc. de Ricardo F, de Rojas.
Torija, b.—Teléfono 10306,



