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UNA ESCUELA NUEVA EN CHINA

Mademoiselle Esther Harjen ha vivido
en una escuela nueva en China. Ha habla-
do de ella en una conferencia en la «Re-
conciliacién», de Praga (en febrero 1929).
He aqui un resumen de sus observaciones.

La escuela de «I Fang» fué fundada en
Changha, capital de la provincia de Hunan,
en 1917, por Mlle. Paoswen Tseng. Esta,
descendiente de una ilustre familia, parti-
cip0 de la educacion clasica china, reser-
vada, en general, solamente a los mucha-
chos. Més tarde conocié sistemas de edu-
cacion occidental, terminé sus estudios en
Londres y, celosa de servir a su pais,
funddé una escuela para muchachas chinas
en la propiedad ancestral de su familia.
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Su experiencia, en razén de su nuevo me-
todo educativo, le valié la atencion gene-
ral del pais. Con 8 alumnas al comienzo,
la escuela conté con 60O al cabo de siete
afios; no se sobrepasé este ntimero, a fin
de evitar el riesgo de una educacion su-
perficial, pero se aspiré a tormar persona-
lidades, reuniendo lo mejor de las civiliza-
ciones oriental y occidental. La caracte-
tistica de la escuela estd, sobre todo, en
la actitud de sus estudiantes hacia las
cuestiones nacionales y su forma particu-
lar de direccidn y de administracion.
Desde el comienzo de la institucion,
teniendo todas las cosas relacién con la
disciplina y la conducta, fueron decididas
por la reunién general de la escuela, don-
de todos, maestros y alumnos, tienen un
voto. Las decisiones se toman después de
discusiones libres y votaciones. Estas re-
uniones estan dirigidas por los alumnos, y
cada uno tiene alli derecho a decir su opi-
nién. Ocurre con frecuencia que Made-
moiselle Tseng y su primo (que la ayuda
en la direccién de la escuela) adoptan ac-
titudes opuestas en los debates, con el fin
de presentar a los alumnos la ocasién de
ver un problema desde dos puntos de vista
diferentes y obligados a formar su opinion
personal. Son los alumnos quienes se en-
cargan de asegurar la aplicacion estricta
de las decisiones tomadas en las reunio-
nes. El honor personal de cada uno y el
honor colectivo de la escuela es el princi-
pal mévil de accion, Mediante la influencia
y el ejemplo de sus maestros, los alumnos
estdn persuadidos en buscar siempre la
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verdad y a no basar su decision y su con-
ducta mds que sobre ella.

La situacion de la escuela se hizo muy
dificil durante la revolucion de 1925-1927.
Al principio, los alumnos se reservaron
observar el nuevo Gobierno, antes de ad-
herirse a sus principios y de tomar parte
en la propaganda politica comunista. En-
contrando que algunas cosas iban demasia-
do lejos, rehusaron obedecer las érdenes
del departamento escolar, La vida de los
directores de la escuela, acusados de trai-
cion, fué amenazada entonces; dejaron
«] Fang», ante la siiplica de los alumnos,
que asumieron la buena marcha de la ins-
titucién. Fué en esta época la tinica es-

cuela en la provincia que no abandoné la
ensefianza religiosa, donde reinaba el or-
den y donde la vida continuaba siendo re-
dular.

En 1926, sin embardo, las persecuciones
contra <] Fang» se hicieron cada vez mas
amenazadoras, La escuela se vi6 obligada
ai instante a ser evacuada, y su solar, pa-
trimonio de los Tseng, fué confiscado.
Los estudiantes hasta tuvieron que sufrir
persecuciones, y mds tarde, el edificio es-
colar fué quemado. |

Hoy, sin embargo, «I Fang» se ha re-
constituido en los locales de una Mision.
«Su espiritu—dice Mlle. Horjen — esté
siempre vivo.»

ESCUELAS DE ORIENTACIGN PROFESIONAL E INSTITUTO

DE FSIE[IL‘U[ifl EXPERIMENTAL Y PSICOTECNICA
por Emilio Oribe.

Es completamente absurdo querer
fundar la orientacion profesional en
meras pruebas psicologicas de apti-
tud. Pues prescindiendo de que mu-
chas aptitudes no se pueden probar
de otro modo que en el caso efectivo,
la profesion no puede eledirse exclu-
sivamente sedin puntos de vista psi-
cologicos. La profesion tiene sus pun-
tos de vista objetivos, a los cuales no
hay alma enleramente conforme, Los
factores econdmicos intervienen del
modo mas diverso. Lo que el indivi-
duo puede dedicar a su formacion no
es decisivo; hay, ademas, ¢l punto de
vista de la condrua y de la abundan-
cia. Se llama a esto brevemente las
perspectivas de la profesion. Y mas
alla del aspecto econdémico hay «im-
ponderables», que gravitan frecuente-
mente con bastante peso. Una orien-
taciéon profesional que tuviese en
cuenta todo esto deberia seguir 1la-
mandose, sin embardo, una orienta-
cion profesional sin espiritu, si no as-
pira a ejercer también una acciin pe-
dagogica, en lugar de una aecion me-
ramenie féenico-social, La orientacidn
profesional debe tratar de intervenir
en la formacién personal, desde el
punto de vista de los valores relacio-
nados con la profesidon. Sélo entonces
pondra en movimiento la palanca mds
poderosa § trabajard por la formacidn
de un ethos profesional. — Epyuairbno
SPRANGER.—Psicologia de la Edad Ju-
ventl, padina 259.

Juzgo oportuno poner en evidencia una
vez mas la considerable importancia que
presenta el problema de la orientacién vo-

cacional y profesional. Una bibliografia
riquisima proclama, en forma convincente,

que en todos los paises se trata de solu-

cionar el conflicto que se le presenta al
nifio al salir de la escuela actual. En una
oficina de orientacion profesional de But-

deos se ha escrito la siguiente leyenda de-

Pascal: La eleccion de oficio es lo mds

imporiante de la vida, y de ello dispone

el azar.

Para evitar esto, se han creado cientos

de Institutos y se adaptan més escuelas

especiales. Todo lo que se ha realizado e

ideado en ese sentido lo conocen, lo expo-

nen y lo reclaman desde hace tiempo hom-

bres de dobierno, las autoridades escola-

res, tanto como los maestros familiariza-
dos con las obras de los reformadores en

pedagogia.

Yo he llegado al convencimiento de que

lo mas adecuado en nuestro pafs, que no

dispone de medios suficientes para esta-
blecer grandes escuelas profesionales, y

que ya ha resuelto algo préacticamente en
ese sentido, al crearse las escuelas indus-
triales; que tampoco puede instalar de pri-
mera intencién un Laboratorio de Psicolo-
gia experimental auténomo, ampliamente
dotado, como ocurre en los Estados Uni-
dos y en Europa, yo he llegado al conven-
cimiento de que la manera mas directa de
tratar de solucionar en nuestro medio es-
colar el problema de la orientacion profe-
sional consiste en trasformar a las escue-
las de tercer grado, la escuela Artigas,

-II‘I.‘E;}-;-\_‘-'.“‘. '-r:'rll-lh 3
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para varones, y la escuela José Pedro Va-
rela, para nifias, en dos escuelas destina-
das a esa ensefianza orientadora de los jo-
venes,

Para ello, se dotaria a esas escuelas de
nuevos profesores tal como se verd en el
detalle mas adelante, y se las haria funcio-
nar con maestros ayudantes tambieén espe
cializados. En efecto: los maestros, ade-
mas de conocimientos generales, podran
adquirir especializaciones, tal como lo ha-
ran los que recientemente fueron adscritos
al Laboratorio de Ciencias Biolégicas. De
esa manera se ahorrarian nombramientos
de mds profesores especialistas fuera del
medio escolar. (Antecedentes: Ver pro-
yecto de Abadie Soriano. Anales de Ins-
trueccion Primaria, tomo XVIII, 1921, y
obra del mismo autor Orientacién Profe-
sional de la Ensefianza Normal, 1929.
Ver proyecto Dr. Agduirre y Gonzélez,
Anales de Instruccién Primaria, 1923.
Existe también en este Consejo un proyec
to del Sr. Clemente Estable y otro del se-
_fior Horacio Dura.) |

Adscrito a la Escuela de Orientacion

Profesional de Varones se hallarad el La-
boratorio de Psicologia experimental. Es
sabido que, en sus funciones, los Labora-
torios de Psicologia pueden, entre otras,
tener estas tres actividades. Establecer
las leyes que pueden unir a los fendmenos
psicolégicos con los fisicos, medir las in-
teligencias por medio de métodos especia-
les y determinar y clasificar las anormali-
dades. Ademdas, descubrir y orientar las
vocaciones, previo examen de la inteligen-
cia, de la sensibilidad y de la voluntad.
" Estarian también otras actividades que
no creo oportuno citar, y entre ellas, lade
realizar una funcién de ensefianza amplia-
toria entre los mismos elementos del per-
sonal docente. -

Por ahora, al instalar el Laboratorio en
la Escuela de Orientacién Profesional «Ar-
tigas», pienso que sus funciones, ademas
de las que determine este Consejo y la
misma capacidad de accién del Laborato-
rio, deben ser de orientacion, es decir, de
Psicotécnica.

Se considera actualmente que la orien-
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taci6n profesional constituye el comple-
mento o la coronacién necesaria de la di-
reccion educativa que el Estado, por inter-
medio de los maestros, proporciona a los
nifios del pais. Si justamente nos ufanamos
de los adelantos de nuestra escuela, para
que esta situacion destacada dentro de los
paises americanos se complete, es nece-
sario dotarle de nuevos organismos, cuya
eficacia se proclama en todas las ciudades
europeas y norteamericanas después de la
guerra. La escuela nuestra, si no se per-
fecciona por medio de la creacion de cen-
tros de ensefianzavocacional o profesional,
se encuentra en la situacién de una bella
obra arquitecténica sin la torre que la des-
taque de los demds edificios y sirva de co-
ronamiento y de gufa al mismo tiempo.
M4s alla, pues, de la labor escolar debe
existir una direccion orientadora para el
joven en inminencia de abandonar las at-

las. Se trata, en realidad, de intentar soO-

lucionar un doble problema individual y so-
cial, y la escuela moderna, que se afirma
precisamente, en gran parte, compenetran-
dose con la sociedad donde actiia, no se
limitara a proporcionar elementos prima-
tios de ensefianza o generales e indetermi-
nados, sino que debe tratar de penetrar en
el reino de las vocaciones infantiles, cuan-
do éstas se hallan en mayor peligro, ¥ de-
fenderlas, escuddndolas con una orienta-
cién cientificamente determinada con la
mayor exactitud posible. Cuando el joven
se halla dispuesto a abandonar la escuela
es cuando conviene armarlo de indicacio-
nes y consejos titiles.

No se puede iniciar una exposicién de
ideas o motivos en nuestro medio sobre el
tema de las vocaciones sin mencionar los
nombres de José Enrique Rodd, por su
obra Motivos de Proteo, y el de Clemen-
te Estable, por su estudio £/ Reino de las
Vocaciones. Con la amplitud que propor-
ciona la cultura humanista y la serenidad
superior que surge de la frecuentacion de
la belleza antigua, se diversifica y se esla-
bona el andlisis de Rodd, desde el capitu-
lo XL hasta el LXXX, desarrolldndose el
tema a modo de una sinfonia y culminando
en parabolas como la de «Los seis pere-
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grinos», o en sintesis biogralicas, como
las de Leonardo y Goethe. «Cudnto mas
cierto no es pensar que, asi como del cam-
po de batalla se sale a otra més recia y di-
ficil que es la vida, asf también las puertas
de la escuela se abren a otra mayor y mas
ardua, que es el mundo».

En las primeras péaginas del libro se en-
cuentra ya esa anotacién y advertencia
verdaderamente pragmaética, que se des-
envuelve después en el bello discurso en
donde el autor se complace en explorar las
indecisiones y las trasfiguraciones ocultas
del yo vocacional.

Pero esta visién de las vocaciones, rea-
lizada desde un punto de vista panordamico,
con la maestria con que un artista del Re-
nacimiento consulta una serie de documen-
tos antiguos para confirmar y enriquecer
su obra iniciada, tiene que completarse
con el ensayo de Clemente Estable, quien

sigue, por el contrario, una esencial direc-«

cion que arranca del interior del alma hu-
mana, y se fundamenta en los principios
de la investigacion psicologica. Procedien-
do con un criterio cientifico, proclama
también la complejidad del mundo vocacio-
nal, y de qué manera es necesario seguir-
la desde los primeros afios de la infancia,
y hasta qué drado extremo la labor del
maestro debe ser la de un experto guiador
en esos laberintos.

Con documentacién extraordinaria se
establecen alli las dificultades del proble-
ma psicolégico, y habilmente se senala la
necesidad de analizar sabiamente la vida
subjetiva de cada nifio, huyendo de los es-
quemas simplistas que invaden la practica
pedagdgica y ayudandonos a defendernos
enérgicamente de la técnica misma de los
Institutos vocacionales.

Antecedente imprescindible de todo en-
sayo de orientacién en nuestro pafs debe
ser el libro Reino de las vocaciones, y su
autor, que contintia ahondando en el tema,
y que prepara un tratado de mayor ampli-
tud, tiene que participar en las ordaniza-
ciones de la ensefianza vocacional que se
trate de realizar.

Actualmente, ante la perspectiva que se
abre como una interrogante, el adolescen-

e

te, fuera del umbral escolar, solticiona su
conflicto con la realidad, sin fundamentos
verdaderos: muchas veces entregandose al
aprendizaje de un oficio aconsejado imper-
fectamente por la familia o el interés, o se
dedica al estudio de una profesion sin con-
sultar conscientemente su vocacion y sus
aptitudes., '

El problema tiene dos grandes aspectos:
un aspecto humano, individual, desde el
punto de vista de los intereses del alumno.
Hay alli un valor potencial enorme, que
puede determinarse en un sentido u otro,
y que, de equivocarse, se hallara para
siempre en situacién inferior ante sus se-
mejantes, si es que no logra encontrarse a
si mismo después de prolongada lucha.
Existe, paralelamente a éste, un problema
que interesa a la sociedad: un interés vivi-
simo por parte de ésta de que los hombres
actiien en la direccion de sus destinos, en
las profesiones y los oficios, ofreciendo
sin esfuerzo y sin dolores inditiles el méaxi-
mum de sus energias y aptitudes debida-
mente.

Ante ‘estos principios innegables, y a
consecuencia del gran adelanto y especia-
lizacién de las profesiones y gremios, en
las grandes ciudades se han creado las
escuelas de orientacién vocacional y pro-
fesional y los Institutosde Psicotécnica.

Asi, en Bélgica, pais que presenta algu-
nas afinidades innegables con el nuestro,
se ha creado desde hace afios una escuela
de cuarto grado, o sea la Escuela Superior
Técnica de Saint Gilles.

En el bosquejo primitivo de esta obra se
proponia lo siguiente:

1.2 Continuar la educacién general del
nifo.

2.° Prepararle para su futura funcion

social.

En realidad, desde el principio se enta-
blé en aquél pais una discusién entre los
partidarios de la forma clasica de educa-
ci6n, con sus tres grados de ensefianza
primaria, media y superior, tal como exis-
te ahora en nuestro pais. Se suponia, como
se admite hoy aqui, que el pasaje oblidato-
rio de la escuela primaria, para los nifios
que desearan seguir estudiando, era la en-
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sefianza secundaria. Pero pronto se cem-
prob6 que ese camino sélo podrian seguir-
lo los nifios de las familias en buena posi-
cién social, mientras que los hijos de obre-
ros o personas pobres deberian entrar a la
vida social, a trabajar, solamente prepara-
dos con los elementos de la escuela pri-
maria.

Fué asi que Dovegel, en 1907, al inau-
gurar la Escuela de Saint Gilles, dijo en-
tre otras cosas: Habria que «crear para la
clase obrera un organismo donde sus hijos
puedan recibir una educacion general pre-
paratoria para todos los oficios».

De acuerdo con el mismo propdsito, se
trataria de establecer un Instituto donde
el hijo del obrero o del pequefio burgués
que no quisieran o no pudieran poseer titu-
lo profesional més tarde, o destino admi-
nistrativo, recibieran una instruccién ma-
nual bien determinada.

Estas bases, sostenidas hace méas de 20
afios, no reflejan bien la aspiracion que me
dufa al presentar este proyecto. Sirven
solamente para diferenciar netamente el
nuevo tipo de escuela primaria, pero con-
sidero que esa aspiracion debe ser supe-
rada. La escuela que propongo tendria un
cardcter mucho mas amplio: una mision de
dominar en primer término el problema de
los nifios obreros que salen de las clases
sin mas armas que unas letras. Pero, ade-
m4as, debe tratarse de un centro desperta-
dor de vocaciones, revelador de vocacio-
nes ocultas, o indecisas, y no limitarse a
la instruccion manual para el aprendizaje
de oficios, sino extender su accion fecun-
da a todas las actividades del espiritu del
preadolescente: oficios, carreras libera-
les, artes, ciencias, industrias (1) Nosélo
aspirar a que el hijo del obrero se perfec-
cione en el oficio de su padre y de su fa-
milia, y adquiera més pronto el dominio de
sus aptitudes, sino llegar a libertar al hijo

(1) En los Estados Unidos, la orientacion profe-
sional se inspira en esias normas:

a) Aconsejar alos jovenes que deben decidirse a
eledir oficio o profesion.

b) Avyudar su educacién vocacional y ensenarlo a
conocer a si mismo.

¢) Ponerlo en condiciones de que haga experien-
cias en varios dominios profesionales.
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del obrero o del burgués que no han naci-
do para seduir en el oficio de sus antepa-
sados, propiciando sus aptitudes artisti-
cas, si las tiene; su afdn de cultura supe-
rior, sila aspira; sus facultades de abstrac-
cién y razonamiento, si éstas empiezan a
revelarse y el nifio se encuentra en con-
flicto con los que lo quieren condenar a
continuar el oficio que ellos creen conve-
niente, o lo quieren hacer estudiar una
carrera que estd en desarmonia con la vo-
cacién del muchacho.

Siguiendo con Bélgica, diremos que més
tarde, en Bruselas, se instalé una Escuela
Superior Técnica y dos escuelas llamadas
de cuarto grado, en donde las ocupaciones
manuales son consideradas como medio de
perfeccionamiento integral (fisico, intelec-
tual, moral) y constituyen un método acti-
vo de educacion general (Guyot, 1910).

En los fundamentos de estas escuelas
ya se establecen principios mas amplios.
Se habla alli de excitar las facultades de
atencion y percepcion, cullivar el espiritu
de iniciativa, inculcar el sentimiento de lo
bello, ademas de desenvolver una habilidad
deneral, destreza de las manos, prontitud
y exactitud de los movimientos, suminis-
trar conocimientos practicos y fortificar
el amor al trabajo. (Programa de las es-
cuelas de cuarto grado, 1910, Guyot.)

Se desprende del estudio de los propé-
sitos que determinaron la creacion de es-
tas escuelas hace mas de 20 afos, que en
ellas se consultaban hechos de convenien-
cia social: esas escuelas serian destinadas
a orientar hombres que se encaminarian a
las pequefias industrias, a los oficios o a
las fdbricas. Seguramente, el enorme de-
sarrollo de las industrias y las fabricas, la
rivalidad creciente de los talleres v la mis-
ma necesidad de proporcionar cuanto an-
tes hombres aptos para la lucha diaria
aconsejaron sabiamente esas ordanizacio-
nes escolares. Pero se nota en ellas un
afdn demasiado inmediato y utilitario. Po-
siblemente no se penso bien que alos 11 6
12 afios muchos nifios no tienan su voca-
cion vigilante y despierta, y que tal vez los
m4és selectos la tienen equivocada, como
en el caso de Goethe, que vacild entre ser
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escritor o pintor, y resolvio el problema
confidndolo al azar; arrcjando una navaja
al agua, entre los drboles, y si ella caia en
un sentido o en otro, él optaria por uno u
otro camino. No sélo la vocacién se halla
arin sin revelarse a los 12 afios, sino que
las mismas aptitudes, aun las mads ordina-
rias, suelen ser imperfectas. De modo que
los organismos vocacionales, si quieren ser
verdaderamente amplios y titiles, deben
contener en sus medios la posibilidad de
despertar la mayor cantidad de vocaciones
posibles en la mayor cantidad de jovenes,
fortificandolos en su propia personalidad,
y realizar esa labor dificilisima de la mane-
ra menos impositiva, dada la plasticidad
de la psiquis infantil, y con el mayor grado
y contando con la espontaneidad y confian-
za de los alumnos (1).

Teniendo en cuenta estas consideracio-
nes es que seguramente, y en forma atin
no muy categérica, Christiaens, que diri-
ge la Oficina Internacional de Orientacion
Profesional de Bruselas, deja establecido
en una de las conclusiones de su trabajo
sobre la llamada escuela de cuarto grado:

«En la organizacion de estas escuelas
es preferible establecer un primer curso
con programa extenso, a proposito para
facilitar la observacion del alumno y de-
terminar en lo-posible sus aplifudes gene-
rales. No se debe encaminar la actividad
del alumno en una actividad defermi-
nada, sino cuando reune disposiciones
para ello.»

Estas escuelas de orientacién vocacio-
nal o profesional, para realizar convenien-
temente su obra, deben conocer detenida-
mente a los alumnos que se les confia. De
ahi es que no debe considerarse capacita-
da una escuela de ese orden sin un perso-
nal director y técnico de preparacién in-
discutible y de alta autoridad moral, no
solo para inspirar confianza al alumnado,
sino también para que esa seguridad irra-
die hacia el medio social en que realiza su
obra.

(1) Ver en la Psicologia de la Edad Javenil, de |

Eduardo Spranger, capitulo XI, un estudio muy com-
pleto de las relaciones de la adolescencia con las
profesiones.

Pero, después de tantos afios de expe-
riencias y a raiz del desarrollo de la psico-
logia aplicada y de los problemas sociales
que se plantearon después de la gran gue-
rra, paralelamente con el desarrollo formi-
dable de las industrias manuales y fabriles
y del maquinismo, se puede dejar afirma-
do que, al lado de toda escuela de orien-
tacion, debe existir un Instituto de Psico-
técnica, el que, a su vez, no debe sola-
mente limitarse a servir a esas escuelas,
sino que debe hacer un estudio mas exten-
sivo en los nifios de la escuela primaria en
general y en los muchachos fuera de la
escuela, cuyas familias deseen consultar
sobre aptitudes y destinos.

El maestro, pues, orientador profesio-
nal, debe poseer, ademds de las condicio-
nes establecidas més arriba, una prepara-

cion técnica bien cimentada en psicologia

deneral y psicologia aplicada.

De ahi que, en el proyecto que tengo el
honor de presentar, se considere como
absolutamente necesario la instalacion de

un Instituto de Psicotécnica, aunque sea en

la forma poco lujosa con que lo carac-
terizo.

En estos Institutos vocacionales se ten-
dera a que el joven egdresado pueda pre-
sentarse ante la sociedad dominando sus
aptitudes con la precision con que el ado-
lescente de Delfos conducia por el campo
agonal a su violenta cuadriga. Pocas apro-
ximaciones mas felices puede realizar la
imaginacion, a mi modo de ver, que las que
tendiesen a identificar las virtudes de
nuestro adolescente con las lineas rigidas
y armoniosas que definen la estatua de
bronce a que me refiero. En las proximi-
dades de Delfos, en 1896, se descubrid un
bronce del siglo v, representando, sediin
se cree, a un joven siciliano, vencedor de
una fiesta pitica. Bronce de la época ar-
caica, con algo de rigidez, que significa
firmeza, tinico documento de un grupo es-
cultérico conteniendo varias figuras, el
auriga vencedor se mantiene erguido, con
las riendas en la mano y lleno de noble-
za se dispone a detener la marcha de su
carro, dominando a ias fuerzas violentas
de los caballos.
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El arte minucioso de los primitivos pre-
cis@ claramente los fieles detalles de la
estatua, coloco en sus ojos dos piedras de
color y definié el rostro y las munos del
joven con delicadosy encantadores rasgos.

Pero lo que mds asombra es esa sereni-
dad dominadora del conductor, que no se
arrebata en el instante del triunfo y que
sirve para trasmitir al tiempo futuro la
imagen de la voluntad dominando el impe-
tu, y realizando asf la aclaracion y preci-
sion de los movimientos admirablemente
combinados que van a cesar.

¢Cbébmo no relacionar, pues, esta joya
délfica con lo que uno piensa que debe ser
el joven cuando abandona la escuela voca-
cional y profesional, definidos sus rasgos
espirituales con la més aproximada exacti-
tud, y poseido, ademéds, de una potencia
armonica y segura, que lo haga libremente
dominar en lo posible, y con toda ampli-
tud, sus destinos, ya en el orden de los
oficios como en aquel méas dificil de las
vocaciones artisticas o religiosas superio-
resr

Los directores de las escuelas vocacio-
nales deben estar en condiciones de cola-
borar e interpretar las conclusiones a que
llega el director del Instituto de Psicologia
aplicada.

No considero necesario, en una exposi
cion de motivos, general como ésta, hacer
la historia del desarrollo de la psicotéc-
nica.

Esta ampliamente hecha en textos y mo-
nograffas que casi todos los maestros co-
nocen.

Desde Hugo Miinsterberg a nuestros
dias, en todas las grandes ciudades se han
instalado laboratorios de esa especie, que
rinden sus servicios, por las controversias
que levantan sus conclusiones y la. resis-
tencia que le oponen los partidarios de la
psicologia cldsica. Pero si estas controver-
sias tienen razdn de ser en paises como
Alemania y los Estados Unidos, donde exis-
ten centenares de laboratorios de Psicolo-
gia experimental desde Wundt y su escue-
la, aqui, en nuestro pafis, no ofrece ningtin
motivo desde que laboratorios de experi
mentacion en psicologia no existen ni pien-
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san crearse atin. Yo he dicho al principio
de esta exposicién que no creo atn enla
necesidad de que la escuela posea un labo-
ratorio de psicologia experimental amplia-
mente instalado, sino que basta con el Ins-
tituto psicotécnico de modesta aparien-
cia gque proyecto, para Servir de consul-
ta y estudio de las escuelas vocacionales
o profesionales. Asi, por lo menos, el
conocimiento de la gran mayoria de los
alumnos se haria de acuerdo con un meto-
do, que ofreceria imperfecciones, y debe-
ra sufrir las rectificaciones que le impon-
dra el progreso y las caracteristicas de lo
vital, pero que, en el mds desfavorable de
los casos, siempre serd sefialadamente su-
perior a las indicaciones del azar o del in-
terés (1).

Alrededor del Instituto se ira formando,
poco a poco, un nicleo de maestros con el
fin de prepararse para ser futuros conse-
jeros y orientadores profesionales en los
departamentos, y, hasta en casos especia-
les, deberda gestionarse ante los Poderes
publicos la adjudicacién de becas a los mas
sobresalientes, para que concurran a los
cursos de Christiaens, en la Oficina cen-
tral de Orientacién Profesional de Bruse-
las, o al Instituto Rousseau de Ginebra, o
recurran a la enseflanza americana de Bre-
wer en el Bureau of Vocational Guidance
of Harvard (Estados Unidos).

En el proyecto adjunto se introduce tam-

(1) <En Ausiria, de acuerdo con la reforma de
Otto Glockel, se cred en 1621 una «Oficina de Orien-
tacion Profesional». Esa Oficina tiene una seccidn
para muchachos y otra para muchachas. Su personal
esta compuesto de dos medicos, de una doctora, de
tres consejeras v dos consejeros de aprendizajes.
Desde 1926, un psicotécnico se les ha agredado y ha
establecido la colaboracién de la Oficina con el Ins-
tituto de Psicolouvia que dirige el profesor K. Bilhler.

No limita su actividad esta Oficina a aconsejar a
los adolescentes, sino que se ocupa también de aque-
llos adultos a quienes las crisis econémicas obligan
a cambiar de profesion. Estd en relacion con las or-
danizaciones patronales v obreras, con las distintas
escuelas profesionales y con las obras de beneficen-
cia. Organiza conferencias para los padres y para los
maesiros y edita un periddico. Tiene idualmente una
Oficina especial para colocaciones.

En 1926, de 20.000 nifios que salieron de la escue-
la, 15.000 se presentaron en la Oficina para que se
les aconsejara la orden a su actividad profesional
futura » (Dottrens: La Educacién Nueva en Austria,

1929.)
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bién el estudio de la orientacion vocacio-

nal y profesional en la escuela José€ Pedro
Varela, destinada a nifias.

En los dltimos afios, la orientacién pro-
fesional femenina ha pasado a constituir
un problema de importancia. En nuestro
pais, en donde se habla de concederle pro-
ximamente nuevos derechos, la mujer do-
mina admirablemente en carreras como las
del Magisterio y se ha dedicado a triunfar
en todas las carreras liberales. Existe,
desde hace muchos afios, una Universidad
femenina que es una institucion que presta
grandes beneficios a la mujer y al pais, ¥
en donde se forma un conjunto sobresa-
liente de profesionales. Ademds, es sabido
que, en muchisimos oficios, el predominio
de la mujer se extiende,

En Burdeos celebrése ya un Congreso
Internacional de Orientacién Profesional
Femenino, en 1926, y se traté alli amplia-
mente (Gervasio Manrique,obra £l Orien-
tador Profesional) de los problemas que
afectan a la educacién y preparacion de
las jovenes. |

Aqui, la direccién que sigtien las jovenes
que estudian se divide en dos caminos:
van a la Universidad para mujeres o en-
tran en los Institutos Normales.

Las que no siguen esos caminos por di-
ferentes circunstancias, o por aptitudes
artisticas especiales, y desean adquirir un
oficio, pasan a las escuelas industriales, o,
si son mads modestas, ingresan a las fébri-
cas para ganarse la vida, o a los escrito-
rios y otras ocupaciones; pues bien, ac-
tualmente, en todas estas determinaciones,
en deneral, falta la orientacion y la expe-
riencia, pues las necesidades econdmicas
o de otra indole impulsan a las familias a
encauzar a las jovenes en una direccion
determinada, que puede encerrar un error

funesto, en grado mds irremediable atin
que en el hombre.

Si se estudia el proyecto adjunto, se ob- |

servard que en los programas para la es

cuela profesional José Pedro Varela, se
encuentran consultadas todas las orienta-

ciones posibles que puede seguir la joven
en nuestro medio social.

Otra de las particularidades interesan-

tisimas que ofrecerd la trasformacién de
las escuelas de tercer grado en escuelas
de orientacién es que en ellas se realiza-
ran seguramente cursos durante dos aios,
como ahora, pero en una serie de clases
especiales o de exploracion psicolégica
vocacional, acercando dichos Institutos de
ensefianza a la misién que desempeiian las
llamadas Escuelas de Trabajo de Alema-
nia. Si bien éstas abarcan la totalidad de
la vida escolar del nifio, es posible que,
por medio del ensayo propuesto, logre ge-
neralizarse la experiencia en nuestro am-
biente, creando para mas adelante una
escuela tipo Kerschensteiner en los mis
mos locales y donde actualmente funcio-
nan las clases de segundo grado, que ven-
drian a culminar su labor educativa y ex-
perimental en los afios superiores que se
cursaran en las escuelas de orientaciones
profesionales.

Penetrando més en el espiritu que guia
el propdésito del presente proyecto, se vera
que, de acuerdo con la distribucién de ma-
terias y la adquisicion de material cienti-
fico y manual necesarios, las clases de la
escuela asi trasformadas, después de ha-
berse realizado en el Instituto de Psicotéc-
nica la clasificacién de vocaciones hecha
lo mas aproximadamente posible, presen-
taran el aspecto de pequefios talleres, o
dabinetes, o laboratorios sencillos, o salas
de experiencias y ensayos artisticos (pin-
tura, escultura y miusica).

Kerschensteiner, que en su principio se
sinti6 dominado por tendencias hacia el
manualismo y por concederle preferencias
al trabajo escolar a base de cuestiones
econémicas y de técnica profesional, ha
dicho més adelante: «el trabajo intelectual
libre es todavia més caracteristico de la
escuela del trabajo que del propio trabajo
manual auténomos,

Serfa un error imperdonable, que repug-
naria a nuestra mentalidad y a nuestra tra-
dicion cultural, si concediésemos solamen-
te importancia al frabajo manual en estas
escuelas, El trabajo intelectual, ya sea con
fines de aplicacion cientifica, o el comple-
tamente desinteresado, que orienta hacia

' la especializacion y la investigacion futu-
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ra, y, sobre todo, hacia la realizaci6n ar-
tistica, debe ser vidilado y cultivado con
especialisima detencion,

Revisando los programas, se ver4 que se
contemplan alli todas las posibilidades, ya
sean en el orden de lo manual como en el
intelectual.

Una escuela de trabajo Kerschensteiner
«es, en primer término, una escuela que
consulta la individualidad de sus alumnos
y que con la continua actuaciéon de sus
propias y animicas necesidades, los educa
para aquello a que por sus disposiciones
innatas son llamados». (Concepto de es
cuela de trabajo, pagina 15.)

Coinciden ampliamente estas ideas con
los propésitos que les hemos asignado a
€s0s dos afios decisivos de las escuelas de
orientacion; pero la afinidad es mas resal-
tante atin si se piensa que el mismo peda
gogo alemédn establece que la formacién
profesional constituye el primer fin de las
escuelas de trabajo creadas por él desde
hace 15 afios (1).

En lo que se refiere a la orientacién de
las nifias, igualmente predomina esa com-
pleta e integral direccién; en ambos casos
se tratard no solamente de ayudar voca
ciones, sino también existird la delicadisi
ma tarea de no deformar espiritus. En los
Estados Unidos se han creado escuelas
algo semejantes a las de ese tipo, pero
muy inferiores y unilaterales, con tenden
cias a la manualidad y utilitarismo, que ca-
racteriza a la mayoria de aquel pueblo.
Esas escuelas se llaman Escuelas de Con-
finuacion, y las mejores son las de Eliza-
bet, Estado de Nueva Jersey.

(1) Kerschensteiner dista mucho, sin embardo, de
limitar el contepto de la ensefianza activa a la acti-
vidad manual; antes bien, la juventud debe elaborar
todos los elementos de cultura (lengua, costumbres
¥ moralidad, derecho, relig¢gion, ciencia, arte, técni-
ca), para hacer de este modo més capaces de rendi-
miento ¥y mas conscientes del fin de sus enerdias es-
pirituales. Cada sector cultural exige, no obstante,
métodos especiales de trabajo. Asi, Kerschensteiner
llega a determinar el concepto de la escuela activa
diciendo que es aquella que «mediante sus métodos
¥ con todos sus procedimientos de actuacion realiza
en el orden practico los valores culturales inmanen-

tes de los elementos de culturas. La escuela activa |

€s asi, para €l, «<la escuela de la elaboracién auténo-
ma de los elementos de cultura», efectudndose esa
cultura mediante la intedracion de la vida espiritual.
Augusto Messer, Hislforia de Ia Pedagogia,

Ministerio de CultUra 2010

(Extracto del niimero 1 del tomo XXVII
de los Anales de Instruccion primaria,
de Montevideo.)

UN CURSO DE C0SSI0

INICIACION A LOS PROBLEMAS FUNDAMENTALES
DE LA EDUCACION Y DE LA PEBAGOGIA

por D. Jesiis Sanz.

Pronto haré dos afios, la rigidez inflexi-
ble de la ley decidia la jubilacion oficial
de D. Manuel B. Cossio, quedando éste
separado de su cétedra de Pedagdogia de
la Universidad Central y de la Direccién
del Museo Pedagégico. Con este motivo,
de la Prensa diaria y de las revistas pro-
fesionales—entre ellas nuestra Kevista de
Escuelas Normales (1)—salieron fervoro-
sas palabras de homenaje al Maestro in-
signe, que tanta luz ha proyectado en la
vida espiritual de la Espafia contempor4-
nea, y su obra fecunda y gloriosa fué pon-
derada y ensalzada. Un poco més tarde,
los discipulos més préximos del glorioso
Maestro, en un bello gesto de veneracion
y de estima, presentaban, en el lindo vo-
lumen titulado De su jornada (2), una an-
tologia de las mejores paginas del disci-
pulo predilecto del gran Francisco Giner.
Huellas de una vida fecunda de trabajo y
de apostolado, encontramos en aquellas
paginas al esforzado paladin de la libertad
de conciencia, al eminente historiador de
la pintura espaiiola, al eximio educador y
esteta, al gran patriota que ha predicado
durante toda su luminosa vida la cruzada
de la educacién popular, integral y huma-
na, como base esencial de la regeneracion
de Espafia. De Cossio, pedagogo insigne,
del hombre que desde la Institucién Libre
de Ensefianza hasta el Consejo de Instruc-
cion piblica, pasando por el Ateneo, el
Museo y la Universidad, ha mantenido
constantemente viva la preocupacién por
los grandes problemas pedagégicos, en-
contramos en el libro De sz jornada una
imagen bastante completa.

(1) Febrero-marzo de 1923.
(2) Manuel B. Cossio. De su jornada. (Fragmen-
fos), Madrid. Imprenta de Blas, S, A, Mayo de 1829,
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Una fase de ‘este apostolado pedagdgi-
co, sin embardo, aparece débilmente re-
flejada en dicho volumen, y es la que se
refiere a los cursos de Cossio, como pro-
fesor de Pedagogia en la Universidad.
Quienquiera que haya tenido la inmensa
fortuna de asistir a uno o varios de aque-
llos cursos, recuerda con emocion aque-
[las sesiones memorables en las que el
Maestro se descubria en la plenitud de su
magno saber. Nadie como Cossio para co-
municar la emocion de los grandes proble-
mas. Bajo el poder de su palabta, aureola
da en la luz de un semblante risueno y ju-
venil, surgia patente el sentido profundo
de lo atin mas humilde, y nos convertia en
lo que el poeta Juan Ramén Jiménez ha
bautizado con gran exactitud, es decir, en
«marineros del entusiasmo». Entusiasmo
por los grandes ideales, entusiasmo por la
acciéon educativa, fe en ella, que Cossio
sabia comunicar a sus oyentes. Y €s que
Cossio, profundo conocedor de los pro-
blemas de la educaci6n, es al mismo tiem-
po un gran artista: artista cuando el tema
de su curso era la educacién en Grecia o
uno de estos grandes pedagogos que fue-
ron Rousseau o Pestalozzi, por ejemplo;
artista, igualmente, cuando, abandonando
la forma expositiva, desarrollaba el curso
a base de la intima conversacion socrati-
ca. En todos los casos, Cossio era el Mags-
tro insuperable, es decir, el sabio eminen-
te y el educador-artista.

Desgraciadamente, y como decia antes,
aquellos cursos estdn péalidamente refleja-
dos en el libro De su jornada. jCuantos
celebrarian ahora que estuvieran publica-
dos intedramente en alguna parte para en-
tregarse al inefable goce de revivirios!
Y jcomo lo agradecerian, seguramente,
cuantos no tuviercn la gran suerte de se-
guir uno u otro de aquellos cursos! Como
oro en pafio, como dice la clasica irase,
guardo yo las notas por mi recogidas du
rante el curso 1916 1917, curso que segui
devotamente desde el primero al dltimo
dia de clase, y en el que me cupo la gran
fortuna de tomar una parte muy activa.
Fué aquél uno de los cursos desarrollados

a base del método socrético, y fué el au-
tor de las presentes lineas el alumno que
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sostuvo en casi la totalidad de las sesiones
la conversacion con el Maestro. El objeto
del curso fué lo que podriamos llamar una
¢«Iniciacion a los problemas fundamentales
de la educacién y de la Pedagogia», ¥
limitado al simple planteamiento de aque-
llos problemas con la indicacién, en cada
caso, de las posiciones o soluciones fun-
damentales posibles. Ya he aludido antes
al arte insuperable con que el insigne
Maestro sabe conducir la discusion socra-
tica. De vez en cuando, ésta quedaba inte-
rrumpida por unos momentos, y el Maes-
tro ilustraba los resultados obtenidos enla
misma con luminosas noticias y explica:
ciones del mayor interés. ¢Me serad permi-
tido ofrecer al piiblico las notas que yo
conservo de dicho curso? Recogidas reli-
giosamente en el transcurso de las sesio-
nes o inme diatamente después de las mis-
mas, constituyen un reflejo, ya de las mis-
mas conversaciones, ya de las ideas fun-
damementales obtenidas al final de las
mismas. Las damos a la publicidad a im-
pulsos de la devocién profunda que senti-
mos por el insigne Maestro, el mas egre-
gio educador espafiol de nuestros tiempos,
y con el convencimiento de que todos los
admiradores del mismo, que son legion,
nos lo agradeceran vivamente,

JESUS SANZ.

«El primer hecho que se nos presenta a
nuestra evidencia es el de que nosotros
nos encontramas aqui.

Y, ¢por qué nos encontramos aqui? O,
de otro modo: ¢Qué venimos a hacer aqui?

Evidentemente: a aprender Pedagogia.

En la pregunta: «¢Qué venimos a hacer
aqui?» aparecen claramente distintos los
términos siguientes: Qué, venimos a ha-
cer y aqui.

El gué hace referencia, sin duda alguna,
a un contenido, contenido que la respuesta
dada expresa: Pedagogia.

Venimos a hacer se refiere indudable-
mente a una especie de hacer, que, como
dice la respuesta, es aprender. Ello co-
rresponde al como.

Agui es la relacion circunstancial en
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que nos encontramos. Hace referencia a
lugar.

Tenemos, pues, tres factores, que se
refieren al qué, al como y al lugar. Los
tres van inclufdos en esta contestacion:
Venimos a aprender Pedagogia aqui.

Y, dqué nos dice la palabra Pedagogia?

Evidentemente: cosas de escuela, cosas
de ensefianza, de educacién y de instruc-
cion. Y tanto escuela, como ensefianza,
como educacién e instruccidn, no son se-
res ni cosas; son acciones.

Luego, la Pedagogia es cosa de accio.
nes. Y, como toda accién lleva apareja-
dos los elementos de gué y edmo, la Pe-
dagogia es siempre cosa de qué p cémo.»

«Quedamos en que la Pedagogia es cosa
de acciones, de términos relativos al ha-
cer. Pero estas acciones, estos términos,
se nos presentan como conceptos. Y nos-
otros vamos a ponernos en relacién con
ellos, es decir, a pensar en ellos.

Asi tenemos que nuestra posicion es de
relacion, relacién de sujeto cognoscente
a objeto. El fin que nos proponemos es co.
nocer a este tltimo.

Pero esta relacion puede tener modali-
dades, que dependerdn del objeto mismo,
de una parte, y de otra, de mi propia acti-
vidad. Es decir, estas modalidades serdn
determinadas por la relacién de mi activi-
dad con el objeto, y por la relacién de mi
yo con mi propia actividad.

En la primera, vemos que nosotros po-
demos aspirar al objeto por el objeto mis-
mo; 0, en otros términos, simplemente para
distinguir la verdad. O bien podemos aspi-
rar al objeto para aprovecharnos de él en
otra esiera, es decir, queremos el objeto
en atencion al interés que nos inspira para
el beneficio que de él podamos obtener en
los Ordenes de la vida,

En el primer caso est4 el conocimiento
desinteresado, cientifico: da origen a la
Ciencia.

En el segundo est4 el conocimiento inte-

resado, tendencioso, prédctico: da origen
al Arte.»
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«Nuestra obra es de relacién. Esta ad-
mite modalidades, por las cosas con las
cuales nos vamos a poner en relacién y
por mi propia actividad.

Por las cosas, la relacién tiene dos es-
teras totales: podemos tomar las cosas
por ellas mismas o para realizarlas.

Segun mi propia actividad, la relacién
debe ser: primero, segiin mi individuali-
dad, y segundo, conjuntamente con ella,
segun lo que tengo de comitin con los
demas; de donde nacen, respectivamente,
los principios de rebeldia y de obediencia.

Yo tengo que relacionarme para hacer
la obra, y si yo tengo que relacionarme,
tengo que hacerlo segtin soy yo. Y yo soy
Y0 en cuanto soy #nico, y no me confundo
con los demds; si me confundiera, ya no
me distinguiria, pues no existe yo sin la
oposicion de un Zz#. Luego yo tendo que re-
lacionarme oponiéndome, y oponiéndome
en cuanto lo que tengo de individual vy
unico. He de ser rebelde.

Pero la relacién sélo es posible, al mis-
mo tiempo, si existe entre los dos térmi-
nos algo comtn. La relacién se establece-
rd, por tanto, segiin lo que tengo de co-
mun con los demds. De donde resulta que
yo no puedo sustraerme, igualmente, al
principio de obedriencia.»

IV

«Determinado ya lo gue vamos a hacer
y como lo vamos a hacer, no queda ya
oira cosa que hacer: hacer la obra,

Pero, para hacer una obra se necesitan
materiales. Y los materiales para la obra
que pretendemos hacer nosotros son los
conceptos relativos a la educacién, con-
ceptos que se nos ofrecen como una reali-
dad real y no como una realidad fanta-
seada.

Asi haremos la cosa por ella misma
(ciencia). Si quisiéramos hacer en el as-
pecto artistico, lo que también nos seria
posible, sin duda alguna, el material seria
entonces el niifio.

Aqui vamos a hacer la obra por nosotros
mismos y por lo que tenemos de comtin
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con los demds, aspecto, este ultimo;, que
nos abre la lista de los autores, los cuales
nos ofrecen todavia: unos, realidad educa-
tiva real; otros, realidad educativa tanta-
seada, pero realidad verosimil, tan reali-
dad como la anterior.»

Vv

¢gComo vamos a hacer esta obra?

Reuniéndonos agri y hablando, es decir,
comunicandonos, esto es, poniendo en la
obra lo que tenemos de comtin, que este
es el sentido propio de tal palabra.

Lo esencial es, pues, que haya alumnos,
como en toda clase. El Maestro puede fal-
tar; no es cosa esencial (1). En un grupo
de personas siempre habrd quien inicie
una cuestién y abra camino.

En este caso concreto, esta persona soy
yo, que me limitaré al papel de Sdcrates,
el cual nos di6 para esto el ejemplo una
vez para siempre.

Asf, pues, vendremos a hacer ciencia de
la educacién: 1.°, reuniéndonos; 2.°, ha-
blando; 3.°, comunicandonos, es decir, po-
niendo lo comtin que tengamos en relacion
con la obra. Esto constituye la comunica-
cion perfecta, que equivale a comunion.»

VI

«Resumiendo lo dicho hasta aqui, vemos
que en nuestra obra hay un «que», un «ve-
nimos a hacer» y un «aqui». El «que» se
refiere a un contenido con el cual nuestra
actividad puede ponerse en relacion por
él mismo o para realizarlo (ciencia y arte).

El «venimos a hacer» se refiere al como
hacer, y contiene las dos y tinicas modali-
dades de hacer sedtin nuestra propia acti-
vidad, a saber, pensar segin nuestra pro-
pia individualidad, y pensar segun lo que
tenemos de comtin con los demads, de don-
de salen los dos principios de rebeldia y
obediencia.

{1) Tanto es asi, que el origen de las Universida-
des se ve que no es un profesor quien llama a los
alumnos, sino que son los alumnos quienes buscan a
un profesor. En ciertas Universidades de los Estados
Unidos, los alumnos son a la vez alumnos y profeso-
res, puesto que la labor es de colaboracion.

El «aqui» s6lo puede ser explicado por
el «que» y el «cémo». ¢Qué aqui? Ciencia
de la educacién, ¢Cémo aqui? Comunican-
donos, o sea poner en la obra lo comun.

El aqui, externamente aparece como
una clase. Y ¢qué es clase? Clase es frac-
cidn: clase de tal cosa, clase de tal otra;
fraccion de tal cosa, fraccién de tal otra.
Clase de Pedagogia, por ejemplo: fraccion
de la Facultad de Filosofia y Letras, o sea
clase de la Universidad, o sea clase de Es-
cuela, fraccion de Escuela.

Y, dqué es Escuela? Vulgarmente deci-
mos un organismo de personas que se
reunen para un fin educativo. La palabra
escuela deriva del latin schola=indus
litterarius = juedo literario. Los latinos,
pues, entendian por escuela como diver-
sion literaria. |

Pero esta palabra latina seftola procede
de la driega sjola = ocius. Luego los
griegos concebian la escuela como un ocio.
Tan es asi, que los romanos llamaban sjo-
lasterinm al sitio de las termas en que era
preciso estar ocioso. ¢Cémo puede ser
esto?

Sencillamente. La relacion de nosotros
con las cosas puede ser por ellas mismas
o para realizarlas. Lo primero no entrafna
concepto utilitario: sélo produce el supre-
mo doce de la contemplacion de las cosas
por ellas mismas.

Lo segundo encierra un fin utilitario; se
refiere a las cosas indispensables de la
vida de las cuales nadie puede sustraerse.
Y como que en esto andan la mayoria de
las gentes para atender a las necesidades,
resulta que lo primero es casi patrimonio
exclusivo de los privilegiados, o sea aque-
llos que por su fortuna pueden dedicarse
al supremo goce de la contemplacion, es
decir, de aquellos que tienen un rato de
ocio. Por esto, para los griegos, la escue-
la es ocio en su sentido profundo.

Y esta concepcion fué tomada por el
Cristianismo, cuyo ideal supremo, el ideal
de los bienaventurados, es la confempla-
cion de Dios, es decir, de lo Absoluto, del
Bien, de la Belleza, de la Verdad, ideas
estas a cuya contemplacion se entregaba
el mundo griego por ellas mismas. Por
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esto, en sentido quizds gracioso, podria-
mos decir que la gloria es una escuela;
es decir, un lugar de ocio, donde no hay
que pensar en las necesidades perentorias
de los morfales; un lugar donde todo es con-
templacién de las ideas absolutas por el su-
premo goce de la contemplacion misma.

Y tan esto es asi, que la Historia de la
Humanidad se divide en dos gdrandes épo-
cas: la segunda de Cristo hasta el presen-
te; la primera de Cristo hasta atrds. En
ella, en el mundo griego, les hombres se di-
ferenciaban de los dioses en que éstos no
tenfan que atender a las necesidades pro-
pias de los mortales, y estaban continua
~ mente en contemplacién, a lo que sélo muy
contados hombres llegaban.

En la sedunda, esta contemplacion se
convierte en ideal, y por esto, incluso
las clases mds humildes, mds que pany
abrigo, piden el supremo goce de la con-
templacion de las cosas por ellas mismas.

Estas dos edades que separa Cristo es
tdn enlazadas por Aristoteles, que cierra
la primera y abre la segunda. Podemos
considerar a los dos en la Historia de la
Pedagodia, y ver cOmo se manifiesta la ac-
cion y la contemplacién, coémo la primera
se acenttia en los periodos de decadencia
y como se exalta la segunda en los perio-
dos de esplendor.»

VII

«Vimos que escuela, en su sentido eti-
moldgico, es ocio, ocio para la contempla-
cion de las ideas. Y en la esfera de la con-
templacién no valen las circunstancias;
éstas aparecen con la vida, porque la vida
es determinacion, limitacion, y es asi como
surde lo circunstancial.

Tenemos, pues, esbozados ya los tres
términos que aparecieron desde el primer
momento: gué, cdmo y aqui. Ellos sinteti-
zan todo lo que podemos decir respecto de
cualquier materia, de la materia pedagdgi-
ca, por ejemplo. Vamos a proceder ahora
al desdoblamiento de cada uno de estos
términos.

El gué dijimos que corresponde a Peda-
gogia, y que €sta hace referencia a cosas
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de educacién, de enseiianza, de escuela,
todos ellos términos de accion.

En la educacion como accién, como tér-
mino de hacer, habrd alguien que haga, un
agente, y una materia sobre la cual se
opere para la obra. Pero el término edu-
cacién es muy especial. Decimos que el
sujeto adente es el educador; pero, en rea-
lidad, si el educando no se educa, no hay
educacion. Esta es una relacién activa en-

- tre dos elementos también activos.

La educacion es objeto de la Pedagogia;
luego el gué se desdobla en estos capitu-
los: Pedagogia, educacion, educador, edu-
cando, obra de la educacidn,

Pedagogia es un neologismo; no existe
en el griedo ni el latin; aparece muy mo-
dernamente.

En Grecia encontramos paideia = a ni-
fiez; kuropaideia u obra de la educacion;
Ciropedia, o sea la educacién de Ciro.

En Roma paideia es = institutio, go-
bernatio = dobernar. El sentido varia,
pues, reflejando la distinta manera de ser
de los pueblos griego y romano.

Tertuliano fué, probablemente, el pri-
mero que usé la palabra educacion en su
sentido actual. Pero fué Varrén quien dejo
estos conceptos bien claveteados.»

VIII

«La educacion es un algo que pertene-
ce al mundo de la realidad. La realidad se
da en los seres y en sus propiedades, €s
decir, en cosas que existen por si mismas
y en cosas que necesitan de otras para su
existencia.

La educacion no es un ser, €s una pro-
piedad. El color, el peso, el conocer, el
sentir, la educacion son propiedades. La
educacion es una propiedad.

Pero no todas las propiedades son de la
misma categoria. Por de pronto vemos que
el peso y el color no son de la misma cate-
gorfa que las otras citadas. Las primeras
son propiedades de unidad; las segundas,
de relacion. Las propiedades de unidad
no necesitan otra cosa que la cosa misma
en que sedan. Las propiedades de rela-
cion se dan en dos términos; en el conocer,
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por ejemplo, hay un sujeto que conocey
un objeto conocido.

La educacion es una propiedad de rela-
cidn.

Pero no todas las propiedades de rela-
cion son del mismo orden. La propiedad
del conocer implica un sujeto que pone su

~actividad y un objeto que se presenta. La

presentacion es condicion esencial del co-
nocer. Y todo puede ser objeto de conoci-
miento.

El conocer implica distincion. La pro-
piedad del sentir implica confusién. El su
jeto, en ella, se confunde, se funde con
el objeto. El amor mds perfecto es aquel
en el que el amante y el amado se funden
en uno solo. La confusidn es la condicién
esencial del sentir.

¢Cudl es la condicién esencial de la edu-
cacion? Por de pronto vemos que no todo,
como en el conocer, puede ser objeto de
educacion. Y que ésta tampoco es confu-
sién, como el sentir.

Por otra parte, la educacién no se da
sin vida, La educacién se da en un elemen-
to vivo y por accidén de otro elemento vivo.
La educacién es una relacién de vida a
vida y para fomentar esa vida. La educa-
cion es vivificar.

Por esto Rousseau decia: Dejad vivir a
los nifios, ya que los maestros no hacen

muchas veces otra cosa que perturbar la
vida de los nifios.»

X

«Hemos visto que la obra de la educa-
cion consiste en vivificar, hacer vivir, Y
hacer vivir es dar condiciones para la
vida: aportar medios para vivir.

La primera condicion necesaria para vi-
vir es el alimento, Por esto, con un gran
profundo sentido, la educacién significé,
en un principio, alimentar.

La educacion es la condicion esencial
para la vida.

Pero vivir solamente para vivir no se
concibe; esto no se da en la realidad. El
vivir es para realizar aldo, y este realizar
tiene lugar mediante poderes. Luedo Ia
educacion da poderes para la vida; la edu-
cacion es capacitar,

Puestos ante la realidad, la phusika,
como diria Aristételes, dos posiciones son
posibles: contemplacién por (ciencia) y
contemplacién para (arte).

Pedagogia es la ciencia y el arte de Ia
educacion.

Y més alla de la phnsika ya no hay mas
que la meta phustka, la Metafisica, que
trata de la esencia del ser.

Por lo dicho, pues, el gué se desenviuel -
ve en estos capitulos:

. | A) Ciencia de la educacion.
redagoglas B “xite de la educacion.
Educando.

Educacion,.{ Educador.
Fin o relacion.

Pasemos ahora al edmo: Cémo hacer.

El como se resuelve en actividad. El
como depende de la cosa que se va a ha-
cer, la cual da la ley del hacer.

Y el como significa forma, el camino en
que o por el que aplicamos la ley que nos
da la cosa. Es decir, el como es el mé-
todo.

Para hacer la cosa, ademds, se necesi-
tan materiales.

Luego en el como tenemos estas tres
cosas que distinguimos abstractamente,
pero que no se dan aisladas en el como
hacer, sino que se dan intimamente rela-

cionadas: ley de la cosa, método y ma-
terial.

ley de la cosa
Cémo....{ método
- material.y

X

«Hemos visto ya lo que hay dentro del
qué educacion y dentro del cdmo educa-
cion. Pero hay algo mas todavia: hay la
realizacion del gué segdin el cdmo, o sea
la vida de la educacion, o sea su funciona-
miento. Y para que exista funcionamiento
se necesitan organos, de donde se origdina
la Organizacion.

Este funcionamiento, en cuanto que es
vida, se constituye de hechos, y éstos pue-
den estar en tiempo ya pasado, o bien pue-
den darse actualmente, en el estado pre-

i sente.
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De lo primero nace la Historia de la
educacion.

De lo segundo, la Organizacion pre-
sente 0, como algunos han dicho, la Geo-
grafia de la Organizacion.»

X1

«Todo lo que hemos hecho hasta ahora
es tina obra de conocimiento. Podemos es-
cribir esta obra y podriamos volver a po-
nernos en relacién con ella, como podria-
mos hacerlo con otras, es decir, con las
obras relativas a eduicaciéon y escritas por
gentes que se aplicaron a este orden de
ideas. Asi veriamos los pensamientos que
sobre la educacién se han producido, lo
cual daria lugar a la Historia de la Peda
gogia.

Tenemos, pues, un concepto que no ha-
bia aparecido atin. Hasta el presente ve-
nfamos haciendo Teoria de la Pedago-
oia; ahora aparece la Hlistoria de la Pe-
dagogia.

A) Teoria de la Pedagogdia.
Pedagogia... B) Historia de la Pedagodia.

Y no hay que confundir «Historia de la
educacién» con «Historia de la Pedago-
dia». Los documentos de la primera apa-
recen antes que los documentos de la se-
gunda. La Historia de la Pedagogia apare-
ce cuando los hombres han producido por
vez primera pensamientos sobre la edu-
cacion,

Y vamos ahora a la Teoria de la Peda-
Logia, y decimos:

La Pedagogia es, en su esencia, ciencia
y arte, segiin hemos afirmado desde el pri-
mer momento. Pero hay quien niega esto,
y entonces aparecen estos problemas:

. Sila Pedagdogia es o no ciencia.
[I. Sila Pedagogia es o no arte,

[[I. Relaciones entre la ciencia y el
arte, es decir, si sirve o no la parte cien-
tifica para lo artistico.»

XII

«Examinaremos ahora los tres proble-

[.—S7 la Pedagogia es o no ciencia.

Para resolver este problema hemos de
determinar, en primer lugar, el objeto de
la ciencia. Pero ya sabemos que este ob-
jeto es, en nuestro caso, el objeto edu-
cativo.

Sin embardo, algunos lo niegan, y tene-
mos entonces dos posiciones: 1.°, no existe
el objeto, 0 sea la educacién; 2.°, existe,
pero Jpuede ser objeto de cienciar?

Toda la extrema derecha positivista y
toda la extrema derecha hegeliana dicen
que no hay objeto educativo, y que, por lo
tanto, no puede haber ciencia de la edu-
cacién, o sea, que no puede haber Peda-
dogia.

La otra posicion reconoce la existencia
del objeto educativo. Pero, a juicio de la
misma, solo de lo comtin, universal y per-
manente podemos hacer ciencia (Aristdte-
les y su escuela) y no podemos hacerla de
nada que sea contingente. La educacion es
una cosa contingente; luego no es suscep-
tible de constituir la ciencia pedagdégica,
la Pedagogdia.

Frente a esta posicion radical, especu-
lativa, estd la concreta y experimental que
dice: no hay méas ciencia que de los hechos.
La experiencia es lo tinico que puede ser
objeto cientifico. Y ya que la Pedagogia
no cabe en la posicién anterior, toda vez
que la educacion cae en la esfera de la ex-
periencia, viene a acogerse en esta segun-
da posicion. En ella caben dos direcciones:

1.2 Ciencia de la educacion basada en
los hechos que nos muestra la Historia de
la educacion.

2.2 Pedagodia experimental basada en
la experiencia de los hechos.

Esto por lo que se refiere al objelo.
Pero cabe también adoptar posicion por la
cualidad del conocimiento, o sea por la
condicién propia del conocimiento en el
sujeto.

Y la condicion propia del conocimiento
en el sujeto es que el objeto, que es siem-
pre verdad, sea evidente para el sujeto.
Es decir, que sepamos por qué sabemos

' las cosas, 0 sea la razén de las cosas. Lo

mas que se nos presentaron anteriormente. | cual constituye el pensamiento racional,
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que se eleva a la relaci6n primaria de las

cosas, relacion que no es total, porque lo

total sélo es dable en lo Absoluto, en Dios.
[I.—S8i la Pedagogia es o no arte.
Aqui el problema estriba en saber si se

puede o no se puede aprender a hacer edu--

cacion, Dos posiciones son posibles:

1.2 No se puede aprender a hacer una
cosa porque no existe esta cosa. No se
puede aprender a educar porque no se pue-
de educar, es decir, porque no existe este
hacer. _

2.2 Podemos aprender a hacer una
cosa porque existe esta cosa; podemos
aprender a educar. ¢Cémo?

Indudablemente, haciendo, practicando,
ejercitando. Viendo hacer a los demds,
para hacer sediin ellos hacen, v luego,
para hacer segtin sea la cosa misma, pues
hemos de hacer, pero hacer bien, y hacien-
do solamente, se llega tinicamente a una
habilidad.

Para hacer bien es preciso hacer segiin
las cosas piden ser hechas.»

X111

«Ill.—Relacion entre la ciencia y el
arte.

Examinemos ahora este problema. Apa-
recen en €l tres posiciones capitales.

1.2 La ciencia sirve para aprender a
hacer.

2.2 La ciencia no sirve.

5.% La ciencia sirve para algunos ele-
mentos de la obra y no sirve para otros.

Véamos ahora cada una de las tres posi-
ciones:

1.2 La primera posicién, posicién de
carécter afirmativo, como se ve, no nece-
sita que nos detengamos en ella, pues ya
la hemos tratado en otra ocasion, con mo-
tivos diferentes.

2.% En esta posicién negativa caben
varios puntos de vista: ’

a) La ciencia no sirve para aprender a
hacer, porque el saber hacer depende de
una cosa muy distinta del conocimiento;
depende de lo mds opuesto a esto, depen-
de del sentimiento, de la inspiracién.

Es la posicién roméantica.

b) La ciencia lo lleva en si todo. En
posesion de la ciencia no se necesitan las
reglas del arte. El conocer sirve para la
vida entera. Sabiendo bien una cosa se
sabe ensefiarla.

Es el intelectualismo, cuyo representan-
te mds famoso es Platén. Se funda en la
virtualidad de las ideas.

Frente a esta posicién figuran los volun-
taristas, cuyos miembros mas conspicuos
son Schopenhahuer, Nietzsche y los epife-
nomenistas como Le Dantec. Spencer y
Hosley ocupan una posicion intermedia.

¢) La ciencia, la teorfa, es una cosa.
distinta del arte, de la practica. No hay
relacion entre los dos campos. Existe el
primero, si; pero no tiene nada que ver con
el segundo, al que no puede aplicarse.

A ciertas gentes les ha preocupado esta
oposicion, aparente entre los hechos y las
ideas. Y han querido conformar las prime-
ras a las segundas, origindndose las reglas
de este modo. jFalacia singular! porque
las ideas y los hechos no estdn en oposi-
cion. Si ello sucede, es debido al espiritu
demonfiaco de las dgentes. Las ideas deben
darse con los hechos en la unidad del indi-
viduo y ello tiene lugar cuando las ideas se
han convertido en sangre espiritual

Esta posicion tiene su raiz en la Metafi-
sica y en la Teologia. En ésta se distin-
guen las propiedades divinas y las quies-
centes y morales. También se ha dicho, en
ofro campo, que la extensién y la compren-
sion de las ideas estdn en relacién inversa.
Y Hegel ha dicho que el ser es la nada.

Las ideas, han dicho, cuanto més leja-
nas de las cosas, més alejadas de la préc-
tica. Error sensible. La idea de Dios, por
ejemplo, ha determinado la vida de los
pueblos. De un lado tenemos unos que han
entendido la vida como una cosa sustati-
va; de otro, los que consideran este mun-
do como un valle de 14grimas.

La vida es una unidad; los hechos y las
ideas se dan conjuntamente. Si las ideas
se convierten en sangre espiritual, no es-
tdn divorciadas de los hechos.

3.2 La ciencia nos ensefia hechos: ella
sirve para los medios. Los fines, los pro-
pésitos, vienen de otra parte.
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Hay, pues, hechos y propédsitos. A la
Naturaleza sé6lo le importan los hechos; no
se puede pedir mds que ser. Pero nos-
otros exigimos ser de un modo determina-
do, un debe ser.

LLos hechos vienen de la Ciencia; los
fines, de la Etica. La Ciencia sirve para los
medios; ta Etica, para los fines.

Los propositos son aspiraciones, idea-
les. Ellos no se producen directamente del
conocimiento; vienen de las finalidades, de
los valores.

Los ideales son vatios. ¢Qué ideal tene-
mos que realizar? ¢Cudl seré el que infor-
me nuestra educacion? ¢Serd el placer?
:Seré el ideal estético concebido como los
dgriegos o como los cristianos que edifica-
ron en los tiempos medievales las cate-
drales goticas?

Es el problema del ideal. Para resol-
verlo hemos de atender a lo que nosotros
tenemos de tnicos y alo que tenemos de
comtin con los demas. Lo primero da ori-
gen al ideal particular; lo segundo, al ideal
comtn.

Asi, el ideal surde necesariamente por €l
mismo; no se impone. El ideal se imprime,
e imprimir no quiere decir méas que hacer
conscio del ideal y de que las cosas deben
ser hechas idealmente.

Precisamente la persona empieza cuan-
do realiza un fin trascendente consciente-
mente.

Podemos hacer las cosas idealmente, se-
giin las ideas, o segtin el contenido de la

idea, el hecho, escoria de la vida.

El cardcter ideal es el que se conduce
segtin la idea. Por esto sera inmortal el
tipo de Don Quijote.

La labor, pues, esta, primero, en hacet-
se consciente del ideal, y después, en vi-
virlo.»

XIV

«Cerrado ya este ciclo, perspectiva de
nuestro curso, volvemos a emprender la
materia en el lugar en que la dejamos, em-
pezando por el contenido de la educa-
cion.

Vimos que la educacién es una propie-
dad de relacién que exige dos términos (lo
cual no implica que no pueda verificarse
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en un solo set) y que estos términos son
seres vivos. La condicién esencial para la
educaci6én es la vida, La educacion influye
en la vida; la educacién vivifica, o sea, da
poderes para la vida, o sea, capacita. Edu-
car es capacitar.

Si el educando estuviese capacitado, no
haria falta la educaci6n. Hablamos de edu-
cacién porque el educando no estd capa-
citado. Esperamos producir con la educa-
cién algo que no existe. Asi, pues, se re-
quiere un proceso de vida.

Dentro de vivificar, por tanto, hay: pri-
meto, un contenido de vida; segundo, un
proceso de vida.

En la relacién con lo primero caben dos
posiciones:

a) La educaci6n abarca todas las acti-
vidades de la vida.

b) La educacion sélo afecta a una es-
fera determinada de la vida.

En relacién con lo segundo, 0 sea con
la forma del contenido, o sea con la forma
de la vida, o sea con el proceso, caben
igualmente dos posiciones:

a) La educacion abarca todo el proce-
so de la vida.

b) La educacién sélo abarca un proce-
so determinado de la vida.

Pero la educacién es actividad y surgen
entonces las dos posiciones siguientes:

1.8 La educacion es una actividad vi-
tal consciente.

2.2 |a educacién no es una actividad,
consciente. -

Pero también cabe una tercera posi-
cion: La educacién es s6lo actividad cons-
ciente en uno de sus términos.

Ahora bien, dijimos que educacion es
capacitar. Aqui surgen también dos gran-
des direcciones:

a) No se puede capacitar.

b) Se puede capacitar.

Dejamos la primera direccion y nos que:-
damos en la segunda. Dentro de la misma
existe una gradacién de tres grados:

1.2 El educador es causa de la educa-
ci6n; €l tiene en su mano la accion educa-
dora. El educando no se le puede sustraer.

El representante mas famoso de esta
posicion es Herbart.

2.2 E| educador s6lo da condiciones



Ministeric de Cultura E[_HU

18 | AZorin. — GENERACIONES

F

para la educacion. El educador no tiene la
causa de la educacion; influye solamente
en ella.

Froebel es el representante més genui-
no de esta posicion. Y con Froebel esta
Pestalozzi.

5.2 El educador es sélo circunstancia
de la educacién. El educador deja al edu-
cando que sida la marcha de la Naturale-
za; s6lo se cuida de lo circunstancial, es
decir, de lo que se refiere a lo que existe
alrededor del educando.

Rousseau es quien personifica esta ten-
dencia.»

(Concluird.)

GENERACIONES

por Azorin.

Una hebra de sol entra hasta la méquina
de escribir; recordemos a D. Francisco Pi
y Margall; hasta su mesa de trabajo des-
cendia un rayo de sol. El cielo esté azul,
de un azul radiante, en esta primera hora
de la mafiana; recordemos a D. Emilio
Castelar: el azul espléndido de Madrid le
entusiasmaba. En un discurso pronunciado
en el Condreso, el 15 de julio de 1876, de-
cia Castelar, hablando de aquella genera-
cion: «Esta generacién es una deneracién
radical, democrdtica, avanzada; pero no
€s una generacion revolucionaria. El esta-
do politico de las deneraciones se deriva
inmediatamente de su estado mental. Y
nuestra filosotia admite la serie, y nuestra
l6gica el proceso de las ideas, y nuestras
ciencias naturales la metamorfosis, y nues-
tras ciencias deoldgicas la evolucion, y
nuestras ciencias histéricas el progreso
gradual, y nuestras ciencias politicas las
reformas que cuentan con el tiempo y to-
man la grandeza del tiempo.» Anadia a se-
guida el orador: «Pero tenedlo entendido:
nada es tan contrario a la revolucién ma-
terial como la politica que conserva las
conquistas revolucionarias; nada tan favo-
rable como la politica de reaccién.» ¢Y
cudles son las conquistas revolucionarias
que es preciso conservar para evitar lare-

voluciéon? El orador nos lo dice: Conser-
var la soberania nacional, la libertad de
imprenta, el Jurado, el sufragio universal,
es tanto como conservar la paz; porque
esta generacion no se lanzara a las revolu-
ciones sino el dia en que pierda la espe-
ranza de salvar todos sus derechos.» La
declaracion es terminante. ¢Habfa dejado
de ser republicano Castelar cuando pro-
nunciaba estas palabras? Estas palabras
no implican un cambio en las ideas del ora
dor; van dirigidas a los mondrquicos; se
comprende en ellas la totalidad de la so-
ciedad espafiola. El programa republicano
de Castelar subsistia. Veamos cudl era;
abramos el magnifico volumen de su co-
rrespondencia con D, Adolfo Calzado, mo-
numento de prosa castellana. En ese mis-
mo afio de 1876, en agosto, al mes siguien-
te de pronunciar el discurso de que hemos
copiado unas palabras, Castelar escribia:
«Y cuando estemos en el Poder, nada de
dictaduras, nada de palo, nada de refor:
mas diarias, que por su vaguedad y por su
indeterminacién nos pierden; Cédigo fun-
damental del 69, con sus leyes organicas;
Reptiblica conservadora; politica de armo-
nia y de conciliacién, consagrando nues-
tras fuerzas a estas tres cosas: a tener
Hacienda, Administracion y Ensefianza pu-
blica. He aqui todo mi prodrama.» Note el
lector lo de «nada de dictaduras»: en uno
de mis escritos de £/ Sol he citado un ar-
ticulo de Pi y Margall, en «El Nuevo Régi-
men», en que lamentaba que en la pasada
Repiiblica no hubiera habido «una pasajera
Dictadura». Un mes mas tarde, en se-
tiembre, Castelar vuelve a hablar de su
programa, e introduce en €l una ligera va-
riante, como va a ver el lector. «Constitu-
cion del 69 —escribe — con el complemento
que le dio el partido radical en las Cortes
de 1873, el 11 de febrero. Leyes organi-
cas correspondientes, ensayadas con leal-
tad. Una Presidencia fuerte, por siete
afios, ayudada de dos Cédmaras, libremen-
te elegidas. Consagracién de la actividad
politica a resolver el problema de la Ha-
cienda, de la Administracion, de las Colo-
nias y de la Ensefianza.» La variante de
que habldbamos estd en lo de la «Presiden-
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cia fuerte». Castelar recordaba, sin duda,
al desear fortaleza y autoridad en la Pre-
sidencia, las antiguas laxitudes de la Repu-
blica.

LLa generacion de que ha hablado el ora-
dor es, segiin éste, democratica. Nuestro
Diccionario de la Academia define el vo-
cablo «generaciéns un tanto sumariamen-
te; una deneracién es el padre; otra, el
hijo; otra, el nieto. Pero, social y psicolo-
gicamente, segtin Littré y segiin el Voca-
bulario filosdfico, de Lalande, una ge-
neraciéon la constituye un periodo de 30
afios. Castelar nos acaba de declatar que
la generacion de 1876 era demdcrata, pero
no revolucionaria. Todavia no se ha hecho
la historia del vocabulario politico esparfiol
a lo largo del siglo xiIx; cuando se haga,
se habr4a hecho la historia total de las
ideas politicas. La palabra democracia, a
mediados de la pasada centuria,.era sindni.
ma de Repiiblica; ser demdcrata era ser
republicano; la propaganda de las ideas
republicanas estaba vedada; no se podia
pronunciar el vocablo republicano; se recu-
rria, por lo tanto, al término democracia.
En 1854 publica D. Francisco Pi y Mar-
gall su obra La reaccién y la revolucion;
no se llegd a publicar de este libro sino el
primer tomo y una entrega del segundo;
prohibié la autoridad su continuacién. Pi
quiso continuarlo por medio de conferen-
cias que daba en su casa; vivia entonces
D. Francisco, segiin vemos en las cubier-
tas de las entregas, en la calle del Des-
engafio, nimeros 9, 11 y 13, piso cuarto.
Al principio, acudié poco ptblico a las
conferencias; mas luego, poco a poco, se
fué llenando el local, hasta el punto de que
la concurrencia se estacionaba en la es-
calera. Y las conferencias fueron suprimi-
das también. En La reaccion y la revolu-
cion, en el extenso prélogo, que €s una
soberbia pintura de la revolucién de 1854,
Pi dice que sus amigos los democratas,
que entraron a formar parte de la Junta
revolucionaria, faltaron a sus deberes.
«Como democratas —escribe—no pueden
aceptar otra forma de gobierno que la re-
publicana». Consintieron, sin embargo,
otra cosa. ¢«Como demdcratas — afade—
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habian de comprender mejor que los de-
mds el verdadero sentido de la palabra re-
volucion, y saber que pasado y revolucion
se excluyen.» Hemos querido citar estas
tiltimas palabras del autor por lo que lue-
go se verd, En 1876, cuando hablaba Cas-
telar, la palabra democracia habia perdido
ya su sinonimia republicana. Se estaba
dentro de la Monarquia restaurada siendo
demdcrata. Y en ese mismo afio ocurre un
hecho de la mayor trascendencia en la his-
toria de la cultura espafiola: se funda la
Institucion Libre de Ensefianza. Los esta-
tutos de esta Sociedad son autorizados
por Keal orden de 16 de agosto de 1876;
en 1877, el 30 de mayo, la Junta general
de accionistas los aprueba definitivamente.
El articulo 15 de esos estatutos nos dice
que «la Institucion Libre de Ensefianza es
completamente ajena a todo espiritu e in-
terés de comunion religiosa, escuela filoso-
fica o partido politico, proclamando tan
sélo el principio de la libertad e inviolabili-
dad de la ciencia y la consiguiente inde-
pendencia de su indagacién y exposicion
respecto de cualquier otra autoridad que
la de la propia conciencia del profesor,
tinico responsable de sus doctrinas.» Re-
tengamos, de la declaracién, el hecho del
apartamiento de toda politica. En la Junta
directiva de la Institucidén encontramos, en
cuanto a personalidades politicas, a Figue-
rola, Gasset y Artime, Azcdrate, Eduardo
Chao; en la Junta facultativa vemos los
nombres de Montero Rios, Costa, Giner,
Labra, Moret. ¢Cual es el espiritu de la
Institucién Libre de Ensefianza? ¢Como
podremos definir su influencia? Ante la
realidad adversa, no nos insurreccionemos
contra ella; no la rechacemos de plano y
violentamente. Tratemos de infiltrarnos en
ella con paciencia, con perseverancia, con
amor. La realidad no nos es favorable; no
es propicia al progreso, a la justicia, a la
tolerancia; pero nosotros, en vez de recha
zarla rudamente, vamos a procurar modifi-
carla, trasformarla. El trabajo serd lento,
pesado, arduo, pero perseveraremos en €l;
no desmayaremos; tenemos fe en el estu-
dio, en la reflexion, en el fervor con que
se hadan las cosas. Y se abre en LEspana
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un perfodo espléndido de estudio, de me-
ditacién, de observacién de la realidad
circundante: de la Historia y del paisaje.
La Historia comienza a ser revisada; el
paisaje comienza a ser creado. Dos gran-
des nombres dominan en este periodo de
la Historia de Espaiia: el de D. Francisco
Giner y el de D. Joaquin Costa. Se ha lla-

- mado a Costa «el gran fracasado». ¢Quién

conoce a D. Eusebio Bardaji, a D. Fran-
cisco Heredia, a D. Bernardino Velasco,
a D. Evaristo Pérez de Castro, a D. An-
tonio Gonzalez, a D. Valentin Ferraz, a
D. Modesto Cortazar, a D. Vicente San-
cho? Pues todos estos sefiores fueron pre-
sidentes del Consejo desde el 18 de agos-
to de 1837, en que fué nombrado el prime-
ro, hasta el 16 de setiembre de 1840, en
que dimitié el tltimo. Ninguno de estos se-
fiores ha sido un fracasado; no se puede
aspirar a mas en un pafs monédrquico que a
ocupar la Presidencia del Consejo. D. Joa-
quin Costa no fué ni presidente del Conse-

jo, ni ministro, ni embajador, ni senador

vitalicio, ni, aunque fu€ elegido diputado,
quiso tomar posesion del cargo. Su fraca-
so es evidente; pero jqué enorme eficien-
cia la suya en la vida nacional! jQué fe-
cundidad en la marcha y desenvolvimiento
de la sociedad espaiiola! A Giner y a Cos-

ta se debe modernamente todo el progreso -

espiritual de Espafia. Y la generacion lla-
mada de 1898 est4 marcada con el signo
de Costa y de Giner. La deneracion de
que hablaba Castelar no era revolucionas=
ria, segiin el orador; era una generacion
de estudio, de observacion de la realidad
nacional; el hecho capital de esa genera-
cion es la fundacion de la Institucion Libre
de Ensefianza, matriz de otros centros
culturales que han sido fundados mas tar-
de. La generacion de 1898 contintia acer-
cdndose a la realidad espafiola; estudia la
Historia y observa el paisaje; es una de-
neracion, no de accion, sino de estudio.
Trata, no de accionar, sino de compren-
der. Y después, pasada la conmocion de
la dran duerra, entra en liza una nueva
deneracion. Y como todo es ritmo en el
universo, esa deneracion ya no es de com
penetracién con la realidad—que esiaba

ya precedentemente estudiada—, sino de
accion. «Revolucién y pasado se exclu-
yen», decia Pi y Margall. Nos limitamos
ahora a la pura estética; no salimos del
campo de la literatura. La nueva genera-
cion de escritores, de acuerdo con esas
palabras, hace tabla rasa de lo pasado y
se encara con lo porvenir. El mundo es de
la juventud; si los viejos desean tener to-
davia alguna eficacia, al paso marcado por
la juventud han de acomodarse. Y serd
intitil todo lo que se haga por evitar esta
nueva fase de la Historia, que tiene toda
la inflexibilidad de una ley fisica.
(De El Sol.)

PROGRAMAS ESCOLARES EN BELGICA Y SUIZA (1)

por D. Lorenzo Luzuriaga.

Inspector adscrito al Museo Pedagdddico Nacional.

Siguiendo la serie de los programas es-
colares, iniciada con los de Francia e Ita-
lia y continuada con los de Alemania y
Austria, se publican ahora los correspon-
dientes a Bélgica y Suiza, 0, mejor dicho,
Ginebra, en la imposibilidad de publicar
los de todos los cantones suizos.

Todos esos programas son, aproximadas
mente, de la misma fecha: los afios que si-
guen a la terminacién de la guerra mun-*
dial. Los paises participantes en ella se
creyeron, sin duda, en la necesidad de re-
novar sus programas y sus métodos esco-
lares, para acomodarlos al espiritu y a las
exigencias de la nueva época. Y uno tras
otro, esos paises han ido, en efecto, refor-
mando la vida interior de sus escuelas con
nuevas orientaciones.

En términos denerales, los programas
escolares publicados representan un com-
promiso entre las ideas tradicionales y las
de la educacion nueva. De aquéllas han
conservado cierto caracter intelectualista,
rechazando, en cambio, el verbalismo abs-
tracto, y de las dltimas han aceptado, so-

(1) Este articulo constituye el prdlogo del folleto
de 216 padinas, publicado por el Museo Pedadodgico,
y que se reparte gratis a quien lo solicite, enviando
un sello de 0,80 para el franqueo.
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bre todo, el principio de la actividad, de la
escuela activa, no recogiendo, sin embar-
go, todo el espiritu integrador, vitalista ¥
libre de la nueva educacion,

Esto se ve més claramente en los pro-
gramas ahora publicados, los cuales, 4 di-
ferencia de los antiguos, no prescriben
minuciosamente los temas a ser ensefia-
dos, sino que mas bien dan indicaciones ¥
puntos de referencia denerales. En cam-
bio, divergen de las nuevas ideas al con-
servar la division y separacion de materias
y al no dejar demasiado espacio a la libre
actuacion de alumnos y maestros.

De los dos programas editados en este
volumen, el programa de Bélgica se acerca
mds, por su espiritu y su estructura, aj
tipo que pensamos mdas acorde con las
ideas de la pedagogia contempordnea; el
de Ginebra sigue mds las normas tradicio-
nales en este punto.

Dada la diversa constitucion politica de
los respectivos pafses, hay también entre
ellos otras diferencias. Siendo en Bélgica
la ensefianza asunto principalmente local,
el programa tipo es més bien una recomen-
dacién que una imposicion, mientras que
el de Ginebra tiene un carécter obligato-
rio y rigido para todas las escuelas que
integran el canton, |

Veamos ahora los antecedentes mas im-
portantes, para comprender la significa-
cién de uno y otro programa.

® & &k

Como en todos los paises de constifu-
cion federal, la instruccion piiblica de Sui-
za no es asunto de la Confederacién, sino
de los elementos que la integran. De aqui
que existan en esa Reptiblica tantas orga-
nizaciones de ensefianza distintas como
cantones.

En éstos se observan dos orientaciones
principales, segiin la- lengua hablada en
ellos: la alemana y la francesa, aunque
siempre dentro del tipo general suizo. En-

tre las organizaciones de lengua francesa,

la de la Repiiblica y Cantén de Ginebra es
acaso la mds sobresaliente. Por ello, nos
hemos decidido a publicar sus programas
escolares, en la imposibilidad de publicar
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los de los otros cantones, que, por otra
parte, no difieren drandemente de aquéllos.

Ginebra se rige por una ley de Instruc-
cién piiblica, codificada y puesta al dia en
11 de noviembre de 1924. Segtin aquelld,
la administracion, direccién e inspeccion
general de la ensefianza corresponde al
Consejo de Estado del Cantén, y bajo su
vigilancia, al Departamento de Instruccion
piiblica. Existe también una Comision es-
colar cantonal, encargada de informar so-
bre todas las cuestiones generales relati-
vas a la instruccion ptblica, sobre todo a
los reglamentos, programas, manuales,
métodos de ensefianza, etc. Esta Comi-
sion consta de 42 miembros, 13 de los cua-
les son elegidos por los funcionarios de los
diferentes establecimientos de ensefanza,
desde las escuelas de parvulos hasta la
Universidad.

Las disposiciones de la ley de ianstruc-
cién piblica que mds afectan a los progra-
mas escolares son las siguientes:

Art. 21, El Consejo de Estado puede
afiadir al programa de estudios de cada
establecimiento primario o secundario ma-
terias a las que estdn especificadas en la
presente ley.

Aquél puede también abreviatlas tempo-
ralmente.

Art. 92. La ensefianza religiosa, pre-
vista por la Constitucion, para las escue-
las primarias y los establecimientos de se-
gunda ensefianza es dada exclusivamente
por los eclesidsticos de los dos cultos. Es
voluntaria.

Art. 23. Esta ensefianza, o mismo que
la destinada a los catectimenos, no debe
ni invadir las horas consagradas a la ense-
fianza ordinaria, ni impedir a los alumnos
ser exactos a las horas fijadas para la en-
trada a clase.

Art. 28. La ensefianza primaria se da:

En las escuelas de parvulos.

En las escuelas primarias.

En las clases complementarias. |

Lainstruccion es gratuita en todas estas
escuelas.

Art. 33. La escuela primaria sigue a
la escuela de parvulos. Recibe a los nifios
desde los siete anos de edad.
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Art. 34. La escuela primaria compren-
de seis grados o afios de estudio. Estos
seis grados pueden formar una o varias
clases distintas,

Art. 35. EIl mimero de alumnos de una
clase no debe, como regla y de una mane-
ra permanente, pasar la cifra de 40 para
las clases de uno a tres grados y de 30
para las clases de cuatro a seis grados.

Art. 36. El programa detallado de la
ensefianza es determinado por el Departa-
mento de Instruccidn piblica. Comprende:

Lectura y escritura.

Frances.

Elementos de lengua alemana.

Aritmética, calculo mental.

Nociones elementales de geometria, di-
bujo y trabajo constructivo.

Geografia, historia nacional (historia de
Ginebra e historia suiza) e instruccion
civica.,

Lecciones de cosas y nociones elemen-
tales de historia natural.

Conversaciones morales.

Nociones de higiene.

(Gimnasia, canto.

Para las nifias: labores.

Art. 37. EIl afio escolar es de 42 a 46
semanas de estudio, con 25 a 35 horas por
semana. En este nimero pueden compren-
derse, para el primero y segundo afios,
horas de juegos, bajo la direccion de los
maestros o maestras de clase.

Art. 38. En cada grado, los alumnos
sufrirdn exdmenes por lo menos dos veces
al afio, y el paso anual de un grado a otro
depende, para cada uno de ellos, del re
sultado combinado de los exdmenes y del
trabajo del ano.

Excepcionalmente, los alumnos que han
pasado la edad media de su grado pueden
ser promovidos, despues de un semestre,
al grado inmediatamente superior, si han
demostrado, por su trabajo y aptitudes,
que son capaces de seguir la ensefianza
dada en ese grado.

Art. 40. Se pueden crear clases espe-
ciales para los alumnos anormales o retra-
sados y para aquellos cuya inteligencia di-
ficultara la marcha de la enseiianza. Un
reglamento determinard la organizacion de
estas clases.»

LLos programas escolares aqui repro=
ducidos fueron publicados en 12 de julio
de 1923 con el titulo Programme de l'en-
seignement dans les écoles primaires.—
Geneéve, Imp. Soullier, 1923,

& % ®

Aunque la instruccién pablica de Belgi-
ca depende del Ministerio de Ciencias y
Artes, la ensefianza primaria es més bien
un asunto local, municipal. La influencia
de aquél es, sobre todo, pedagdgica, y la
ejerce, priticipalmente, por medio de un
Consejo de perfeccionamiento de la en-
seflanza primaria y normal, y de la inspec-
cion del Estado. Este cuenta para ella
con dos inspectores generales, 30 inspec-
tores principales y 184 inspectores canto-
nales y adjuntos, los cuales han de reunir,
al menos una vez por trimestre, a todos
los maestros de las escuelas de su zona.

[La ensefianza primaria se ride por las
leyes orgdnicas de 1884-85, modificadas
por las de 1814, 1920, 1921, 1923 y 1925,
y todas han sido editadas bajo el titulo de
Loi organigue de lenseignement pri-
maire, por M, L. Paeuw, Director gene-
ral de la ensefianza normal (Bar-le-Duc,
librairie Belge, 1926), 7.2 edicion. -

Segdiin esas leyes, las escuelas primarias
ptiblicas son, en deneral, de dos clases:
municipales (communales) y adoptadas.
En cada municipio debe haber, por lo me:
nos, una escuela municipal. Aquél puede
adoptar una o varias escuelas privadas; en
este caso, el Ministerio puede dispensar
al municipio de establecer o mantener una
escuela municipal. Estas son dirigidas por
los Ayuntamientos, los cuales fijan el re-
dlamento y el programa escolares. Para
facilitarles esta tarea, el Ministerio ha pu-
blicado el programa tipo que reproduci-
mos despues.

LLas disposiciones mas importantes de la
ley orgdnica de la ensefianza primaria bel-
da que afecta a la instruccion propiamente
dicha son las siguientes:

«Art. 17. La instruccién primaria com-
prende necesariamente la ensefianza de la
religion y de la moral, lectura, y escritu-
ra, elementos de cdlculo, sistema legal de
pesas y medidas, elementos de lengua
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francesa, flamenca o alemana, sediin las
necesidades de las localidades; geografia,
historia de Bélgica, elementos de dibujo,
nociones de higiene, cantoy gimnasia.
Comprende, ademas, para las nifias, la-
bores, economia doméstica, trabajos de
casa ¥y, en los municipios rurales, nociones
de agricultura y de horticultura; para los
nifos, nociones de agricultura y horticultu-
ra en los municipios rurales, y nociones
de ciencias naturales en los demas muni-
cipios.

Este programa serd progresivamente
completado por la ensefianza de materias
de tendencias précticas, que formardn un
drado de estudios complementarios, pre-
paratorio para la formacion técnica y pro-
fesional de los muchachos.

Las grandes lineas del programa del 4.°
grado se fijaran por Real decreto. Se adap-
tardn aquéllas a las necesidades locales
por los reglamentos particulares que los
Municipios y las Direcciones de escuelas
adoptables y adoptadas podran dictar,

Los ministros de los diversos cultos son
invitados a dar en las escuelas primarias
sometidas al régimen de la presente ley la
ensefianza de la religion y de la moral, 0 a
hacerla dar, bajo su vigilancia, sea por el
maestro, si accede a ello, sea por una per-
sona aprobada por el Consejo municipal.

La primera o la tiltima media hora de la
clase de la mafiana o de la tarde se consa-
grara cada dia a esta ensefianza.

Estan dispensados de asistir a ella los
nifios cuyos padres lo pidan expresamente
en los términos siguientes: «El que suscri-
be..., usando del derecho que le confiere
el articulo 17 de la ley sobre la ensefianza
primaria, declara dispensar a su hijo de
asistir al curso de religién y de moral».

~ Art. 20. En todas las escuelas munici-
pales, adoptadas o adoptables, la lengua
materna de los nifios es la lengua vehiculo
para los diversos grados de la ensenanza.

En la aplicacién de la regla anterior
pueden ser autorizados ciertos arreglos, se-
diin las necesidades de las escuelas, en la
aglomeracién bruseliense y en los munici-
pios de la frontera lingiiistica. Esos arre-
glos no puedentener por efecto perjudicar
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el estudio profundo de la lengua materna.

Los decretos ministeriales se publican
en el Moniteur,

La lengua materna o usual es determi-
nada por la declaracion del jefe de familia,
Si el jefe de la escuela juzga que el nifo
no es apto para seguir con fruto los cursos
en la lengua designada por el jete de fami-
lia, éste puede recurrir ante la Inspeccion.

La Inspeccion presentara cada afio una

| Memoria especial sobre la aplicacion de

las disposiciones anteriores. _

Art. 21. El maestro se ocupara con
igual solicitud de la educacion y de la ins-
truccion de los nifios confiados a sus cui-
dados. No descuidard ninguna ocasiéon de
inculcar a sus alumnos los preceptos de la
moral, de inspirarles el sentimiento del de-
ber, el amor de la patria, el respeto a las
instituciones nacionales, la -adhesion a las
libertades constitucionales. Se abstendra
en su ensefianza de todo ataque a las per-
sonas o a las convicciones religiosas de las
familias cuyos nifios le estdn confiados.»

El programa tipo de las escuelas prima-
rias comunales de Bélgica que se publica
en este folleto ha sido aprobado por decte-
to de 28 de setiembre de 1922, que dice
asi: «Vista la ley ordgédnica de la ensefianza
primaria de 14 de agosto de 1920 a 25 de
agosto de 1921; oido al Consejo de perfec-
cionamiento de la ensefianza normal y pri-
maria, queriendo facilitar la funcidn de los
Municipios, articulo dnico: El programa
de estudios anejo serd sometido a los Con-
sejos de los municipios, que podran adop-
tarlo sin modificacién o apropiario a las
circunstancias locales». Ha sido editado
por el Ministerio de Ciencias y Artes con
el titulo de Programme type des écoles
primaires communales. Edition francai-
se. Bruxelles, Lette, 1923.
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ENCICLOPEDIA

LAS CORPORACIONES DE TRABAJO EN ESPANA
por D. Francisco Rivera Pasfior.

I

HISTORIA

La vida civil de libertad, orden y traba-
jo cuenta en Espaiia con muchos miles de
afios, ¥, por lo mismo también, los cole-
dios y corporaciones de trabajadores, que
son elemento constitutivo de aquélla. Se.
gun muy antigua tradicién (1), las dentes
turdetanas habian llegado a constituir en
el sudoeste de la Peninsula, entre 1a mon-
tafia y el mar, mas de doscientas ciudades,
donde, en contraste con las tribus bérba-
ras del norte y del centro de la Peninsula
y de las Qalias, florecian, como natural
producto del fértil suelo, las bellas y fiti-
les artes, las manufacturas, el comercio,
la navedacion. Eran de aquellas Repiibli-
cas bien regidas, como decian los grie-
gos, donde la separacion y equilibrio de
los Poderes publicos, tan favorables al
triunto de los valores de una vida civil de
libertad y de trabajo, era consecuencia de
la contraposicion entre el antiguo espiritu
de una economia familiar y doméstica y el
nuevo de unas incipientes corporaciones
ciudadanas que disciplinan el trabajo so-

~cial.

Pero de modo més positivo sabemos,
por testimonio de los documentos epigra-
ficos recogidos por el insigne Masdeu (2),
que «despues de la conquista, los espafio-
les imitaron a los romanos, quienes desde
los tiempos de Numa (3) tuvieron gremios
de menestrales con asambleas y ritos par-
ticulares. Los colegios de grabadores, es-
cultores, plateros, herreros, carpinteros,
barberos, sastres, zapateros, centonaros
(constructores de tiendas de campaiia),
abundaban en nuestras ciudades, y princi-

(1) Estrabon. Costa, Estudios Ibéricos (1897).

(2) Historia de Espadia (1783), vol. 11, paginas 247
a 50,

(3) Como es sabido, esta afirmaciton de Plutarco
ha sido refutada por Mommsen.

palmente en Tarragona, Murviedro, Méri-
da y Osma». Posteriormente, Hubner (1),
apoydndose de igual modo en la epigrafia,
muestra que eran muchos los colegios or-
danizados que existian en la Espafia roma-
na, ya denerales, ya especiales. Barcelo-
na, Tarragona, Sevilla, Malaga, Cordoba,
y otras muchas ciudades, conservan ins-:
cripciones suficientes para demostrar que
las corporaciones de trabajo alcanzaban
en ellas una organizacion regular, estando
representados todos los oficios y profesio-
nes que respondian a las exigencias socia-
les de la época. En Andalucia existié una
importante corporacion en la que estaban
asociados todos los vendedores de aceite.
En Italica estaban también organizados los
broncistas. En Cdrdoba, los carpinteros.
En Malaga habia una corporacién de co-
merciantes sirios de quienes se ha com-
probado una inscripcion en griego dedica-
da al patrén. Los pescadores y vendedores
de pescado constituian en Cartagena una
sola corporacion. En Tarragona y Barce-
lona se encontraban orgdanizados corpora-
tivamente los albatiles (colegio jfabrum).
En la primera de estas dos poblaciones
parece haber tenido a su cargo esta cor-
poracion, juntamente con el colegio cen-
tonariam, el servicio municipal contra los
incendios. Las asociaciones funerarias es-
tan representadas por el colleginm salu-
tarae de Coimbra.

- La Historia nos muestra ya estas corpo-
raciones organizadas y reglamentadas de
un modo estricto, habiendo perdido la sig-
nificacién libre que pudieron tener hacia
sus origenes, en contraste con las institu-
ciones de una economia doméstica y den-
tilicia, Conforme a los principios caracte-
risticos del Derecho publico romano, a
partir, principalmente, de la Constitucién
de Sila, las corporaciones no podian deri-
var su existencia sino de la fuente primiti-
va y soberana de todos los derechos pu-
blicos (2), debiendo, por consiguiente,
adoptar la forma de asociaciones engrana-
das en el Estado para ciertos fines de inte-

(1) Inscriptiones Hispaniae latinae, Berlin, 1269.
(2) Hinojosa, Hisforia del Derecho Espaiiol (1887),
tomo I.
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rés piiblico. Por razén de su esencia poli-
tica, cada corporacion era un miembro del
Estado, formado por y para él, ¥ en vista
de determinados fines, los fines reales y
objetives de una totalidad econémica y po-
I{tica, que constitufa el contenido de la
res publica romana.

Estas corporaciones tenian personalidad
civil y eran miembros del Estado en cuanto
constituidas para semejantes fines ptbli-
cos, ¥y en ello radicaba su fuerza; pero no
estaban sostenidas por una intima y orga-
nica solidaridad en la que aquellos fines
llegasen a ponerse como un sistema vital.
No existia en ellas, dice Hinojosa (1), la
jerarquia de aprendices, compafieros ¥
maestros, caracteristica de los dremios
medievales, de manera que los hombres
se consideraban en el seno de las corpo-
raciones desligados unos de otros y como
extrafios, a quienes las circunstancias han
reunido, sin otros lazos que los estricta-
mente contractuales. Asf llegdé un momen-
‘to en que las corporaciones quedaron com-
pletamente absorbidas por la Administra-
cién central y convertidas en yertos me-
canismos fiscales. El Imperio, ya a partir
del siglo 1v, es en Espafia, como en las
demds provincias, un conjunto de corpo-
raciones cerradas, en las cuales no era el
interés comun, es decir, la solidaridad y
mutualismo de los intereses y de las obras,
alma y vida de la asociacién voluntaria, el
que mantenia unidos a sus miembros, sino
el duro lazo de una solidaridad indisoluble
y trasmisible por la herencia, en el pago
de los impuestos, de tal manera que las
corporaciones, en vez de ser un asilo y un
apoyo titular, como lo fueron, sin duda, en
un principio, para los que a ellas pertene:
cfan, se convirtieron en una especie de
carcel, donde reinaba el odio y la descon-
fianza mutua,

La curia romana, sin embargo, fué un
persistente elemento de organizacion ci-
vil, que, a través de las invasiones, sirvié
“de nticleo a la reconstitucién de la nacio-
nalidad en la época visigoda, y después
también a la restauracion de la Espaiia
cristiana, a medida que fueron vencidos y

(1) Loe cil., pagd. 263.
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expulsados del territorio nacional los inva-
sores musulmanes. El Imperio gético-hispa-
no fué, mas que en ninguna otra de las
nacionalidades surgdidas a la ruina del Impe-
rio romano de Occidente, una juris conti-
nuatio de la organizacion provincial roma-
na. El influjo romano se afirmdé més y més
en la Peninsula, y tanto en las leyes civi-
les como en la ledislacion administrativa.
Asi aparece ya con sindular relieve en la
promulgacion del Breviario de Alarico
(lex romana visigotorum), de singular
significacién, no, ciertamente, por las no-
vedades que contenga, sino por el primor-
dial motivo de haber aclarado y tijado el
Derecho vidente, estableciendo el orden
de prelacién entre los antiguos Cddigos,
novelas, sentencias y respuestas de la épo-
ca imperial, de manera que puede conside-
rarsele, segun dice Hoenel (1), como una
verdadera constitucion politica de la raza
latina en la Peninsula. Sanciond el Brevia-
rio la antigua organizacion de las ciudades
hispanorromanas, conservando sus antiguas
instituciones politicas y civiles, y entre
ellas, la curia municipal, si bien relevando
a sus miembros de la odiosa responsabili-
dad personal y solidaria por los tributos,
de cuya recaudaciéon se encargaba espe-
cialmente un funcionario nombrado por el
conde del subdistrito, elemento este que,
como veremos, sirvié luego de punto de
apoyo para la no interrumpida continuidad
de la curia en los revueltos tiempos de la
invasion drabe. De igual modo reconoci6 el
Breviario la existencia de las corporacio-
nes industriales, y la novedad que estable-
ce con respecto a ellas consiste, de un
lado, en romper los férreos lazos que en la
época de la decadencia romana ligaban 4
los artesanos con la corporacion, y de
otro, en declarar expresamente la perso-
nalidad y autonomia de las corporaciones,
asi como la plena libertad civil de los obre-
ros inscritos en sus censos. Asimismo tam-
bién define el ambito de una propia juris-
diccién corporativa, que se extiende hasta
la esfera penal (2).

(1) Lex romana visigotorum, capitule I, parrafo 3.°
(2) Pérez Pujol, Las instifuciones sociales de la Es-
pafia goda (18986), vol. 11, pags. 227 y siguientes.
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La estructuracién formal y la letra de la
legislacién corporativa romana cambiaron
poco, pero el espiritu cambié mucho, pues
era el de una renovada solidaridad y mu-
tualismo propio de las guildas germanicas,
cuyo nombre falta, sin duda, en las fuen-
tes del Derecho espafiol de aquella época,
como dice Pérez Pujol, pero cuya realidad
alli estaba, sirviendo de niicleo originario
al vigoroso movimiento corporativo me-
dieval.

El gremio fué trasformacion del cole
gio romano por virtud de la penetracion
del espiritu de la duilda germanica, segtn
dice Levasseur (1), dandole aquella signi-
ficacién ética y social, acentuadas por el
Cristianismo, que le faltaba en la época de
la decadencia romana. Asi pudo convertir-
se el gremio en baluarte de los derechos
personales, verificdndose una profunda
trasformacion de aquellos Cuerpos servi-
les del bajo imperio en los robustos orga-
nismos concejiles, de los que el Estado es-
pafiol vino a constituirse en la época del
Renacimiento.

Hacia los comienzos de la Reconquista,
en el noroeste de la Peninsula, segdin
muestra Lopez Ferreiro (2), los nobles go-
dos dispersos por el ferritorio conservaron
un vinculo civil con la curia, mediante la
obligacion de pagar el impuesto, ya direc.
tamente por las tierras que ellos cultiva-
ban con sus familiares y criados en los
pazos o cotos sefioriales, tanto laicales
como eclesidsticos, ya indirectamente por
sus colonos en las tierras de Jfuera (los
Joros de Galicia, de Asturias, de Ledn), lo
que suponia por parte de los colonos o so-
lariegos adscritos al terrufio la obligacion
de pagar un canon, y de un reconocimien-
to del sefiorio, iban a su vez en busca de
una tutela civil, ya por virtud de un con-
trato behetria (benefactoria) (3), por el
que se ligaban libremente, bajo ciertas con-
diciones y durante cierto tiempo, a un ti-
tular o benefactor que les garantiza con
las armas la seguridad indispensable a su

(1) Histoiredes classes ouvriéres en Franee,tomo 1,
pdgina 125.

(2) Los Fueros de Santiago y de su tierra (1896).

(3) Séanchez Albornoz, Las Behelrias (1826),

trabajo, a camblo de prestaciones alimen-
tarias, ya por virtud de su adhesion a otros
compafieros de infortunio, en los gremios
o cofradias de artesanos, que, con un ca-
rdcter acentuadamente religioso, comen-
zaron a constituirse apenas asegurada con-
tra los invasores la posesion del suelo en
los libres Concejos castellanos.

Ya desde el siglo X1 existia al otro lado
del Duero una barrera infranqueable de
grandes y fuertes Concejos: asf Avila, Se-
dgovia, Sepiilveda, Soria, que no necesita-
ban entrar en la proteccién de ningtin mag-
nate para vivir independientes y respeta-
dos. Dentro de ellos se fueron organizando
los oficios, de igual modo que ocurria por
entonces en la- Galicia meridional y en lta-
lia. Sabemos, al menos, que en todas las
ciudades reconquistadas la poblacion se
agrupaba ya desde los comienzos aten-
diendo a las similitudes profesionales, lo
que revelan los nombres de sus mds anti-
duas calles, y si no tenemos datos suficien-
tes para establecer, con igual certeza que
en Francia, que sea |la segunda mitad del
sidlo xI la fecha de aparicion de las prime-
ras corporaciones de artesanos en Espaiia,
si parece que pueda suponerse con vero-
similitud una fecha aproximada a aquélla,
pues sabemos que, reinando Alfonso VII
(1126-1157), se cita como existente de an-
tiguo en Soria una cofradfa de tenderos
bajo la advocacién de San Miguel, cuyo
cardacter es andlogo a las duildas france
sas primitivas de Saint-Omer y Valencien-
nes, también de comerciantes (1).

Haciéndose eco de una opinién muy ex-
tendida por Espaiia, de que los gremios de
trabajadores tuvieron su origen en Italia,
dice un anénimo autor (2): «Las guerras y
facciones de Italia, con todos sus estragos,
no pudieron destruir la industria asociada
que detras del parapeto de la libertad for-

(1) Véase ], Una, Las asociaciones obreras en Es-
paita (1900), pag. 105 a 115.

Véase también Martin de Saint Léon, Histoire des
mefiers.,

(2) Andnimo, <Discursos politicos econ6micos so-
bre la influencia de los dremios en el estado de las
costumbres populares, en las artes vy en los mismos
artesanos®. Semanario erudilo de Valladares, t X, pa-
gina 175; Capmany, Memorias hist,, part. lll, cap. I.
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maba un cuerpo cuyos miembros destrui-
dos y solitarios sin autoridad, redlas ni in-
tereses, hubieran perecido por menor. Al
fin, estos Cuerpos ordenados salvaron las
artes del furor de las calamidades fisicas
y politicas, florecieron a porfia y llegaron
al tdltimo grado de esplendor y opulencia,
cuando el senador se hacia artesano y el
artesano senador.»

En analogo sentido dice el insigne don
Gaspar Melchor de Jovellanos, en su fa-
moso discurso sobre la libertad de las ar-
tes (1785), que tanta influencia ejercio,
como luego veremos, en la abolicién de las
corporaciones en Espafia: «Este era el
tiempo en que la libertad nacia en Italia ¥
se levantaba sobre las ruinas del Gobierno
feudal. A su sombra florecian la navega-
cién y el comercio, y la industria que los
alimentaba hacia los progresos mas rapi

dos. De aqui se derivé el incremento, la -

perfeccion y la division de las artes, y de
aqui también aquel sistema municipal que,
reduciendo a corporaciones los individuos
de cada arte, fué el verdadero origen de
los gremios. Entretanto, nuestros antepa-
sados habian logrado arrojar ya a los mo-
ros de la mayor parte de la Peninsula. To-
ledo,: y sucesivamente Jaén, Coérdoba,
Sevilla y Murcia, arrancadas a los sarra-
cenos, formaban parte del reino de Casti-
lla, v en ellas se habia establecido un Go-
bierno ya adoptado en la capital de Cata-
lufia, ¥ cuya imagen se veia con emulacion
en las florecientes Repiiblicas italianas. En
€l se formo una clase para los artistas; se
les permitié unirse en gremios o asocia-
ciones; se les sefialaron barrios o distritos;
se les concedieron priviledios y franqui-
cias, y, en fin, se les traté con tanta ma-
yor denerosidad cuanto empezaban los re-
yes a mirarlos como un pueblo enteramen-
te suyo y libre del sefiorio particular en
que gemian los miserables solariegos.»

El influjo imitativo de Italia y del medio-
dia de Francia, que fué siempre muy po-
. deroso en Espafia, se acrecentd, sobre
todo, a partir-de los comienzos del si-
glo x11, extendiéndose no sélo a Barcelo-
na, Perpignan, Gerona, Lérida, Vich, Tor-

tosa y otras ciudades préximas a los Pi- |
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rineos, sino hasta Soria y Burgos, en Cas-
tilla, y hasta Sahagiin, Ledn, Oviedo ¥y
Santiago de Galicia, en el noroeste de la
Penfnsula (1).

En Barcelona eran conocidos los gre-
mios de zapateros y chapineros en 1200;
el de canteros y albaiiiles, en 1211; el de
fustaneros o tejedores de fustanes o coto-
nfas, en 1255, ¥ en 1257 entran a compo:
ner el gran Consejo municipal de los cien
prohombres, instituido por privilegio de
Jaime 1, individuos de todos los oficios que
tenian cuerpo y matricula formal, y entre
ellos, ademas de los dichos, aparecen los
alfareros, pelaires y tintoreros de lana,
coraceros, toneleros, herreros, etc. (2).

Por desgracia, no se conservan las Or- -
denanzas de ninguna de estas corporacio-
nes, y, a decir verdad, estédn todavia por
explorar suficientemente los archivos es-
pafioles en este respecto. Poseemos, sin
embargo, las Ordenanzas del gremio de
zapateros de la ciudad de Burgos, de
1259 (3), que por corresponder a la capital
de Castilla y estar aprobadas por el rey,
pueden considerarse como modelo. Estas
Ordenanzas muestran una organizacion en
el gremio burgalés de zapateros muy ana-
loga a la de los coledios de artesanos ro-
manos. Estaba presidida por el cabildo,
que era el mismo ordo de aquellos cole-
gios, el cual tenfa tacultades ejecutivas,
como aquél, y designaba a los jurados,
aunque los acuerdos generales sobre go-
bierno y organizacién pendfan de los me-
nestrales zapateros, lo que demuestra su
espiritu democratico. Dentro de los hom-
bres del cabildo se designaban cuatro para
ejercer las funciones de jurados, que con-
sistian en la inspeccion y policia de ofi-
cios, con el conocimiento que les daba el
ser del menester y por la confianza que en
ellos depositaba el cabildo, ddndoles fa-
cultades para destruir los déneros malos e

(1) Convendria citar también las Ordenanzas de
menestrales castellanos del siglo xv, que regulan la
jornada de trabajo.

Z2) Capmany (D. Antonio). Memorias hisforicas so-
bre la marina, eomercio y arle en la antigua ciudad de
Barecelona. Madrid (1779). Parte 3.*

(3) Anselmo Salvd, Cosas de la vieja Burgos, pagi-
na 59; J. Uiia, ob. cit.
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imponer multas. El objeto principal de es-
tas Ordenanzas es la funci6n inspectora
sobre los artesanos para evitar el fraude
y el engatio por el uso de malos materia-
les. Por eso se nombran los cuatro hom-
bres buenos, para gue vean et catem las
corambres por todos los menestrales de
toda la villa y se les aulorice para que
donde hallaren los zapatos falsos, lo
tajen todo. Asi se alude con notable fuer-
za de expresion a un poder de policia in-
dustrial, que si tiene un caracter discipli-
nario, pues se extiende coactivamente tan-
to como en el territorio de la ciudad, no
excede atn los supuestos de un derecho
edilicio (1), dentro del que se mantuvieron
las corporaciones romanas. En los siglos
X1 y XIl, la policia de las artes y oficios es
una parte del gobierno municipal, y tanto,
que los reglamentos de fabricaci6n se con-
funden con los fueros propios de cada ciu-
dad o villa (2); pero estas corporaciones
tuvieron un carécter religioso, como cofra-
dias de fieles cristianos que se reunen
para adorar a un santo e imitarle en sus
virtudes; en ellas, el sentido de la humana
solidaridad ya nc es sélo de una solidari-
dad por similitud, que es el que corres-
ponde a las reglas de la policia industrial
y de las buenas préacticas mercantiles, sino
que es el de una solidaridad por division
del trabajo, en el que las voluntades no
estan simplemente unidas segiin los térmi-
nos abstractos de una relacién de Dere-
cho, como es el caso en las relaciones
mercantiles, sino por un fuerte vinculo,
cuya raiz estaba en la obra y tarea comiin
a realizar, en funcion de la cual se unian
organicamente las voluntades. Y como la
tarea exige una variedad de actividades
libremente diferenciadas, las relaciones
humanas no eran ya solamente las relacio-
nes entre iguales, como en el comercio ci-
vil; ¥ los hombres no estaban situados en
el mismo plano unos junto a otros, sino en
un camino ascendente de perfecciona-
miento, donde cada uno ocupa el sitio que
le corresponde, sedin el grado de su ca-

(1) Hauriou, Principes de droit public.
(2) Colmeiro, Hisioria de la Economia polilica en
Espana, vol. 1, pagd. 34.

pacidad. La tnica condicion indispensable
era el buen trabajo, la perfeccién cumpli
da de la obra (1). El maestro no podia re
chazar la obra bien ejecutada, pero tam-
poco podfa admitir la defectuosa, pues el
articulo habia de ser reconocido por los
veedores antes de ponerse a la venta. El
oficial veia en la perfeccion de su obra la
seguridad de conseguir un dia la aproba-
cion en los exdmenes y su establecimiento
como maestro, los cuales se revestian de
extraordinarias formalidades y estaban ro-
deados de las mas ingeniosas garantias.
Mientras no tenfan la aprobacién, los ofi-
ciales percibian un salario equivalente al
coste de los articulos necesarios para la
vida.

La incorporacion al gremio se hacia por
la adhesidn a sus estatutos y la aceptacidon
de su disciplina, mediante la inscripcion
como aprendiz en el registro que llevaba
el escribano del dremio, donde constaba
el nombre, la edad, la naturaleza y las de-
mas circunstancias personales del apren-
diz. Se exigia a veces el pago de una fuer-
te suma por su admision y se limitaba mu-
cho el niimero de ellos que podia haber en
cada taller; pero, una vez admitidos, for-
maban parte de la familia del maestro, vi-
viendo en su compaiiia.

Volviendo a la relaciéon de las corpora-
ciones de trabajo con el Municipio, dice
Pérez Pujol (2), refiriéndose a Cataluiia,
que las Ordenanzas gremiales de aquella
region (las mas antiguas que conocemos
son de mediados del siglo x1v) revelan la
no interrumpida continuidad del Municipio
romano gotico con el Concejo de la Edad
Media, de la que el gremio fué nexo cons-
titutivo. Carecemos de suficientes testi-
monios anteriores a esta época con respec-
to a Catalufia, pero existen los correspon-
dientes a la limftrofe regién provenzal
francesa, tan estrechamente unida a la
catalana, y todo hace presumir que enton-
ces se revela un hecho latente durante si-

(1) Conde de Torreanaz, Los gremios manufacitu-
reros en Espada. Discurso de recepcion en la Acade-
mia de Ciencias Morales v Politicas (1886). Véase
también Tramoveres, fnsfituciones gremiales, su ori=
gen y organizacion en Valencia (1889)

(2) Prologo al citado libro de Tramoyeres, pad. 17.
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dlos, cuando gracias a las franquicias y
privilegios que Barcelona obtuvo, pudo
producirse en ella una vida de independen-
cia y libertad que llevaba necesariamente
consigo el aumento y prodreso de las cla-
ses plebeyas. Luegdo, la preponderancia de
éstas volvié de rechazo a la ciudad misma
y la vida de trabajo llega a estar en todo
sometida al Poder municipal, Esto tiene
una explicacion natural y logica, puesto
que, siendo la clase de los menestrales la
mds poderosa de las que constituian el
Concejo, al obedecer a éste, aquella clase
se obedecia, en puridad, s6lo a si misma.
Los consules que estaban al frente del gre-
mio eran elegidos por el magistrado muni-
cipal, el Veguer, de entre la lista de los

- propuestos anualmente por el gremio, per

teneciendo todos ellos a la categoria de
los prohombres, maestros del oficio, y de
los que también salfan los veedores, que
ejercian funciones de policia, designados
por ellos mismos; pero queda sobre todos
ellos la autoridad del Concejo, que regula
la vida entera de las corporaciones (1).

Las relaciones del gremio con el estado
cenfral fueron, en los origenes, de gran
hostilidad e incomprension. D. Jaime I las
prohibe como «elemento fuerte y poderoso
que perturba la vida del Estado». El Fue-
ro de Tudela, dado por Alfonso I en 1127,
fué modificado en 1330, ordendndose que
«las cofradias de los menestrales por
razon de que muitos males que end se
sipuen al pueblo que sean defeitas», No
obstante estas medidas rigurosas de ca-
racter general, la institucién tenfa tal fuer-
za, que se impuso en todas partes, aunque
hubiese de acomodarse al cardcter de la
época, adoptando la forma del privilegio.
La prohibicién establecida por las leyes
generales en Castilla, en Aragén, en Na-
varra, en Valencia qued¢ sin efecto, pues
se fueron autorizando mds y més cada vez
en virtud de concesion real.

A veces, esta facultad fué delegada por
los reyes en favor de las municipalidades,
como lo hizo D. Pedro IV el afio 1337 con
respecto a Barcelona; con ello, dice Cap-

(1) Capmany, Coleccidn diplomdtica, pags. 81, 106,
92 v 177
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many (1), contribuyd a multiplicar las cor-
poraciones de aquella famosa ciudad y a
enriquecer el codigo de las artes y de los
oficios. La division del trabajo creciente
precipité el movimiento, y asi vemos al
cabo de algin tiempo dividido el arte de
la lana en diferentes gremios de pelaires,
tejedores, tundidores y tintoreros, y el de
los tustaneros o tejedores de cotonfas y
bombasies, tinico en 1255, le vemos divi-
dido més adelante en tres distintos, a sa-
ber, tejedores, tintoreros y batidores, y el
de pellejeros, distribuido en cuatro, curti-
dores, guanteros, pergamineros y aluderos.

En Valencia, al expirar el siglo X111, en
1228 se constituyen las cofradias de he-
rreros, albéitares y plateros, y muy pocos
afios después las de bataneros y botone-
ros (2). En las Ordenanzas de Jativa se
constituye un Cuerpo de consejeros junto
al prior y los mayorales, los que son res-
ponsables, debiendo dar cuenta al Capifol
de sus destiones de administracion y go-
bierno al dejar los cargos, siendo conde-
nados a pagar los derechos de entrada y
las multas que por su neglidencia se hubie-
sen dejado de percibir. El ingreso de estas
corporaciones es libre, segtin las Ordenan-
zas, durante todo el siglo; pero al finalizar
empieza a manifestarse la tendencia a con-
vertirle en forzoso, obligando a los plate-
ros de Valencia, las de 1392, a que se in-
corporen a la de San Eloy, lo que significa
un principio de cambio del cuerpo de los
oficios.

Los dremios en Espafia fueron en esta
época lo que eran en el mediodia de Fran-
cia, asociaciones por oficio, aun no cerra-
das, expansivas y hasta benévolas con los
artesanos extranjeros que tomaban bajo
su proteccion; pero, como dice Pérez Pu-
jol (3), desde el momento en que el duro
cardcter de la guilda en el norte de Fran-
cia se extendid al mediodia y penetrd en
Espaiia, la corporacién abierta quedd ce-
rrada y la reglamentacion técnica, nacida

(1) Ob. cit.

(2) Tramoyeres Luis), Instiluciones gremiales de
Valencia, 1889.

(5) Véase su interesante prélogo a la citada obra
de Tramoyeres.
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para evitar el fraude, se desenvolvio ¥ alit-
mé para impedir la competencia, asegurar
el monopolio y consolidar la rutina. Los
reyes, a veces no sin grandes resistencias,
siguen autorizando su institucién; pero les
dictan severas medidas de gobierno y re-
forman las antiguas Ordenanzas, o les dan
otras nuevas en un sentido exageradamente
casuistico. Ya, a comienzos del siglo X1v,
«se cuentan los hilos de las telas, se fija
el nimero de piias que debe tener cada
peine, se practican visitas y reconocimien-
tos en las casas y obradores, para fijar si
los tejidos pecan de cortos o estrechos, o
si tienen mezcla, o si los tintes son falsos.
A medida que avanza el siglo aumenta el
intervencionismo del Estado en la vida
gremial, no sélo reglamentando las condi-
ciones de trabajo y la tasa de los jornales,
sino estableciendo las marcas de garantia
para las piezas fabricadas, lo que implica
la destruccion de las que no se ajustasen
a las condiciones exigidas, se limita la com-
pra de las primeras materias y se ponen
restricciones al mercado. Todo lo que su-
pone un odioso sistema de inquisicion y de
pesquisa y una agravacién de los impues-
tos y de las penas» (Colmeiro).

Los Reyes Catoélicos reglamentaron atin
las artes y oficios con mayor prolijidad,
seglin revelan diversas pragmdticas sobre
el modo de labrar las materias primas, ¥
especialmente las dadas por D. Fernando

_a la ciudad de Sevilla, en 1511. Estas Or-

denanzas sirvieron de modelo a las dicta-
das posteriormente, teniendo el caracter
de reglas generales que se adaptaban lue-
do a las exigencias de cada oficio, conce-
diendo a los artesanos el derecho de re-
unirse cada afio en un lugar determinado,
para tratar de sus particulares intereses y

elegir libremente de entre ellos dos alcal-

des o veedores. Fijaban el tiempo del
aprendizaje y seiialaban las pruebas que
debia hacer el oficial antes de pasar al
grado de maestro. Pero estas Ordenanzas,
apenas habian comenzado a dar su fruto,
fueron suplidas y enmendadas por las que
publicé Carlos V a instancia de los procu-
radores de las Cortes de Toledo de 1525,
que estdn fechadas tres afios después en la

misma ciudad, con el propdsito, declara, de
que cesasen las dudas, molestias y agra-
vios que los hacedores de pafios recibian;
constan de veinticinco leyes, llenas de por-
menores relativos al arte de la lana, Estas
Ordenanzas, atin mas casuisticas, minucio-
sas y severas, fueron publicadas en Bru-
selas en 1549 con cardcter de generalidad.
Felipe Il dié nuevas Ordenanzas a la indus-
tria de la seda, y en tiempos de Felipe III,
la reglamentacion alcanzd sus limites ma-
ximos, extendiéndose a todas o casi todas
las industrias.

Asi continuaron las cosas hasta que en
el siglo xviI el sistema sufrié la implaca-
ble critica de los fisi6cratas y smithianos,
de los cuales fué, entre otros, el mas ge-

nuino representante D. Gaspar Melehor =

de Jovellanos, asi como también el Conde
de Campomanes, Ustdriz y Ward.

El Conde de Campomanes hace objeto
de critica las ideas de Capmany, tan favo-
rables a los gremios, que, a juicio de €ste,

fueron la causa del gran florecimiento in-

dustrial de Barcelona y del bienestar y
cultura de sus menestrales, hechos, en
verdad, tradicionales en aquella famosa y
rica ciudad; no porque quiera suprimirlos,
sino porque aspira a su trasformacion ra-
dical, hasta el punto de querer cambiar
por completo su modo de ser caracteristi-
co, a lo menos en su época, puesto que los
abre a todos los profesores hébiles, de
cualquier nacionalidad que fuesen, sin fijar

su ntimero ni establecer clase alguna de

exclusivas. Pero, en definitiva, su criterio
es contrario a la asociacion libre, pues so-
mete las Ordenanzas gremiales al examen
y aprobacién de los Ayuntamientos y del
Consejo real, a quien atribuye el nombra-
miento de los veedores. Cierto que; no
obstante, pretende darles cierta autono
mia, pues les concede la libertad de pro-

poner sus reglas, aunque siempre aparece

el Poder pitiblico como sancionador a quien

reserva el derecho de rechazarlas (1).
Después de Campomanes, y en un sef-

tido mas radical, merece citarse la opi-

(1) Campomanes, «Discurso sobre la educacion
popular de los artesanose.

|
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nion de Ward (1), quien dice: «quieren
titulos honorificos y privilegios exclusivos;
quieren fiestas y otros dastos inttiles, y

todo para en daifio del piiblico, pues con

esto pierden tiempo, y para resarcir esta

‘pérdida venden caro su trabajo; y no vien-

do ni permitiéndose otros que no sean del

~gremio, venden como quieren... La expul-

sién de los artifices mds hé4biles fomenta la
ignorancia, vanidad y desidia de todos los
del gremio y pone al ptiblico en la necesi-
dad de tener que servirse de operarios
que, por favor o dinero, han llegado a ser

< maestros sin tener la habilidad necesaria

para ello»,
Las ideas de Jovellanos ofrecen rasgos

_originales y profundos: «Mientras los cam-

~

pos de Alemania—dice—estdn cubiertos
de nieve, se ocupa el labrador germano de
trabajar la infinita variedad de obras de
madera, piedra y metales, con que sus pai-
sanos surten las tiendas de nuestras ciu-
dades populosas y acumulan ganancias in-
numerables. En los mercados de Bretaiia,

de Anjou, de Flandes, de Irlanda, de los

Cantones, venden también los labradores
los lienzos que trabajaron sus familiares
en los tiempos que sus faenas riisticas les
dejaron en libertad. El ingdenio, el favor de
ella, y estimulado por el interés, observa,
ensaya, inventa, imita, produce nuevas
formas que al favor de la moda se buscan
y recompensan con gusto por el consumi-
dor. Pero las reglas técnicas de la legisla-
cion gremial, el ojo envidioso de los demds

‘maestros y la hambrienta vigilancia de los

veedores y sus satélites amedrentan con-
tinuamente el ingenio y le retraen de estas
titiles y peligrosas tentaciones. |
Las Cortes generales y extraordina-
rias reunidas en C4diz recogieron la obra
de los economistas del siglo xvil. La pro-

posicion del Conde de Toreno, presentada

a la sesién de 31 de mayo de 1813, cam-
bi6 esencialmente la ordanizacién de las
corporaciones obreras., Al decretar la
libertad de la industria, decretaron también

la extincion y ruina total de los antiguos

gremios. Pero después ocurrié un intere-

(1) Ward, Proyecto econdmico, 17817.
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sante fenémeno, andlogo a los que se pro-
dujeron en Francia después de la ley Cha-
pelier (1791), suprimiendo las corporacio-
nes. La reaccion politica de 1814 dejé sin
efecto el anterior decreto, restableciendo
el antiguo régimen y resolviendo una revi-
sion de las antiguas Ordenanzas; pero sin
que se hiciese en esto nada decisivo, otro
viraje politico en el sentido liberal, inspi-
rado por el ministro de la desamortizacién.
Mendizabal, que se habia educado en In-
glaterra, volvié a las ideas abolicionistas,
poniendo en vigor nuevamente la ley de
1813, segtin cuyo sentido los gremios per-
dieron su especialidad y su carécter de
corporaciones privilegiadas, para quedar
sometidas a la ley comiin de asociaciones.
Roto asi el gremio por mano de la ley, y
sin personalidad propia, no le fué posible
detender su existencia, pues el fin comiin
de actividad conjunta que le dié vida enla
Edad Media habia llegado a convertirse, a
traves de grandes vicisitudes, en aquellas
secas y rutinarias Ordenanzas, incompati-
bles con el espiritu de los tiempos, y que
fueron heridas de muerte, para no levan-
tarse mas, por las gloriosas Cortes de
Cadiz.

Existen, sin embargo, algunas supervi-
vencias interesantes de la poderosa orga-
nizacion gremial de otros tiempos, como,
por ejemplo, los gremios de pescadores de
Tortosa, de San Carlos de la Répita y de
Cadaqués (1); asimismo no han faltado en-
sayos, tan generosos como ineficaces, de
resurreccion de los antiguos gdremios (2);
pero el camino del porvenir no puede con-
sistir nunca en una vuelta atras, y la His-
toria ha de servir de ejemplo y de ensefian-
za, pero no de modelo.

La historia de los gremios nos enseiia,
en sintesis, aldo parecido a esto: los cole-
gios romanos tienen una significacion tras-
cendente, por decirlo asi, en los fines rea-
les constitutivos de la res publica roma-
na, los que, si al principio consistieron en
fines positivos de actividad conjunta, segiin

(1) Costa, Colectivismo agrario en Espaiia, 1898,

pagina 575.
(2) Asi los de Pérez Pujol v P. Vincent en Va-

lencia.
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las condiciones y el ambiente de cada re-
gion, como revela, por ejemplo, el colegio
de comerciantes de aceite en Andalucia y
el de los arquitectos de la monumental It4-
lica, luego degeneraron en fines negativos,
burocraticos y fiscales, no obstante lo
cual, su fuerte estructura atraveso los re-
vueltos tiempos medievales para servir de
nticleo a la constitucion de las nuevas na-
cionalidades; después, al renacer las corpo-
raciones del trabajo en la Edad Media, con-
vertidas en los gremios, por influjo del ger-
manismo, falta la inspiracién trascendente
de aquel fin social y ptiblico, y los gremios

Se constituyen en vista de una solidaridad

profesional por division del trabajo, donde Ia
tarea comiin y sus exidencias de utilidad
diferenciada y conjunta se convierte en nii
cleo de un sistema ascendente de acciones
y reacciones orgdnicas, que mira tanto al
perfeccionamiento moral de los individuos
como a la perfeccién de la obra. Pero des-
pues se inicia la época de los monopolios,
en la que estas incipientes organizaciones
se cierran y endurecen, convirtiéndose la
inspiracion objetiva de la obra en un sis-
tema de reglamentacion disciplinaria, que
mata toda iniciativa y todo estimulo de
trabajo, segin corresponde al esfado de
policia, como dicen los autores alemanes,
que hizo crisis en la época liberal.

Queda por ver, finalmente, hasta qué pun-
to la legislacion actual espafiola ha sabido
inspirarse en aquella exidencia de las fina
lidades trascendentes, nacionales y super-
nacionales, que convierten al Estado en
una fundacion, y, a-la vez, en los postula-
dos de una solidaridad corporativa y orga-
nica por divisién del trabajo, que son ca-

racteristicos de la conciencia social de
nuestro tiempo.
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