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PEDAGOGIA

NOTA SOBRE L\ ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS FiSICO-QUiMICAS EN LA ESCUELA PRIMARIA

| por el Prof. Edmundo Lozano.
T Del Museo Pedagidico Nacional.

Opinan algunos maestros que la adapta-

cion del método experimental, de laborato-

‘rio, 4 la ensefianza de las ciencias fisico-

~ quimicas en la escuela primaria ofrece, en
Espafia, dificultades invencibles; otros atn

van mas lejos, negando valor educativo a
dicha ensefianza. En pro de sus opiniones,

tan contrarias 4 lo que en otros paises casi
undnimemente se piensa y se practica, ci

,_ tan dos causas de indole circunstancial: 1a
\ falta de preparacion del maestro y la im-
posibilidad de organizar cursos experi-
mentales en las escuelas que cuentan nu-
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merosos alumnos, mal dotadas y servidas
por un solo maestro, y alegan, tambicn,
como razén decisiva, la complejidad de las
relaciones implicadas en los experimentos
fisico-quimicos, relaciones inaccesibles al
alumno de la escuela primaria.

Que la mayoria de nuestros maestros no
estan preparados para realizar género al-
guno de trabajo experimental es, por des-
gracia, un hecho muy conocido y perfecta-
mente explicado; pero no €s menos cierto

‘que, muchos de ellos, remediarian de buen

grado su deficiencia profesional en esta
materia, 4 poco que se les ayudase—al-
gunos lo han hecho ya y por su propio es-
fuerzo—. En algunas Normales se hacen
cursos experimentales y aunse intenta—en
la Normal de Maestros de Leén, por ejem-
plo--, armonizar estos cursos con el de
trabajo manual. La Junta de Ampliacion de
Estudios organiza, regularmente, cursos
précticos de ciencias y cursillos de Meto-
dologia; otros centros colaboran 4 la mis-
ma obra experimentalista, especialmente
en su aplicacion 4 la escuela. Quiere esto
decir que, no sélo se ha reconocido en Es-
pafia la necesidad urdente de estimular €
intensificar la practica del método experi-
mental en todos los grados de la ensefian-
2a de las ciencias, sino que se ha iniciado
la preparacion adecuada del maestro. Dada
la inercia—cuando no la resistencia acti-
ya—que se opone siempre a toda innova-
cién de procedimientos 6 de puntos de vis-
ta sancionados por la tradicion, encajados
en la rutina, 6 que constituyen una linea
de menor resistencia en el cumplimiento
nominal del deber, es de presumir que la



2Q0

-

LLo0Zano.—NOTA SOBRE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS FISiCOo-QuiMICAS

adaptacion de los métodos de laboratorio
4 la escuela primaria se realizard en nues-
tro pais con la misma lentitud que las tras-
formaciones deoldgicas; pero esto no es
razon para que la abandonemos & su pro-
pia suerte, como una de tantas reformas
excelentes y propositos buenos que jamas
se cumplen, sino mds bien para que en todo
momento y aprovechando los elementos
disponibles, se acometa francamente don-
de quiera que sea posible.

Hay muchos maestros habiles, ingenio-
sos, capaces de preparar un curso de
ciencias fisico-quimicas, mas 6 menos ade-
cuado 4 las necesidades de su escuela,
utilizando media docena de cacharros y de
objetos desechados del menaje doméstico.
En el caso mds desfavorable se veran obli-
gados 4 desarrollar sus lecciones en clase
deneral, para todos los alumnos de la es-
cuela; pero nada se opone & que algunos
de éstos, los més formados, intervengan en
la preparacion de aparatos y en la ejecu-
cion de los experimentos. Esta practica no
realiza el ideal pedagédico, pero se le
aproxima y es la tinica posible en la mayo-
ria de los casos y, sin duda, infinitamente
superior al curso memorista con 6 sin las
laminas murales de Delagrave 6 Deyrolle.
A este propdsito, no resisto el deseo de
sacar a cuento mi propia experiencia.
Hace ya cerca de 40 afios que asistia yo 4
una escuela piblica, muy numerosa, aneja
a una Normal de Maestros, servida por un
maestro regente y un auxiliar. De aquella
remota época conservo el recuerdo, imbo-
rrable, de la angustiosa y perpetua pesa-
dumbre que, amén de sendos pescozones
y encerronas, nos ocasionaba 4 todos la
tarea cuotidiana, ineludible, de estudiar
de memoria, sin entender nada, los tantos
renglones del texto senalados por la ufiada
magistral. Ya muy entrada la primavera,
aprovechando los dias secos y calurosos,
el sefior regente hacia traer 4 la escuela
una imponente mdquina eléctrica de Rams-
den, que formaba parte del gabinete de
Fisica de la Normal, y procedia & ejecutar
los pintorescos experimentos que usual-
mente se practican con estos aparatos—el
campanario y molinete eléctricos, el gra-

NMinEieno de Cuaitura 2010

nizo, la descarga del condensador de [ ej-
den al través de una fila de muchachos,
etcétera—. Fatigados, doloridos comg
estabamos por la eterna labor memorista
a cuyo contenido, enteramente inaccesi-
ble, no podfamos encontrar ninguna finalj-
dad ni asociar analogfa alduna con nada de
lo que nos era conocido, aquellas lecciones
deFisica, verdaderamente recreativa ,que
ofrecian 4 nuestra atencion hechos concre-
tos, observables y por afiadidura amenos,
en cuyo desarrollo interveniamos, nos in-
teresaban vivamente; eran como cantarillo
de agua fresca ofrecida 4 un sediento.
Probablemente, en la mayoria de mis com-
pafieros no dejaron huella duradera; en
otros, sin duda quedé latente un germen
que mds tarde, incubado por multitud de
circunstancias, sirvio de punto de partida
a toda una orientacion, al modo de la par
ticula ultramicroscopica sobre la que se
forma uncristal en el senode una disolucién
salina. Si la ensefianza experimental de las
ciencias fisico quimicas en la escuela pri-
maria no respondiese 4 otro propésito que
al de romper la ingrata rutina verbalista
con €l mero espectdculo de experiencias
mas O menos pintorescas, sélo por eso ya
mereceria la pena de realizarse aun en la
forma fragmentaria, infantil, practicada
por el maestro de hace 40 afios.

En cuanto al maestro de mano torpe, me
parece mads conveniente que encomiende
la preparacion del material 4 sus alumnos,
limitando su cooperaciéon 4 explicarles el
fin 4 que ha de responder cada aparato.
Claro estd que el problema y el pormenor
constructivos no estaran resueltos del
modo mas [6gico y conveniente, y también
la mano de obra serd mds tosca y primiti-
va de lo que seria ejecutada bajo la direc-
cién de un maestro inteligente en la mate-
ria; pero estos inconvenientes no son,
realmente, fundamentales.

Convengamos, pues, en que la deficien-
te preparaciéon del maestro y las circuns-
tancias desfavorables en que se encuen-
tran muchas escuelas, no constituyen
argumento en contra de la adaptacion del
metodo de laboratorio 4 la ensefianza ele-
mental de las ciencias, si bien merecen te-
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nerse en cuenta al determinar la manera
de realizarla en cada caso particular.

De méas cuidado es la tltima objecion
.mencionadd al comienzo de este articulo.
Si la interpretacion del mas rudimentario

_experimento fisico presupone el conoci-

miento de teorias y el empleo de simbo-
los inaccesibles al alumno —no ya al de la
escuela primaria, sino al del Instituto - no
nos queda otro camino que dar de baja la

‘ensefianza de las ciencias fisico quimicas

en el programa escolar. Tal es la opinion
del olimpico Duhem, uno de los fisicos
mds eminentes que posee Francia, para
quien la ciencia es un mero simbolo, muy
complejo, compuesto de integrales y dife-
renciales, y me parece que en Alemania
algunas autoridades en la materia han sos-
tenido que la ensefianza cldsica es la pre-
paracion mas conveniente para el cienti-
tico (1).

Muy en su punto estaria todo esto, si
la escuela primaria fuese exclusivamente
un plantel de cientificos profesionales;
pero es bien sabido, aunque se olvida con
frecuencia, que la mision del maestro con-
siste, no en desequilibrar el pensamiento
del nifio con unaespecializacionprematura,
8ino en orientarle hacia un ideal de since-
ra honradez, de reflexiva iniciativa, de
noble altrufsmo y de simpatia por cuanto
le rodea, y, para conseguir todo esto, no
€s necesario que ensenie la Regla de las
Fases ni discuta con sus alumnos la f6r-
mula de la radiacién, de Planck. Se estu-
dia en las ciencias fisico-quimicas multitud
de fendmenos cuyo antecedente méds inme-
diato es perfectamente discernible y con
el cual ofrecen una relacién cuantitativa,
que cae dentro de los limites de la aritmé-
tica vulgar; 4 la investigacion de estas re-
laciones (en la cual reside el valor peda-
dogico de esta clase de disciplinas) debe
atenerse el maestro, sin meterse en hon-
duras explicativas, rara vez solicitadas

POr los alumnos, que irremisiblemente le

levarian 4 la pavorosa redion de las cau-

.“] Este punto de vista no es deneral en Alema-
m?, Véase el libro del Dr. Scheid Methodik des che-
mischen [nterzichis. Leipzig, 19153; también, Hodson,
Broadlines in Science Teaching, p- 239 v siduientes.
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sas ocultas ¢ metafisicas. En los muchos
afios que llevo ensefiando Fisica y Quimica
en la escuela, ningtin alumno me ha pre-
guntado por qué pesan los cuerpos. Si
algtin maestro, en un momento de ofusca-
cion pedagddica, diride a sus discipulos
esta misma pregunta, seguramente obser-
vara la dran confusiéon y perplejidad que
les produce en el primer momento (1);
pero una vez estimulada su curiosidad por
camino tan equivocado, ya puede prepa-
rarse el maestro 4 vaciar el arca de su
saber en la materia, desde la doctrina ab-
surda de la actio indistans, en mal hora
aplicada por Cotes, hasta las teorias del
dinamismo del éter y la electr6nica mas
moderna; y el resultado de esta exhibicion
de conjeturas sera (aun en el caso muy
improbable de que las entendiesen) una
enorme confusion é indisciplina mental o
una marcada propension & comulgar con
ruedas de molino. En la ensefianza elemen
tal de las ciencias fisico-quimicas hay que
proceder con mucho pulso, ateniéndose,
en mi sentir, & un criterio nominalista y no
pasar mas alla de lo que buenamente sea
accesible al nifio, que siempre serd mas

- que suficiente para cumplir el fin pedag6-

gico de esta ensefianza.
Con lo dicho, me parece que queda con-
testada la objecion fundamental.

EL SISTEMA DE ENSENANZA DE LA DRA. MONTESSORI
por Alfredo Samonati (2).

EL RITMO

LLa influencia del ritmo provocado por la
poesia, la miisica y el baile, representa un
asunto motivo de constante atencién por
parte de todos los maestros ocupados en
las Casas de los Nifios, pues que si su efi-
cacia en otras formas de la actividad hu-
mana no tiene, tal vez, tanta importancia,
no lo es asi tratindose de un sistema ba-

(1) El nifio percibe como una sintesis todas las
cualidades cuyo ‘conjunto constituye el concepto de
cuerpo; la misma extrafieza sentiria si se le pregdun-
tara por qué los cuerpos tienen volumen.

(2) Veéase el nimero anterior del BOLETIN,



292

Samonati.—EL SISTEMA DE ENSENANZA DE LA DOCTORA MONTESSOR]1

sado sobre principios biolégicos. Mientras
la ensefnanza conserva su cardcter indivi-
dual, la periodicidad de la accion y la aten-
cion, puede pasar inadvertida; pero no es
posible ya descuidarla en los ejercicios de
clase 0 colectivos. Verdad es que el siste-
ma Montessori concede menos importan-
cia al ritmo que aquella que le atribuyen
los juegos y ejercicios froebelianos; no
obstante, no dejan de estudiarse sus efec-
tos en la educacién de las coordinaciones
musculares y de anotarse con cuidado.

«He procurado, dice la doctora Montes-
sori, hacer que la directora de la Casa de
los Nifios, de Mildn, que es una notable
musica, realice un niimero de pruebasy
experimentos con el propésito de hacer
mayores descubrimientos relativos 4 la ca-
pacidad muscular de los pequefios nifios.
En consecuencia, efectué numerosas prue-
bas.con el piano, pudiendo observar que
los nifios no son sensibles al tono musical,
sino al ritmo solamente. Sobre la base del
ritmo organizé bailes sencillos conel inten-
to de estudiar su influencia sobre la coor-
dinacién de los movimientos musculares.,
Se sorprendi6 grandemente al descubrir
los efectos disciplinarios y educativos de
una musica semejante. Sus nifos, los cua-
les tueron tratados con gran aciertoy arte,
conduciéndolos por medio de la libertad 4
tina ordenacién espontanea de sus actos y
movimientos, habian, sin embardo, vivido
en las calles y los patios y posefan un ha-
bito casi universal de saltar.

Siendo una fiel partidaria y observadora
del método de libertad, y no considerando,
por otra parte, que el saltar fuera un acto
contraproducente, nunca los corrigid,

Pudo, pues, observar que, asi como mul- |

tiplicaba y repetia los ejercicios ritmicos,
poco a poco iban sus alumnos abandonan-
do su feo habito de saltar, hasta que lo
perdieron por completo. La directora pi-
dié cierto dia una explicacién respecto 4
ese cambio de conducta. Varios pequeiios
le miraron sin decir una palabra: el de ma-
yor edad le dié distintas respuestas, la
significacién de las cuales era la misma:
«No es bonito saltar», «Saltar es una cosa
fea», «El salto es un acto rudo».

Mirsbeno de Cuitues 2070

Eso fué, ciertamente, un hermoso triun-
fo para nuestro métado.

Esa experiencia muestra que es posible
educar el sentido muscular de los nifios, *
asi como cudn exquisito puede ser sy refj
namiento cuando se desenvuelve en rela-
cion con la memoria muscular al par que
con las otras formas de la memoria senso-
rial».

El intervalo de silencio.

Algo relativo al elemento ritmico se en-
cuentra también en el «intervalo de silen-
cio», por medio del cual se interrumpen de
cuando en cuando los ejercicios activos,
con el objeto de ejecutarse algunos expe-
rimentos relativos 4 la sensacion. El inter-
valo de silencio puede ocurrir entre dos
distintos ejercicios, pero parece que tiene
Importancia especial cuando se trata dela
audicion, segtin se desprende de los si-
duientes parrafos:

«Los nicos experimentos enteramente
satisfactorios, que hasta ahora hemos he-
cho en las Casas de los Nifios, sonlos del
reloj y de las voces y los sonidos bajos,
apenas perceptibles. Al hacerse los prepa-
rativos para la ejecucion de esos ejerci-
cios es necesario ensefiar 4 los nifios el
verdadero significado del silencio.

»Para ese objeto tengo varios juegos de
silencio, los cuales ayudan de un modo
sorprendente 4 fortalecer la notable disci-
plina que se manifiesta en nuestros nifos,

»Muchos de ellos se interesan en el he-
cho —hasta entonces inadvertido por los
mismos—que hacemos muchos ruidos de
los cuales no tenemos conciencia, asi como
que existen varios grados de silencio. Hay
un silencio absoluto donde nada, absoluta-
mente nada, se mueve. Me miran asombra-
dos cuando estando yo en medio del salén
de clase permanezcotan quieta que escomo
si realmente no estuviera en él. Entonces
tratan de imitarme y lo hacen atin mejor
que yo. Llamo la atenci6n aqui y alli hacia
un pie que se mueve, casiinadvertidamen-
te. La atencion del nifio se concentra en-
tonces hacia cada una de las partes de su
cuerpo en el vivo deseo de conseguir una
inmovilidad perfecta.
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»Cuando los alumnos son puestos a prue-
ba de ese modo, se establece un silencio
muy diferente 4 aquel que nosotros acos-
tymbramos 4 llamar por ese nombre.
 ,Parece como si la vida se fuera desva-
neciendo gradualmente por completo y que
ol salén de clase se volviera vacio, poco 4
poco. Entonces empezamos 4 oir el tic-tac
del reloj, y ese sonido parece acrecentar-
se en intensidad 4 medida que el silencio
deviene mas absoluto. De afuera, del patio
que antes parecfa silencioso, llegan soni-
dos varios—el gorjeo de un pdjaro, el paso
de un nifio. Los alumnos se sienten fasci-
nados por ese silencio, como si fuera una
cosa propia, una conduista por ellos he-
cha». «Aqui, dice la directora, aqui no hay
_ya ninguna persona; todos los nifios se
han ido.»

Cualquiera sea el valor gue esos esfuer-
zos puedan tener en la excitacion del sen-
tido auditivo, es, por lo menos, evidente
que hacen experimentar sensaciones nue-
yas y que su intercalacion entre los perio-
dos regulares de actividad presenta una
faz muy distinta 4 la del ritmo natural de
la vida mental y fisica.

PREPARACION PARA LA LECTURA
v LA ESCRITURA

Es un hecho interesante notar que mien-
tras la caracteristica distintiva del sistema
Montessori, es decir, la nueva contribu-
ci6n que ofrece 4 la Pedagogia, consiste
en los procesos concernientes 4 ia educa-
cion muscular y de los sentidos, asi como
en los principios del crecimiento fisico so-
bre el cual se basan, la parte del mismo
que ha despertado mayor interés y que la
autora también trata con especial satistac-
cion, 1o sea aquella que se refiere d la en-
sefianza de la escritura y la lectura.

Aparte de la relacién existente entre
esos tiltimos procesos educativos y el prin-
cipio fundamental del sistema, los métodos
empleados para la ensefianza de aquellas
dos materias agregan, en rigor, muy pocas
novedades 4 la practica de otros sistemas
de instruccion que 4 ese respecto han pro-
bado ser aplicables satisfactoriamente a
nifios pequefios. Dejando de lado 10s deta-
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lles descriptivos de los distintos expedien-
tes utilizados, que mucho perderian si sélo
se les tratase en forma condensada, bas-
tara indicar aqui las distintas fases del pro-
cedimiento por medio del cual se utilizan
la destreza muscular y la percepcién de
los sentidos para provocar «el desenvolvi-
miento espontdneo del lenguaje gratico» ¥
una casi insensible transicién al lenguaje
oral.

Los ejercicios preparatorios de la escti-
tura consisten en la practica de los movi:
mientos requeridos por dicho arte hasta
que se trasformen en actos mecanicos, y
de modo que cuando los alumnos hayan de
iniciar la escritura, «estén habilitados para
ejecutarla, aunque directamente no la ha-
yan hecho sus manos con anterioridad>.

Esos ejercicios preparatorios compren-
den tres periodos distintos:

Al primero pertenecen aquellos que res-
ponden 4 provocar el desarrollo del meca-
nismo muscular, para lo cual se le ejercita
activamente en el acto complejo de la es-
critura. El material que con ese objeto se
utiliza consiste en pequefias tablillas de
madera, objetos de metal, dibujos hechos

4 grandes rasgos y lapices de color. Los

objetos de metal son por sus dimensiones
y por su forma una reproduccion de las se-
ries geométricas de madera ya descritas
en otra parte. El alumno empieza por se-
leccionar la forma que desea, y luegc pro-
cede 4 bosquejarla sobre una hoja de pa-
pel blanco con un ldpiz de color elegido &
su gusto. Traza primero el dibujo de la
caja 6 del block que contiene los objetos
metalicos, y después, dentro de sus con-
tornos, el de cada uno de aquellos objetos.
Finalmente. tomando el lapiz como se hace
con la pluma de escribir, llena y completa
las figuras hechas al principio a grandes
rasgos. Ese ejercicio desenvuelve la per-
cepcion relativa 4 la semejanza y diferen-
cia de las formas y establece «el mecanis-
mo muscular necesario para el manejo de
los titiles empleados en la escritura». Esta
casi de mas agregar, que el material em-
pleado y los ejercicios que se realizan son
ambos de una naturaleza capaz de intere-
sar vivamente 4 los alumnos.
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Los ejercicios correspondientes al se-
gundo perfodo responden al propésito de
estimular «las imigenes visuales muscula-
res de los signos alfabéticos, as{ como la
memoria muscular de los movimientos ne-
cesarios para la ejecucion de la escritura.
Durante ese segundo paso se emplean le-
tras cortadas de papel de lija pegadas so-
bre hojas de cartéon, vy si necesario fuese,
se dirige el dedo del alumno mientras tra-
za las formas correspondientes: por otra
parte, la misma aspereza del papel le sirve
de guia, pues que sus sensaciones tactiles,
adiestradas ya con motivo de su ejecucion
anterior, le advierten de inmediato cuando
su dedo se aparta de aquella superficie 4s-
pera. El maestro precede el trazado que
han de ejecutar los alumnos articulando el
sonido de la 6 las letras que han de pre-
sentarse para el ejercicio, de modo que se
produce una excitacién simultanea de tres
sensaciones: visual la primera, tactil la se-
gunda y muscular la tercera.»

«Por ese medio, dice la doctora Montes-
sori, la imagen del signo griafico se fija en
la mente en un espacio de tiempo mucho
mds breve que cuando, segtin los métodos
ordinarios, se establece mediante imagen
visual solamente. Se encontrara que la me-
moria muscular es en su especie la mas
tenaz que los nifios poseen, como es al
mismo tiempo la mads viva y pronta. En
etecto: muchas veces reconocen las letras
con el tacto cuando no pueden hacerlo por
medio de la vista. Por otra parte, esas
imagenes se asocian contemporaneamente
con los sonidos alfabéticos.»

Ejercicios de la especie 4 la cual acaba
de hacerse referencia pueden ser multipli-
cados casiindefinidamente.

El tercer periodo de ese proceso consis-
te en ejercicios relativos 4 la formacién de
palabras. Para eso se presentan alfabetos
completos colocados en cajas divididas en
compartimientos, cada uno de los cuales se
destina para una sola clase de letra. A esta
altura de la ensefianza, habiéndose ya fa-
miliarizado los educandos con las caracte-
risticas de las distintas letras y con el
modo de pronunciarlas, se encuentran en
condiciones de poder seleccionar con pron-
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titud aquellas que corresponden 4 series
de sonidos representativos de palabras da-
das. Resulta, pues, ese ejercicio un intere-
sante juego constructivo que mucho adra-
da 4 los educandos; por otra parte. reune
la ventaja de desarrollar al mismo tiempo
la letra y la escritura.

En el desenvolvimiento del lenduaje ha-
blado existen dos periodos, los cuales se
unende un modo tanestrecho, que la distin-
cion entre ellos pasa inadvertida muchas
veces. Los educandos articulan antes de
formar palabras y pronuncian palabras an-
tes de adherir 4 ellas las ideas que les co-
rresponden. La posibilidad y la importan-
cia de educar el mecanismo vocal median-
te el ejercicio, independientemente de Ia
instruccion del lenguaje y de su uso, hace
tiempo que fueron reconocidas, como lo
prueban los muchos sistemas ingdeniosos
ideados para la consecucién de aquel pro-
posito; pero, por regla gdeneral, 10s nifios
pequefios no fueron educados en ese senti-
do 4 la edad en que el mecanismo de la pa-
labra es mayormente plastico.

«Seria bien, dice la doctora Montessori,
que el nifio, mediante la ejercitacién de las
vias motoras del lenguaje articulado, fijara
con exactitud los movimientos necesarios
para realizar una perfecta articulacion an-
tes que haya pasado la edad de las f4ciles
adaptaciones motoras, y que, debido al
arraigo de mecanismos erréneos, los defec-
tos se hagan incorregibles.»

Para el propdésito indicado «se hace ne-
cesario el andlisis del lenguaje», pero,
siendo éste imposible para el de cardcter
transitorio, debe antes hacérsele estable
por medio de la palabra escrita 6 del signo
grdtico; de alli que en el método Montes-
sori la ensefianza relativa 4 los ejercicios
graficos y 4 la vocalizacion se desarrolle
simultdneamente, como se hace también
mas adelante con el anélisis de las palabras
€n cuanto concierne 4 sus signos y 4 sus
sonidos componentes, combindndose de
€se modo el lenguaje oral y escrito como
partes del proceso integral educativo. La
Importancia que se concede 4 la integra-
cion de la lectura y escritura y la prefe-
rente atencion que durante los primeros




'r"l f.

un

Samonati.—rL S.STEMA DE ENSENANZA DE LA DOCTORA MONTESSORI 295

i

pasos se dedica al proceso educativo del
sensorio y del mecanismo muscular en
cuanto se refieren d aquellas dos asignatu-
ras, constituyen los puntos salientes, y por
lo mismo mas carecteristicos del método
de ensefianza del lenguaje del sistema
Montessori. Por otra parte, las investiga-
ciones clinicas y de laboratorio reterentes

4 ese asunto confirman el acierto de aquel

procedimiento de ensefianza. Miinsterberg,
resumiendo una serie de observaciones
relativas al lenguaje hablado y escrito,
dice:

«1,0s dias felices de ignorancia concer-
niente 4 los procesos mentales de la escri-
tura han pasado, y estudios experimentales
y observaciones clinicas han arrojado luz
sobre la extrema complejidad de la tarea.
Ciertamente, ese desenredo de los proce-
sos parciales del lenguaje muestra sin gran
dificultad en qué grado los actos mentales
y fisiol6gicos de la lectura y la escritura se
sobreponen. El estudio psicolégico de am-
bos procedimientos refuerza, de consi-
guiente, la conviccion de que deben desen-
yolverse juntos. Por otra parte, los cuida-
dosos experimentos realizados en estos
ltimos afios indican que el principio de
prodreso en ambos casos es esencialmente
el mismo. La persona adulta ha aprendido
a producir el movimiento oral de una pala-
bra entera mediante el esfuerzo de un solo
impulso motriz, mientras que el lector no
adiestrado, prdcticamente, debe consa-
grar su atencién y su voluntad 4 cada una
de las letras constitutivas de los vocablos.
Puede decirse que esa diferencia existe
también entre la escritura que realiza un
principiante y la de un escritor acostum-
brado y habil».

El doctor Dewey, que fué uno de los
primeros que en los Estados Unidos procu-
ré convertir los principios psicolégicos en
practicas educacionales, se ocupa con €s-
pecialidad de la importancia que existe en

- sacar partido de la edad y del orden en

que se manifiestan los desenvolvimientos
motores para enseflar al nifio aquellas y
otras asignaturas. A ese respecto, dice:
«Existe un orden por el cual el sensorio
y los centros motores se desenvuelven, un
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orden que puede expresarse en un sentido
deneral, diciendo que la linea correspon-
diente de progreso parte de los mds gran-
des y droseros ajustamientos relativos al
sistema corporal considerado como un todo
(aquellos mdas inmediatos al tronco del
cuerpo), hacia los mds delicados y exactos
que corresponden 4 la periferia y & las ex-
tremidades del organismo. Violar ese or-
den significa la realizacion de un esfuerzo
nervioso improcedente;significa hacer eje-
cutar 4 los centros menos hébiles, bajo la
presion de un esfuerzo grande, un trabajo
que no les corresponde realizar, dejando
abandonadas 4 la atrofia aquellas lineas de
actividad que estdn mas hambrientas y se
dientas de accidn.»

Ese orden provee un criterio por medio
del cual puede estimarse el valor del adies-
tramiento motriz.

Los ejercicios bésicos de la escritura
espontdnea guardan directa relacién con
el modelado y los trabajos de dibujo que los
alumnos ejecutan en las Casas de los Ni-
fios, como, por otra parte, es frecuente
que asi suceda en las escuelas primarias;
pero la aplicacion practica de las activida-
des libres al acto pesado de la escritura
es una contribucién original del sistema
Montessori 4 los métodos pedagogicos.

EL MAESTRO EN EL SISTEMA MONTESSORI

[.as minuciosasdescripciones contenidas
en el libro de la doctora Montessori res-
pecto 4 su sistema de ensefianza deja la
impresién de que se ocupan de métodos
educativos que se refieren 4 las funciones
y aptitudes especiales de los seres huma-
nos, mas bien que 4 la educacioén conside-
rada como un proceso que afecta & la natu-
raleza total de los individuos. Esa aparen-
te limitacién del método y material de
ensefianza ha de ser sobrepasada por la
accion € influencia del maestro, el cual, en
el sistema de que viene habldndose, ocupa
ana nueva posicién. Sélo algunas breves
consideraciones van 4 formularse aqui a
ese respecto.

En todo sistema de autoeducacion, la
tarea del maestro no es la de suministrar
conocimientos, ni tampoco la de corregdir



296

Samonati.—EL SISTEVA DE ENSENANZA DE LA DOCTORA MONTESSORT

errores. La doctora Montessori lo expresa
en los siguientes parrafos:

«En resumen, cuando el niiio se educa
por si mismo y cuando el control y la co-
rreccion de errores se dejan librados al
material didactico, no le queda ya al maes-
tro otra tarea mds que la de observar.
Debe, pues, tener més de psicélogdo que de
maestro, y esto indica la importancia que
para €l tiene la preparacién cientifica.

»En efecto: con mis métodos, el maestro
ensefia poco y observa mucho, y, sobre
todo, es su funcion la de dirigir la activi-
dad fisica de los educandos y su desenvol-
vimiento fisiol6gico. Por esa razon he cam-
biado el nombre de maestro por el de di-
rector...

»Pero su direccion es mucho mds pro-
funda € importante que lo que comtinmente
se cree, pues que ese maestro dirige la
vida y el trabajo...

»No es sobre la habilidad del maesiro
que una semejante educacién descansa,
sino sobre el sistema did4ctico. Este, en
primer lugar, presenta objetos, que atraen
la atencién espontédnea del nifio, y, en se-
gundo término, contiene una gradacion ra-
cional de estimulos...

»El maestro de la Casa de los nifios debe
poseer una idea clara de los factores que
atectan su trabajo -— la guia del nifio y el
ejercicio individual.

»Solamente después que ese concepto
se haya fijado en su mente con toda clari-
dad es que puede proceder 4 la aplicacién
de un método destinado 4 guiar la educa-
cion espontdnea del nifio ¥ 4 impartirle las
nociones necesarias.

»En la cualidad correspondiente y en el
modo de realizar esa intervencién descan-
sa el arte personal del educador.»

Bajo el encabezamiento de Educacion
intelectual, explica la autora la accién del
maestro en el trabajo de conducir al nifio
de las sensaciones 4 las ideas, del siguien-
te modo:

. «A ese objeto debe el maestro emplear
un metodo que tienda 4 aislar la atencién
interna del alumno y 4 fijarla sobre las per-
cepciones, como durante las primeras lec-
ciones su atencién objetiva fué dirigida,
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mediante el aislamiento, sobre estimulos
sencillos.

»En otras palabras: cuando el maestrg
se propone dar una leccion, debe procurar
limitar el campo de la conciencia de] alum-
no, reduciéndolo al objeto de Ia leccién,
como, por ejemplo, cuando con motivo de
la educaciéon sensorial aislaba el sentidg
que queria que el alumno ejercitara.

»Es aqui que los factores de limitacion
individual y diferentes grados de percep-
cion son mayormente sentidos por el maes-
tro. En otras palabras: en la cantidad de
esa intervencion es donde descansa el arte
que torma la individualidad del maestro.»

Como una ilustracion de lo que de ese
modo vago expresa la doctora Montessori,
mas adelante explica con detallesel método
de enseiiar al nifio nomenclatura. La f6r-
mula diddctica de ese método no difiere
materialmente, sin embargo, de aquella
que se encuentra en muchos cursos de lec-
ciones sobre objetos, arreglados para que
sirvan de guia 4 los maestros.

Volviendo al asunto principal con motivo
de un sumario de conclusion, después de
referirse al maestro de tipo antiguoy de es-
fuerzos ruidosos, agrega la doctora Mon-
tessori:

«Para ese maestro hemos sustituido el
material diddctico, el cual encierra la ven-
taja de controlar los errores y de hacer
posible para el nifio su autoeducacion. EI
maestro se ha vuelto asi un directordel tra-
bajo espontdneo de sus alumnos. No es una
fuerza pasiva, una presencia silenciosa.

»Los alumnos estdn ocupados, cada uno
de ellos de un modo diferente, y el maes-
tro, observandolos, puede recoger obser-
vaciones psicoldgicas, las cuales, si colec-
cionadas debidamente y segin métodos
cientificos, pueden hacer mucho en favor
de la reconstrucci6n de la psicologfa infan-
til y del desarrollo de Ia psicologia expe-
rimental. Creo que por mi método he con-
seguido establecer las condiciones necesa-
rias para el desenvolvimiento de la peda-
gogdia cientifica, por lo que, quien quiera
que lo adopte, haciéndolo asi, abre un la-
boratorio de pedagogdia experimental.s

La idea de considerar 4 la escuela como
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un laboratorio y al maestro como un inves-
tigador cientifico, se ha venido discutiendo
desde hace muchos afios en los Estados

~ Unidoes como consecuencia del impulso

dado al estudio del nifio por el Dr. Hall.
Sin embargdo, las personas que se han in-
teresado en dicho estudio no han dejado de
hacer notar siempre que no debe confun-
dirse el arte que al maestro corresponde
con el trabajo que al investigador cientifi-
co concierne. La cuestion que ese asunto
entrafia ha sido considerada por Miinster-
berg del siguiente modo:

«¢Podemos nosotros sentir al nifio, si te-
nemos el habito de observarlo como 4 un
mecanismo psicol6gico?»

Y contestandose d si mismo, dice:

«Hemos llegado 4 un argumento serio’

que la pedagogia psicolégica debe airon-
tar. De todas partes se oye el grito de que
el maestro debe saber méas psicologia; pero
cestamos seguros que el verdadero éxito
de esa reforma no puede significar una de-
rrota de los mas importantes instintos del
maestro? En tanto que la psicologia no re-
presente mas que el conocimiento sucinto
de los libros de texto, no intervendra en el
interés personal de los padres y maestros;
pero si se toma un asunto realmente prac-
tico, si el nifio y el alumno llegan a ser
considerados como una combinacion de
funciones psiquicas elementales y todo se
resuelve en una cuestion de calculo cien-
tifico, entonces, ciertamente, mucho pue-
de por ello sufrir la inmediata relacion per-
sonal de hombre & hombre. El maestro
preparado y habil serd capaz de combinar
ambos métodos y desenvolver el uno sin
perjudicar al otro; pero no debe olvidarse
que la mayor parte de los espiritus son
unilaterales. Seguramente, la sociedad no
podria tolerar una educacion basada de un
modo artificial sobre el poder del analisis
psicoldgico, al mismo tiempo que secara
en los salones de clase 6 en los asilos para
nifios las fuentes del amor y la simpatia,
del interés y el entusiasmo. La faz psico-
l6gica del problema educaciona! debe to-
marse con cuidado y moderacion, si no

quiere perderse mas que lo que haya de
ganarse,»

-In-,.
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Opiniones andlogas 4 la que acaba de
transcribirse han sido emitidas por el doc-
tor Hall y otros distinguidos experimenta-
dores en asuntos psicolégicos; como es
claro, dichas ppiniones no desacreditan
las que sostiene la doctora Montessori,
sino que tienden 4 poner mayormente de
relieve lo que es por ella considerado como
una parte esencial de su sistema, vale de-
cir, maestros conocederes de sus métodos
é imbuidos con el espiritu de su trabajo.

EL VALOR DEL SISTEMA

Entre las cuestiones que brotan natural-
mente de ese nuevo sistema de educacion,
hay dos que entrafian una importancia es-
pecial: la rapidez del prodreso y los efec-
tos denerales que sobre los educandos pro-
duce.

Considerada desde el punto de vista de
la libertad individual, la primera cuestion
puede parecer de escaso valor; sin em-
bardo, la experiencia muestra que aquel
elemento, aun en la infancia, no compensa
la pérdida que se sufre cuando el indivi-
duo se retarda con respecto al progreso
normal del adelanto. Como es claro, el
tiempo recibe poca atencion en el sistema
Montessori hasta tanto no se llega 4 la €po-
ca de realizar ejercicios formales (los de
escritura); entonces es cuando se conside-
ra ese elemento y se mide su eficacia. A
ese respecto dice la autora:

«El tiempo medio que transcurre entre
la primera prueba de los ejercicios prepa-
ratorios y la primer palabra escrita, es de
un mes 4 un mes y medio para nifios de 4
afios. Para niiios de 5 afios, el periodo es
mas corto, pues que oscila alrededor de un
mes. Sin embargo, uno de nuestros alum-
nos aprendi6é 4 emplear en la escritura to-
das las letras del alfabeto en 20 dfas. Ni-
fios de 4 afios, después que han estado en
la escuela por dos meses y medio, pueden
escribir al dictado cualquier palabra y pa-
sar 4 hacerlo con tinta en un cuaderno.
Nuestros pequeiios s¢ hacen expertos, ge
neralmente, después de tres meses de es-
cuela, ¥ aquellos que han escrito durante
seis, pueden compararse con alumnos del
tercer grado elemental. La escritura es,
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indudablemente, una de las mds faciles y
mas agradable de las conquistas hechas
por el nifo... |

En cuanto 4 la ejecucién, nuestros alum-
nos escriben bien desde el momento en
que empiezan & hacerlo. La forma de las
letras, hermosamente redondeadas y suel-
tas, se asemeja 4 la que tienen los modelos
hechos en papel de lija. La bellezade nues-
tra escritura raramente la idualan los
alumnos de las escuelas primarias que no
hayan hecho ejercicios especiales de cali-
dgratia». ,

La segunda cuestion se refiere 4 la con-
ducta y al gobierno propio de los educan-
dos, y & ese respecto, los resultados
obtenidos parecen también haber sido ple-
namente satistfactorios. Algunos de los
efectos atribuidos 4 ese sistema podran ser
considerados como extravagantes por per-
sonas que no estan acostumbradas a4 ma-
nejar agrupaciones infantiles, pero no cau
sardn sorpresa alduna 4 los maestros de
clases de Kindergarten y aun & aquellos
que trabajan con alumnos m4s formales.
Péngase, al frente de no importa cudl sis-
tema; un maestro atrayente y de senti-
mientos simpaticos hacia los nifios y que
sepa conducirlos en el ejercicio de sus ap-
titudes naturales sin restringir su libertad,
y se obtendrin los efectos de cardcter
hipnético repetidamente descritos por la
doctora Montessori,y que también han sido
vistos por personas imparciales que han
visitado las Casas de los Nifios.

«En esa atmoésfera de libertad, dice la
autora, solamente una vez se produjeron
manitestaciones ruidosas que hubieron de
reprimirse. Eso ocurrié con motivo del fre-
nético regocijo de los nifios en el momento
en que «rompian a escribir».

«Vi a los alumnos aglomerados los unos
contra los otros cerca del pizarrén, y mas
atras los mds pequefios subidos sobre si
llas, 4 fin de poder escribir por arriba de
la cabeza de los primeros. Otros nifos,
incomodados por aquella contrariedad, y 4
objeto de hallar un pequefio lugar donde
poder escribir, hacian caer las sillas sobre
las cuales se habian subido sus compaiie-
ros. Otros corrian hacia los postigos de

Winsteno ge Cultura 2010

—

las ventanas y hacia las puertas, cubrién-
dolas de escritura. En esos primeros dfas
camindbamos sobre una alfombra cubierta
de signos...

»[.a experiencia nos ha ensefiado cémo
controlar ese fenOmeno y cémo conducir
al nifio con mas calma 4 ese nuevo poder.»

LA MISION ‘SOCIAL DEL SISTEMA

Las discusiones que motiva el sistema
Montessori conducen, naturalmente, 4 que
se le compare con el de Froebel, tinico
que hasta ha poco existia para la educa-
cién de la nifiez durante sus primeros
anos.

La autora del método de la pedagdogia
cientifica reconoce su deuda de gratitud 4
aquel maestro por muchas de las ideas
procedimientos que caracterizan su obra,
la cual, al mismo tiempo, si se le juzgda
por la tendencia intensivamente practica
de un gran niimero de sus ejercicios, re-
cuerda también de continuo las peculiari-
dades de la ensefianza de Pestalozzi. Por
otra parte, las suposiciones cientificas que
contiene son asuntos corrientes en el cam-
po de la psicofisica. De ahi que el traba-
jo de la doctora Montessori resulta ser,
més bien que una nueva creacion, un inde-
nioso condensamiento de teorfas modernas
aplicadas 4 usos practicos.

Esto dltimo representa ya un servicio de
gran importancia rendido 4 la pedagodia,
el valor del cual se acrecentard proporcio-
nalmente al modo de cémo promueva el
estudio comparativo de otros sistemas y
experimentos relativos 4 la naturaleza y 4
la energia potencial de los nifios de edad
menor que la escolar, por cuanto, lo mis-
mo que los jardines de infantes, la accién
de las escuelas Montessori se detiene en
el momento de iniciarse el periodo normal
de la ensefianza. Verdad es que los ejerci-
cios de escritura, de lectura y de numera-
Cion que se realizan en las Casas de los
Nifios invaden, en cierto modo, el campo
que 4 las escuelas primarias pertenece;
pero, al hacerlo asi, es también cierto que
los métodos educacionales é instructivos
pierden entonces su caracteristica y su
originalidad primitivas, desde que no difie-
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ren materialmente de los que.se emplean
en los centros de ensefianza de la segun-
da categoria mencionada.

La doctora Montessori abrida la firme

conviccion de que su sistema, todavia en

la etapa de sus primeros ensayos, «desen-
yolviendo los mismos principios y métodos

que lo sustentan, llegard 4 extenderse de
igual modo por todos los pasos sucesivos

de la ensefianza». La misma clase de es-
peranza abrigaba Froebel, y aun alientan

muchos de sus admiradores; sin embardo,
i bien el espiritu de los Kindergarten mo-

dernos se ha combinado con otras influen-
cias para trastormar el cardcter tradicio-

' nalista de los métodos de la educacién for-

&% mal, no ha podido vencer todavialas exi-

* -

i

& ‘materig| y campo

., dencias sociales, ni acumular suficiente
- experiencia capaz de encauzar y de dar

forma 4 los procedimientos y propésitos
escolares.

La relacion existente entre las Casas de
~los Nifios y los Jardines de Infantes es

obvia; sin embargo, seria un error confun-
dir 4 las unas con los otros. La semejanza,

~asi como la diferencia entre ambos orga-

nismos, se encuentran muy bien expuestas
en el capitulo con que Mr. Henry W. Hol-
mes, profesor de la Universidad de Har-

- ward, prologa la version inglesa de // me-
t0do della pedagogia scientifica, debida
.‘_;_"é_"la senorita Anne E. George.

He aqui algunos de los parrafos del pro-

fesor Holmes:

¢En cuanto 4 sus principios, ciertas si-

- milaridades son aparentes en seguida. El

Criterio que de la infancia tiene la doctora

Montessori es, por aldunos de sus concep-

108, idéntico al de Froebel, aunque, gene-

- talmente, mucho mas radical. Ambos de-

tienden el derecho del nifio 4 estar activo,

_ 4 explorar su medio ambiente y a desen-
Volver sus propias potencialidades psico-

tisicas mediante toda clase de investiga-
clones y de esfuerzos creativos. La educa-
€Ion debe guiar la actividad, no reprimirla.
’E."l, medio circundante no puede crear po-
tenicias humanas, sino ofrecerles solamen:
de accidn, 6 por lo

MENos, llamarlas hacia afuera; por otra

Parte, la tarea del maestro es, ante todo.

-
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la de alimentar y de asistir, de vigilar, de
alentar, de encaminar, de inducir y de
guiar, mas bien que la de impedir, prescri-
bir 6 restringir... En la interpretacién
practica de ese principio se manifiesta,
sin embargo, una pronunciada divergencia
entre las escuelas Montessori y los Kin-
dergarten. La maestra del tipo Montesso-
ri no ensena 4 los nifios ordendndolos por
grupos, segun la prdctica corriente, por
mas que cada uno de ellos sea capaz de
intervenir en el desarrollo de las lecciones
0 ejercicios. EI alumno de las Casas de
los Nifnos hace lo que mas le agrada, en
tanto no perjudique 4 otros.

Ladoctora Montessori y Froebel estdn de
acuerdo también en cuanto concierne 4 la
necesidad de educar los sentidos; pero
los métodns de la primera tendientes 4
ese proposito son mds completos y de ac-
cion més directa que aquellos indicados
por el segundo. La doctora Montessori,
basdndose sobre los aparatos de Seguin,
ide6 un plan cientifico y comprensivo para
la gimnasia formal de los sentidos; Froe-
bel origind una serie de objetos propios
como para que los nifios pudieran utilizar-
los en una forma mds amplia y mayormen-
te creativa; pero de nindtin modo tan bien
adaptados 4 la educacion de la discrimina-
cion sensorial. El material Montessori con-
tiene en si el principio fundamental de
Pestalozzi, que éste traté en vano de re-
ducir 4 un sistema satisfactorio que con-
densara sus propios ideales; «desenvuelve
pieza por pieza todas las capacidades men-
tales de los nifos», educando separada-
mente, por medio de repetidos ejercicios,
sus distintos sentidos y su habilidad para
distinguir, comparar y manejar objetos
tipicos. En el sistema de los Kindergar-
ten, y particularmente en la modificacion
«liberal» del mismo, la educacion de los
sentidos es una resultante incidental de la
actividad constructiva € imadinativa por
medio de la que los nifios procuran obte-
ner fines mas amplios que los del simple
arreglo de las tormas y colores. Aun en
los trabajos mas formales de dibujo en los
Jardines de Infantes, los alumnos chacen
una pintura», y se les alienta 4 que digan
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4 qué se parece: «4 una estrella», <4 una
corneta», «d una flor».

En cuanto 4 la educacién fisica concier-
ne, los dos sistemas concuerdan en gran
parte; ambos afirman la conveniencia de
la libre actividad corporal, de los ejerci-
cios ritmicos y del desenvolvimiento del
control muscular. Sin embargo, mientras
que los Kindergarten procuran la obten-
cion de esas facilidades por medio de los
juegos colectivos que contengan un princi-
pio social 6 imaginativo, el sistema Mon-
tessori concede preferente atencion a
ejercicios especiales, destinados a provo-
car la educacién formal de las funciones
fisicas tomadas separadamente.

En otros de sus aspectos generales, sin
embargo, el sistema Montessori es en la
practica menos formal que el de Froebel;
es decir, en lo que se refiere al principio
de la educaciéon social del nifio. En los
Kindergarten «conservadores», se procu-
ra en gran parte esa educacion por medio
de juedos colectivos. Estos son, en dene-
ral, imaginativos, y algunas veces decidi-
damente simbdlicos; esto es, los alumnos
juedan haciendo las veces de zapateros,
de cacharreros, de molineros, de padres y
madres, de pédjaros 11 otros animales, de
caballeros 0 soldados, cantan canciones y
ejecutan ciertas semidraméticas activida-
des como ser las de «abrir el palomar»,
«segar el pasto», «mostrar el nifo al caba-

llero» y otras por el estilo, en la represen- |

tacion de las cuales cada uno de ellos des-

empefia la parte de alguna situacion tipica |

social.

l.a educacion social contenida en esos |

juegos es de cardcter formal, solamente en
el sentido de que los alumnos no estan ocu-
pados, como ocurre & menudo con los de

las Casas de los Nifios, en empresas real- |

mente sociales, como ser: las de servir la
mesa, limpiar el cuarto, cuidar de los ani-

males, construir casitas 6 arreglar un jar- |
din. Debe hacerse notar, sin embargo, que |

aun los jardines de infantes mas conserva-

dores no excluyen, en principio, las em- |

presas «<reales» de la clase mencionada

mas arriba, lo que si, en las tres horas de |

tiempo de que disponen, poco pueden ha-
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cer en aquel sentido. Los Kindergarten
«liberales» se ocupan mds de ello, espe-
cialmente en Europa, -donde el periodo es-
colar diario es de mayor extension. Por
otro lado, el sistema Montessori no pone
fuera de su alcance tampoco, de una ma-
nera absoluta, los juegos imaginativos en
drupo, aunque si su aufora, 4 pesar del in-
terés profundo que manifiesta por todo lo
que atarie a la educacion, lo mismo que al
desarrollo estético, idealista y atin religio-
so, habla de <«los juegos y las historias
tontas» solo por incidencia ¥ en forma de-
rodgatoria, lo cual muestra que no estd al
corriente de la notable destreza y habili-
dad con que se utilizan esos recursos en
los jardines de infantes americanos, asi
como de los buenos efectos que producen.
El programa de accién de la doctora Mon-
tessori contiene mucha experiencia social
directa, tanto en la vida deneral de la es-
cuela como en los trabajos manuales he-
chos por los alumnos; el Kindergarten am-
plifica el alcance de la conciencia social
del nifio mediante la imaginacion. Las agru-
paciones de educandos en las casas de los
nifos no estan reguladas y gozan, por lo
mismo, de una libertad muy amplia; las
que corresponden 4 los Kindergarten son
mds 4 menudo formales y ordenadas.
En un punto, el sistema Montessori con-
cuerda con los Kinderdarten del tipo con-
servador, aunque no con los de caracter
liberal: en que prepara directamente para
el aprendizaje de las artes escolares. No
cabe duda alguna que la doctora Montes-
sori ha ideado un plan peculiariamente
satisfactorio para la ensefanza de la es-
critura, un método efectivo para la inicia-
cion de la lectura y buen material para los
primeros trabajos de numeracion. Ambos
tipos de Kindergarten, ciertamente, acre-
cientan la capacidad deneral del nifio; la
actividad de los mismos despierta y guia
su imaginacion, le da nuevas ideas, aumen-
ta su vocabulario y lo instruyen respecto
al modo de emplearlo convenientemente.
Los nifos, en un buen jardin de infantes,
oyen historias y las repiten, relatan sus
propias experiencias, cantan canciones
agradables y recitan versos, todo en medio
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de una compaiiia de amistosos pero criticos
oyentes, 10s cuales influyen mds en el sen-
tido de estimular y guiar sus expresiones
que lo que puede hacerlo 6 lo hace la vida
de familia. Pero, aparte de esa circunstan-
cia, ni aun el Kinderdarten conservador
enseiia 4 sus alumnos 4 leer y 4 escribir.
Les ensefla, en cambio, bastante en cuanto
al niimero concierne, y 4 ese respecto po-
dria discutirse si hace 6 no mayor cantidad

" de trabajo fundamental en ese terreno que

el mismo sistema Montessori. Los dones
froebelianos ofrecen una oportunidad ex-

cepcional para la ilustracién concreta de

las concepciones telativas al fodo y 4 las
~ partes, mediante la composicion del todo

con sus componentes y del proceso inver
s0, 0 sea, el de la descomposicion del todo
en sus partes constitutivas. Ese aspecto
del nimero es por lo menos tan importante

- como el de las series, que los alumnos ad-

quieren contando y para lo cual la «Esca-
lera larga» de la doctora Montessori pro-
vee tan excelente material. El de Froebel
sin embargo, puede también utilizarse con
ventajas para ese objeto, asi como el pri-
mero, en cierto drado, para adiciones y
sustracciones. En cuanto concierne a la
preparacion para estudio de la aritmética,
una combinacion de las dos clases de ma-
terial seria posible y deseable. Los Kin-
dergarten liberales, entretanto, dejando de

utilizar los dones y ejercicios con un pro-

posito mateméatico, no procuran preparar

directamente 4 sus alumnos para las artes

escolares.

Comparado, pues, el sistema Montessori
con el de los Kindergarten, presenta los
siguientes puntos principales de interés:
contiene en forma mucho mds radical el
principio de libertad no restringida; su ma-
terial responde al proposito de producir
una directa y formal educacion de los sen-
tidos, tiene aparatos ideados para auxiliar
puramente el desenvolvimiento fisico de
la infancia; la educacién social se condu-
Ce, sobre todo, mediante el ejercicio de
actividades sociales de valor real, vy, por

contiene una cierta cantidad de ensefianza
colectiva, por grupos, en los cuales se re-
tiene 4 los educandos—no necesariamente
por efecto™de la autoridad, aunque si por
ella si es necesario—para el desplegamien-
to de actividades definidas, su material
responde, ante todo, 4 que los alumnos
puedan emplearlo como un elemento crea-
tivo, y luego, para ofrecer una oportunidad
que permita el andlisis matematico y la
enseiianza del dibujo. Una cosa, sin em-
bargo, debe ponerse de relieve con toda
claridad: en ninguna de las caracteristicas
mencionadas los dos sistemas se presentan
como rigidamente antagénicos. Una gran
parte de la actividad que se despliega en
los jardines de infantes, es libre, 4 la vez
que el principio de prescripcion no se aban-
dona por completo en las Casas de los Ni-
fios; el Kindergarten no descuida la directa
educacién de los sentidos, y el sistema
Montessori, por su parte, admite al3unos

-de los blocks de Froebel para el dibujo y

los ejercicios constructivos; hay muchas
actividades puramente musculares en el
trabajo de los Jardines de Infantes y varios
de los juegos comunes en €stos son tili-
zados también por la doctora Montessori;
el Kindergarten ejecuta ciertas operacio-
nes de jardin, cuida de los animales y rea-
liza trabajos domésticos, al mismo tiempo
que la Casa de los Nifios admite algunos
juegos sociales imaginativos; ambos siste-
mas (aunque no la forma liberal de los
Kindergarten) encaminan sus esfuerzos di-
rectamente hacia las artes escolares. De
consiguiente, desde que la diferencia entre
ambos programas es s6lo una de arreglo,
de énfasis y de grado, no existe una razon
fundamental para que con ellos se ordani-
ce una combinacion especialmente adap-
tada 4 las escuelas inglesas y americanas.

El contraste mas pronunciado que exis-
te entre las escuelas del tipo Montessori
y los Jardines de Infantes, segtn lo que
hasta ahora ha sido posible observar, pa-
rece ser el siguiente: mientras que los
alumnos de aquellas escuelas invierten casi

ultimo, ofrece una preparacién que con- | todo su tiempo en manejar cosas, en gran
duce directamente 4 las artes de la escue- | parte de acuerdo con sus inclinaciones in-
la. El Jardin de Infantes, por otro lado, . dividuales y su propia direccién personal,

ﬁﬁiﬂnnjﬂa Cultura 2010
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los nifios de los segundos estdn gdeneral-
mente entregados 4 trabajos y juegos co-
lectivos que excitan de continuo su imagi-
nacién. Un posible comienzo de arreglo
entre los dos sistemas podria fundarse asi:
trabajos individuales 6 por grupos pura-
mente colectivos, hechos con objetos apro-
piados para promover el desarrollo motor,
sensorial € intelectual, y educacion de la
actividad imaginativa y social realizada en
grupos regulados. Se sugiere ese principio
como una posible base de educacién adap-
tada 4 la primera infancia, pues que asi
como los educandos crecen, deben ser en-
seflados en clases, con lo que aprenden,
naturalmente, 4 resolver cuestiones ima-
dinativas 0 socialesen agrupaciones libres.
Tampoco debe suponerse que se sugiere
ese principio como una regdla en la que no
caben excepciones; es una hipoteca, sim-
plemente, el valor de la cual debe some-
terse 4 la comprobacién de la experiencia.
Aunque desde hace algiin tiempo ha veni-
do observandose que el trabajo colectivo
con materiales froebelianos —especialmen-
te aquellos ejercicios que se refieren al
analisis geométrico y al dibujo formal—
pronto cansa 4 los alumnos, se ha sosteni-
do que el maestro puede salvaguardar 3
sus discipulos contra la fatiga real y la
perdida de interés, vigilando cuidadosa
mente el momento en que aparecen los
primeros signos de cansancio y deteniendo
de inmediato el trabajo, asi como aquéllos
se manifiestan. Para pequeiias agrupacio-
nes formadas con los alumnos de mayor
edad—los cuales pueden hacer f4cilmente
y con gran placer frabajos de aquella es-
pecie—, no cabe duda alguna que los in-
convenientes de la ensefianza por drupos
representan un factor de pocaimportancia,
los efectos fatigosos de los cuales pueden
ser prevenidos por el maestro; pero para
nifnos pequeios, un régimen de completa
libertad parece que prometiera mejores
resultados, por lo menos en cuanto con-
cierne al trabajo con objetos. En materia
de juegos, por otro lado, la ensefianza por
grupos produce muy pocos inconvenientes,
siendo su proceso total, de cualquier ma-
nera, menos cansador. Para aprovechar
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las dos clases de actividades que represen-
tan esos métodos, seria lo mejor, pues,
incluir & ambos en todo eficiente progra-
ma educacional.

Sea cual fuere el lugar que el futuro re-
serve al sistema en cuestion y 4 las Casas
de los-Nifios dentro del organismo eduga-
cional, el caso es que, lo mismo que Froe-
bel, la doctora Montessori presenta 4 1a
sociedad un mensaje promisor, cuya im-
portancia, como yase ha dicho, ha sido re-
conocida por las principales autoridades
pedagogicas y, oficialmente, por algunos
Gobiernos. Si los padres de familia, me-
diante la lectura del libro de la doctora
Montessori, aprendieran, aunque sélo fue-
ra algo respecto al valor de la vida del
nifio, 6 4 su necesidad de acci6n, 6 4 sus
modos caracterfsticos de manifestarse y 4
sus posibilidades mediatas ¢ inmediatas, y
aplicaran juiciosamente sus conocimien-
tos, la obra de la gran educadora italiana
se veria ya con ello coronada por un éxito
bastante grande y satisfactorio.

COMO HACER NACER EN LOS NINOS
EL AMOR A LA VERDAD (1)

por M. Félix Dreyfus.

Como no formo parte de la ensefianza
por ningin titulo, debo explicar mi presen-
cia aqui. Es el término de un incidente an-
tiguo y doloroso de mi vida, incidente cuya
huella ha sido profunda. Lo que ofrezco
no es el fruto de trabajos pacientes, sino
el final de una larga experiencia, de nume-
rosas meditaciones, y en el que mi sub-
conciencia —ese oscuro trabajo del cere-
bro, en cuyo despertar se reciben tan fre-
cuentemente sus mejores inspiraciones —
ha tomado quizds la mayor parte. Mi reco-
leccion—permitaseme la imagen —es como
uno de esos cubiletes llenos de la resina
en los que, en la explotacién de bosques
de pinos, el 4rbol sangrado deja caer gota
a dota de su herida.

(1) Conferencia publicada en el niim, 75 del Bulle-
fin de la Sociélé libre pour I'éfude psyschologique de
enfant,

-
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Después del accidente al que hice alu-
si6n, no he cesado de estar preocupado
por un problema tanto méas dificil cuanto
que yo no estaba capacitado ni por mi pro-
fesion ni por mis estudios especiales para
puscarle solucion; problema que puede for-
mularse asi: gSobre qué principio apo-
j:.:zrse para infundir en todos los nifios,
que tengan una religion ¢ no, un sello

_profundo de moralidad?

Ahora bien; este principio yo creo ha-

berle encontrado; no pretendo ser, por lo

demas, un innovador. Repito, mi documen-
tacion es muy limitada. Si cualquiera de
vosotros viniese y me dijera que esta no-
vedad no lo es, no me sorprenderia.
1.—Por todos los medios apropiados,
excitar y desenvolver en el nifio la fa-
cultad de la atencion, crearle la cos-
iumbre de la aplicacion ¢ fodo lo que
hace —haga lo que haga, estudie o jue
gue—,; convencerle de que todo error,
toda falta sepaga inmediatamente 0 mas
tarde,v,por tanto, que—enla medidatra-
zada por el buen sentido—el martillo del
herrero y el del cincelador no se manejan

“de la misma manera—nuneca se es dema-

siado cuidadoso, demastiado preciso y
nunca se preocupa uno demasiado por
la exactitud.

Luego, por medios bien escogidos hay
glie ejercitar en el nifo la facultad pri-

mordial de la atencion; convencerle de

que todo error se paga pronto 6 farde.

Torpeza de movimientos, distraccion

de espiritu, fodo es uno.

[l. — Demostrar por numerosos ejem-
plos gue los efectos del error involunta-
rio, del simple error y del error cons-
ciente, intencionado, como lo eS [a men-
lira, son casi siempre [0S miSmos; £ra-
bar fuertemente en el espiritu de los
nifos que si el error simple debe siem
pre evitarse por las consecuencias gra-
ves o ligeras producidas por la fuerza
de las cosas, con mds razon se debe
huir del error voluntario.

Si estais convencidos de esto, no ten-
dréis dificultad para ‘encontrar estos ejem-
ples. Vuestros recuerdos personales, vues
tras lecturas os los ofrecerdn numerosos,
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sin hablar de los que podéis imaginar fa-
cilmente.Permitidme os muestre dos tipos:

A.—Error simple. —Un pobre hombre,
pasajero, sale indemne de un lazareto don-
de estaba en cuarentena. En su distrac-.
cion, facilitada por la negligencia de los
empleados del lazareto, esparce en su pais
por las ropas y papeles que se debfan ha-
ber quemado, los gérmenes de la muerte.

B.— Error voluniario. Mentira.—Un
viajero con prisa y sin escripulos atrave-
s6, por medio de una falsa declaracién, un
corddn sanitario en Mandchuria, y por este
hecho siembra la peste & millares de kil4-
metros del foco de la epidemia.

A. Error simple.—Un guardaagujas,
sucumbiendo 4 la fatiga, se duermedelante
de su aparato. L.a palanca de las agujas no
funciona en el momento preciso. Conse-
cuencia: Encuentro de dos trenes: heridos
y muertos.

B. Error voluntario.-—Un empleado
olvida trasmitir al guardabarreras el aviso
de que el paso del tren rdpido se ha ade-
lantado un cuarto de hora. Interpelado por
su jefe, afirma falsamente, para evitar su
castigo, que la comision habia sido efec-
tuada, prometiéndose hacerla lo antes po-
sible, pero se lo ha impedido un accidente.
I.as barreras quedan abiertas y la tromba
del enorme tren barre los escolares que
pasaban por la via 4 la salida de la clase.

Condenado elerror por definicion (pe-
sos falsos, medidas falsas, menciones
inexactas, ete.), el valor educativo de la
idea de la precision, de la tendencia @
la exactitud v, por consiguiente, de la
idea de la mentira conSiderada como
error, fuera del punto de vista moral o
religioso, ese valor educativo es, en re-
sumen, el objeto mismo de la ‘comunica-
cién que voy 4 tener el honor de hacer.
Esta comunicacién ha sido anunciada bajo
la siguiente forma interrogativa: ¢Como
hacer nacer en los nifios el amor & la ver-
dad?

—A lo que yo respondo: «Por un efecto
de reaccion, inspirandole ‘el terror de la
mentira.»

Para no omitir nada de lo que podria
serviros para comunicar mi firme convic-
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cién, creo bueno leer la carta que diridi
hace 4 afios, 4 M. Ferdinand Buisson, ¥
que ha pubicado el Manuel général a’Ins-
truction primaire del 27 de Julio de 1907.

Paris, 25 de Junio de 1907

Sefior:

Acabo de pediros me ayudéis 4 realizar
el proyecto que tendgo formado desde hace
tiempo, de escribir para los nifios, no untra-
tado completo de Moral, sino mas modesta-
mente, un resumen destinado 4 inspirarles
el amor 4 la verdad. '

Se les ensefiard que la exactitud que se
debe procurar en la ejecucién de todo tra-
bajo puede, si se lleva lejos, hacernos al-
canzar hasta la belleza y el bien; que hay,
por ejemplo, ciertas cestas que se imponen
a nuestra admiracion por el brufiido meta-
lico de los contornos y por la limpieza de
las lineas entrelazuadas sin huella de atadu-
ra, en las que la exactitud obtenida por la
atencién minuciosa del obrero hace de una
cesta de junco una verdadera obra de arte;
que, por otra parte, 4 la exactitud puesta
en observar una consigna que prescribe la
abertura de una compuerta, en una cir-
cunstancia determinada, ha debido & veces
una nave su salvacion.

Ejemplos de esta clase est4n al alcance
de los nifios. Estos comprenderan también
que el menor error en las dimensiones de
una pieza de recambio puede suspender la
marcha, en ciertos casos acarrear la pérdi-
da del mds grande barco y sobre una via
del tren, la distraccion de un telegrafista, el
movimiento distrafido de un guardaagdujas
pueden tener consecuencias desastrosas.

Elfolleto podria tener un centenar de
pédginas in-16.

Es un trabajo que se me aparece como
muy dificil, exigiendo 4 la vez que senci-
llez, imaginacién y cultura.

He aqui cémo he concebido este resu,
men, que debfa llevar como epigdrafe estos
dos pasajes de Herodoto:

«Los persas empiezan 4 instruir 4 los ni-
nos 4 la edad de cinco afios, y después de
esta edad, hasta los veinte, no les ensefian
nada més que tres cosas: montar 4 caballo,
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tirar el arco y decir la verdad.» (Clio, 1. [.)

«Ellos no encuentran nada mas vergon-
z0so que el mentir, y después de la men-
tira, contraer deudas, y esto por varias ra-
zones; pero sobre todo, porque, dicen, el
que tiene deudas miente necesariamente.»
(Clio, libro 1II.)

Se considerard la mentira, desde luego,
como error, y se le condenara como tal.
Pero no hay que contentarse con un méto-
do negativo, pues es por sugdestiones po-
sitivas como se obra sobre las almas.

Se tomard, pues, la nocion de la exacti-
tud como punto de partida de una serie de
lecciones sacadas de los hechos y que in-
citen 4 los nifios 4 buscar la precision, &
practicar la sinceridad, estas dos formas
de la verdad.

Asi, no por abstracciones dificilmente
accesibles 4 la infancia, sino por una gran
cantidad de ejemplos concretos bien he-
chos para impresionar 4 cerebros jévenes,
se exaltara la Age quod agis (Haz lo que
haces. Estéd 4 lo que haces); se har4 resal-
tar todo lo que la observacién de esta regla
puede producir de bien; se ensefiard por
otros ejemplos todo lo que su menosprecio,
todo lo que él, «poco mas 6 menos», puede
causar de mal.

Y entonces, si el simple error puede te-
ner consecuencias funestas, sean inmedia-
tas, sean lejanas, por efecto de sus reper-
cusiones, Jdqueé decir de la mentira — el
error voluntario? (Para dar 4 los nifios una
idea de los males sin niimero que estdn,
como en potencia, en cada mentira, un
solo ejemplo bastara quiz4ds—atin bien cer-
ca de nosotros —: el telegrama de Ems.)

Entre aquellos 4 quienes pudiera tentar
este trabajo, ¢se encontraria un poeta
para hacer ver en la Verdad la fuente de
todas las virtudes, y no solamente de la
mds augusta de entre ellas, la justicia,
para expresar lo que tiene de verdadera-
mente divino, para escribir, si puedo de-
cirlo asi, el Evangelio de la Verdad?

En todo caso, el hombre de corazén y
de talento, que, en el sentido que yo indi-
co, sepa hablar mejor 4 los nifos, habra,
creo yo, hecho una obra titil, mas que ritil,
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si logra solamente grabar en el alma de
nuestros hijos y de nuestras hijas la aver-
sion indeleble 4 la mentira.

Yo desearia que este libro fuese dedica-
do 4 la memoria de Emilio Duclaux.

Como han visto, el asunto del concurso
estaba asi formulado: Peguenio resumen
destinado é inspirar d los nifios el amor
é la verdad. En este titulo faltaba la pre-
cision quie yo predico— jsiempre el polvo y
la paja!

Desde hace cuatro afios he tenido algu-
nas ocasiones — raras por lo demas — de
hablar de este concurso 4 hombres a cuya
opinién daba mucha importancia. Sus son-
risas me han servido. «¢Qué es la verdad?
—me decian —. ¢Quién puede vanagloriar-
se de conocerla? Lo que se habia conside-
rado como verdad la vispera, es declarado
falso al dia siguiente.» Dejo 4 un lado las
chanzas sobre las verdades que no hace
falta decir—yo les respondia 0 las preve-
nia citando una de las comedias de Labi-
che, Le Misanthrope et I’ Auvergnat, don-
de el primero, al principio entusiasta de la

‘ruda franqueza del segundo, acaba por
_exasperarse con ella.

Hoy, concretando més la expresion de
mi suefio, preconizo como fuertemente
moralizador el temor 4 las consecuencias
de la mentira.

Si: lo que yo querria ver inculcar en los
nifios es el miedo, el terror, la fobia de la
mentira; querria que esta fobia fuese como
la del agua en las gentes que han estado a
punto de ahodarse. Dotarfamos asi a nues-
tros nifios de un nuevo reflejo, fruto de
un adiestramiento especial constituido por
sugestiones sorprendentes.

Y con intencién empleo la palabra adies-
tramiento, que recuerda la idea del l4tigo
empleado en los circos.

Sabido es que los caballos no son ani-
males muy inteligentes, pero que tienen
una gran memoria. Cuando una distraccion
ha sido seguida de un latigazo, éste deja
més seiiales en el cerebro del caballo que
sobre su drupa. Mas tarde, en el momento
que va 4 caer en la misma falta, surge el
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recuerdo del castigo, y el falso movimiento
es rectificado apenas iniciado.

Dado el caracter indeleble de las prime-
ras impresiones sobre la memoria de los
nifios, pregunto: ¢no pensdis, cuantos les

‘conocéis bien, que se podria — por analo-

gia con el adiestramiento de los caballos —
grabar en los jovenes cerebros, con ejem-
plos llamativos, la idea del peligro que en-
cubre la mentira, peligro 4 veces inmedia-
to, 4 veces lejano, a4 veces evidente, a ve-
ces oculto, misterioso, frecuentemente no
proporcionado 4 su causa, tan bien que, en
el momento de mentir, los nifios vieran le-
vantarse estos ejemplos como un espanta-
jo, ¥ que la mentira les serfa, si no impo-
sible, al menos dificil, penosa, mientras
que, en general, aparece frecuentemente
como el primero, el mds c6modo de los ex-
pedientes la puerta siempre abierta para
la huida de las grandes y pequenas CoO-
bardias?

iSe obtendria de este modo, por adies-
tramiento, esa disposicion para resistirse
4 la mentira, que una nifia bien educada
traducia asf 4 los 7 afios y medio: «YO
digo siempre la verdad, y es bien incomo-
do, porque eso me impide hacer tonterias.»
Se dara 4 los nifios por via indirecta, inde-
pendientemente de la ensefianza religiosa,
independientemente de la moral heredada
de fil6sofos de todos los tiempos, se les
grabara la costumbre de la sinceridad, pri-
meta condicion del amor & la verdad. Y la
educacién ¢es otra cosa que el arte de
grabar las buenas costumbres?

No dirfa todo lo que pienso si no afiado,
para acabar, que inculcando en los nifios
la costumbre de la constante sinceridad,
se ira mucho m4s all4 de este modesto fin.

Perdonarme el forzar una puerta abier-
ta; tengo el aire de querer haceros descu-
brir un lugar comtin. Pero si, como se ha
dicho, hay muertos 4 los cuales hace falta
matar, hay puertas abiertas que hace falta
forzar, para acordarse de que existen, lu-
gares comunes que hace falta rejuvenecer,
porque el lamentable respeto humano los
abandona.

iDo6nde se encontrarda hoy un hombre
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bastante desdefioso del ridiculo, bastante
valiente—es la palabra — para citar el ver-
so de Boileau: «Nada es hermoso méis que
lo verdadero, lo verdadero sélo es ama-
ble?» Y, sin embargo, cuando se reflexio-

na en el campo enorme que ocupa la men-

tira en la vida de las sociedades, desde la
talsiticacion de la leche, mortal para los
nifios de pecho, hasta un despacho de Ems,
no se puede dudar de que el primer deber
social es el declarar la guerra, la guerra
santa & la mentira. Pero es ilusién querer
mejorar 4 los hombres, no se puede m4s
que contenerles; no hay de perfeccionable
mas que la infancia, y es lo que hace vies-
tro papel tan grande.

A aquellos padres de familia, de que ha-
bla Jules Ferry, que podrian estar presen-
tes 4 vuestras lecciones, 4 los que han ve-
nido después y que vendrédn mafiana, hos-
tiles 6 no, la préctica de las lecciones que
indico, os permitira responder el dia que
ellos interrogasen:

Servidores de un pais donde no hay re-
ligion de Estado, debemos ignorar los dog-
mas que apartan las almas, no podemos
conocer todos 10s sistemas’ expuestos por
profesores de Facultades en investigacion
de las bases de la moral. Nos limitaremos
simplemente & inspirar 4 vuestros nifios el
disgusto de la mentira, y por esto mismo
el sentimiento del honor.
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Un legado al Museo de Historia Na-
tural. —Este establecimiento poseia ya
diversos legados y donativos, cuyas rentas
ascendian 4 14.000 francos. En estos tilti-
mos anos ha sido especialmente favorecida
la cdtedra de Botanica (Fanerégamas). En
1904, el Dr. E. Durand leg6 considerables
colecciones y la biblioteca de su abuelo el
Dr. Cosson, mas la suma de 50.000 fran-
COs para su sostenimiento. En 1910, el mis-
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mo Dr. Durand doné para el mismo servi-
cio una suma de 150.000 francos. —En-=
1905, 4 la muerte del gran botdnico Drake
del Castillo, la viuda dond las importantes
colecciones y la biblioteca de su marido,
mas una suma de 25.000 francos para su
conservacion.—En fin, el 30 de Enero 1il-
timo, un colaborador asiduo ¥ muy distin-
guido del servicio de botdnica, el Sr. Finet,
ha muerto dejando redactada la siguiente
cldusula en su testamento: «Lego al Mu-
seo de Historia natural, de Paris, pero es-
pecialmente al servicio de botdnica (Fa-
nerogamas), dirigido actualmente por el
Sr. Lecomte, la suma de 600.000 francos;
pagada de una vez. Dicha suma de 600.000
francos serd empleada en el aumento, arre-
dlo, conservacién y ordenacion de las co-
lecciones de dicho servicio, 4 la adquisi-
cién de colecciones 6 de libros, 4 la publi-
cacion de un periddico perteneciente al
servicio, etc. Deseo absolutamente que,
bajo ningtin pretexto se haga uso de nin-
guna parte de dicha suma para ningiin tra-
bajo en inmueble, porque la obligacién de
alojar las colecciones corresponde al Es-
tado.»

La segunda enserianza de las sefiori-
tas en Francia, por la Sra. X.—1.a se-
gunda enseflanza es la enseflanza media,
pero universal que, acogiendo 4 los ado-
lescentes desde la terminacion de la edu-
cacion primaria, proporciona 4 su espiritu
una cultura general y los lleva al umbral
de las Facultades. Aun cuando la mujer se
haya visto atraida, lo mismo enFrancia que
en todas partes, hacia esta ensefianza,
solo desde hace una treintena de afios se
le ha ofrecido los medios de satisfacer sus
aficiones. Y aun hoy mismo sélo se le pro-
porcionan estos medios con algunas reser-
vas y con clerta parsimonia. La segunda
ensenanza temenina debe su existencia a
la ley de 21 de Diciembre de 1880, ley
que se designa con el nombre de su pro-
movedor y ponente Camilo Sée. Antes de
esa fecha sé6lo hay tentativas generosas,
pero aisladas, y 4 veces quiméricas. Desde
1880, por el contrario, se realiza su desen-
volvimiento regular y creciente de Ics
liceos femeninos, por el nimero de alum-
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‘nos y la elevacion del nivel intelectual fe-
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menino.—El Renacimiento, que (en Fran-
cia, sobre todo) se preocupé de la Peda-
gogia, puso los primeros dogmas modernos
en favor de una educacion de la mujer igual
4 la educacion del hombre.—Los primeros
humanistas fueron casi todos feministas,
como Vives y Corneille Agrippa. Evoca-
ban en apoyo de su tesis 4 Plutarco y Je-
nofonte. Influyd el movimiento elevando el
nivel de las mujeres de la corte, pero el
pueblo permanecio alejado de la evolucion.
La Reforma ejerci6é un influjo més extenso
quiza. Como los humanistas, pero refirién-
dose 4 la Biblia méds bien que a los anti-
guos, los protestantes abrieron espacio 4
la mujer en el reino del espiritu. También
4 ellas se las debe poner en condiciones
de buscar y encontrar la verdad. Lutero
fué, al mismo tiempo, el promovedor re-
suelto de la instrucciéon femenina, pero
hombre del pueblo y reformador popular,
no aspira mas que 4 una instruccion ele-
mental. Si después, los paises protestan-
tes han sobrepujado siempre a los catoli-
cos en el desenvolvimiento de una cultura
femenina, durante mucho tiempo tuvo la
preferencia, sin embargo, una cultura pri-
mitiva y de corte practico y casero. En
Alemania, sobre todo, y en Suiza, Ingla-
terra, Dinamarca y en S iecia, las iniciati-
vas privadas han sido, 4 partir del siglo Xix,
mas variadas y mas atrevidas. La Francia
del Edicto de Nantes y de Luis XIV no
particip6 de este movimiento., Es conocida
la elocuente protesta que formuld Fenelon
por ello; su Education des Filles es toda-
via una obra encantadora y juiciosa, pero
no fué seguida de ninguna aplicacion prac-
tica. Los conventos de entonces—estable-
cimientos iinicos de educacién para las
sefioritas—, permanecieron siendo, 6 luga-
res de rutinaria ignorancia, 6 medios frivo-
los. Las dos drandes tentativas para re-
tormarlos fueron, en el siglo xvii, la obra
de espiritus menos brillantes, mas secos,
pero también mds enteros y s6lidos que el
de Fenel6n. Se trata, por una parte, de
los jansenistas, y por otra de su enemigo
Mme. de Maintenon. La austeridad de
Port-Royal y la correcién de las damas

="

de Saint-Cyr coinciden en reaccionar
menos contra la ignorancia que contra la
frivolidad del siglo. Y 4 falta de un verda-
dero programa de estudios, hubo en estas
casas un gran conocimiento del alma teme-
nina y un gran arte pedagdgico. Hubo sin
duda alguna entre las sefioritas de Saint- -
Cyr, lo mismo que entre las alumnas de
Jacqueline Pascal, mujeres bien educadas
y preparadas seriamente para la vida. Pero
ni Mme. Sevigné, ni Mme. de Latayete, ni
Mme. Dacier, debieron su formacién 4 la
disciplina de un convento. Es preciso re-
cordar también que durante el siglo XVIII,
tan fecundo en ideas, pero en el fondo tan
verbalista, las dlorias pedagdgicas se re-
fieren todas 4 personas, a teorfas, 4 libros
y 4 discursos, nunca 4 empresas ni 4 obras
realizadas.

La Revolucion debid, quizas, hacer tabla
rasa de todos estos caprichos individuales
y realizar la emancipacién intelectual de
las mujeres y de la burguesia francesa.
Pero los hombres de la Revolucion, y esto
constituyé su genio, pero también su debi-
lidad, aspiraron siempre 4 lo nuevo y 4 lo
absoluto. Por otra parte, se dirigen en
primer lugar al pueblo y piensan ante todo
en fa instruccion inicial y civica del pue-
blo. La segunda ensefianza femenina no les
interesaba nada. Los tedricos de la Revo-
lucién proclamaron, en funcién logica de
las ideas denerales que les animaban, la
igualdad absoluta entre los derechos del
hombre y los derechos de la mujer, inclu-
yendo los derechos politicos. Pero los tres
ponentes de las tres asambleas, Talley-
rand, en la Constituyente; Condorcet, en
la Legislativa, y Lakanal, en la Conven-
cion, no tuvieron tiempo mds que para tra-
zar planes de educacién nacional elemen-
tal y no pudieron ejecutarse sus proyectos.
Sé6lo Condorcet, pero en sus Memorias,
reivindica para la mujer el acceso & todos
los 6rdenes de actividad intelectual y preve
para ella una ensefianza secundaria. El
Imperio crea por primera vez una Escuela
del Estado para las sefioritas. Pero las
casas de la Ledion de Honor no fueron en
el espiritu del Emperador mds que una
dotacion militar parahalagar y aumentar los
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oficiales, educando elementalmente 4 sus
hijas. No le inspiraba ningunapreocupacién
pedagdgica. Afortunadamente, el estable-
cimiento de Saint-Denis ha sido reformado
hasta parangonarse con l0s mejores liceos.
El liceo femenino es, pues, enteramente
original: no estaba anunciada ni preparada
por ninguna ley ni institucion. Unicamente
pudiera servirle de precedente los cursos
secundarios instituidos en 1867 por Victor
Duruy con un pensamiento excelente, pero
inceciso. Sin locales ni profesores especia-
les, estos cursos eran como apéndices de
los liceos de nifios. La ley Camilo Sée es-
tablece una ensefianza secundaria femeni-
na entera, auténoma y perfectamente equi-
valente 4 la ensefianza Secundaria mascu-
lina. La ley del 26 de Julio de 1881, crean
do en Sevres una Escuela Normal Supe-
rior destinada a tormar un personal de pro-
fesores para la nueva ensefianza secunda
ria, completa la obra del legislador. Los
establecimientossecundarios femeninos es-
tan hoy florecientes. Su niimero aumenta
de continuo.

La situacion de los no titulares en la
Facunltad de Letras de Paris, por H. Cha-
mard.—Expone las dificultades de la or-
ganizacién presente por la falta de presti-
gios de la situacion moral y la insuficiencia
de la situacién econémica de los no titula-
res, para demostrar la necesidad de una
reforma. Esta, por otra parte, parece que
se esta ya elaborando, y en ella se confia
para dar satisfaccién a4 las aspiraciones
legitimas de los interesados y para resol-
ver, por anadidura, la cuestién, siempre es-
pinosa, del trasiado de provincias 4 Paris.

Lavida universitaria bajo el oobierno
de Julio (continuacién), por Ch. Dejob.—
Este articulo se refiere especialmente 4 la
condicion material del profesoradode aque-
lla época.

Homenaje al profesor Grasset; [l1.
Discurso del profesor Sr. Grasset.

Cronica de la ensefianza.

Analisis y extractos.

Revistas francesas y exfranjeras.—
D. BARNES.
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Revie pédagogique.— Parrs.
AGOSTO
El objeto actual de los estudios filo-

- sdficos, por M. Delvolvé.—Es una confe-

rencia dada 4 los oficiales de la guarnicién
de Montpellier por el autor, profesor de
Filosoffa moral y educacién en la Univer-
sidad de Montpellier.—Aunque comienza
por fijar la finalidad de la labor de aque-
llos que, en la aurora de nuestra civiliza-
cion occidental , cultivaron la Filosofia
(Tales, Pitdgoras, Anaximandro...), el ora-
dor se considera, desde luedo, deuntro del
tema elegido para su conferencia; pues el
pensamiento de estos antiguos filésofos
define con toda exactitud, no el esfado
actual de los estudios filosdficos, natural-
mente, pero si su objelo, que permane-
ce el mismo: descubrir la unidad del uni-
verso, es decir, de todas las cosas, de to-
dos los seres y de la propia vida, y reve-
lar el secreto de esta unidad total que el
espiritu percibe. Para considerarlo bajo la
forma precisa que le han dado veintiséis si-
glos de pensamiento, comienza por trazar
el esquema clasico por medio del cual se
acostumbra 4 representar la historia del
desarrollo de la Ciencia: cémo de la anti-
dua filosotia, la ciencia universal, han ido
desprendiéndose y adquiriendo vida inde-
pendiente las demds disciplinas cientificas,
las matemadticas, las ciencias de observa:
cion, las ciencias de la vida...: mucho mads
tarde, la psicologia también, el proceso de
cuya constitucién, como ciencia positiva,
estudia detalladamente 4 partir de Hume,
pasando por el eclecticismo de Cousin, el
asociacionismo de los psicélogos ingleses
Dugal Stewart, James Mill y Stuart Mill,
Bain y Sully, hasta llegar 4 adquirir un ca-
racter verdaderamente cientifico con la
psicologia fisiolégica (Claudio Bernard,
Bichat, Wundt, Ribot, Janet, Grasset), ¥
la psico-fisica (Fechner, Weber, Binet...)
cultivada en numerosos laboratorios de
Alemania, América y Francia; por tiltimo,
la Sociologia, 4 quien Comte ha dado
nombre y vida propia, y en cuyo proceso

| pueden distinguirse cuatro tipos fundamen-

tales, 4 los'que deben referirse todas las
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investigaciones posteriores:las que seredu-

cen al analisis monografico de los elemen-
tos constitutivos de las sociedadesactuales
(Le Play); las que estudian las relaciones
organicas de las sociedades, sirviérdose de
la analogia con las ciencias biologicas
(Spencer, Schaeffle, Espinas); las que re-
{acionanlos fenémenos sociales con 10s psi

ﬁ-.ﬁié-g_icna(Fn'uil}ée, Tarde, Bagehot, Bald-
win); las que tratan de determinar objeti-

~ yamente con precisién, hechos sociales

- independientes de los psicolégicos y estu-

dian histéricamentesusrelacionesdecoexis-

tencia y sucesion(Durkheim, con la escue-

1 sociol6gica). Estos progresos de la Psi-

cologia y de la Sociologia han dadn nuevos
impulsos & los estudios pedagogicos, los
cuales revisten un caracter cientifico, ya
porque toman sus datos no solo de la expe-
tiencia ordinaria, sino de verdaderas cien-
cias, ya porque da a sus propias experien-
cias completo rigor, poniéndolas en condi-

ciones. que permiten apreciar exactamente

sus resultados; estos caracteres son los
que permiten hoy hablar de pedagogia ex-
perimental. Ahora bien; dque queda enton-
ces para la Filosofia? Sino queda més que
la historia y la clasificacién de las cien-
cias y la teoria de sus métodos, entonces
el esquema de Comte es exacto: la Filoso-
fia no es mas que la cubierta, seca, de la
semilla del arbol de la ciencia. Pero €s
que en todo esto no se tiene en cuenta
mas que un aspecto de las cosas, el que

ha hecho proclamar solemnemente a Com-

te el fin de la especulacion filosotica, cre-
yendo que la forma cientifica del conoci-
miento sustituye al conocimiento metafisi
co, que el contenido de cada ciencia debe
ser definido y limitado por las necesida
des practicas de la vida individual y so-
cial, que cada una de las ciencias funda
mentales debfa permanecer por siempre
distinta de las otras... Y Comte se equivo-
c6. En la misma época en que se publica-
ba el «Curso de filosofia positiva», Darwin
preparaba el triunfo del trasformismo bio-
l6gico, borrando los limites de la Zoologia
y la Botanica, y atrayendo invenciblemen-
te al espiritu hacia el problema del origen
de la vida, de la relacion entre lo vivo y 1o
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inorgdnico. ¢Dénde estan, pues, las barre-
ras sagradas que separan las ciencias?
¢Donde los limites impuestos 4 la curiosi-
dad del espiritu? La hipotesis més auténti-
camente cientifica nos lleva 4 una vision
de 1a unidad profunda de los fenomenos. Y
lo mismo en las demés ciencias: la tisica y
la quimica, las matematicas... Todo esto
renueva ya los problemas de la naturaleza
y unidad profunda de las cosas, del miste-
rio de su origen y de sus fines... Pero hay
mas itodavia. Kant, Comte también, han
considerado que las ciencias no hacen mas
que comprobar metédicamente y ordenar
las relaciones existentes entre los fenome-
nos. Ahora, el cardcter de la ciencia €s la
necesidad, una ley cientifica es la expre-
sién de una constancia perfecta; entonces
deduciremos de aqui que en la naturaleza
reina una absoluta necesidad, y si hay algo
10 reducible 4 las f6rmulas de la necesidad
cientifica, escapara enteramente 4 nuestro
conocimiento.—Pues bien, esta identifica-
cion de la realidad cognoscible con el con-
tenido del conocimiento cientifico, puede
afirmarse que ha sido destruida por el tra-
bajo de critica de las ciencias: no hay un
mundo de fenémenos donde reine la nece-
sidad cientifica—y que seria la naturale-
za—y fuera de este mundo un algo incog-
noscible: hay solamente sistemas de nocio-
nes arbitrarias, siempre en revision, que
proporcionan conocimientos exactos en si
mismos y acercdndose mas 6 menos & una
realidad que s6lo nos es dada en el senti-
miento de la vida, en la acciéon. A €stos
trabajos de reflexion critica van unidos l1os
nombres de Boutroux, Milhaud, Meyerson,
en Francia; en América, trabajos analogos
han puesto en boga el término pragmatis-
mo, y en relieve 108 nombres de Plerce,
Schiller, William James. Pero si el cono-
cimiento cientifico es un sistema de signos
que no equivalen a la realidad, aunque &
ella se refieran; Jtenemos algiin otro modo
de conocer que el andlisis de los fendéme:-
nos abstractos? Si, ¥ el renombre del filo-
sofo francés Bergson se debe precisamen-
te 4 haber despertado nuestro espiritu al
sentido de la vida interior, del conocimien-
to inmediato, que no se separa del senti-
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miento y de la accién, 4 haber dado toda
su importancia al conecimiento intuitivo.
Las ciencias no tienen razén de ser, ni
valor alguno, sino en funcién de la vida.
Es preciso que en ella tengan sus fuentes
y 4 ella vuelvan, con sus resultados. Hoy,
como en tiempo de Heraclito, el objeto
esencial de la Filosofia es reunir en una
misma comprension la visién sensible del
Universo y el sentido inmediato, estético
y activo de nuestra vida individual y social.

La critica y la admiracion, por M. Fé-
lix Hemon. — Observaciones con motivo
del libro de M. Ernest Dupuy, Poéles et
Critiques, Hachette, 1915.

La vida interior, por M. F. d¢'Haute-
teuille.—Laverdadera vidano es la superfi-
cial, sino la vida interior: asi, hay hombres
que han llegado 4 cumplir muchos afios, y
no han vivido, realmente, no han tenido
mas que una apariencia de vida. El valor
de una existencia no se mide por la suma
de energia verdadera realmente gastada.
Hay que conocer adem4s el objeto de esta
energia, los sentimientos que la sostuvie-
ron y los frutos interiores de este esfuerzo.
Conviene fijar el sentido de la frase: vida
interior, que no equivale 4 una simple se-
rie de estados conscientes. Para la mayor
parte de los hombres, los hechos psiquicos
no son mads que la traduccién en la con-
ciencia de las vicisitudes de la vida mate-
rial; la conciencia, en ellos, es una funcién
biolégica. Para que haya vida interior. no
basta una sucesion de hechos psiquicos, es
preciso una orientaciéon de las tendencias
hacia objetos puramente inteligibles, que
el pensamiento sea el centro de nuestra
existencia, y no su reflejo. En una palabra,
la vida interior es algo més que la vida
consciente. Hay hombres puara quienes lo
que importa no son los sucesos de la vida
exterior, sino un cierto suefio de belleza y
perfeccién que llevan dentro de si. Colo-
cados en el seno del mundo material, reci-
‘ben de €l impresiones que se traducen en
dolores 6 placeres; pero estos placeres y
dolores no son para ellos lo esencial de Ia
existencia. Por encima de este mundo ma-
terial afirman verdades, ante las cuales
todo lo demés sélo es apariencia y contin-

NinsEteno de Cuitums 2010

gencia. Creen en el /deal, y esta fe es e
centro de gdravedad de su existencia; y
este ideal es para ellos el valor principal y
la més alta realidad: su vida espiritual tie-
ne sus fuentes y su fin en si misma. es, en
todo el rigor de la palabra, una vida inte-
rior. La vida interior existe, pues, en la
misma medida de fiuestra fe en lo invisible,
y asi se explica un hecho, de importancia
tan enorme para el moralista: no Auy vida
interior para el malvado. EJ que se co-
loca fuera de la moralidad se cierrad si mis-
mo un mundo inmenso, se arroja en las
«tinieblas exteriores», pues como no cree
en el ideal y 4 sus ojos sélo los hechos son
reales, los hechos son duefios de su desti-
no; su existencia consciente no es un prin-
cipio de vida independiente y no puede ser
una fuente original de felicidad. Aunque
admita Znfelectualmente 1a existencia de
ciertas realidades espirituales, la admite
en un sentido materialista; estas realida-
des existen como cosas 6 heclios, sujetos
tinicamente 4 la ley mecdnica de la fuerza,
Ahora bien, creer en el espiritu no es sola-
mente reconocer la realidad de los hechos
de conciencia; es creer en el valor del es-
piritu y superponer 4 la ley mecanica de 14
fuerza la ley moral de los valores; es
Creer en una forma de existencia superior
y respetable, es creer en la realidad del
ideal. De estas observaciones se deducen
ya aldunas conclusiones de la mayor im-
portancia. La mas manifiesta es esta iden-
tidad de la vida interior y la vida moral.
De una parte, como acabanios de ver, la
vida interior existe sélo para el que funda
toda su vida sobre la fe en las realidades
morales: no hay vida interior fuera de la
moralidad; pero, reciprocamente, Ia mora-
lidad no debe buscarse més que en la vida
interior misma. ¢Qué seria la vida moral
Sino precisamente Ja vida del alma? En
suma, el hecho primordial es éste: saber las
dos maneras de comprender la existencia
queé ante nosotros se presentan: 6 diridir
todo nuestro ser 4 la satisfaccién de los
apetitos corporales y todos nuestros es-
fuerzos 4 extender todo lo posible el pues-
to que ocupamos en el Universo, 6 reser-
var lo mejor de nosotros mismos para ali-
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mentar este anhelo que nos lleva hacia 1a
Belleza. Y nuestra conciencia ¢no es la
afirmacion interna de la preponderancia
del punto de vista espiritual de la Belleza
sobre el material de la fuerza y la utilidad?
Todo esto, en realidad, es vulgar, pues lo
que-siempre se ha llamado virtud, morali-
dad, no ha sido méas que una manera seme-
jante de considerar la existencia. Pero es
que actualmente sehaaproximadodemasia-
do las ideas de lo moral y lo social. Por

drande que sed, y lo es realmente, la im-

portancia de la vida social, no es mas que
una vida de superficie; la verdadera vida

fluye por profundidades 4 donde no alcan-

za el orden social. LLos hechos notables de
nuestra existencia son precisamente aque-

- llos que con su intensidad oscurecen las
preocupaciones relativas 4 lo exterior, los
_que nos hacen vivir fuera del cuadro de la

 existencia social, por ejemplo, un amor,

una dran pena, el pensamiento de la muer-
te 6 la muerte de alguno de los nuestros.
Alguna vez ocurrird que nuestra concien-
cia nos pida sacrificar nuestro deseo inti-
mo 4 alguna obligacion social. Pero las ra
zones que justifiquen esto no estan mas
que en nuestra conciencia misma, no en la
sociedad. L.a sociedad es una fuerza de la
Naturaleza, no tiene sobre el individuo
mds que la superioridad de su volumen; las
realidades sociales, como tales, no son
mas que cosas, y las cosas no tienen valor
por si mismas, sino por su relacién con las
almas. Por esto, lo objefivo no puede ser

- mds que la ocasion, el pretexto, no el tin
verdadero de nuestra actitud moral. Cuan-

do nuestra conciencia nos ordena sacrifi-
carnos por algo, no nos sacrificamos mas
que 4 nuestra conciencia misma, sacriiica-
mos nuestras inclinaciones superficiales a
las exigencias supremas de la vida pro-
funda. Importa ademds prevenir una mala
interpretacion. Al definir la vida moral por
la vida interior, pudiera creerse que se
preconizaba un aislamiento soberbio y ma
jestuoso. Nada de eso. Desarrollar la vida
interior no significa encerrarse en si mis-
mo, todo lo contrario. La vida interior nos
fuerza sin duda 4 separarnos de la apa-
riencia y 4 recogernos en nosotros mis-
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mos, pero es para ponernos precisamente
et ~omunicacién mas intima con el interior
de las cosas 6 de los seres; para descen-
der, por el intermedio de la retlexion so-
bre nosotros mismos, a profundidades de
lo real, donde no alcanza la percepcion de
nuestros sentidos; y, precisamente, cuan-
to mas en la superficie vivimos, mas lejos
estamos 4 la vez de nosotros mismos, de
los demds hombres y de la naturaleza. Los
que no tienen vida interior no pueden co-
nocer otra alma. A despecho de las apa-
riencias inmediatas, los hombres cuya cu-
riosidad se dirige exclusivamente hacia los
acontecimientos exteriores y los multiples
aspectos de la vida social son los que estan
m4s lejos de salir de si mismos realmente;
hay un cierto modo de interesarse por otro
que es justamente lo contrario de lo que
podia llamarse un «contacto espiritual».
En una palabra, la vida interior no es la
inspeccion estéril de un po, es el acceso
4 un universo nuevo, el universo interior
6 espiritual, tan real, tan rico, tan vasto
como el universo material; abre en nos-
otros un sentido nuevo y nos revela exis-
tencias inaccesibles 4 la percepcion vul-
gar; lleva consigo una intuicion de un ge-
nero especial, envuelve la experiencia de
ciertas realidades superiores, las realida-
des morales, cuya evidencia esta solo en-
mascarada por nuestra intencion y por el
materialismo natural a toda inteligencia.
¢Coémo puede ser esto? ¢Como compren-
der lo que es verdaderamente la paradoja
de la vida interior? Es que no hay diferen-

cia esencial entre el acto por el cual

nos acercamos y realizamos nuestro
propio ser, yaguel por el cual nos acer-

' camos d existencias extranias,; el mismo

acto indivisible estd en la raiz del cono-
eimiento y de la vida. No conocemos las
cosas mdas que Sintiendo la impresion que
producen en nosotros, pero dque sOmos
nosotros mismos, sino senfimiento, es de-
cir, intuicién mas 6 menos confusa de una
realidad que nos toca? A la existencia su-
perficial y banal corresponde un conoci-
miento igualmente superficial, limitado 4
los signos 6 & las apariencias. Los que no
son més que Sensaciones, nada pueden



3[2

Gutiérrez del Arroyo.—REVISTA DE REVISTAS

conocer més alla de los fendmenos. Cuan-
to mas nos acostumbramos & vivir en el
fondo de nuestra alma, 6 mejor, del fondo
de nuestra alma, mas se ahonda nuestra
intuicion. Tocando este fondo de nuestro
ser, alcanzamos las realidades profundas
con las cuales nuestra alma estd en rela-
cién, como sintiendo las modificaciones de
nuestro cuerpo nos damos cuenta de los
cuerpos exteriores. Nuestra alma, en efec-
to, esta sumergida en el universo espiri-
tual, como nuestro cuerpo en el universo fi-
sico. Toda vida es un conjunto de relacio-
nes de cambio entre un sery los que le
rodean. La vida interior es establecer re-
laciones con los seres que se alcanzan por
dentro.

El alcoholismo, por M. Georges Ros-
signol (Roger Debury).—Vibrante articulo
contra el alcoholismo, que en Francia se
extiende de manera aterradora. Segiin el
diputado M. Reinach, existe actualmente
en Francia un comercio de bebidas por 82
habitantes, es decir, por 30 adultos, mien-
tras que en Suiza hay uno por 143 habi-
tantes; en Italia, 170; en Holanda, 200; en
Alemania, 246; en los Estados Unidos, 380;
en Béldica, 410; en Inglaterra, 430; en
Suecia, 5.000; en Noruega, 9.000, y en
Canada, 9.000. En Suecia hay pocas taber-
nas; y es que por lo agudo del mal en 1880,
los suecos han recurrido 4 rigurosas medi
das, y rapidamente, reduciéndose el con-
sumo anual en proporcion al niimero de ta-
bernas, ha descendido de 28 litros 4 sélo 3
litros de aguardiente por habitante. En
Francia, en cambio, la ley de 17 de Julio
de 1880 establecia la libertad ilimitada del
comercio de bebidas y s6lo en Paris hay
una taberna por cada tres casas. Estos
resultados son bien funestos: Francia es
el primer pais del mundo en alcoholismo.
Sedin la estadistica de 1910 de M. Birot,
en el periodo de 1901 4 1905 el consumeo
por afio y habitante, en litros de alcohol
puro (vino y cerveza comprendidos, y eva-
luados, uno en 10 por 100, l1a otra, en 4 por
100) ha sido: Francia, 18; Bélgica, 13;
[talia, 12: Suiza, 11; Dinamarca, 10; Ru-
mania, 10; Espaiia, 10; Alemania, 9; Aus-
tria-Hundria, 8; Inglaterra, 7; Estados Uni-
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dos, 5. Y hay que notar: 1.°, que el ajenjo,
del que consume Francia més que todo el
resto del mundo, no estd incluido en estas
cifras (ademas de que, sedin una memoria
de M. Schmidt 4 la Comisién de higiene
de la Camara, por cada alienado produci-
do por el abuso de la cerveza, el abuso del
ajenjo produce 246). 2.° que el consumo
del alcohol, de 1906 & 1910 ha aumentado
en un 10 por 100. Como la represién es in-
significante, la embriaguez piiblica es tal,
que salta 4 la vista de todos. En algunas
ciudades hay corporaciones enteras, ca-
rreteros, cargadores, etc., en un estado
de embriaguez perpetua. Los sédbados y
domingos, las ciudades y hasta los campos,
ofrecen un especticulo repugnante. Mon-
sieur Aubert, profesor en el Liceo Carlo-
magno, encargado oficialmente de examinar
los 65.000 datos, memoriasé informes reco-
didos con motivo de la encuesta prescrita

- por la circular ministerial de 1.2 de Marzo

de 1909, ha escrito una Memoria publica

da en el Diario Oficial del 25 de Octubre
de 1910 y en el Manual general de 10 de
Diciembre de 1910, y en ella comprueba
que el alcoholismo se agrava en todas par-
tes «en el nifio y el adolescente, el campe-
sino y el burgués, el obrero de las ciuda-
des y de las fabricas, la mujer y el nifio de
pecho, el soldado y el marino». «Hay nifios
de dos 6 tres afios que beben cerca de un
litro de vino diario», etc., etc. (Véase la
Memoria.) ¢Resultados? Una recrudescen-
cia espantosa de rifias, asesinatos, de cri-
menes de todas clases. Que el niimero de
muertes crece mientras que la edad de los
criminales decrece. Que el niimero de lo-
cos, degenerados, epilépticos aumenta
considerablemente; que mientras el mal
subsista, serd initil cuanto se haga por
elevar el pais, numérica y moralmente. Se
dice, como 4 propésito dela pornogratfia,
que nada hay que hacer fuera de la escue-
a. La escuela responde que ella hace una
abor admirable, que el nifio francés, hasta
0s 126 13 afios es un ser moral, puro,
pero que la sociedad, en pocos afios, por
todos los medios potentes de que dispone,
el ejemplo, la calle, el teatro, el cinemat6-
grato, el periddico, la lamina, el libro...
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destruye, arruina la obra escolar. ¢Cémo
han de ser otros los resultados, si la socie-
dad quiere que la educacion que continia
la de la escuela sea una educacion de in
moralidad, de crimenes, de alcoholismo;
si 4 todo esfuerzo de la escuela correspon-
de otro mas potente de contraeducacion;
si 1a prosperidad de la industria nacional
el ejercio de los derechos civicos parece
que exigen la fabricacion de criminales,
de tuberculosos y de dedenerados? Y sin
embargo, el mal es tan agudo, que asi
como Catodn decia al final de todos sus dis-
cursos: «Ademds yo pienso que es necesa-
rio destruir 4 Cartago», del mismo modo,
ningtin franceés debiera tratar de alguna
cuestion importante de interés nacional,
sin empezar asi: «Primeramente; y ante
todo, matemos el alcoholismo».
Conversaciones cientificas.—Algunas
palabras sobre la Telegrafia sin hilos,
por A. Qallotti. Resena historica y des-
. cripcion de sus aparatos.
{< Crdnica de la ensefianza primaria en
_Ff’t?ﬁﬁfﬂ.
A través de los periodicos exfran-
Jeros.
Revista de la prensa (francesa).

Bibliografia. — L. QUTIERREZ DEL
ARROYO.

ENCIGCLOPEDIA

ROZAS Y SU EPOCA (1)
por D. Rafael Altamira y Crevea,

Director deneral de primera ensefianza.
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Un libro de amena literatura puede te-
ner, aun valiendo muy poco artisticamente,
Y por causas muy diversas y variables, gran
boga mucho tiempo y considerable éxito
de librerfa. 1.a moda literaria, la curiosi-
dad por el gran priblico suscita la aparicién
de una escuela nueva, el fanatismo que en-

(1) Estetrabajo constituye el prélogoal tomo I de
1a3." edicion de la obra de Saldias (Adolfo) Historia
de la Confederacion Argentina, Rozas p su época.—
Buenos Aires, ]. Roldan, 1911.
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dendra entre sus partidarios un maestro
predicador de férmulas renovadoras, el es-
cdndalo que levanta una novela que es sa-
tira de personas 6 cosas bien conocidas de
la masa..., muchos otros motivos pueden
levantar sobre el pavés, hacer correr de
mano en mano y reimprimir muchas veces
una obra desprovista de eondiciones lite-
rarias. ¢No estd la historia de la novela,
de la poesia y del teatro llena de ejemplos
que lo prueban asi hasta la saciedad?

No ocurre lo mismo con los libros de ma-
teria histérica. Su ptiblico, m4s restringido
que el de la literatura, mds preparado y de
mayor reflexion, no le otorga el triunto, si
no encuentra en él cualidades de positivo
valor; y aunque los productos de la histo-
riografia se hacen pronto viejos al empuje
de las continuas investigaciones, lo que de
ellos hay de sélido perdura durante mucho
tiempo ¥ se defiende de los mil retoques y
modificaciones que los continuadores apor-
tan. Aun los libros de este género que con-
siguen su éxito momentaneo, porque obe-
decen 4 una ebullicién lirica més que cien-
tifica y halagan pasiones 6 credos partidis-
tas, si no llevan dentro de si algo que los
vincula 4 la verdadera Historia, caen pron-
to en el olvido.

Estos hechos generales — que pueden
tener alguna excepcibén rarisima — crean
una presuncion favorable hacia toda obra
historica cuyas ediciones se repiten. Por
lo menos, podra decirse de ellas que 6 son
reliquias sagradas que se perpetian por
motivos ajenos al fondo mismo de la Histo-
ria, pero siempre respetables (la obra de
nuestro Mariana, verbigracia), 6 no han
tenido atin sustituto en el orden de estu-
dios que representan, lo cual ya dice bas-
tante de su mérito.

Esta presuncién quiero yo alegarla, en
primer término, 4 favor del libro que lleva
este prélogo; y claro es que si la aduzco,
no lo hago en consideracion & los lectores
compatriotas del Dr. Saldias, & quienes
seria pedante descubrirles el libro y el au-
tor, sino pensando en el ptiblico de Espaiia
(poco familiarizado con la literatura histé-
rica del Nuevo Mundo) y quiza también en
el de otras Repiiblicas hispano-america-
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nas, donde no siempre son todo lo conoci-
dos que desde Europa pudiera presumirse
los escritores de los paises hermanos, co-
locados, muchos, 4 grandes distancias geo-
graficas, y con dificultad de comunicacio-
nes entre si, que muy recientemente va
allandndose al paso de los Congresos inter-
nacionales americanos, acercan a sus hom-
bres de estudio y 4 sus juventudes, y van
preparando el dia del mutuo y hondo cono-
cimiento.

Este hecho — hasta hace poco tan sefia-
lado, ¥ aun ahora, después de esos acerca-

mientos 4 que aludo, mds vivo y en pie de .

lo que quisiéramos quienes amamos aque-
[las tierras y pensamos en el espiritu co-
miin que sobre sus diferencias flota, espe-
rando el dia de su definicién y de su afir-
macion neta — no puede verse claro desde
el Viejo Mundo, donde aun no tienen las
gentes una exacta vision de las dreas ame
ricanas y del relieve y relativa posicién de
- aquellos paises. Es preciso haber viajado
por alli para que nos penetre y se nos im-
ponga, haciéndonos ver cudn distinto es el
problema de las relaciones entre pueblos
aledafos y pueblos separados por miles de
leguas, aunque unos y otros hablen el mis:
mo idioma ¥ deriven del mismo tronco. Por
eso, yo, que he recibido la impresion real
de las cosas, puedo aventurar la idea de
que tal vez para muchos americanos pueda
ser, lo que ya he dicho y lo que diré del
Dr. Saldias y de su libro, una novedad.

En mayor medida lo ha de ser en Espaiia
y aun en otros lugares de Europa (si, por
ventura, en ellos se leen estas lineas), des-
contados los pocos eruditos que en todas
partes hay, y para quienes no pretendo ni
me atreveria a escribir. Y de todos modos,
insisto en que singularmente en mi patria
es donde, por razones bien ostensibles,
este prologo puede llenar su fin informa-
tivo.

Ya seria bastante fortuna para su autor
que lo llenase; pero aun le parece 4 él que
su prologo tierie otro mds alto valor, que
expone por lo mismo que no va unido 4
ninduna cualidad en que el amor propio
pueda hacer presa. Ese valor deriva pura
y sencillamente de ser este libro un libro
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hispano-americano, y su prolodista. un es-
pafiol; es decir, de un doble heacho bien
ajeno 4 vanidades, y cuyo enlace tiene una
significacion que no desconocerin, sino
que penetraran hasta lo mds hondo, los
espiritus atentos 4 las recientes palpita-
ciones de la opinién en materia de relacio-
nes intelectuales entre América y Espaiia.

Sin falsa modestia, creo que por ahi, y
no por consideraciones personales, les vino
la idea al Dr. Saldias v al editor de esta
reimpresion de pedirme este prélogo; y,
por mi parte, diré que aun me complace
mas y me seduce y me parece de superior
importancia esa hipdtesis que cualquiera
otra ligada puramente 4 mis aficiones de
historiografia y 4 mis libros de este gé-
nero.

Quienes hayan seguido con algtin interés
mi viaje por América y hayan refrendado
su comprension del tin que perseduia, con
la lectura de los documentos y explicacio-
nes que he impreso (1), comprenderan el
alcance de esa preferencia y comprende-
ran también que, aunque este prélogo no
dijera mds que lo que cumple 4 la portada,
amablemente concedida, de algo que no
necesita de Cirineos ni de panegdiricos para
andar el camino que sus propios méritos le
abrieron afios ha, continuaria teniendo ese
especial valor 4 que he aludido, y cumpli-
ria un fin grato y patridtico para ambas
patrias: la del autor del libro y la del pro-
logo.

Estas reuniones en una misma obra in-
telectual, de un nombre americano y un
nombre espaiiol, que de poco tiempo 4 esta
parte ha comenzado 4 ver nuestro publico,
acercan mas a ambos Mundos en el orden
de la vida 4 que se contraen, que cien dis-
cursos de propaganda tedrica... y retdrica,
como los acercan los casos ya frecuentes
de colaboraci6n en la ensefianza, de que el
intercambio de profesores (apenas inicia-

do) es una fase cuya necesidad no me can-

saré de predonar 4 los cuatro vientos con-
tra los tardos en comprender, los pesimis-
tas y los ambiciosos, que creen imposible

—_—

(1) Miviaje @ AméZrica, libro de documentos. Ma-
drid, 1910. Un volumen de XV-674 paginas.
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establecer cambios, si no es en las cimas,
como si €stas abundasen mucho en cual-
quier pais que seay de ellas se haya re
clutado exclusivamente, en ninguna época
de la historia, el personal emigratorio y
viajante.

Pero volviendo & mi asunto principal,
insisto._en el valor representativo que el
prélogo de un espanol tiene en un libro
hispano-americano, como lo tendria el de
un argentino, un chileno, un cubano, etc.,

" en un libro espafiol; y repito también que

eon s6lo esto, ya tendrian razon y finalidad
estas lineas. Pensando en esa finalidad,
sobre todo, las escribo, y ahora afiado que
otras cosas de las que suelen exigirse 4 oS
prologos, €ste no las puede ni aun abordar.

Salgo al paso, ante todo, de los que pu-
dieran creer que yo intento formular una

- critica del libro 6 que debo formularla.

No basta el conocimiento deneral de la
historia de un pafs, ni siquiera el de su

- principal literatura de este orden, para

?

—

tener derecho 4 una opinién que defina y
sentencie respecto de lo fundamental de
una obra; y no habiendo hecho quien esto
escribe una especialidad del estudio de la
historia contempordnea hispano- america-
na, no tiene derecho ni titulos 4 una parti-
cular autoridad que legitime la critica,
“8alvo en pocos y concretos puntos.
~ Realmente, en todos los 6rdenes de la
actividad cientifica esta incapacitado para
criticar 4 fondo y seriamente quien no sabe
de los hechos més que el autor 4 quien la
critica puede referirse; y, sin embargo,
muchos son los que la acometen sin aquella
superioridad. Siendo el conocimiento del
hecho la base sustancial de la Historia,
quien no oponga documento & documento,
testimonio 4 testimonio, una masa superior
de fuentes 4 la que el autor utiliza, no
Puede negar 6 rectificar con fruto. Mien-
- tras se mueva dentro de la misma 6rbita de
documentacién del autor, sin nada que le
aventaje, es prisionero de éste, y no podra
Fémover uno solo de los fundamentos de
Su relato, base 4 su vez de los juicios,
COmo no sea mediante ligeras enmiendas
fe€specto 4 la pureza de los textos aduci-
dos. Asf, para disentir del Dr, Saldias en

:_ L.
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punto al armazén de su Historia, es decir,
4 los hechos que constituyen su osamenta
y su niicleo, es preciso saber mas hechos
i otros hechos que él, manejar nuevas
fuentes que destruyan 6 modifiquen las
aducidas por-el autor (1); y esto supone
una investigacién especial en todo el am-
bito de su obra 6 en ciertos extremos, mo-
mentos 6 episodios de ella. En esa critica
yo no puedo entrar, porque no he practi-
cado la investigacion 4 que me refiero, que
no es obra de un dia, ni, en términos dene-
rales, es hacedera para quien no vive en
el pais y puede manejar largamente sus ar-
chivos y el eco testimonial de los que pre-
senciaron los hechos. Si la hubiera creido
necesaria para escribir este prélogo, 0 hu-
biese declinado este encargo, con ser tan
halagiiefio, 6 concienzudamente hubiese
cumplido con lo que entendia ser mi obli-
dacién; pero ya se ha visto como considero
este prélogo y cudl es el fin, significacion
y alcance que le concedo. Por ello he pen-
sado que lo podia escribir, sin ocurrirse-
me por un solo momento que el autor, ni
nindlin erudito ardentino, me pidiese lo
que yo no podia dar, ni tal vez, en este
caso, les interese sobremanera de un pro-
loguista.

Claro es que, aun sin especializar en el
tema, ni poseer respecto de €l otra erudi-
cién que la emanada de los libros que en
términos generales se le refieren, sin adi-
cion de investigaciones propias, caben atn
varias especies de.critica. Una es la de
comparacion entre los diversos trabajos
que sobre el mismo asunto existen, para

precisar el aspecto y punto de vista de

cada uno, las diferencias que los separan,
las ventajas de informacién, la estimacion
de las fuentes y de juicio que en unos con-
curren respecto de otros, y la manera
como se completan 6 rectitican reciproca-
mente, dando as{ como un cuadro del es-
tado en que colocan el conocimiento del

(1) Ejemplos de esta critica: los parrafos de la
carta del General Mitre al Dr. Saldias, en que se re-
fiere 4 la batalla de Caseros; la posidafa de la que
firma D, Manuel R. Garcia; los articulos de Abeledo
sobre el General Urquiza, vy las supuestas matanzas
de Pago Lardo, India Muerta y Vences, etc.
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asunto los esfuerzos concurrentes de va-
_rios tratadistas. '

Otra especie de critica es la de con-
frontacion con el ideal de cada uno de los
tormados en punto, 4 lo que deberia ser
una obra cualquiera; contenido que, 4 jui-
cio nuestro, habria de abrazar orientacio-
nes de investigacion que hubiéramos seguii-
do, lagunas que-hallamos y que nos parece
debe llenar un estudio mds completo del
asunto;- y esto cabe hacerlo aunque de
cada cosa no sepamos mucho mds que el
autor, porque las faltas en un programa se
advierten con solo tener un concepto ge-
neral y amplio del asunto (1).

Por dltimo, cabe también la critica so-
bre apreciacion de los hechos, aun sin sa-
lir puramente de los hechos histéricos: es
decir, sin pasar al del juicio moral, juridi-
o, etc., de personas y actos: puesto que
sin exceder la informacion que el autor
maneja, podemos diferir de él, en cuanto al
valor que da 4 cada documento 6 testimo-
nio—en pura doctrina Iégica 6 de crite-
rio—, las consecuencias mas 6 menos au
torizadas que de él saca, la trabazon 6 en-
lace que entre varios establece, etc.

Pero adviértase una vez mas que ningu-
na de estas criticas toca el corazon del
asunto, ni permite, sino de un modo relati-
vo 6 fragmentario, sentar esta afirmacion,
que es el summum de la critica histérica;
«el autor esta en lo cierto, los hechos que
relata fueron tales como él los dice, nos
da la verdad de lo sucedido»; porque de
esa base, de esa exactitud 6 de la cualidad
contraria, derivan la fortaleza y la lacitud
l6gica de todas las demds partes del cua-
dro que se pretendi6 trazar.

Semejante tarea aun seria mas ardua
referida 4 la presente edicién del libro del
Dr. Saldias, que (y ello prueba la verdad
de la presuncion favorable 4 que aludo en
parrafos anteriores) no sélo esla tercera,
sino que excede considerablemente 4 las
anferiores en documentacion, acrecida con
muchas piezas nuevas, y ditiere de ellas,
ademas, por modificaciones que merecen

(1) Ejemplo de esta critica: la del libro de Ramos
Mejia, por Eduardo Acebedo Diaz (hijo).
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considerarse. Esto significa que el autor
no se ha dormido sobre sus laureles, que
ha seguido estudiando el asunto y que des-
de 1881, en que publicé la primera edicign
de su Historia, ha ido enriqueciéndola,
ahondando en la investigacién de los he-
chos y reforzando con nuevas aportacio-
nes sus puntos de vista. Treinta afios de
labor en un mismo asunto sin contar los
que hicieron posible la primera redaccién
del libro —y otros tantos de favor del pg-
blico, dicen bastante de un escritor y de
una obra, y casi llegan 4 excusar todo elg-
gio, que aun quienes mads diverjan de la
tesis del Dr. Saldias—ya veremos que hay
tesis en este fHistoria—no pueden justa-
mente negarle.

Y cuenta, por lo que se refiere 4 la per-
sona del autor, que no es este hombre de
un solo libro, ni sus enerdgias se han limita-
do al trabajo de gabinete. El Dr. Saldias
—a quien he conocido y tratado en Buenos
Aires, y de cuya amabilidad, ciencia y ele-
dancia en el decir guardo el mas grato re-
cuerdo—cuenta hoy 61 afios, que lleva sin
tatiga, gallardamente, sin dejar traslucir
las tempestades en que los arriesgd mu-
chas veces, y el esfuerzo mental con que
puso a prueba sus energias. Es portefio y
nacio en 1850. En 1974 se graduaba de
Doctor en Derecho, y desde entonces pue-
de decirse que no ha descansado en su do
ble labor de publicista y de politico. Esta
segunda, que le llevé 4 entrar en movi-
mientos revolucionarios, batirse en las ca-
lles, luchar en la prensa y ocupar puestos
de Diputado, Senador, Gobernador y Mi-
nistro, nu nos importa ahora, ni hemos de
referirnos 4 ella, sino por el cardcter que
ha venido 4 imprimir 4 la obra historiada
de Saldias. La de publicista, interesa re-
senarla aqui someramente, para que se vea
el abundante teclado 4 que alcanza la ac-
tividad literaria del autor.

En materia de Historia, aparte este fun
damnental libro que oridina mi prologo, ha
publicado otras obras, dos de las cuales
(Las Instrucciones para los encargados
de las estancias, de Rozas, y los Volime-
nes de Papeles, de Rozas, que imprimio
en 1908) tienen relacion estrechisima con
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aquélla, y las restantes se refieren 4 dis-
tintos personajes de la politica nacional,
como Echevarria y Alberdi, 6 & su histo-
ria constitucional (E! Ensayo sobre la
historia-de la Constifucion argentina,
1879, y 4 lo que creo también el recienti-

simo escrito sobre Buenos Aires en el

~ Centerario de la Revolucién de Mayo).

Las cuestiones de politica y administra-
ci6n le sugirieron mayor ndmero de publi-
caciones, aunque todas juntas no sumen, 4
mi juicio, ¥ no obstante su valor doctrinal
y de circunstancias, ni la mitad de la glo
ria que al Dr. Saldias le corresponde como
historiador. Dejando aun lado los folletos

'y el trabajo periodistico (que tan facilmen:
e se pierde, con injusticia muchas veces
y con dafio de la literatura patria), son de

notar en este orden el estudio sobre La
condicion de loS exfranjeros residentes,
publicado en francés en 188Y), Los Mino-
tauros (1882), Los nuimeros de linea del
Ejército argentino (1889), Civilia (1838),
La politica italiana en ¢l Kio de la Pla-
ta (en francés), La evolucion republica-
revolueion argentina
(1906) y algiin otro, en todos los cuales,
naturalmente, hallase mucha materia histo-

- rica.

También la bella literatura despertd afi-
ciones € hizo vibrar la pluma de nuestro
autor. Ya en 1888, y en unién del insigne
Sarmiento, publicé La Eneida en la Re-
publica Argentina, 6 sea la traduccién
que del poeta virgiliano hicieron Vélez
Sarsfield y Juan Cruz Varela. Més tarde
uni6é el Dr. Saldias su nombre al de los
ilustres cervantistas que América ha dado
con su Cervantes y el Quijote (1893), que
un tan entendido critico como Rodriguez
Marin pone en linea en la literatura refe-
rente al gran novelista castellano, con los
libros de Urdaneta y Montalvo.

Todas estas noticias, que no podemos
redondear con el examen concreto y minu-
Cioso de cada una de esas obras, ni aun
de las principales, bastardn para definir en
Sus lineas mds caracteristicas la figura de
nuestro autor, la cual, desde luego, se sus-
trae de esa vulgar imagen con que solemos
f€presentarnos precipitadamente la pgrso-
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nalidad de un escritor de quien solo vemos
un libro revelador de mucho trabajo, como
un sedentario habitador de gabinetes y ar-
chivos, enamorado de una idea y un plan,
circunscribiendo 4 ellos su vida entera.

IMPRESIONES DE MARRUECOS

MSORA

por Constancio Bernaldo de Quirds, C. A.
Del Instituto de Reformas Sociales.

LLa vista del rascador poleolitico que
trafa Navarro, hallado sobre las rojas are-
nas removidas por nuestros soldados para
la fortificacion del Campamento del Zoco
del Telata de Reisana, me ftrajo a la me-
moria el recuerdo de Msora, con su re-
nombrado monumento megalitico. Lasemo-
ciones del dia anterior, 29 de Mayo, pri-
mero que nos dio la sensacion de la guerra
inminente sobre nosotros, me habian he-
cho olvidar este tema lleno de curiosidad,
apuntado y subrayado, aun antes de salir
de Madrid, en el cuaderno de notas.

Pero ahora el raro fragmento de opalino
pedernal tallado por los hombres remotisi-
mos del Sajel, nos libraba de la obsesion
de los draves cuidados del dia, llevando
nuestro pensamiento 4 los misterios de la
arqueologia prehistérica que nos encanta
como los recuerdos de una lejania de ninez
extendida 4 toda nuestra especie.

Estaba presente Maimon, el judio Mai-
moén, duerio de una pequena cantina vaga-
bunda que seduia & los campamentos; due-
flo también de un largo caftdn anaranjado
marchito por muchas temporadas, y, sobre
todo, dueno de una fisonomia interesante,
por excepcion, entre su raza: tanto esta-
ban marcados en su faz los estados emo-
cionales de la humillada vida judia que
pasa en la deneralidad en una casi venga-
dora inconsciencid.

Navarrole interrogé exhibiéndole elirag-
mento de rascador poleolitico:

—dHas visto ta por aqui alguna otra
piedra como ésta’

Maimdén nos declard haberlas visto, se-
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mejantes, tan s6lo en Yebel Musa, la so-
berbia montana pareja del Pefion de Gi-
braltar, con el que forma las columnas de
Hércules de la leyenda. En el acto tuvi-
mos la representacion visual, clara como
la imagen de un espejo, de las vertiginosas
cavernas que, en los comienzos de nuestra
expedicion, habiamos visto en la vertiente
oriental del enorme yebel descendiendo
por Tizi n’Ain Barca (el collado de la fuen-
te Barca). Una de ellas que pudimos regis-
trar superficialmente nos di6, empero, un
resultado negativo, que acaso sea deneral
en todas las de este lado, castigadas por
el Levanté. Maimén no supo decir més, ¥
Navarro se alej6, prosiguiendo sus pes-
quisas.

Desde el interior de nuestra tienda, so-
bre una pequefia colina se veia, destacan-
dose entre la espesavedetacion de los pal-
mitos, el campo raso del zoco del martes
de Reisana, sede de la famosa feria de
mujeres, grata al libertinaje de los yeblies,
particularmente los Beni Messara. Mas
alla, en un término que alejaba la exten-
sion de la llanura, cara 4 Saliente, cerraba
el horizonte la montafia de los Beni Gor-
fet, alta de un millar de metros. Tras ella
esta Uad el Aiaxa, divisorio con los Beni
Ards; y al borde de este rio, Msora sobre
una eminencia, desde donde—segiin Re-
clus —se divisan las crestas del anfiteatro
de montanas que rodea 4 Tetudn.

— ¢D6nde estd Msora? — pregdunté 4
Maimoén, que seguia en pie ante la tienda.

El judio extendié la mano en direccion
Nordeste.

—¢Tii has estado en Msora?

—Dos veces, que recuerde.

—dQué piedras hay alli que dicen sin
pareja?

—Allf estéd el Uted, el mastil de 1a tien-

da, sobre una colinita rasa; es una gran [

piedra derecha, alta como tres hombres,
en el medio de un corro de otras piedras
menores derribadas. Dicen que las gentes
‘de Msora, que son Beni-Arés de origen,
aunque en la jurisdiccion de Tanger, qui-
sieron hace muchos afnos aprovechar para
era la explanada en que se levanta e/ Uled,
cuando, de repente, una de las yeguas que
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arrastraban el trillo, se hundi6 por com-
pleto bajo tierra. Si vas 4 Arcila, te ense-
naran en la Alcazaba la boca de un largo
subterrdnen, de donde nadie ha vuelto, que
alcanza hasta Msora, segiin dicen, 4 tres
leguas, lo menos, de distancia. Allf te
sabran decir muchas historias de miedo,
que yo no sabria referirte.

-
E %

Aquella misma tarde proseduimos el ca-
mino hasta la posicién militar que ocupan
nuestras tropas en el zocodel Tnin de Sid el
Tamani, que coincide, al parecer, con el em-
plazamiento del puesto romano Ad Novas
de la via entre Tanger y Volubilis (en el
Yebel Serjin), puntos extremos de 1a pe-
netracion romana, pasando por Oppidum
Novam (Alcazarquivir). En veinticuatro
horas habian crecido los temores de ata-
que de las kabilas montafiesas que dominan
la llanura del Jolot. A deshora llegd, con

sus ayudantes, el entonces coronel Fer-

nandez Silvestre, y no pudo ocultar su
contrariedad al encontrarse sin la columna
Bermtidez de Castro, que desde el Telata
habia avanzado durante el diahasta Arcila.
El puesto de Tnin de Sid el Iamani era
entonces la masavanzada de nuestras posi-
ciones hacia el macizo de Yebala,y conra
zoOn se temia que fuera la primera en sufrir
el ataque. Cinco dias después, en efecto,
el 5de Junio, los Beni Arés llegaban hasta
¢l y setrababa en sus alrededores el primer
combate, casi coincidiendo con la fecha
en que, en Larache, debia celebrarse el
segundo aniversario de la pacifica pose-
sién espafiola. |

La manana del 30 de Mayo, recibiamos
orden de no alejarnos més de un kilémetro
de la zona dominada por la posicién nues-
tra. Asi, nuestra exploracién se limito,
casi exclusivamente, al bosquecillo sagra-
do de alcornoques, en medio del cual re-
posa el bienaventurado lamani, entre los
muros de una construccién que no sabria
decir si es una Aubba que ha perdido la
ctipula y aun el techado entero (pues algtin
viajero la describe en su tiempo como una
verdadera kubba) 6 una simple msara, re-
cinto cercado 4cielo abierto, forma de san-_
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tuariointermedia entre el simplicisimo f1qus
y la elegante Aubba.

Al regresar al Campamento, bajo el
medio dia. el paisaje se mostraba verdade-
ramente espléndido. Interrogamos un mo-
mento al moro amigo Abdeselam sobre las
montafias azules que veiamos cerrar el ho
rizonte oriental, mas alld del Yebel Habib,
que se destaca en primer término. Abdes-
elam nos mostré el Yebel Alam, la monta-
fia sagrada de los Beni-Ards, en cuya cum-
bre yace el mayor santo de Yebala, Muley
Abdeselam el Mchich, que murié el afio
624 de la Hégira (1246 de nuestra Era),
llenando toda la comarca de un suave per-
fume de santidad, que atin hoy perdura.
Alli en el Yebel, bajo el robusto alcorno
que secular que da sombra al santuario ve-
nerado, aquellos mismos dias se celebra-
- ban las reuniones de los chejes de las ka-

bilas, orgdanizando la resistencia contra
- Espaifia. La sagrada montafia de los Beni-
Aroés estd sefialada en la deneralidad de las
cartas de Yebala con la cifra de 2.200 me-
tros de altitud. Aun el Marqués de Segon-
zac da una cifra superior, pues la acerca
a los 2.300. Pero ahora, en la carta de Ma-
rruecos 4 la millonésima que acaba de pu-
blicar Henry Barrére, la veo reducida 4
1.750 metros; y, en efecto, no aparenta la
elevacion que antes se la atribuia.

—¢MsoraP? —predunté también al escla-
vo de la paz, que esto es lo que significa
el nombre de Abdeselam, llevado por el
moro amigo que me descifraba el paisaje.

Abdeselam sefialé el NNE.

—¢Cuénto tardariamos en llegar?

—Menos de una hora. .

Poco después montdbamos 4 caballo;
pero Msora se quedaba atris definitiva-
mente, y debfa renunciar al deseo de con-
templar el m4s hermoso monumento mega-
litico de Marruecos, que algiin viajero in-
glés compara al famoso dolmen de Stone-
henge, aventurando la opinién de que uno
y otro, y, en general, todos los monumen-
t0s megaliticos del Viejo Continente, fue-
ran construidos por una antigua raza rubia
€uropea que paso el Estrecho de Gibraltar
Y penetr6 en Marruecos hasta cerca del
Atlas Medio. Esta opinion se ha generali-
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zado después, habiéndose llegado 4 esta-
blecer una asociacién constante entre los
rubios y los délmenes de Marruecos, simi-
lar 4 otra elaborada posteriormente entre
los negros y las pinturas rupestres. Acaso
una y otra sean enteramernte dJratuitas; y
acaso también la exploracidon de esta re-
gion de Marruecos, precisamente en rela-
cion con la del litoral andaluz, dé la clave
del problema. Las pinturas rupestres que,
segun el relato que oyé y refirio Drumond
Hay en su tiempo, debe haber en cierta
caverna proxima & la cumbre del misterio-
so Yebel Alam (un hombre y una mujer
desnudos, llevando, uno de ellos, en la ma-
no, una esfera), probablemente son con-

temporaneas y hermanas de las halladas

este mismao afno en las proximidades de la

Laguna de la Janda, en la provincia de Ca-

diz, que acaba de describir el Sr. Hernan-
dez Pacheco. Del mismo modo, el monu-
mento de Msora se corresponde, verbigdra-
cia, con el conocido dolmen del Mengal,
cerca de Antequera, uno de los més intere-
santes de Europa. El uno ¥ el otro son
huellas dejadas por una fuerte raza en su
camino, salvando la solucién de continui-
dad del Estrecho. Desde tiempo inmemo- -
rial, desde los mismos oridenes de la espe-
cie, en las dos costas del Estrecho ha ha-
bido un flujo y un reflujo de las razas
humanas, que seguira por el curso de los
siglos, como el flujo 9 el retlujo del mar
entre las dos columnas de Hércules.
_¢Mas de cudl parti6 la marea inacabable?
¢De cual de las dos costas se hizo 4 la otra
—tan préxima —, tripulada por los mayores
aventureros, la primera almadia de haces
de espadafias trenzados con cuerda de pal-
mito, igual, probablemente, 4 la que un dia
nos paseo sobre las aguas del Lucus en las
proximidades de Mésera Neima?

=it$#

En Arcila, otra decepcion. El recinto de
la Alcazaba estaba desierto; abandonadas
las pobres nualas edificadas entre las
ruinas. Aldunos soldados de nuestras tro-
pas, que interrogamos en los alrededores,
no supieron decirnos el emplazamiento del
siniestro subterraneoque con e/ Uted man-
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tiene la supersticiosa afinidad 4 que aludia
Maimén vagamente.

El 2 de Junio saliamos de Arcila para
Téanger, dando fin 4 nuestra expedicion.
A media mafana vadedbamos el Garifa,
nombre que en la tltima parte de su curso,
cercano 4 la desembocadura en el Atlan-
tico, recibe Uad el Aiaxa, sobre el cual se
halla Msora.

Todavia preguntamos una postrera vez
stt localizacion, en el alto mismo de Aeba
el Hamra,la Cuesta Colorada, especie de
grupa arcillosa, divisoria entre los rios
Hasef y Mejarjar. Acometiamos precisa-
mente la larga subida por el tortuoso sen-
dero abierto en la tierra bermeja, cuando
sonaron dos disparos, sospechosos siempre
en aquel lugar propicio al salteamiento,
donde el famoso Ali bu Fragi, de los seis
dedos, realizé sus osadas sorpresas, temi-
das desde el desfiladero del Fondak de
Ain Yedida hasta el extremo atldntico del
bosque del Sajel; pero més sospechosas
atin en aquellos dias, tres tan solo antes
del rompimiento de las hostilidades. De
nuevo, algunos disparos méas oimos mien-
tras ascendiamos. Al llegar al alto de la
Cuesta Colorada nos tranquilizamos. Eran
los duardianes de una msala, que se dis-
trafan tirando al blanco.

—dMsora?—pregunté por ultima vez.

Uno de ellos me indicé su localizacion.
perdida en un vado gesto en el espacio.

Era rubio, de cjos azules; acaso un des-
cendiente del muerto ilustre yacente en
esqueleto en el timulo de que me alejaba.

INSTITUCION |

NOTICIA

[La Junta Directiva de la Institucidon, en se-
si6n de 1.7 de Junio de 1913, acordd nombrar
Presidente a D. Gumersindo de Azcéarate para
cubrir la vacante de D. Sedismundo Moret, y
Vicepresidente a D. Constantino Rodriguez.

Quedan, por tanto, constituidas las Juntas
de la Institucién en la siduiente forma:

Junta Directiva,

Presidente.—D. Gumersindo de Azcarate.
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Consiliarios.—D. Constantino Rodriduez
(Vicepresidente).
D. Roméan Loredo.
D. José Manuel Pedredal.
Sr Marqués de Palomares de Duero.
D. Juan Una.
D. Adolfo Posada.

D. Leopoldo Salto.
Secretario.—D. Germéan Florez Llanos.

Junta Facultativa.

Rector —D. Rafael Maria de Labra,

Vice-Rector.—D. Manuel Cossio.

Director de excursiones.—D. Andel do
Redo.

Director del Boletin. — D. Ricardo Rubio.

Secretario. - D. Pedro Blanco Suarez,
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Labra (D. Rafael Maria de). —Discurso
leido en el Ateneo Cientifico, Literario
p Artistico de Madrid eon motivo de la
apertura de sus cdtedras, en 13 de No-
viembre de 1913.— Madrid, Fortanet,
1913.—Don. del autor.

Botet y Sis6n (Joaquin). —Les monedes
catalanes. Vol. IIl.—Barcelones, Palau de
la Diputacié, MCMXI. —Don. de id.

Aguilera de Paz (D. Enrique). —Comen-
tarios @ la ley de Enjuiciamiento erimi-
nal. Tomo IlI.—Madrid, Hijos de Reus,
1913. —Don. del editor.

Gay de Montellan (Rafael).—E! acei-
dente de abordaje. Legislacion espano-
la y derecho maritimo comparado. (Vo-
lumen XIII de los «Manuales Reus»).—
Madrid, Hijos de Reus, 1915.—Don. del
editor.

Unzurrunzada (Pedro de).— Derecho
mercantil maritimo. Averias. (Volumen,
X1V de los «Manuales Reus»).—Madrid,
Hijos de Reus, 1913.—Don. del editor.

Mifiana Villagrasa (Emilio). —Cddigo de
Comercio anotado. (Volumen XV de los
«Manuales Reus»).— Madrid, Hijos de
Reus. 1913.—Don. del editor.

Nussbaum (R.).— Le probléme de I'é-
cole . secondaire . — Saint-Blaise, Foyer
Solidariste, 1911.—Don. del editor.

Madrid.— Iwp. de Ricardo F. e Kojas, Torija, §.
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