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PEDAGOGIA

FUNDAMENTO CIENTIFICO DE LA PEDAGOGIA SOCIAL
EN NATORP (1) :
por D. Fernando del Rio Urruti.

(Conclusion.)

IV

La construcciin del sistema pedagdgico.

El sistema pedagdgico se apoya en estas
dos afirmaciones: primera, la doctrina
dCerca del contenido no puede tener otro
fundamento que el de las ciencias objeti-
Vas; y segunda, para la formacién de este
tontenido, para el proceso, parala accion
d"'_ECtﬂ sobre el discipulo, es precisa la
Fsicologia. He aqui, pues, un primer punto

—

—

(1) Véase el ng mero anterior del BoLETIN.
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de vista parala disposicion del sistema:
oposicion (aparente, pues ambas se condi-
cionan) entre contenido de la educacién y
practica para sugerirlo. La doctrina del
primero ha de preceder, pues la segdunda
estd subordinada, y ya hemos visto que
las ciencias normativas tienen, como su
problema peculiar, determinar la legalidad
de los objetos en el pensar.

La primera cuestion 4 fijar y responder
es, pues: icomo puede lograrse el conte-
nido educativo para tal determinado sujeto
en estas concretas circunstancias, y bajo
tales supuestos empiricos de cultura en la
comunidad? En cuanto 4 cOmo estdan en
una extrema conexion las formas de la co-
munidad con las de la accion practica de la
ensefianza, trataremos luego.

La objetivacion es un proceso eterno;
nada en lo real objetivo estd acabado, con-

cluso para nuestro conocimiento. ¢{Ddénde;.
por ejemplo, esta la ciencia? En las obras..
de sus cultivadores se suele decir: si, pero

no en las palabras impresas, sino en el in-
terno fluir del sentido que expresan. Los
principios mismos adquieren su significa-
cion en las consecuencias que hacen po-
sibles, y sélo en ellas viven; en cada nue-
va aplicacion ahdndase su sentido, y este
proceso va indefinidamente mas y més le-
jos. Derecho, Arte, Religion, todo es pre-
ciso comprenderlo en incesante trasforma-
cion de contenido. El problema de la edu-
cacion busca también su lugar de orden en
este axioma primario de la cultura moder-
na; no habra de consistir su obra en una
mera trasmision del patrimonio espiritual
heredado, sino en un exaltamiento constan-
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te del mismo hacia el més alla, siempre po-
sible en la obra espiritual humana, y en ha-
cer que cada uno participe, en la medida
de sus fuerzas, en esta labor.

- Esta obra, en cuanto-lo es comun, ll4-
mase cultura. De esta suerte, desde un
punto de vista objetivo, coinciden los con-
ceptos contenido de la educacion y con-
tenido de la cultura. Hablar de ésta equi-
vale a hacerlo de la comunidad en el
esfuerzo para la formacion del mundo es-
piritual; y hablar de educacion significa
pensar en la participacion del individuo.

Al decir contenido de la educacion, no
pensamos en una masa de material con-
creto, masa muerta que se ha de trasladar
al discipulo como inoculada, no; esto es
materialismo pedagdgico; se trata mas
bien de fuerzas que no pueden obrar sino
como tales, y que habrdn de despertar las
que dormitan en el discipulo; el contenido,
si ha de tener valor cientifico, si ha de
actuar en la conciencia como algo vivo, no
puede ser sino el fruto de la propia acti-
vidad del yo; se trata al hablar de conte-
dido, no de un Factum, sino de un Freri,
de un proceso de creacion que jamas puede
exhaustarse; y he aqui claro codmo este
problema primordial de la Pedadogia no
podia hallar base consistente sino toman-
do como fundamento la filosofia de la cul-
tura.

Sin embargdo, no ha obtenido en la his-
toria de la Pedagogia, ni tampoco entre
los actuales cultivadores de la misma el
lugar que le corresponde. Ya dijimos la
participacion que han tenido Kant y Her-
bart en la fijacion de la unidad sintetica de
la conciencia cientifica como fundamento
de la Pedagogia; pues bien, el problema
actual es un derivado de aquél. Entre los
modernos, Rein es el que ha construldo un
sistema pedagodgico de mayor alcance (1).

Rein divide la Pedagodia en practica 6
doctrina del trabajo educativo, obra di-
recta del educador, y teorias 6 teoria
acerca de la naturaleza de la educacion:

esta ultima comprende la doctrina de los

(1) Pddagogik in svstemalischer Darstellung, Vo-
lumen, I pag. 108, y volumen II, pa¢. 656,

— e —
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fines y la de los medios; los primeros son [
A 1a

Etica, que muestra cudles han de S€r; log

segundos, la Psicolodia; mas una doctring

acerca del contenido de Ia educacion, que

es lo que buscamos, no existe aqui; y ng

es de extrafar que asf acontezca, pues pi

la Etica por sisola, ni aun con la ayida

de la Psicologia, puede ofrecerla, y1a ypi.

dad inseparable de las ciencias de ﬁbj&-‘
tivacion no ha sido reconocida por Rejy -
como problema que pudiera concernir g1g

Pedagogia.

Rein habla del fin (Ziel), del objetivg
de la educacion, como algo quieto que
gravita; realmente, comprendido el objeti-
vo como un punto lejano y quiescente, no
existe en la educacion objetivo alguno,
Porque el objetivo estd en la marcha in-
definida, y s6lo de un modo simbélico po-
demos describirlo como un punto siempre
en el horizonte; por la relacién con este
punto ideal, ha de ser determinado el con-
tenido. Mas, ¢donde se halla éste en el
sistema de Rein? Veamos la Metodologia.
Esta la divide Rein enDiddctica ¢ doctrina
de la ensefianza y Hodegética (Lefire von
der Fiihrung),que comprende los deberes
de salud, gobierno y disciplina. La diddc-
tica dividese en general y en especial; la
primera trata del plano de enseflanza y del
procedimiento para la misma. No se ve
bien cémo la metodologia puede tratar otro
problema que no sea el de procedimiento,.
ni como puede constituir un tema aparte,
dentro de la metodologia, la cuestion del
plan, separado del problema relativo al pro=
cedimiento. Lo poco que en Rein existé
sobre el contenido estd, pues, en la doC=
trina del plan de ensefianza (Leizrﬁfﬂﬁ&}: :
pues la didactica especial trata de la e
sefianza de especialidades (1) :

Pero la doctrina del plan de ensefianza

(1) Esta doctrina del Lehrplane, tan discutidd ¥ |
comentada en los laboratorios de didactica, y E’E
gularmente, por lo que 4 Alemania se I"Efllf‘.-l'.e:. Eﬂﬂ;&; e
Seminario vy Pedadodium del profesor Rem, hﬂemﬂ
quirido su actual relieve, sin duda, por el Eﬁfuil' -
comiin de muchos, pero, especialmente, Fﬁff < S0
Dorpfeld. Véanse sus obras: Denken und G = der .
niss; Wieder der didaktische Materialismus;3 € o5
interés igualmente el libro publicado por Carnaf¥
Fr. W. Dorpfelds Leben und Wirken.

B0
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es pard Rein un producto dE-: la _e!abcrrracién
empirica realizada en la historia; €sta va
mostrando como y con qué materiales se
ansancha el contenido de la ensefianza;
cada época aporta los materiales que en el
interés espiritual ambiente han alcanzado
més alto valor (1). Predomina en esta po-
sicion una vision naturalista de la historia,
y hay que responder, por tanto, que el da-
fum es lo que hay que elaborar, lo que es
preciso justificar. Faltan en Rein las refle-
xiones que hemos considerado nosotros
iniciales, las que tienen como fundamento
1a unidad intima de las leyes que legitiman
a arquitecténica del mundo espiritual.
Rein acepta, ¥ no da un paso més, los teo-
remas de Ziller acerca de los drados de la
cultura, circulos concéntricos y concentra-
¢ion, asi como al tratarse del procedimien-
to de ensefianza le basta con una teoria
de los grados formales, cuyo fundamento
busca en la Psicologia (2). En Rein no exis-
te, por tanto, una doctrina independiente
que trate del contenido de la ensefnanza.

Otto Willmann parece, por el contrario,
que concede un lugar propio & la doctrina
del contenido de la ensefianza. Su obra, ya
citada (3), comprende una primera parte
historica, de orientaciéon, y una segunda
que abarca: doctrina de los fines, del con-
tenido y del trabajo de lasensefianzas. Este
ultimo, construido conforme & la sistemé-
tica del contenido, encierra en si: a) or-
ganizacion del contenido (teorfa del plano
de ensefianza); &) conceptos regulativos
de las formas did4cticas y de la técnica;
¢) el curso de la ensefianza; d) la técnica
didactica (teoria del procedimiento). En
rigor hay aqui un paso atrds con respecto
d Rein, pues ni aun como problema sefiala

ll[la doctrina fundamental sobre el conte-
nido de la educacion (4).

d (1) A los que desean estudiar el desenvolvimiento
EELIPE}?,H 0 contenido de la ensieﬁanza en la hi_stnria,.
nual EFEGandarSE CH Alemania, como el mejor ma-

7 e Teobald Ziedler: Geschichfe der Pidago-
zik. Mﬂ“ChEn? 18405,

a3 P X -
[-_] Véase el libro de Ziller, antes citado, Alige-
merne Paddagozil,

'[5? Didaitik als Bildungslehre, 3.,° Aufl, 1903. Dos
Volimenes,

deﬁ.i E_n un trabajo de Otto Willmann-sobre Tomaés
quino, publicado en Philosophie und Pidagogie,
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Procuraremos demostrar suficientemen-
te como puede extraerse el sistema de los
conceptos fundamentales de la Pedagogia
de un modo l6dico, riguroso, de lo que he-
mos afirmado ser el tema primero meto-
dico en una Pedagogia tedrica, 4 saber: la
sistematica del contenido de la ensefianza.

No podemos reconocer en la Psicologia
la inspiradora posible de nuestro empeno,
porque esto equivaldria 4 una implicita
concepcién subjetivista de la Pedagogia;
necesitamos recurrir 4 las formas de la
cultura huwmana, para concordar nuestro
propdsito de ahora con las afirmaciones
metddicas que hemos hecho antes. Aunque
parezca paradéjico, es el individuo mas di-
ficil de conocer que la Humanidad; los he-
chos de ésta estdn escritos en caracteres
mas facilmente legibles que aquellosen que
se cuentan las acciones del individuo (1).
Y la ciencia octipase, ante todo, de lo mas
general en el espiritu humano; adema4s, la
accion del propio individuo, aunque se tra-
te del genio, s6lo es fructifera si es visi-
ble, y esto quiere decir, que ha de otrecer
la posibilidad de ser asimilable, de conver-
tirse en espiritu comun, espiritu de todos.

Constituye el problema de la Filosofia
determinar la unidad sintética de las leyes
de la conciencia cientifica y mostrar la
continuidad del conocimiento de toda ex-
periencia posible bajo estas leyes. Acep-
tada la division que en otro lugar hicimos,
tendremos estas tres direcciones funda-
mentales en el conocimiento: la del ser del
pensar, la Etica y la Estética, 4 las cuales
habréd de subordinarse toda doctrina sobre
el contenido espiritual. La distincion entre
conocimiento tedrico y practico viene de
Aristételes; la independencia de uno y otro
y junto 4 ellos del estético ha quedado de-
finitivamente asentada por Kant (2).

volumen VI, habla de como el contenido es, sediin
Santo Tomas, dado por la lglesia v el individuo debe
tan s6lo elaborarlo, con el fin de llegar a compren-
derlo v de este modo adentrérselo, sin serle permiti-
do modificaciones sustanciales. Me parece que Otto
Willmann mismo, tomista y catdlico fervoroso, no
dista mucho de esta opinion.

(1) Véase Platén, Repiblica, libro 2.°-368-D.

(2) El problema de critica histdrica del kantismo,
no consiste en fijar la independencia relativa de las
tres criticas, sino en demostrar su unidad sistemati-
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En la direccion de la conciencia, cuya
legalidad estudia la Etica, tienen su raiz
todas las formas de la vida social humana:
Economia, Derecho, Estado, asf como el
factor estético de nuestra conciencia 10
hallan las obras de arte y la poesia. Mas,
y el problema de la técnica, ¢donde halla
su lugar, caso de que hubiera de tenerlo?
Pestalozzi es el primero que le abre un lu-
dar en la sistematica; su formula es: Cabe-
za, Corazéon y Mano, en el sentido de Ars
(técnica); ¢pero qué significa técnica? No
es una mera unién externa entre lo teérico
y lo préctico, ni coincide totalmente con

~las formas artisticas; existe mas bien una

Ninisteno de Cualtura 2810

oposicion entre arte y técnica; acomparna
ésta indefectiblemente 4 todo arte, y en
este sentido son conceptos correlativos,
mas hay algo especifico que los disyunta;
la técnica tiende 4 levantarse y llegar 4 ser
arte; pero lleva en si misma su limitacion.
Ahora bien, el concepto técnica no corres-
ponde tan sélo al dominio de la Estética,
se extiende 4 los tres ordenes del conoci-
miento, y la oposicidn, por consiguiente,
sera mas bien que entre arte y técnica, en-
tre pensamiento y accion.

Para nosotros, educacion es participa-
cién en la obra comin de la cultura, y
siendo asf, aquellas dos actividades, pen-
sar y hacer, serian como la aspiracion y
espiracion de lo aspirado: mediante la una,
recogeriamos, es la obra de la compren-
sion; mediante la otra, devolveriamos al
patrimonio comunal lo antes recogido, mas
lo que en nosotros hubiéramos hallado. Son
dos direcciones de un solo proceso espiri-
tual, ambas atinanse en todo instante y una
4 la otra se exigen y favorecen; ambas son
igualmente precisas para la idealizacién de
la labor humana.

Sélo un aspecto del trabajo cae bajo la
esfera del conocimiento tedrico, Ej spoder
fiacer» - descansa, sin duda alguna, en la
comprension de las leyes™ del objeto y de-
pende, por tanto, de reflexiones teoricas;
PEro €n cuanto accion, cae esencialmente
en el dominio de los juicios morales,y como

ca. Kant no ha hablado de ello sino en un pasaje nada
claro; en la introduccion 4 la Critica del juicio,

_-_-_-__-""'-—-._
producto, puede ser objeto de JOce estét

co. Todo nos conduce 4 considerar el tr

bajo como un concepto unitivo de | 3
importancia pedagégica; y es g méas al

exigencia de la educacién humana, para [a
satistaccion de los ideales respectiyos qﬁi
todo nuestro trabajo se lleve 4 cabnjcun;
torme 4 las leyes de las ciencias objetipag
Si Pestalozzi veia con razén enla ense:
fianza para el trabajo la fusion entre 13 oyl
tura intelectual y moral, nosotros conside-
ramos que en €l necesita reflejarse de yp
modo concreto la unién en el ideal, de las
tres direcciones fundamentales de la con.

d mayor

ciencia. De esta suerte, en cierto sentido,
en el trabajo desemboca toda la ensefian-

7za humana.

Pero si el contenido de la educacign
humana ha de abarcar la totalidad del mun-
do espiritual, ¢no habra de existir un lugar
para la religion? Antes sefialdbamos el
problema y ahora afirmamos nuestra tesis;
La religion no afiade al reino del conteni-

do del espiritu provincia alguna, es mas

bien la actitud interna en que nos coloca-
mos con respecto 4 la totalidad de la exis-
tencia espiritual; no representa un nuevo
contenido, porque la religion no es un gué,
sino el eomo, producto del modo como re-
cogemos y devolvemos 4 la vida todo el
contenido. Y la consecuencia para la Pe-
dagogia habra de ser que no cabe una en-
sefianza. religiosa, sino ensefianza sobre
religion.

Los iniembros de la division que antes
habfamos adoptado quedan, pues, incam-
biables. Trataremos de mostrar la conver=
sion de los principios pedagigicos en prin
cipios de organizacién del trabajo de la en
senanza.

Quien habla de educaci6n, no habla tan
sOlo de ideal, sino de direcci6n y puntos €fl
esta direccion; de leyes que determinan efl
su unidad la pluralidad de las direcciones
particulares; esto es, de método. Esta pa-
labra, que, en Platén como en Descartesy
en Kant, describe la marcha de la Filosofia

A

critica, adquiere con Pestalozzi el valor de

un concepto regulativo parala Pedagﬂgf_ﬂ5
Pestalozzi ve claro que el método €s E:jﬂ‘
cialmente uno y que el método en 12 eas
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cacion no puede ser en (iltimo término, sino
o] método del conocimiento; aquel segtin
el cual constriyese el objeto en la con-
ciencia (1)-

El supuesto general de la posibilidad de
un método de tal naturaleza es el pensa-
miento principal de aquella filosofia que
creara Platén, y cuyo nombre es el idea-
lismo. La afirmacion fundamental de éste
consiste en demostrar que el mundo de los
objetos, Naturaleza, Etica y Estética, no
pueden formarse sino por las leyes pro-
pias que hacen posible en el espiritu estos
mundos; en una palabra, por las ideas, las
cuales son leyes, no cosas. El mundo no
es para nosotros sino un sistema de rela-
ciones; lo no relacionado permanece ajeno
4 la comprension; esta misma palabra con-
nota relacion; conocer no es sino poner en
conjuncion las cosas; las expresiones 10gi-
cas: juicios, conceptos, conclusiones, son
tan s6lo modos varios de expresar relacio-
nes. Y el principio sintético de la relacion
—que implica sustancia, causalidad y co-
existencia—hace posible las leyes particu-
lares de las ciencias naturales.

Desarrollar esta ley originaria de la re-
lacién es el problema de laLogica en tanto
se trate de conocimiento tedrico, de la
Etica en cuanto nos refiramos 4 la activi-
dad préctica y de la Estética si nos ocu-

pamos del arte. Estd muy extendida la

idea de que el problema apuntado—Ia sin-
tesis originaria de las relaciones—es cues-
tion que atafie 4 la Psicologia. Sin embar-
g0, hemos dicho que ésta opera con la ca-
tedoria de la causalidad, y nosotros ahora
por lo que nos preguntamos primeramente

(1) Una de las caracteristicas de la Escuela de
Marburdo es la interpretacién que le ha merecido la
Filosofia de Platén, y uno de los trabajos de esta
€scuela ha consistido en fijar el criticismo como una
corriente histdrica que tiene su origen en Platon y
que se afirma en Descartes y de un modo mas con-
€re€to en Kant. Para estudiar esta cuestién nada de tan
POSitiva importancia como el capitulo I, del libro del
brofesor Cohen Kants Theorie der Erfahrung, v sufo-
lleto Platos Ideentehre und die Mathematik. De dran-
de interés es idualmente para el estudio completo del
desenunlvimientu de la doctrina de la idea de Platon,
la obra de Natorp: Platos Ideentehre, 1903, En rigor
SE€ trata en este 1iltimo de una explicacion documen-

tad:,? ¥ amplisima del criterio de Cohen con pequefias
Variantes.
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es por las relaciones fundamentales, que
llegan & formar un contenido en el espiri-
tu. Contenido indica ya unidad de una va-
riedad, por medio de relaciones. La mar-
cha en el tiempo hasta llegar 4 constituirse
esta relacion no es aqui lo primero 4 escla-
recer, pues el tiempo mismo nace en el
proceso de las relaciones entre conteni-
dos, es decir, originariamente no es la
conciencia dada en el tiempo, sino el tiem-
po en la conciencia; por esto el fundamen-
to radical del método no puede ser psico- -
l6gico (1).

Es de importancia suma para la Pedago-
dia consignar que el camino, el curso de la
educacion, s6lo en el tiempo puede des-
arrollarse, y en este sentido, s6lo de un
modo psicol6gico cabe ser descrito; mas la
fundamentacién de esta descripcién es 16-
gica y €tica y estética, y aun la propia
percepcion, esto es, las formas originarias
de los objetos sensibles, estdn regidas por
leyes 16gicas. Pensar 4 distincion de per-
cibir es reflexionar, volver sobre lo inme-
diato en el conocer. En la terminologfa
kantiana, la percepcién significa el resulta-
do sintético del entendimiento, y el pensar
es la accién analftica que supone siempre
la sintética, porque «donde el entendi-
miento nada ha unido, nada puede des-
componer», y esta descomposicion signifi-
ca una mds clara conciencia de la unién
sintética. La actividad creadora del pensar
es, pues, sintética; pero la conciencia re-
flexiva de ello va ahonddndose sucesiva-

(1) La lucha entre el psicologismo y el logicismo
pudiera tal vez ser considerada como la renovacién
de la vieja contienda entre naturalistas & idealistas,
si bien hoy los términos estan m4s afinados. La po-
lémica plantedaronla los sofistas defendiendo frente

4 Platon los derechos de U35 contra vop.os. Trasla-

dado el problema a4 la teoria del conocimiento, los
opuestos son causalidad é idea, vy Platon, que unifico
y ahondd lo pensado por Parménides y Heréclito;
constituye el mas fuerte apoyo del logicismo 6 idea-
lismo. Para el estudio de la cuestidn, tal como mo-
dernamente se debate, véase Cohen: Logik der rei-
nen Erkenniniss, 1903, pad. 15, v Natorp: Sozial Pi-
dagogik, cap. 4. El punto de vista de Natorp lo ha
desarrollado Husserl en Logische Unfersuchungen,
1900, tomo 1, cap. 3, ¥, por iiltimo, Rickert ha publi-
cado en los dos cuadernos primeros de los Kanistu-
dien, correspondientes a4 1910, un trabajo de notorio
valor sobre las dos direcciones en el problema del
conocimiento.
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mente, y puede decirse que apenas Si
existe en los mas tempranos estadios del
pensar.

El camino se nos muestra claro. Hemos
de preguntarnos por las leyes 6 la ley de
la funcién analitica y sintética del cono-
cimiento. Sintesis connota unién, y €sta
exige 4 su vez: @), elementos & unir, va-
riedad que supone un tltimo uno (relati-
vo); &), el hecho de que los muchos varios
se unan & uno. El ejemplo tipico es el nii-
mero: en €l se representa del modo mds
claro y puro la direccion fundamental de
la sintesis: el 1, el 2 es la serie; el 3 esla
comprension-del 1 y del 2,y asi suce-
sivamente. La marcha que ha de llevarme
a un determinado fin estd aqui bien preci-
sa} el analizar la formacion psicoldgica de
la representacion del nimero no afecta en
nada 4 la cuestion fundamental, que es la
respuesta acerca del método del conoci-
miento.

El procedimiento en la formacién de la
sintesis cuantitativa es, pues: primero, la
determinaciéon del uno; més tarde, la se-
rie; por fin, la comprensién en un todo,
una unidad de unidades que siempre puede
ensancharse y hallar aplicacion en un mas
y méas elevado plano, ¥ lo que de un lado
era todo compuesto de partes, de otro es
parte de un todo. Asf{ tiene ludar la orde-
nacion espacioso-temporal de la variedad
sensible de las representaciones. En esto
consiste toda representacion cuantitativa:
es la mas externa; pero también la que de
un modo mds general halla aplicacion 4
cuanto existe en el mundo del intelecto.

La misma ley vale para la concepcion de
la cualidad; mas con esta distincion, 1a que
era allf unidad periférica exterior, es aquf
interna, central, y represéntase en 16gica
por el «continuo» del género: 5 aqﬁel[a
unidf:,ad corresponde aqui la identidad. Kant
hH‘dIStngllidD de este modo sagdaz ambas
unldac‘les: la cuantitativa es el resultado de
la variedad; la cualitativa, por el contra-

rio, precede 4 ella, la da origen [6gico, la
fundamenta.

Biscase la unidad del sistema de rela-

ciones, la ley deneral de toda sintesis, y
€sta no puede encontrarse sino donde mis-
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mo se hallan los modos fundamentaleg de

las unidades ccheptuales, las categorfas.
El pensar necesita un primer momento e
que cada una de sus direcciones inicigleg
un punto de salida, mis una regla de pi‘n:
greso que pueda resultar general y nece.
saria, que se repita y someta 4 si- log ge-
tos repetidos: por una necesaria relacign
y en esta marcha significara, por ﬁitimﬂ‘.l_;
conclusion relativa de una serie, un puntg
de apoyo para el entendimiento, que no
puede hallar alli ni en parte alguna un hy-
gar de reposo; es la salida para ir en bis-

‘ca de una nueva serie, y asi férmanse se-

ries ¥ series en una posibilidad sin fin.
Kant di6 los fundamentos de este método,
si bien no lo descubrid, y mostré la necesi-
dad de que se aplicase 4 todo conocimien-
to, ya que éste tiene lugar siempre en un
proceso sintético.

Esta ley general de la sintesis tiene apli-

cacién 4 la totalidad de la actividad espi-
ritual. Evolucién no es sino ina expresion
abreviada, comprensiva de todos los gra-
dos, bajo los cuales el objeto se construye
en el conocimiento. Si el nuevo «¢princi
pio» de la ciencia ha de ser la Evolucion,
téngase en cuenta que su valor y fuerza
consiste en la conexién necesaria en que
se encuentra con el sistema deneral de 10s
principios 16gicos. Spencer, al explicar sus
conceptos, lo hace enteramente como Si
hubiera bebido el sentido de ellos en 108
«principios regulativos» de Kant (Critica
de la razon pura, pag. 440, 8.°). Spencer
describe el proceso de la progresion por

el paso de la homogeneidad indiferenciada

i la heterogeneidad organizada, integrada;
y si se le pregunta por el fundamento de
esta afirmacion, responderd mostrando queé
sus bases son l6gicas y a priori. Descansd

st proposicion en un principio que ofrece

«la unién mayor que es posible en el cono:
cimiento»; esto es, el fundamento que pres
senta no se apoya realmente en algo distin-
to de los «principios regulativos» en E{an_i_;_
tales «principios» no pueden ser proposi-

ciones experienciales, pertenecen mas bien

4 aquellos con los que deletreamos 108 fe-
némenos de la experiencia, segtin la expres
sién de Kant, y la leemos, es decir, forman

i
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;_}_#fte de los fund-ame.ntosﬁlégims que hacen
posible la experiencia misma.

[a accion de la ley que hemos mostrado
extiéndese 4 todos los modos ¥ direccio-
ﬁes.dela evolucion del espiritu humano, §
[a historia de la humanidad en todos sen-
tidos. Hemos alcanzado, pues, una ley ge-
neral que regula la formacion del mundo
de los objetos en todas las direcciones de
nestro conocimiento, y que necesita, por
tanto, ser apta para orgdanizar la ensefian-
za en general, en el individuo como en la
totalidad.

Si esta ley tiene un valor general ilimi-
tado, hallara aplicacion, no sélo 4 la mar-
cha gradual en la ensefianza de algo parti-
cular, sino también 4 la unién de todos los
ordenes de la enseiianza. Aqui nace el pro-
blema de la «concentracion» del trabajo
de la ensefianza. Tal problema sélo puede
hallar solucion satisfactoria si deja de bus-
carse @ posterior? la unidad que la con-
centracion exige; esto es, si no pretende-
mos tomar por tal las relaciones entre los
contenidos varios de la ensefianza. Es

preciso desde el comienzo que la actividad

vaya dominada por el principio fundamen-
tal de la ordenacion en los grados y estar

concorde, por tanto, una cierta ensefianza

matematica, de ciencias naturales 6 sobre
lenguaje, con un determinado plano en la
evolucion deneral del intelecto como de la
voluntad. Sélo de este modo es accesible
una sana concentraciéon, y preciso sera
variar los tonos, de igual modo que se va-
rian las sinfonias con las leyes de la muisi-
ca; hay que buscar todaslas voces que re-
Suenan en nuestra alma y combinarlas de
modo que por huir de la desarmonia no
caigamos en la monotonia, y esto lo evita-
reémos si no olvidamos nunca que ninguno
de los factores constitutivos de la forma-
Cion humana ha de vigorizarse con exceso,
€n tanto que otros permanezcan en la
Sombra. Unidad si, pero sin sacrificar la
distincion; mediante aquélla hay que lograr
la continuidad. Y cuanto mas elevado sea
€l plano alcanzado en la evolucion, tanto

mas ficilmente podra abandonarse al edu- |

Cando para que ¢l halle por si la conexion

Interna. La concentracion. siempre indis- |
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pensable, es mds f4cil hacerla notar en los
grados primarios, por lo mismo que se tra-
baja con objetos y relaciones elementales:
mas es de grande dificultad para el adulto
que trabaja ya con objetos muy diversos y
aparentemente sin relacion; sin embargo,
conquistado el «principio» de la concentra-
cion en su fundamento interno, todo halla
en €l su centro y no se necesita nunca mas
encajar las cosas en una unién externa.

Cuanto hemos dicho se refiere 4 la or-
danizacion del trabajo en la ensefianza se-
guin el contenido; sin duda es esto 1o fun-
damental, mas la actividad en el trabajo
del maestro como en el del discipulo, nece-
sita ser condicionada por la misma ley que
hizo nacer bajo los auspicios de la armonia
la disposicién del contenido. No podemos
tratar, ya de la actividad del educador, ya
de la que muestra el educando, como de
actividades independientes; desde el co-
mienzo, el hacer de ambosha de ser comitin.
Antes de toda diferencia en la actividad
de uno y otro, es preciso buscar la ley de
la «Comunidad» de la vida social.

Esta ley no es sino un corolario de la
que hemos puesto al determinar la organi-
zacion de la ensefianza. La Comunidad
consiste en la conciencia de los individuos
que en ella estdn; y en la de cada uno de
éstos es donde ha de tormarse tal concien-
cia y desenvolverse, mediante una labor
inacabable; ¥ esto es precisamente lo que
afirmamos. Al aplicar, pues, nuestra ley
fundamental al concepto'de 1a Comunidad,
vemos como se forma un sistema, y halla-
mos un concepto radical que recode den-
tro de si tanto la actividad de la ensefianza
como la organizaciéon de la misma, y unidas
ambas, las somete necesariamente, estre-
chamente, 4 la misma ley.

Y la formacion de la Comunidad ha de
pasar por los mismos tres estudios que el
individuo, que son como los grados funda-
mentalesen la formacion del conocimiento:
Sensibilidad, Entendimiento y Razon; el
paso de lo concreto individual 4 la dltima
unidad central y abstracta. La Pedagogia
tiene que hacer nacer este concepto de la
doctrina deneral de las Comunidades de
vida humana. El primitivo estado de estas
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Comunidades tiene comoelemento radical,
sentimientos de unidad de sandre 6 atrac-
ciones meramente sensibles, es una vida
semianimal, en que domina lo inmediato.
.a elevacion de la vida de conciencia ¥ la
dilatacion del horizonte espiritual hace po-
sible que entren en juego elementos me-
diatos, esto es, conformes 4 la reflexion
del entendimiento: el tipo de esta Comu-
nidad es la Comunidad juridica. Esta Co-
munidad—a4 la cual realmente deberiamos
[lamar «Sociedad» para diferenciarla de la
verdadera Comunidad—, férmase, no na-
turalmente, sino por un acto de voluntad
—el «contrato» de la doctrina del derecho
natural—, que tiene como fin hacer posi-
ble la accién comun.

Este modo de Comunidad es sélo exte-
rior y forzado; me es preciso ejercitar so-
bre mi mismo la coaccionparamantenerme
dentro de mi limite ya que esta Comunidad
no corresponde & mis intereses inmediatos
y necesito tolerar la coaccion de los otros
(el Zwang), cuando trate de sustraerme 4
‘las obligaciones que me he impuesto. De
aqui que este plano de Comunidad haya de
setr considerado como paso 4 otro més ele-
vado y tltimo, nacido de las entrafias mis-
mas de nuestra conciencia y voluntad, el
cual serd la Comunidad realmente racional,
porque sera autonomica; mas esto exide
la exaltacion constante del espiritu para
dominar la unidad real que busca; y los
hombres se verdn de este modo liberados
de la fuerza del derecho porque no habran
menester fuerzas externas 4 su voluntad.
En su totalidad es inalcanzable este tiltimo
fin, porque los problemas 4 que ha de ex-
tenderse la actividad de la Comunidad,
nacen a su paso indefinidamente. Pero es
una exigencia que podremos satisfacer, el
ir liberando lentamente nuestro hacer co-
mtin de toda coaccién, 4 medida que nues-
tra conciencia vaya madurando (1).

(1) Cuanto va escrito sobre el concepto de la Co-
munidad juridica, pertenece por entero al profesor
Natorp, sin glosa ni aditamento alduno q
rresponda; es que lo estimo totalmente equivocado
Dos son las afirmaciones sustanciales que hav en 1;{
doctrina de Natorp: primera, Derecho, siqnific -
accion; sedunda, la Comunidad juridica es un
nidad de garantias meramente externas,

HE me co-

d co-
a comu-
v el proceso
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Y estos tres tipos de Cominidad tienap

su correspondencia en g educacign: {

casa, es la forma primaria; comg tipn, 11::
la supera, hallamos Ig escuela, mgde]gd

segtin la Comunidad juridica: pero el ht::-m%
bre no ha de permanecer siempre en [a es-
cuela, porque debe salir del poder de ypg
direccion coactiva, no para sustraerse 4 |a
Comunidad, sino para vigorizar en g mis-
mo la conciencia de €sta por la propia re.

de la cultura debz tender a superarla y hacetla inpe-
cesaria. Natorp _hﬁ permanecido en este punto fiel en
exceso a Rant, Este (Mefaphpsik der Sitten, PDAgs. 55
a 48, ed. Vorlaeader), tampoco asidna al Estado otrg
mision que la de asedurar lo tuyo v lo mio, lo cual es
causa de que no pase de ser un Estado pnlic[_ﬁ, 1n
Esftado coactivo. Fichte vid igualmente indis{a]ub]'é-
mente unida al Derecho la coaceién (Grund des Na-
turreefifes, 88). Therind v hoy Stammler (\Vﬁ'rf.s{!hﬂﬁ
und Reeht, pags. 121-53), consideran también derecho
y coacion inseparables, To cual es causa en este iti-
mo de que el valor cateddrico del Estado permanez-
ca vacilante. La actitud del profesor Natorp ne me
parece muy firme: el Estado es para él la mas alta
forma de la Comunidad y adquiere como misién la de
ser el sujeto de la cultura que ha de trabajar por
formar la Humanidad ideal, del mismo modo qiie 1a
Comunidad mds educada ha de tender 4 realizar el
Estado de la idea. Y bien, el Estado, sediin esto, pa-
rece ser considerado como sujeto permanente enla
historia, ¥ des posible hablar de Estado sin hacerlo
de actividad juridica® Que la Comunidad juridica sea
externa y mantenida por la fuerza, me parece igual-

- mente erroneo. El concepto debe legitimarse ante él

concepto nosofros, atinque sea la conciencia indivi-
dual quien le ponda; v la pluralidad nosofros alcanza
unidad ideal mediante el Estado. El problema de éste
es traer a la unidad, empiricamente, la voluntad de
la Comunidad—(voluntad juridica)—: esta unidad es
siempre problema; de ello depende la existencia de
la Etica. Pero cabe en todo momento un p/zs moral
en nuestra vida, 6 lo que es lo mismo, hay en todo
instante un plus posible de justicia para la Comuni-
dad. Pues bien, el sujeto de las acciones—derecho—
en que va articuldndose el contenido de esa voluntad
que pudna por ser una, que trabaja siempre la base
del comiin divisor humano y con el fin de hacerlo mas
hondo, esto es, mds consciente, lo que equivale & de-
cir mads libre, es el Estado. (Y puede decirse de este
derecho, nacido por una necesidad racional intima, -
que es heterénomo? Por el contrario, el derecho es
condicidon de mi autonomia, La Comunidad juridica
es, pues, indefinidamente inmejorable; pero lejos dé
poder ser superable en la vida de la cultura, Hnese é
ésta y la acompaiia en su vida; v la expresion tltima
y primera con que se muestra el nivel de la culturd
alcanzado por los hombres en la historia, evidéncia-
lo el Estado. Hay un tltimo problema 4 sefalar.
Traida la unidad ideal v absoluta 4 la razdn, las ca=
tegorias —que representan las varias unidades de €n-
tendimiento—, desaparecen; de igual modo, enla ab-
soluta perfeccion—plano de la razdén a que se refiere
Natorp—, los hombres han realizado su fin humano
g nos hallamos, pues, ante la Comunitn de los Safi=
tos: Civifas Dei, dice San Agustin. ;Civitas? No, Por-
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ﬂéxién y el querer racional. A esta forma
- de la Comunidad, la mds elevada, corres-
-pﬁnde el la ensefnanza un tipo, la escuela
superior ef el mas alto sentido, la enf::,e-
aanza libre del adulto, ensenanza que tie-
~ ne lugar por la Comunidad. El nombre que

conviene 4 esta tercera posicién es el de
«Libertad», «Autonomia» (1).

Véase, pues, como de una ley tiltima
fiemos deducido sistemdticamente los prin-
cipios generales de la Pedagogia y su apli-
cacion 4 la ensefianza. La Pedadogia no
serd una ciencia en tanto tome sus con-
ceptos basicos de la préactica de la expe-

que el Estado, que es una idea, y por serlo un méto-
do, naci6 en la Etica para servir 4 1a voluntad; ahora
bien, en lasantidad absoluta, el ser ¥y el deber ser se
identifican y la voluntad se esfuma, porque le faltan
las apetencias, que es lo que la llevaba alimento; nos
encontramos, pues, sin Etica; lo sensible ha sido si-
perado: es ‘el plano de la razdén absoluta. Junto 4 la
experiencia habremos de escribir siempre estas otras
palabras: diversidad, cultura, Estado; es decir, Etica,
realidad; mds alld de todo esto, sdlo queda el con-
cepto redulativo sacado de la razdn absoluta: Santi-
dad. Sobre st vida nada puede escribirse, porque no
conoce la accion. Una observacion sobre el derecho
positivo: hay ejemplos que ponen muy de relieve la
falsedad de la afirmacion que hace correlativos los
conceptos derecho ¥ coaccidn; las acciones de los
ordanos supremos del poder—acciones juridicas ha-
bremos de llamarlas, éno?—, potestad regia, accién
parlamentaria, sentencias del Tribunal Suptemo,
para ser actos legales neeesitan estar libres de toda
‘oaceion, haber sido libremente queridas. Pues bien,
tanto mds querido de todos es el derecho, tanto méas
Justo es; la coaccion entra en su vida, 6 por deficien-
Cias en el modo de elaborarlo—leyes innecesarias 6
notoriamente injustas—, ¢ por actos de incapacidad
moral en nosotros, que atraen los actos penales. Que
€l derecho no es coacion, es también una vieja idea:
_Pl'ﬂ.tﬂﬂa Leibnitz, Krause, Schleiermacher, Cohen lo
h_a_ﬂ mantenido. La difusion en Espaiia del humanismo
k{rausista v la persistencia de esta corriente juridica
€0 nuestro pafs, encuentra muy propicio el dnimo de
los juristas para aceptar la distincion entre coaceion
¥ derecho. Las posiciones diversas y extremas que
iemos anotado hallan su representaciéon mads alta en
Espafa en 1os Sres. Giner de los Rios, Dorado Mon-
tero, y Santamaria de Paredes. El oriden de toda di-
ferencia en estos pensadores, como en deneral, cuan-
do se debate este problema, radica, en mi sentir, en

la concepcién que se tiene de la libertad juridica.
J[p Lo que he dicho respecto de la Comunidad ju-
fidica puede repetirse de la escuela. Al interpretar
f;:sgtlﬁptﬂ I‘H*:ert:ui j'll'[:fdl‘f:ﬁ, sepﬂranlse erl I_a histo-
igual midpf’““tﬂ -:1 viejo v el nuevo llberahsnm.‘ﬂe
fencian e ﬂi‘ laJﬂﬂti.%fllzlrz.? la moderna escupeia 5(-1: dlfﬂj
5 Pl‘imern 8 Pedagogia por estas dos I"‘ad]l:r:ﬂlEE I.LIEEEIS.
ﬂisciplinaﬂ reconoce como -:.:qnsustancml 4 su vida la
it ars. €xterna, el I{IHJEI'HHH,' la s'eg%m%ia, por el
8610 ] rE::S_tatuyE.lﬂ libertad, v la ﬂlh‘:ﬂl[}llﬁff EE_ t:.-:m
ultado virtual de la moralidad y justicia,
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riencida. Jamds de este modo lledard 4 al-
canzar clara unidad en sus conceptos
fundamentales; v sin ello no lograra su ple-
na autonomia. De aqui nuestra tesis: e
fundamento tedrico de la Pedagdodia co-
tresponde & la Filosofia.

V

El concepto de la Pedagogia social.

El concepto de la Pedagogia social lo
constituye el fijar la relacién entre Comit-
nidad y Educacion. La cuestién tiene tin
doble cardcter: ¢Qué significa la Comuni-
dad para la Educacion y qué esta tltima
para la Comunidad? La afirmacién radical
de nuestra coricepcion de la Pedagogia
social se expresa asi: las condiciones de-
cisivas de la Educacion radican en la Co-
munidad; las de la Comunidad, en la Edu-
cacion.

La tesis opuesta se formula de este
modo: La Comunidad no educa, sino el in-
dividuo; por ello, la educacién no se enca-
mina hacia la Comunidad, sino 4 este mis-
mo individuo. La accién educativa tiene
lugar tan sélo entre individuos. De tan in-
cisiva manera, tal vez no haya sido formu-
lada esta posicion: quién mds, quién menos,
todos han reconocido la relacién entre in-
dividuo y Comunidad; la diferencia est4 en
que €stos consideran ocasional la relacidn,
€n tanto que para nosotros tiene el valor
de principio constitutivo.

Hubimos de afirmar que el fin de la edu-
cacion consiste en llegar 4 formar el hom-
bre dentro del hombre mismo, y afiadimos
ahora que el hombre no es hombre sino
por la Comunidad. Todo hombre crece en
una Comunidad, bajo condiciones siempre
distintas, sometido al influjo de las mismas.

La conciencia, considerada en su conte-
nido y en las leyes que producen estos

del Consejo. L.a coaccidn, aqui en la escuela, tiene el

margen de vida que le presta la incapacidad del pro-
fesor para aconsejar en cada instante lo mas discre-
to v justo, 6 la del alumno para fiaecer suyo libremern-
fe lo que el proifesor le dice. Evidentemente, la
escuela que vemos hoy por todas partes, es de tipo
militar; mas las excepciones apuntan y en la propia
Alemania existen instituciones, que se inspiran en
este criterio de libertad: entre ellas y para no citar
sino la mas reciente, Wickerdorfif.
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contenidos, no tiene propiedad alguna que
sea mero patrimonio del individuo; este
cardcter comin de las leyes formales de
nuestra conciencia, que es causa de con-
tenidos de valor general, tiene su resul-
tancia también en la educacién. La unidad
legal de la conciencia humana legditima
esta conclusién. Toda pugna por elevar la
conciencia hasta el plano de la Comuni-
dad, es lucha que redunda en una amplia-
cion de mi po.

Aprender, gravita sobre esta relacion:
una materia que se me ofrece exteriot-
mente y una reelaboracién interna que
hado con ese material; todo lo he de des-
componer en forma y ley, si ha de llegar 4
ser un contenido de conciencia. Pero
desde el momento que recibo el material
bruto hasta que lo resuelvo en leyes, hay
una serie de grados en la vida de la con-
ciencia. La Comunidad viene en ayuda del
individuo y colabora en esta labor; aquel
caos primitivo de impresiones va, por obra
de su auxilio, convirtiéndose en un mundo
de objetos.

La representacion del mundo sensible
que nos rodea la poseemos entre todos;
es patrimonio comtin, en cuanto al indivi-
duo; sin la colaboracién de los otros no
habria podido conseguirla, y no tan sélo
sin la obra de los vivos, sino con la ayuda
de los que han sido. Obsérvese cu4n im-
portante es esta consideracion para la Pe-
dagogia; en su virtud, la accién continua
de la Comunidad en 1a historia serd siem-
. pre el supuesto para determinar el comien-
zo de la actividad educativa,

Pero no es sélo en sus formas sensibles
como la conciencia estd condicionada por
la Comunidad, sino en la afirmacién de su
sustantividad misma. Para afirmarme 1o
necesito un ofro, en quien 4 sy vez reén-
nozca un po. No hay posibilidad de que
me considere & mi mismo, independiente
de la oposicién de un #i, con quien, ade-
mas, he de relacionarme de un modo po-
sitivo.

Cuanto llevamos dicho tiene aplicacién
al c:'nrden practico. Ninguna de cuantas re-
Iacmpes hemos seflalado es meramente
teorética; también, necesariamente, han
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de ser prdacticas, porque toda Comunidag

de conciencia, inevitablemente ha de iy
fluir en la voluntad y es siem

_ . PTre€ por el|q
en cierta medida, Comunidad de vulunta‘.
des, ya que voluntad, en el pPleno sentidg

de la palabra, no significa otra cogg
conciencia de m{ mismo.

Lo que se aprende, se aprende eq tanto
se quiere aprender, esto muestra cémo la
ensefianza tedrica pende de la voluntad y
estd subordinada 4 una evolucién de [g
misma. La Comunidad influye primarig-
mente sobre la voluntad, excitando su inte-
res y ensefiando 4 desear mediante 1 ex-
periencia que se hace del querer de los
otros. La conciencia de si, esto es, la con-
ciencia del propio querer, desenvuélyese
en la Comunidad de conciencias y mediap-
te ella, la cual Comunidad es inicialmente
Comunidad de voluntades. Justamente en
la union protunda con los otros me separo
de ellos y me hallo & mi. Tanto més inti-
mamente conocemos lo que nos opone,
tanto mas tacil nos es encontrar los limi-
tes donde nos diferenciamos; pero esto
supone siempre una union radical, porque
sOlo puede separarse y diferenciarse lo
que de algin modo indubitable esta unido.

Una teoria de la educacion habra de
partir, pues, de la doctrina acerca de la
educacion de la voluntad, la cual, & su
vez, necesita reconocer el supuesto de la
vida en Comunidad. No se tratard tampo-
co de las relaciones entre individuos, sino
de sus relaciones con las varias Comuni-
dades humanas constituidas: familia, Esta-
do, Humanidad, como hemos determinado
en el capitulo anterior. Una consideracion
individual de la educaciéon es una abstracs
ci6n, en igual medida que estimar al indi-
viduo fuera de toda Comunidad.

[.La Pedagdodia social reconoce, por t_&ﬂ'
to, como un principio, que la educacion
del individuo est4 condicionada por la €Co-
munidad social, asf como ésta 4 su vez, S€
encuentra condicionada por la educacion
de los individuos que la componen. No S€
trata de dos problemas distintos, sim? de
uno solo, porque la Comunidad no EX!Sff-’fs
abstraccion hecha de la unién de los lﬂdl'
viduos, ni esta unién se da en otra parte gue

que
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en la conciencia de los miembros de la
misma. La ley tltima es, pues, para am-
bos, individuo y Comunidad, idéntica; la
ley 6 principio regulativo de la evolucidn.

En nuestro sentir, los motivos por los
cuales se ataca esta posicion, parten de
dos errores: uno, la falta de claridad que
suele existir al tratar de los conceptos
individuo y Comunidad; otro, la no distin-
cion entre Comunidad-idea y Comunidad-
factum. El error primero échase de ver
bien claramente cuando se toman indivi-
duo y Comunidad como dos factores, y se
dice que ni el uno ni el otro pueden ser
objeto exclusivo de consideracion, sino
ambos. Esta opinion la rechazamos por
infundada; para nosotros, el individuo no
es hombre sino en la Comunidad, y ésta
no existe sino en la conciencia de los in-
dividuos.

No admitimos, pues, oposicion de tér-
minos; establecer tal distincion equivale &
considerar de un modo dualista la vida so-
cial; es una cuestion andloda 4 la muy de-
batida en Metafisica sobre el almay el
cuerpo; todo es alma, dicen unos;otros: no,
todo es cuerpo; y un tercer partido: ambos
coexisten y se influyen mutuamente. Estas
posiciones tienen de comtin el estimar que
existe oposicion entre alma y cuerpo, lo
cual niega rotundamente toda concepcion
monista, que estima mera abstraccion
esta dualidad; se puede considerar el cuer-
po sin necesidad de ocuparse del alma, 6
€sta sin que sea menester referirse al
CUerpo; pero, en realidad, denominamos
comtnmente alma al aspecto interno de la
vida, y cuerpo, al externo.

En nuestro problema suelen distribuirse
de este modo las opiniones: no hay mas
que individuos, la Comunidad significa tan
$0lo una relacién puramente contingente
entre aquéllos; otros dicen: s6lo la Comu-
hidad tiene existencia, y las individualida-
des son como momentos depandientes de
dquella; y los mas consideran ambos fac-
tores. El punto de vista monista que adop-
tamos y en que hemos insistido, tal vez se
aclare con una analogia de cardcter mate-
matico. El Continuum—1a Comunidad—

MO consiste sino en la continuidad de lo :
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discreto—el individuo—, y lo discreto, 4
SU Vez, no es sino la discrecién de un con-
tinuo.

El segundo error esté muy relacionado
con el primero. Se toman individuo y Co-
munidad como dos factores separados que
se influyen, y de aqui somos llevados 4
una representacion mecdnica. Considéran-
S€ ambos factores como empiricamente
dados, en tanto que para nosotros el con-
cepto de la Pedagogia social no consiste
Sino en una relacién de educacién-idea, 4
Comunidad igualmente considerada como
idea; esto es, no solamente como concien-
cia de algo que es, sino también de algo
que debe ser, no de un dado, sino de algo
que deviene y se desenvielve; en una pa-
labra, como un problema, y en cuanto tal,
eterno.

En las cuestiones empiricas no cabe
desdefiar los elementos de experiencias,
pero precisamente para apreciar el valor
de los mismos necesitamos de un princi-
pio, la ley, la cual no puede en modo al-
guno ser tomada de los factores empiri-
Cos, sino que ha de ser colocada en una
situacién de completa independencia y ha
de resolver sobre ellos. Y esta ley, en la
cual se subsumen Comunidad € individuo,
es el principio regulativo de la cultura, la
evolucion, que considera la vida social, no
como un faetum, sino como un fiers (1).

(1) Para conocer las discusiones que ha origina-
do el problema de la Pedadogia social, tal como
queda aqui planteado, véase en el vol. [ de la Colec-
cion Kultur der Gegenwart el trabajo de Paulsen,
Das moderne Bildungsswesen; Rein, ob. cit., vol. I,
padinas 61-80; Otto Willmann, ob. cit., vol. I, p4ag. 8
Yy Jahrb des Vereins fiir wiss. Pidagogik, vol. 31;
Toischer, Baumeister- Handbueh, 11, 1: Theoretische
Pldagogil u. allg. Didaktik, Einleitung, parte 3: In-
dividuale u. Soziale Auffassung der Pidagogik; H.
Widde. Una conferencia impresa en Der Deutsche
Schulmann, 1910, cuaderno 7, titulada: Ueber die
Kernpunkle des Strefles um die Individual-und So-
zialpddagogik; 1. Edelheim: Beilrdge zur Gesch. der
Sozialpiddagogilk, 1902 ; Triiper, Dirpfelds Soziale
Erziehung, 1901; P. Berdemanns, Soziale Pidagogik,
1900,
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08 EXERCICIOS MILITARES NA ESCOLA (¥
por el Prof. hon., Adolpho Coelho,
Catedritico del Curso.Superior de Letras, de Lisboa,

( Conclusion.)

I1

Em 1893 publicou o notavel physiologis-
ta italiano Angelo Mosso o seu livro Z'edu-
cazione fisica della gioveniz, obra con razao
considerada classica no assunto, porque ou
auctor ndao sé o trata com a alta competen-
cia dos seus estudos especilaes, mas com
saber pedagogico geral, instrucgao classica
e talento d’escritor. O libro estd traducido
nas principales linguas europeias. E elle
constituido por uma serie de artigos, publi-
cados primeiro separadamente, que sao to-
davia ligados num todo unitario. Um des-
ses capitulos € a critica da gymnastica alle-
ma, da gymnastica d’apparelhos em geral.
Vinha de longe essa critica, que na propria
Allemanha se inicia com a propaganda da
gymnastica sueca de Ling por Hugo Roth-
stein.

Outro capitulo da obra citada tem por
objecto a educagao militar e os batalhoes
escolares. E mister notar que aos predica-
dos acima alludidos, junta Mosso, para ver
sar esta materia especial, o de ter estudado
a fundo a questdo da instrucgao militar.
Nao sendo minha tengao occupar-me aqui
desenvolvidamentedoassunto traduzireiape-
nas alguns passos do referido capitulo, em
que ha um unico logar em que eu discordo
do auctor, por motivos j4 expresos num es-
tudo que circula impresso (2), mas 0 qual
nao tem importancia nenhuma essencial
para o caso. Quando Mosso diz, repetindo
Spencer, que a primeira condicio da pros-:
peridade nacional € que a nagdo sejam
composta de bons animaes, escreverei, em
vez de dons animaes,—uverdadeiros honiens,
saos de corpo e alma e lembrarei a phrase
superior de Montaigne: «ce n’est pas un
corps, ce n’est pas une 4me, c'est un hom-

(1) Véase el nimero anterior de] BoLeETIN,

(2) E.rﬁ'rfiffﬂ corporaes ¢ desenvolviments mo-
ral. Extrahido do Boletim da Direcgao geral da
Instrucgao publica, anno v, 190§,
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me que nous €levonss. I)-ada. a ideig e
homem, estd dado tudo, pois o verdadeirg
homen € ser essencialmente Progressivo,
Agora com essa base que substituo 4 do sa.
bio italiano, posso dar-lhe a palayra:

«T'al é a verdadeira base da educaczg
physica (e da educagao em geral), e 0 Minise
terio da Guerra € 0 menos apto para dirigir
a educacao do homen... Sou d’opinizg
que nao devemos confiar-lh’a, por muitas
razoes, enfre outras por esta: recﬂnh&eidaﬁ
necessidade duma reforma da educacao dg
mocidade, nao debe confiar-se essa educa.
¢ao a militares que, pela sua natureza mes.
ma, sao agentes demasiado conservadores.
Em todos os paises da Europa, o Minisiteriﬁ
da Guerra € a parte da Administracag pu-
blica menos levada a innovacaes.

»30 pelo facto de que os exercicios mili-
tares exigem tensao cerebral tao bem ca-
racterizada como o0s estudos, devem elles
ser proscritos. Na educagao physica, somos
obrigados, para evitar o excesso de fadiga
intellectual, a supprimir todos os movimen-
tos medidos e gymnastico militares que exi.
gem a regularidade do rythmo ou a immo-
bilidade do soldado. Quem tenha assistido &
instrucgao dos recrutas, haverd notado que
uma metade do tempo € empregado a ouvit
de pé a explicacdo dos exercicios, e que a
outra metade gasta-se em estarem firmes
como empalados, a fim de executar movi-
mentos sacudidos, contrarios a natureza €
que abalam as visceras sem utilidade para a
saude,

»Os exercicios militares sa0, 0 triumpho
e a perfelgao da inmobilidade.»

Mosso refere o caso dum instructor habi=
lissimo que tinha por ideal imprimir aos
seus exercitandos uma immobilidade abso-
luta e dizia haver attingido esse ideal; mas
notando lhe um oficial que os soldados sub-
mettidos a prova, imprimiam ainda ligeiras
oscillagoes 4 estremidade das espingardas,
elle redarguiu humilhado; «Mas, é um effei-
to da respiragio, que ainda nao consegul
supprimir.» Aquelle ideal era pois analogo
ao dos jesuitas: «perinde ac cadavers. Ora
O (ue queremos € que as creangas € adulﬂﬁ*
centes tenham saude, vida, movimento, 281
lidade, 0 que ndo exclue a capacidade d3
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iphibigdo, que lentamente se deve nellas
'_descnmlver, Para reconhecer qual o effeito
cerebral da immobilidade dos soldados,
basta lembrar que nao € rairo ciirem al-
guns por effeito del!a, estapdﬂ na forma.

~ «Um de meus amigos, reitor de lyceu, re-
fere Mosso, dizia que obrigava 0 menos poe-
sivel os alumnos aos exercicios de gymnas-
tica, porque € uma escola d'indisciplina que
os deita a perder. O professor de gymnasti-
cao nao écapaz de se fazer respeitar, nao
tem nenhum imperio sobre os adolescentes. »

A minha observagdo ha annos (antes de
1892) mostrou que por cd se dava o mes
mo, com o0s professores de gymnastica,
como com 0s de canto coral.,

¢A falta de cultura dos 1nstructores mili-
tares ¢ escolho em que ha de naufragar a
lei do tiro ao alvo. E grave erro querer se-
parar a educacdo physica da educacio intel-
lectual e moral; € a lei do tiro ao alvo agra-
vard as condigoes, jd deploraveis, da educa-
¢ao physica na Italia, de modo que toda
reforma efficaz se torne impossivel durante
muitos annos.

ol grave defeito da educagao moderna
fazermos a mocidade demasiado escrava,
cunservd-la agrilhoada a cada momento,
sem a deixar mover-se pelos seus proprios
impulsos. Féra da Inglaterra, encontra-se
esse defeito em todas as nagoes da Europa.
Preoccupam-se seriamente os educadores
dessa pressao continuamente exercida no
cerebro da mocidade, que tem como resul-
tado a obliteracao das tendencias naturaes,
a dEfOl‘Il‘lﬂQEiD, como numa forma banal, do
cerebro humano, 4 maneira do que fazem
Certos povos selvagens, pela compressao
Continua, desde o nascimento, do cerebro,
anterior e posteriormente, de modo que o
Craneo fica deformado para toda a vida. Os
aSpectos dessas cabegas sao grandes e qua-
drados, mas dentro nao ha nada.

> disciplina militar, os exercicios com
Carabina, as manobras sao o que ha mais
L'fﬁti_‘lz Para comprimir a espontaneidade dos
MOvimentos, enervar a mocidade, arrancar
as €reancas toda alegria, envelhecé los an-
tes do tempo, supprimir a originalidade e
tOrnar predominante na sociedade o typo

do automato; cria-se o typo desses infelizes
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que, na lucta pela vida, nada sao capazes
de fazer por iniciativa propria e esperam
sempre ordem e impulso alheio para proce-
derem.»

Conta Mosso que se relacionou em Paris
com diversos officiaes do exercito francés
que, com elle, assistiam ao curso sobre
educagao physica de Demeny e numa dis-
cussao ouviu dizer a um commandante:
«LPelo que me respeita, nunca vi peores solda-
dos gue vs das regioes em que florescem as so
ciedades d’instrucg 10 militar.y Caracterizam-
se pela indisciplina e arrogancia os alum-
nos que entram nos corpos do exercito, jul-
gando saber mais que os sargentos e offi-
ciaes. O referido commandante concluia:
«Nao € do manejo das armas, ¢ da obe-
diencia que precisamos.»

E tambem muito para ler-se o que o
physiologista italiano diz do tiro ao alvo.
Tivemos tambem o tiro civil e s6 posso re-
commendar essa parte do livro sobre a Edu-
cagao physica da juventude aos enthusias
tas desse exercicio, para uso dos que nao
estao alistados no exercifo nem pensam
estd-lo. K preciso ndo esquecer os prover-
bios: ¢As apparengias enganam» e «Nem
tudo que luz é oiro». Na educagao os jui-
zos formulados 4 primeira face produzem
males insanaveis. E preciso, neste, como
em todos os assuntos descer 4 substantifique
moelle (segundo os termos de Rabelais).
Isso custa mais, muito mais do que aventar
na imprensa, em conferencias, em relato-

rios as primeiras opiniges que germinam no

bestunto do bom portugués ou que simiani-
camente elle repete do que leu ou ouviu,
Herbart dizia, com fina ironia, que se hou-
vesse idelas innatas, estas seriam pedagogi-
cas. A grande maioria dos nossos compa-
triotas que se dao ao luxo de se tomaren
por entendidos em coisas de educag@o pa-
recem ter dessas ideias innatas em muitos
outros assuntos: Ziram da cabesa, sem la
terem semeado. Nao podemos dizer que to-
mamos a palia das palavras pelo grio das
jdeias, porque seria insultar a palha, alimen-
to do nobre animal que se chama o cavallo.
Encontram-se por aqul a esmo as encarna-
¢coes de Buvard e Pecuchet.

E certo que o phenomeno alludido nio
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se dd so entre nds; mas aqui, é sem duvida
mais denso o numero das reproducgoes des
ses typos de Flaubert. Isso explica talvez
que na Italia se ndo tenham feito (até 1903)
mais de duas edigdes do livro de Mosso, so-
bre a Educagao physica da mocidade e que na
Franga a traducgao do mesmo esteja ainda
na primeira edigio. Em 1903 escrevia Mos-
so que se tentava fazer resnacer a moda dos
batalnoes escolares: «Emguanto na Franga se
vendian como ferro velho as espingardas
dos dataillons scolaires, na Italia havia quem
pedisse ao respectivo Governo mosquetes
para que os escolares vestidos de bersaglieri
Joguem acs soldadiniioss (1).

Terminando, direi que a traduccao fran-
ceésa do citado livro do physiologista italia-
no € acompanhado dum prefacio do com-
mandante Legros, que, con a sua auctorida-
de de militar perspicaz e de homem que es-
tudou a theoria dos exercicios physicos no
laboratorio de Marey, confirma inteiramen

te a sentenga que Mosso lavrou sobre os
exercicios militares na escola.

I11

O soldado, segundo o justo pensamento
do commandante Legros, educa-se para a
morte; a creanga, o adolescente, até 4 en-
trada no servigo militar, educa-se para a
vida.

Da nao intelligencia do que seja a crean-
¢a, do que seja o adolescente, do que seja
a vida num e noutro, de como nessa vida se
hao de langar as bases para a vida ulterior,
NOs seus aspectos, intimamente ligados,
individual e social, resultam 0s errores dos
planos de ensino primario e secundario e de
methodo desse ensino, resulta g Insistencia
que resurge agora, no regime republicano,
como surgira RO monarchico, em comengar

na escola geral a educacgo especial do sol-
dado.

Parte-se da ideia da defesa da patria, de
que € necessario ter o maior NUMEro possi-
vel de homens Aplos para essa defess e che-
ga-se a julgar boa a traca de comecar cedo
a Instrucgao militar e sem mais tende-se

(1) Mosso, Mens sana in

rpore sano, pagi-
na i1z,
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para decretar ou vae-se até decretar qUE essq

instrucgao faga parte do plano das escolas
de ensino geral e ainda das de €nsing eg

pecial frequentada antes dos dezoito annos,

Do mesmo modo ha a mania de introduzir

elementos de ensino profissional de diver.
sas naturezas na escola primaria e secun-
daria.

Esquece-se de que nas escolas bem orga.
nizadas dessa natureza pide preparar-se
excellentemente, de modo indirecto, o que
ha de vir a ser soldado, Vejamos,

4. Pelo lado physico, que, repito, nuneg
deve considerar-se em abstracto, mas sem.
pre na sua ligagdo intima com os outrog
aspectos da educagdo temos como meigs
dessa preparacio:

1. O avigoramento do corpo pela hygie-
ne geral da escola e especialmente pelos
jogos livres, mas vigiados, e a gymnasticas
propriamente dita, exercicios distribuidos
segundo os graos de desenvolvimento dos
escolares, attendendo sempre 4s particulari-
dades individuaes, e tendo por im o desen-
volvimento da agilidade, destreza, firmeza,
rapidez dos movimentos e a accao fortale-
cedora sobre todo o organismo. Nesses
exercicios incluir-se-hao as marchas e con-
tramarchas, que os allemaes chamam Qrd-
nungsiibungen € que sao os unicos, que elles,
POvO essencialmente militar, admiftem um
tanto com este caracter, nas escolas, ao lado
de certos jogos guerreiros, puramente juve:
nis, como tomada de posicdes no campo,
durante passeios, etc., sem constrangimen-
to, sem armas,

2. Tiro d’arco e de bésta, Qs rapazes
tem no seu repertorio tradicional de jogos
0 do tiro d’arco. Serve-lhes para isso algum
ramo flexivel a que adaptam um cordel e
um bocado de cana ou de vime, etc., tendo
por ponta um alfinete, completando muitas
vezes essa improvisada frecha com umas
azas de papel. Deem-lhes coisa melhor no
genero. No jogo do fito e outros jogos tra-
dicionaes ha ainda uma preparagio util,
que converge com a seguinte para Liro a0
alvo.,

3. Exercicios de visao a distancia. O
professor Cohn (de Breslau) escreveu: ¢Para
ensinar com rigor o sr. von Ziegler apre-
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senta aos escolares, para fazer desapparecer
em seguimento, pequenos objectos, como
lettras, 2 MeNOr Ou maior distancia dos
olhos. Primeiro sao apreciadas ou medidas
a passo distancia até 100 metros. Maisitarde
faz esse professor apreclar maiores distan-
cias e dd a conhecer as differengas de apre-
ciacao segundo o tempo estd clare ou furvo,
assim como as 1llusées sobre um fundo
claro ou escuro. Comprehenderse que os
escolares que assim exercitam a vista, tam-
bem mais tarde applicam diversamente a sua
attencao aos objectos ao ar livre.

»0O que me parece, porém, 0 ponto capi-
tal nesta materia € que as creangas, por
meio de exercicios methodicos de visdao ao
longe, podem evitar a producgao e augmen-
to da myopia, que em milhares de casos se
d4 nellas pela muito continuada applicagao
da vista a objectos proximos.

»Remedio contra a myopia j4 existente é
impossivel. Somente podemos estabelecer
regras preventivas por meio de intelligente
hygiene escolar e nesta entra certamente
um exercicio frequente da visao ao lon-
ge» (1).

B. Pelo lado moral, a escola profunda-
mente transformada, deve contribuir com a
familia e a sociedade, agentes indispensaveis
da educacao, que, quando niao collaboram
com a escola, deitam 4 perder o melhor
trabalho desta, deve contribuir, digo, para
langar as bases de caracter ethico, que en-
voive o civismno. O commandante francés a
que se referiu Mosso num passo jd citado,
disse as palavras que repito de novo: «Nao
€ do manejo das armas, ¢ da obediencia
que precisamos.»

A obediencia € a virtude elementar do
soldado; € infelizmente das virtudes que
hoje mais escasseiam em toda a sociedade
portuguésa. Vejam o que passa nas familias,
nas escolas, onde ella devia prosperar. Sem
que essa virtude renasga na alma dos por-
tuguéses, a todos os projectos de renovagao
nacional em qualquer sentido faltard uma

das bases essemeises. Se for possivel educar -

—

_ fl) Para mais particularidades sobre esses exc<r-
Cicios de visao, vide o artigo do capitao Karl von
Z_I’EEIEF y Verbindung swischen Schulsport und Mi-
litdrdienst em Di¢ Umschau 15 Oktober, 1910,
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para a obediencia na familia e na escola, se
na sociedade se espalhar um espirito geral
que nao seja opposto a essa educacao, lan-
¢ar-se ha na escola o mais fecundo funda-
mento da educacao do soldado.

Nao cabe nos limites tracados neste arti-
go dizer o que entendo por educacgao para
a obediencia; mas indicarei um livro muito
lido na Suissa e Allemanha e jd traduzido
em francés, em que a materia se acha muito
bem tratada e de modo que geralmente
acceito. Seu auctor é o dr. Fr. W. Foerster
e seu titulo Schule und Charaklter. Beitrige
gur Pdadagogik des Gehorsams und Reform
der Schuldisziplin (1907, Zirich, j4 4.2 edi-
¢do em 1908). O auctor € suisso e professor
de philosophia e pedagongia ethica na uni-
versidade e polytechnico federal daquella
cidade, o que deve tirar toda a prevenciao
a0s nossos democratas, admiradores da Re-
publica helvetica (1).

DE ALGUNAS ESCUELAS TECNICAS INGLESAS

por D. Francisco de las Barras,
Catedrdtico de la Universidad de Oviedo.

Colegio Universitario, de Reading.

Est4 afiliado a la Universidad de Oxford
y en relacion con la de Londres. Cuenta
con las Facultades/ de Letras y Ciencias,
Escuela de Comercio, departamentos de
Bellas Artes y Miisica y varios estudios
técnicos. Entre éstos figuran el de Agri-
cultura y Horticultura y el Instituto Brita-
nico de Lecheria, de los que nos ocupare-
mos especialmente.

Todas las ensenanzas del Colegio estdn
abiertas para alumnas y alumnos que hayan
cumplido 16 afos de edad.

Agricultura.—Se da ensefianza teorica

(1) Fperster consagra um paragrapho 4 com-
paracao do systema d’exercicios e de disciplina nos
exercitos francés e allemao, A obra deve ser lida
pelos commissionados pelo Governo da Republica
portuguésa para o estudo da questao que nos occu-
pou neste artigo, A um desses commissionados en-
viel eu, em cumprimento dum simples dever, um
exemplar da obra d: Mosso 4 educacao physica da
miocidade (trad, franc.). Devem estudar-se tambem
as outras obras de Foerster sobre ¢ducacao moral,
como Fugendichre e Lebensfithrung.
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y préctica de ella y de las ciencias que la
auxilian, en 2 afos.

En el primero, se estudian: Fisica, Qui-
mica, Botdnica, Zoolodia y Geologia. Tam-
bién se dan lecciones sobre elementos de
Adricultura, acompafiadas de demostra-
ciones prdcticas en la dranja del Colegio,
que ocupa 57 hectédreas. La Tenedurfa de
libros y la Adgrimensura, estdn comprendi-
das en los trabajos del primer afio. Duran-
te el segundo afio, la ensefianza tiene por
objeto hacer aplicaciones 4 la Agricultura
de las ciencias estudiadas en el primero,
y también se dan lecciones sobre la direc-
cién de establecimientos agricolas.

Todo estudiante puede seguir los cursos,
ya con objeto de obtener el titulo de Ba-
chiller en Ciencias Agricolas de la Univer-
sidad de Londres, 6 ya para optar & los si-
duientes titulos del Colegio: a) diploma
sencillo de Agricultura, que se obtiene des-
pués de cursar los dos afios que quedan re-
feridos; &) el mismo diploma, con distin-
cién, que se concede después de tener el
anterior, 4 los que cursan un tercer afio de
estudios superiores; ¢) certificado de Agri-
cultura, que se puede obtener al fin de seis
meses de estudios de Adronomia y elemen-
tos de ciencias aplicadas 4 la misma.

Horticulfura.—La instruccién en este
ramo comprende lecciones de Horticultura
y de las ciencias que se relacionan con
ella, y también trabajos prdcticos en los
jardines (2 hectdreas) y laboratorios del
Colegio, 6 en el huerto de la granja agrico-
la, que alcanza 5 hectareas de extension.
Hay 15 invernaderos, en conexién con
otros edificios destinados 4 diferentes tra-
bajos horticolas, y espacios destinados 4
arboles frutales, legumbres en cultivo in-
tensivo, viiedos, etc., etc.

Los estudiantes pueden optar también
por el diploma sencillo de Horticultura, el
diploma con distincion, y el certificado de
Horticultura. Para el primero, se requie-

ren dos afios; para el segundo, tres, y para
el tultimo, uno.

Lecheria.—El Instituto Britdnico de
Lecheria estd bajo la direccion del Cole-
dio y de la Sociedad Britanica deLecheros.

El Instituto estd situado dentro del Co-

-

legio, y dotado de las mdquinas y aparatos
mas modernos para la fabricacion de |35 di-
ferentes clases de queso v manteca-

ta con un motor eléqctrim??separzzzrrc;us;:
por, ¥y una maquina para fabricar higlg.
Los trabajos précticos de fabricacign se
verifican durante casi todo el afio.

Los titulos que se conceden son: diplo-
ma de Lecheria del Colegio, en dos afios,
y certificado, en un afio. Para obtener os
certificados que concede la Sociedad Bri-

tanica de Lecheros hayque seguir un cursg

de seis meses de fabricacion de quesos y
tres de la de manteca.

Los examenes correspondientes 4 los

diplomas de Horticultura y Lecherfa se
verifican ante una Comision, en que estén
representadas: la Universidad de Oxford,
la Sociedad Real de Adricultura, la So-
ciedad Real de Horticultura y el Colegio.

Los cursos actuales empezaron en 6 de
Octubre de 1910, 4 excepcion del de seis
meses de Lecheria, abierto en 2 de Marzo
del afio corriente; y los de tres meses de

Lecheria, en 2 de Marzo y 8 de Junio del

mismo. No obstante estas fechas, como el

Instituto de Lecheria permanece abierto

todo el afio, los alumnos pueden ingresar

en cualquier €poca, excepto las vacacio-
nes de Navidad.

Lincoln. Escuela Municipal Técniea.
Su oriden fué la Escuela de Ciencia ¥
Arte, establecida en 1886 por suscricion

ptiblica y que en 1901 consiguié el apoyo
del Municipio y la construccion del amplio

edificio que hoy tiene. Es de ensefianza
secundaria, y tiene por objeto tan solo,
como dice su prospecto,-probar la capaci-

dad de los individuos, prepardndolos para
la industria y el comercio y también para

las carreras universitarias, pero no preteir
de dar ensefianzas de cardcter superiof.
Estd dividida en cinco Secciones:

Seccion 1.* — Escuela técnica diurnd
para adultos.—Ha sido reconocida por el =
Board of Education como Escuela de sé:

gunda ensefianza. Las materias que en ella
se ensefian se dividen en tres grupos:

a) General, que comprende: Escriturdy

Matematicas, Historia, Composicion, In=
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glés, Literatura, Francés, Aleman, Geo-
grafia comercial, Dibujo, Geometria prac-
tica, Trabajo manual, Miisica y Fisica ele-
mental; &) De ciencia, en que se hacen
estudios tedricos y préacticos de Adrimen-
sura, Mecdnica, Acustica, Luz, Calor,

~ Magnetismo, Electricidad y Quimica inor-
gdnica y orgdnica; ¢) Especial, que com-
-ja_re'nde: Dibujo de mdaquinas, Trabajos en

hierro, Taquigrafia, Latin, Teneduria de

Libros y Correspondencia comercial.

- Los cursos de este bachillerato son cua-
tro, y todas las ensefianzas son ciclicas ¥
prdcticas. ;

Las horas de clase son, por la mafiana,
de nueve 4 doce, y por la tarde, de dos 4
cuatro, menos los jueves y sabados, que no
hay clases por la tarde.

- El coste de las matriculas varfa, sedtin
el alumno sea 6 no natural de Lincoln, 6
proceda 6 no de las escuelas municipales
de la ciudad, pudiendo llegar hasta cuatro
libras esterlinas y media por- el afio com-

| pleto.

Una de las cosas mds interesantes est4
en los articulos del reglamento que se re-
fieren 4 las familias, recomendandoles, por
una parte, la vigilancia del estudio diario
€n casa y requiriendo 4 los padres y guar-
dianes para que se pondan en contacto y
comunicacion constante con el director del
establecimiento en todo lo referente al
alumno; y por otra, limitando 4 una hora
pPara el primero y segdundo afio, y 4 una y
media para el tercero y cuarto, el tiempo
que cada uno debe estudiar en su casa.

Otro articulo dispone que cada uno con-
tribuya anualmente con un chelin para Sos-
tener el Club atlético de la Escuela.

El ingreso se hace 4 los 12 afios cumpli-
dos, y el nimero admitido cada afio es de
unos 50, proximamente.

También establece anualmente en Wa-
V?Iand (Sutton-on-Sea) una colonia vera-
egda de vacaciones.

_Sec*m'fin 2.5~ Departamento de Cien-
c..ra.e' Ingenieria.—Este. 4 su vez, se sub-
divide en cuatro Secciones: a) Ingenieria
Mecanica, dividida en 4 afios: 1.°, com-

Prénde Geometria practica, Matematicas

(Aritmética, Algebra y Tridonometria) y |
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Mecdnica aplicada 4 las méquinas: 2.°,
Geometria practica, Dibujo de méquinas,
Mecénica aplicada y Matematicas; 3.°, Di-
bujo de méquinas, Mecdnica aplicada y
Matemadticas; 4.°, Dibujo de mdaquinas,
Mecdnica aplicada y M4quinas de vapor.
—b) Ingenieria eléctrica. También se
divide en 4 afios. De ellos, el 1.° es igual
al de Mecdnica; el 2.° también igual, pero
estudiando Ingenieria eléctrica en vez de
Mecanica aplicada; el 3.° comprende Me-
cédnica aplicada, Matematicas, Calor é In-
denieria eléctrica; y en el 4.° se estudia
Alumbrado eléctrico, Laboratorios de elec-
tricidad y Trasmision de fuerzas.—c) See-
cion de Comercio. 1.6 afio: Aritmética
mercantil, Taquigrafia y un idioma;2.°, Te-
nedurfa de libros, Taquigraffa, Correspon-
dencia comercial y un idioma; 3.°, Tene-
duria de libros, Taquigratia, Métodos
mercantiles y un idioma; 4.°, Economia,
Métodos mercantiles y dos idiomas.—d)
Construceiones. 1 er afio: Geometriaprac-
tica y Matematicas. 2.°, Geometria précti-
ca, Matemadticas y Edificacion. 3.°, Car-
pinterfa, Edificacién y Geologia. 4.°,
Célculo de edificacion, Carpinteria y Edi-
ficacion.

Ademds de las ensefianzas citadas, hay
asignado al departamento de Ciencia € In-
denieria un curso de Botdnica, que se da
una vez por semana, de 7,15 4 8,15, los
miércoles. Es libre. Su objeto es dar un
conocimiento general de la estructura,
anatomia, fisiologia y clasificacion de las
fanerogamas. Esta dividido en dos partes:
la primera, de organogratia y fisiologia, ¥
la segunda, de descriptiva. Las conferen-
cias van acompanadas de ejemplares, pre-
paraciones microscopicas ¥ dibujos. En los
meses de primavera y verano, se hacen ex
cursiones complementarias de este curso.
También hay otros dos, de Fisiologia hu-
mana y de Higiene. El coste de las ma-
triculas es variable, pero no elevado. Las
clases que lo requieren tienen cursos es-
peciales practicos, para los que hay labora-
torios amplios y con magnifico material.

Todas las clases son nocturnas, 4 fin de
que puedan acudir alumnos que tengdan
otras ocupaciones durante el dia.
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Seccion 3.2— Departamento artisti-
co.—Tiene clases diurnas y nocturnas y
esta dividido en dos cursos: @) Elemental,
que comprende el dibujo, perspectiva teo-
rica y practica y elementos de Geometria.
b) Superior,que es la continuacién del an-
tetior, con colorido y principios de paisa-
je, también historia del dibujo y sus apli-
caciones 4 la Arquitectura, etc.—Hay,
ademds, varias ensefianzas artisticas y
especiales, que son: trabajos en laton y
cobre, repujado y joyerfa, modelado en
cera y barro y vaciado en yeso, dibujo del
natural y dibujo en el encerado (para pro-
fesores). Estas clases son diurnas. Por la
noche, se dan atn tres clases mds de di-
bujo y modelado del natural y el antiguo,
una de dibujo geométrico, perspectiva,
luces y sombras y una de trabajos en
metal.

Seccidn 4.2 —Escuela nocturna de Co-
mercio.—Es, principalmente, preparato-
ria para los examenes de la Sociedad de
Artes y Camara de Comercio de Londres,
y en ella se dan las ensefianzas siguientes:
Francés, Alemén, Latin, Taquigratia, Mé-
todos mercantiles, Economia, Teneduria
de libros y Aritmética mercantil.

Seccion 5.2—Escuelas de trabajo ma-
nual.—Son tres, dependientes de la Cen-
tral y situadas en diterentes puntos de la
poblacién. LLa ensefnanza que.en ellas se da
es principalmente de carpinteria.

Armstrong College, de Newcastle-
upon-Tyne.

Es un centro de ensefianza superior,
agregado 4 la Universidad de Durham, y
dispone de un edificio construido ad hoe,
con todos los elementos necesarios para
las enseflanzas tedricas y especialmente
para las practicas. Tanto el Colegio como
la Universidad, admiten, sedtin su regla-
mento, mujeres a todos sus estudios y
grados.

Para ingresar en los estudios propia-
mente superiores, se exige el drado de ba-
chiller en Ciencias, que se obtiene con
tres anos completos de cursos tedricos y
trabajos de laboratcrio.

[Las ensefianzas superiores se distribu-
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yen en los siguientes grupos: a) Estudiog
de ciencia pura. b) Agdricultura. ¢) [nge-
nierfa. Constituye ésta el fin principal def
Colegio, y se divide en: 1.°, Ingenierig me-
cdnica; 2.7, Arquitectura nayal: 5.0 Inge-
nierfa civil; 4., Indenierfa eléctrica; 5.9,
Mineria; 6.°, Metalurgia. Cada una de eg-
tas ensefianzas, asi como la de Agriculty-
ra, se hace en tres anos, al cabo de |gs
cuales se puede obtener el titulo corres-
pondiente.

[Las materias sobre que versan 10s cursos
son: Matematicas, Fisica, Quimica, Meta-
lurgia, Geologia, Cristalografia y Mine-
ralogia, Zoologia, Botdnica, Agricultura,
Administracion de fincas riisticas, Selyi-
cultura, Mecdnica, Ingenieria naval, Idem
civil, Arquitectura naval, Ingenieria eléc-
trica, Minerfa, Agrimensura; y adem4s,
como compensacion, Clasicos é Historia
antigua, Lengua y Literatura inglesas,
[Lenguas modernas, rlistoria moderna, Fi-
losofia, Educacién, Arte y Conferencias
de Derecho.

lLa naturaleza de nuestros estudios hizo
que, al visitar el Colegio, atendiéramos de
preferencia a las ensefianzas de boténica,
por lo que afiadiremos acerca de ellas algu-
nos detalles. Constan de tres cursos: 1.°,
elemental: conferencia de 12 4 1;laborato-
rio, los viernes, de 2 4 5. Versa sobre ana-
tomia ¥ morfologia vegetales, haciéndose
el estudio sobre tipos escogidos de algas,
hongos, musgos, helechos y tanerogamas.
También se dan nociones de fisiologia ve-
getal. El costo es de dos libras y media
por afio, 6 una libra por trimestre.—2.°
intermedio: esta dedicado principalmente
4 los estudios de agricultura. En él se €s-
tudian las condiciones generales de la vida
de las plantas, ampliando los conocimien=
tos ya adquiridos sobre morfologia, anato-
mia y fisiologia, y se entra 4 clasificar ia-
nerégamas y criptogamas. Se presta aten-
cion especial 4 los hongos (en el aspecto
de enfermedades de las plantas y medios
de combatirlas), y al desarrollo y Crec
miento de las maderas. Las conferencias S€
dan los miércoles y viernes, de 11 @ 12, ¥
los trabajos de laboratorio son los martes:
jueves y viernes, de 24 5. El coste del ano
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es de tres libras y media, y una y media el

trimestre.—3.°, superior.En él se estudia:
Anatomia, morfologia y clasificacién de
plantas, elementos de Paleobotanica, Fi-
siologia y patologia vedetales, Bacterio-
logia elemental, Citologia, produccién y
seleccion de nuevas variedades de plantas,
Flora britdnica, Historia de la Botdnica.
Los sdbados, cuando el tiempo lo permite,
se hacen excursiones por la tarde.

No vimos fijado el tiempo de las clases.
El costo de las matriculas es de tres libras
y media por curso, y libra y media el tri-
mestre.

Cursos para graduados (Post Gra-
duate Courses).—Consisten en la admi-

sién en los laboratorios del Coledio de in-

vestigadores particulares, mediante cier-
tas condiciones.

Technical College, de Sunderland.

Toda 1a instruccién piiblica est4 4 cargo
del Condado.—Laprimera ensefianza cons-
ta de 33 escuelas, con 743 maestros ¥
29.012 alumnos. Hay una escuela de ins-
truccion manual en Hendon. Hay clases de
cocina establecidasen 15 escuelas; y en 25,
de natacion. Las ensefianzas de miisica se
dan bajo la direccién de un superintenden-
te especial. Formando parte de la Hudson
Road School, hay una escuela de ciegdos,
que consta de 20 alumnos, con un profesor
especial. Tienen un inspector para las es-
cuelas elementales,

La segunda ensefianza tiene por centros
la Bede Collegiate School y el Pupil
Teachers Centre, que reunen entre ambos
unos 1.000 estudiantes. En el primero y en
0tros 17 mds, hay clases nocturnas, y entre
estas figuran ensefianzas para ciegos, sor-
domudos, plomeros, de cocina, y otras es-
Peciales. En total tienen 400 alumnos.

Una interesante forma de ensefianza
Practica establecida en Sunderland es la
de los aprendices estudiantes. que pasan
el invierno en los colegios y el verano tra-
bajando en los talleres.

Technical College.—Est4 situado este
Centro en la Green Terrace, y fué fun-
‘f;gﬂ €n 1899, abriéndose al ptblico en

I. Es un hermoso edificio, con numero-
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sas clases y un magnifico laboratorio qui-
mico, para que puedan trabajar 84 estu-
diantes; tiene adjuntos un cuarto de ba-
lanzas y una clase para conferencias. Una
gran parte de los elementos con que cuen-
ta este establecimiento proceden de dona-
tivos de los industriales ricos de la ciudad.
Lsta perfectamente dotado de ascensores,
aparatos de calefaccién, etc. Las ensefian-
zas que da son: Matemadticas, Mecdnica,
Fisica, Ingenieria eléctrica, Ingenieria me-
canica y civil, Quimica, Arquitectura na-
val, Lenguas vivas y algunas mds.

En el piso alto del 7own Hall (Casa de
Ayuntamiento), se halla establecida una
Escutela de Arte. También hay en Sunder-
land diterentes fundaciones particulares de
enseflanzas cientificas, que subvenciona el
Municipio.

Puablie Library and Museum.— Com-
prende, en un magnifico edificio, Ia biblio-
teca publica, que consta de 30.000 volii-
menes y que tiene de 500 a 1.000 lectores,
el Museo de Bellas Artes y el de Historia
Natural. Ocupa este tiltimo varias salas.
Posee una buena coleccion de mamiferos.
La de aves de Inglaterra es casi completa.
También merece citarse la de reptiles, la
de conchas y la de insectos; entre éstos, la
de lepidépteros, que se considera mas
completaatin que la de avesen especies del
pafs. Aunque no es propiamente jardin zoo-
l[6gico ni botdnico, merece citarse la' in-
mensa estufa que constituye el Winter
Garden, en que existen vivas bastantes
plantas exdticas y aves de paises célidos.

La biblioteca de la Literary Society tie-
ne 26.000 voliimenes.

The Academy, de Perth.
Nuestra breve estancia en la ciudad es-
cocesa de Perth no nos permitié reunir mu-

chos datos; pero, aunque ligeramente, visi-

tamos su notable Academy, que es un ver-
dadero modelo de centros de ensefianza
primaria. También merece mencionarse la
biblioteca piiblica, fundada por Archibaldo
Sandeman, natural de la ciudad, y que
invirti6 en ella 12.000 libras esterlinas,
habiéndose inaugurado en 22 de Octubre
de 1898. Por tltimo, el Museo de Historia
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Natural, situado en Tay Street, tiene bas-
tante importancia, dado que pertenece a
una poblacién pequefia. Ha contribuido
mucho 4 enriquecerlo el infatigable mister
Henry Coates, de Pitcullen, con sus valio-
sisimos donativos. Esta el establecimiento
abierto al piiblico diariamente, y el visitan-
te encuentra en él siempre amable acogida
del curator, Mr. Rodger, naturalista de
verdadera vocacion, dotado de un gran
amor al museo y muy entusiasta de que
éste sea conocido.

REVISTA DE REVISTAS

_ ALEMANIA
Zeitschrift fiir Schulgestindheitspflege.

(Revista de higiene escolar.—Hamburgo.)
ENERO

Los resultados de las investigaciones
modernas sobre lafatiga y su aplicacion
a la higiene escolar, por F. Lorentz.—
Los trabajos del Dr. Weichardt, que han
servido de base 4 los experimentos del au-
tor, son de una gran importancia para la
higiene escolar, porque habiendo llegado &
una caracterizacién mads exacta de la to-
xina de la fatiga, ofrecen la posibilidad de
combatir los efectos de ésta por una anti-
toxina, y porque abren nuevos campos de
experimentacion para la medida de la fati-
da en los escolares. El Dr. Weichardt ha
obtenido la toxina de la fatiga por este
procedimiento: se coge un ratén, un cone-
jo de Indias i otro animal de los emplea-
dos para experimentos biol6gicos, y colo-
candole en una estera dspera, se tira de &
hacia atrds repetidas veces, hasta que
quede extraordinariamente fatigado. En el
jugo muscular de este animal (no en la
sangre, como dice Mosso) se encuentra la

toxina de la fatiga, que, inyectada 4 otro

animal, provoca instantdneamente todos

los fenémenos de aquélla. Con la toxina
asi obtenida, y convenientemente prepa-
rada, se ha llegado 4 inmunizar. mediante
Inyecciones sucesivas y graduales, contra
los efectos de la fatiga, 4 animales peque-
nos, dentro, naturalmente, de ciertos lfmi-
tes, del mismo modo que con I vacuna se
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consigue la inmunidad contra |a viruelg

-Cﬂni,?ifil'lﬂ'I'E}C{H‘{'lﬂl' que hay dos clases da
inmunizacion: la activa, que consiste en
introducir atenuadas en el organisme fie
toxinas cuyos efectos S€ quieren prevenir,
y la pasiva, que se obtiene mediante gyg.
tancias que atacan 4 aquéllas. Para expe
rimentar sobre la primera, el Dr. Wei-
chardt, en vista de las dificultades con que
se extrae la toxina de la fatiga por el pro-
cedimiento indicado, ha conseguido pre-
pararla artificialmente, sometiendo la al-
btimina 4 determinados tratamientos fisi-
cos y quimicos, y ha designado con el
nombre de Aenotoxina al principio téxico
de la fatiga. Por otra parte (véase el tra-
bajo del Dr. Fluhrer en la Zenfralblait
fiir die gesamte Physiologie und Patho-
logre des Stoffwechsels) ya se hacen pre-
parados de antikenoforina, para experi-
mentar acerca de la inmunizacion pasiva.

El Dr. Weichardt ha encontrado kenoto-

xina en las excreciones, é indicios de ella

en el aire espirado de los pulmones, én el

vapor de agua de la misma procedencia y
en agua en la cual se haya insuflado aire
de la espiracién. Con esto viene d adqui-
rir nueva importancia la ventilacién de las
clases, toda vez que el aire viciado no es
solamente nocivo por la cantidad de écido
carbdnico que contiene, sino por el enve-

nenamiento que supone la kenotoxina, dla

cual, quizéds, hay que achacar tanto como
4 aquél la disminucién de la capacidad de
trabajo en los escolares, cuando se €n-
cuentran en locales mal ventilados. En la
mayoria de los experimentos sobre la fati-
ga fisica, se ha encontrado que ésta tiene

una profunda repercusion en los procesos

mentales. Mosso hizo ya la observacion de
que una gran fatiga, producida, v. gr.,'pﬁ_f_
la ascension 4 una montana, dism-inuj?ﬂ
considerablemente la capacidad de aten-

ci6on y la memoria. Ziehen y qltimamente

Stadelmann han sefialado la importancié

que este hecho tiene para la ensenﬂllh_'g".
ci0-

En general, parece ser que las Opera

nes psiquicas més afectadas por la fatigd E

son, ademds de las indicadas, 1a reaﬂﬁ_lﬁi_;{
la asociacién v la asimilacion. En 108 ejetr=

e ; fecto
cicios que se hacen para apreciar el efecto
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de la fatiga en el tiempo de reaccion, se
observa muy claramente el hecho curioso
(que aparece mas 6 menos en todos los ex-
perimentos de esta clase) de que al princi-
_p.iﬂ la fatiga disminuye el tiempo de reac-
cion, debido indudablemente 4 la inmuni-
zacion activa que produce la kenotoxina
en pequena cantidad, y que queda anulada
cuando ésta afluye en mayor proporcion,
Los trabajos presentados por Weichardt
en el XIV Congreso de Higiene y Demo-
-g-'ra'ﬁa celebrado en Berlin el afio 1907 mo

‘vieron al autor 4 aplicar los resultados ob-

tenidos por aquél 4 los experimentos de
higiene escolar. EI autor se proponfa dos
fines fundamentales: 1.9, llegar 4 un méto-
do més preciso que los hasta ahora em-
pleados para la medicion de la fatiga de
los escolares; 2.9, tratar de influir en la
capacidad de trabajo de €stos, por medio
de sustancias antitéxicas. En todos los
procedimientos gdeneralmente en uso para
medir la fatiga de los nifios en la escuela,
hay tres factores que dan lugar 4 error: Ia
sugestion del nifio objeto del experimento;
la falta de un adiestramiento en el aparato
medidor de la fatida, que ponga 4 todos
los nifios en condicion de suministrar el
estuerzo regdular y libre de influjos, nece-

sario para que la constancia de los resul-

tados haga de utilidad la medicién de la
fatiga, y el hecho de que el aparato maés
generalmente usado para este proposito,

el ergdgrafo, solo registra el trabajo de un

grupo de masculos. El ejercicio que pro-
pone Weichardt para sustituir al ergogra-
fo es el siguiente: el sujeto coge en cada
mano unas pesas de dos 4 cinco kilogra-
mos, y teniendo los brazos extendidos ho-
rizontalmente hacia adelante, describe con
ellos un cuarto de circulo y los vuelve 4 la
Primera posicién, al compas de un metr6-
nomo 6 de un péndulo que batan segundos.
Al mismo tiempo levanta, alternativamen-
te, el pie izquierdo y el derecho 4 la altura
de la rodilla, siguiendo también el ritmo
de los segundos. A los veinte 6 treinta se-
Sundos, el ejercicio, que se ejecuta facil-
mente al principio, comienza 4 hacerse pe-
NS0, hasta que, no pudiendo resistir los

-

rendidos. Este momento, sefialado por el
nimero de segundos trascurridos, indica
el grado de la fatiga existente antes .de
principiar el ejercicio, con tanta exactitud
como la curva del erdgégrato. El autor pre-
senta, sintetizados en una serie de cua-
dros, los resultados de experimentos que
ha hecho consigo mismo, valiéndose de es-
tos ejercicios, para medir la fatiga que le
producia el dar las clases en su escuela.
Hacia los ejercicios cuatro veces al dia: 4
las seis de la mafiana, al levantarse; 4 la
una de la tarde, después de dar cuatro ¢
cinco horas de clase y un paseo de veinte
minutos; 4 las tres de la tarde, al reanudar
la clase, y 4 las ocho y media, terminado
el trabajo del dia. En dias determinados,
tomaba dosis diversas de antikenotoxina,
preparada en esta forma: en un pulveriza-
dor se mezclan 10 centimetros ciibicos de
una disolucion de sal al 0,8 por 100, y de
10 & 20 dotas de antikenotoxina. La mez-
cla se difunde con el pulverizador en el
aire de la habitacion en que se hacen los
ejercicios, teniendo cerradas puertas y
ventanas durante un ratc después de la
pulverizacion, para que no haya corrientes
de aire que se lleven aquélla. Los ejerci-
cios que hizo el autor se repitieron duran-
te unos tres meses. En ellos encontré la
comprobacion de las afirmaciones de Wei-
chardt; es decir, que el uso de ia antikeno-
toxina le produjo un aumento en la capaci-
dad de trabajo, por la neutralizacion de 1a
toxina de la fatiga. Como la antikenotoxi-
na no le causo el menor trastorno psiquico
ni fisiolégico, el autor se decidié 4 ampliar
sus ensayos en algunos escolares que se le
ofrecieron a ello espontdneamente. (Con-
tinuard.)

Los nifios nerviosos en la escuela, por
C. Pototzky.—Por regla general, el perio-
do en que asiste 4 la escuela el nifio ner-
vioso es aquel en que se decide si los fe-
némenos nNerviosos que aparecen en €l han
de convertirle 6 no en un anormal. Es, por
ello, de la méas urgente necesidad que pa-
dres y maestros observen atentamente 4
los niflos en esa época, para acudir con
prontitud a remediar, en cuanto sea posi-

brazes el esfuerzo por més tiempo, caen | ble, las perturbaciones nerviosas que se
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presenten. El autor cree de interés expo-
ner los sintomas méas caracteristicos de la
nerviosidad en los escolares, que son, en-:
tre otros menos importantes, los siguien-
tes: perturbaciones vaso-motoras, que se
manifiestan por rubor y palidez repenti-
nos; cambios bruscos en los afectos; in-
tranquilidad; 4 veces, convulsiones; ten-

~dencia 4 la mentira; flaqueza de memoria,
en ocasiones, etc., y recomienda que la
escuela y la familia marchen de acuerdo,
asesorados por el médico escolar y por el
de la casa.

El sanatorio para nifios de la ciudad
de Schoneberg, en Boldivum auf Fohz,
con siete planos.—Descripcion detallada
de este establecimiento, situado a orillas
del mar del Norte, cuyo coste total ha
sido de 249.000 marcos.

Sociedades y reaniones.—En la Socie-
dad de Higdiene escolar, de Berlin, la se-
nora Pochhamer disertd acerca de la hi-
diene del vestido en la mujer, censurando
duramente el uso del corsé y pidiendo que
en la escuela y en la familia se preste una
mayor atencion & este asunto, que tan fu-
nestos resultados puede originar. La Liga
de Sociedades de Higiene escolar de Ale-
mania ha diridido & sus miembros el si-
dulente cuestionario: «¢Cdomo se debe
ventilar el local escolar?», «El aseo de los
nifios en la escuela», «LLa escuela en la
lucha contra la tuberculosis», «El cuidado
de los dientes en la escuela». Las contes-
taciones que se reciban serdn discutidas
en la reunion que celebrard la Liga en
1912. —El 1 Congreso hiingaro de Edu-
cacion fisica, celebrado hace poco en Bu-
dapest, trat6, entre otros, de los siguien-
tes puntos: la educacion fisica en la socie-
dad de jovenes; la organizacion nacional
de la educacién fisica; formacién y mision
de los profesores de Gimnasia; e deporte
y la higiene; la educacioén fisica en la es-
cuela de nifias; la gimnasia sueca; el de-
porte y el alcohol; influjo de la educacitn
lisica en la moralidad, etc.

Revista de Revistas.—Se da cuenta de
diferentes articulos publicados en las re-
vistas Gesunde Jugend, School-Hygiene ,
Korper und Geist, The Child, Zeitschrift
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Jir Kinderforschung y Die Hilfsehype
Noticias.—Desde Abril de 1910 ESJ[E'{];
en vigor en las escuelas municj

. e - Pales prj.
marias de nifnos y nifias y en lag Superig
res de nifas de Munich, unas instruccioneg

acerca de las circunstancias en que debep
volver 4 la escuela los nifios que hayan
padecido de enfermedades contagiosas; y
los médicos escolares tienen 4 sy cargo gl
cuidado de hacerlas cumplir, asf comg de
dar cuenta a las autoridades de los Easds.
que ocurran en la escuela.—En Apratf se
ha inaugurado, en Octubre de 1910, un sa-
natorio para nifios que padezcan enfe-r-m-g-.
dades del aparato respiratorio. En el esta-
blecimiento hay cabida para 100 nifos,
Precio de la pension, de 2,50 4 3 marcos
diarios.—En la Escuela municipal de Co-
cinay Economia doméstica, de Kaiserslan-
tern, se sirvié dratuitamente la comida &
899 nifios, durante el invierno de 1909-10.
El gasto total se elevd 4 6.525,48 marcos,
y como se repartieron 54.000 raciones, re-
sultd cada una 4 poco més de 12 céntimos

de marco. La comida consistia en una so-

pa y uno 0 dos platos de carne y legum-
bres, todo ello muy sencillamente condi-
mentado, pero de buena calidad. En 108
ninos se aprecié una notable mejoria, tan-
to en su estado fisico como en sus habitos
y maneras.—Segtin Engelbrecht, para que

una clase tenga bastante luz, la superticie

de las ventanas ha de responder 4 la tor-
mula |

en la cual Vrepresenta la superficie de 1as
ventanas, S el area del suelo y 4 la a]tuf__ﬁ
de la clase. —En Munich se ha inaugurado,

el 29 de Octubre de 1910, un nuevo Insti=

tuto de Pedagogia y Psicologfa, fundado

y dirigido por el Dr. Fischer.—En la ES?"_
cuela Superior de Mujeres, de Spandﬁ}_li__:
se proyecta la creacion de una Caja de
seguros contra los accidentes qué 'Siﬂhl‘-ﬂ?' 3
vendan 4 las muchachas en la escuela 6

consecuencia de la escuela.—Se estdn 1;:1
ciendo experimentos sobre la impenetrabs

lidad de las paredes al sonido, en el Iﬂb;
ratorio de Fisica de la Escuela Tecn

Superior de Munich,
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Libros nuevos.—Las psicopaliuas en
los alumuos de las escuelas interme-
dias, por €l Dr. Heller. Langensaiza, 1910
(en aleman).—Los repetidos casos de sui-

cidio entre los alumnos de estas escuelas

han decidido al autor 4 la publicacion de
este folleto. En él se defiende el punto de

vista de que no es s6lo la escuela la que
tiene la culpa de las perturbaciones y
anomalias que se presentan en la vida psi-
quica del escolar. Tal vez la tienen mayor
las circunstancias familiares del nifio ¥y
la falta de armonia entre la escuela y la
casa. Los nifios que suiren psicopatias no
deben asistir 4 la escuela, en bien suyo y
de sus compaifieros. En Alemania, hay un
nimero de sanatorios de esta especiali-
dad, que permite mirar con cierta espe-
ranza el porvenir de tan desgraciadas cria-
turas.—ldeas acerca del método para la
lucha contra el alcohiolismo de los jove-
nes, por R. Ponickan. Dresde, 1910 (en
alemédn). — Recomienda la fundacién de
Sociedades de escolares abstemios, como
principal remedio.—Adolfo Spiess, por el
Prof. R. Roller. Berlin, 1910 (en alemén).
Con motivo de haber cumplido cien afios
Spiess, el creador de la hidiene escolar en
Alemania, se han publicado infinidad de
trabajos, entre los que descuella, en pri-
mer término, este libro, consagrado 4 la
biogratia del centenario y 4 la critica de
sus obras mas importantes.

Sumario de «EI Médico Escolar».—
«El Instituto de médicos escolares de La
Haya», por J. J. Pigeaud. —«Noticias rela-
tivas 4 la Asociacion de médicos escola-
res». —«Extractos de Memorias anuales
presentadas por médicos escolares» . —
«Noticias diversas».—J. ONTANON ¥ VA
LIENTE.

e —

FRANCIA
Revue pédagogique.—Paris.
MAYO

Heégésippe Moreau, discurso pronun-
ciado por M. Ernest Dupuy en la inaugu-
racion del busto de aquel poeta, en €l ce-
menterio de Montparnasse.

Un poeta de la democracia: Wall

Ellinﬁtenu de Cuitura 2010

Whitman, por Floris Delattre.—Da cuen-

ta de la traducciéon francesa de «Leaves
of Gross» del poeta americano.

Lugarque deberia ocupar la Arqueolo-

gia en la educacion nacional (Discurso

pronunciado en la sesion de clausura del
Congreso de «Sociétés savantes»), por
Babelon.—Las «Sociedades cientificas»,
que hasta ahora se han dedicado casi ex-
clusivamente 4 investigaciones cientfficas,
deben extender su campo de accion y rea-
lizar una obra social necesaria, urdente:
la vulgarizacién de la Arqueologia. Las
clases populares, y aun muchas personas
ilustradas, ignoran el pasado de su pueblo,
de su region y de los monumentos que han
heredado de las deneraciones pasadas. Su
ignorancia y su indiferencia en arte y ar-
queologia son la causa principal de la des-
aparicionde muchosmonumentos dignos de
ser conservados. Las «Sociedades cientifi-
cas» deben auxiliar al Gobierno para que
no desaparezca «la fisonomia fisicay moral
de la tierra francesa», no sélo procurando
la conservacion de los objetos de valor
histérico y artistico, sino, sobre todo, edu-
cando 4 las clases populares en el res-

peto arqueologico, mas eficaz que todas

las disposiciones administrativas. Tales
Sociedades pueden contribuir a4 esta re-
accion contra la ignorancia casi universal
por medio de publicaciones ilustradas,
conferencias con proyecciones, paseos ar-
queologicos, visitas 4 los museos, 4 las
ruinas y 4 los monumentos notables. El
desarrollo alcanzado por la fotodratia faci-
lita mucho la vulgarizaciéon de los conoci-
mientos arqueolégicos. No seria dificil
escribir para cada cantén y aun para cada
pueblo un libro profusamente ilustrado,
que podria servir de libro de lectura en
las escuelas y que ensefiaria 4 los jovenes
franceses la historia de su redién y les
despertaria el interés hacia todo lo que
con ella se relacione.—El maestro debe
ser, en esta obra, el principal colaborador.
Las «Sociedades cientiticas» completardn
su cultura historica y artistica, lo iniciaran
en la arqueologia del pais donde ejerza sus
funciones é invitaran 4 los alumnos de las
Escuelas Normales 4 conferencias, 4 visi-
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tas 4 los museos, etc. Cada «Sociedad»
deberd poseer un material de proyeccio-
nes para que lo utilicen los maestros en
siis conferencias. — Vulgarizando los co-
nocimientos de arte antiguo y de arqueo-
logia local, se educarfa el gusto del pue-
blo; se ensefiaria al publico frances a com-
prender el pasado y las obras que nos ha
trasmitido; seria el tinico medio de evitar
la decadencia de las artes industriales ¥,
sobre todo, se pondria un freno 4 los actos
de vandalismo que destruyen los restos
histéricos de nuestras ciudades.

Los animales que hablan, por G. Gas-
tinel.

La instruccion publica en el Senegal,
por Risson, jefe del servicio de Ensefianza
en el Senegal.—Hasta el afio 1903, han
predominado las escuelas fundadas por
Condregaciones religiosas, 4 las cuales se
deben los primeros trabajos para extender
la cultura francesa en el Senegal, que
datan de 1819, afio en que se abre una
escuela de nifias redida por relidiosas. Du-
rante la segunda mitad del siglo X1x, esta-
blece el Estado varias escuelas con perso-
nal laico; pero en lucha con las congre-
dacionistas, no logran prosperar, y la
ensefianza queda monopolizada por las
Congregaciones religiosas. Estas no sa-
tisfacfan los intereses de Francia en la
colonia, porque limitaban su obra 4 las po-
blaciones principales del litoral ¥ porque,
mas atentos a4 hacer propaganda religiosa
que & ditundir la instruccion, se cuidaban
solo de los nifios catélicos, ¥ no admitian
a los musulmanes sino 4 condicién de que
quisiesen recitar las oraciones, aprender
el catecismo y hasta seguir los ritos del
culto catdlico. Por otra parte, las escue-
las creadas por el Estado en la parte ru-
ral de la colonia, la mas importante en
extension y poblacién, se cerraron casi
todas por falta de maestros y de alumnos.
La instruccion, desorganizada Yy sin uni-
dad, no hacfa progresos, hasta tal punto,
que, no obstante los 200 afios de influen-
cia francesa, el niimero de indigenas que
i_lablﬂban francés era muy reducido. La re-
‘f?rma de 1903, que todavia esta en el pe-
riodo de realizacion, reordanizo la ense-
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fianza, multiplicando las escuelas ruraleg:
redujo los gastos de instalacion, confoy.
méndose con locales muy modestos: estae
blecié un programa sencillo: francés (ob-
jeto principal de la ensenanza), lectura,
gescritura, cdlculo, lecciones de cosag y
algunas nociones de geograffa local, y pro-
curéo formar un personal numeroso de
maestros y auxiliares indfgenas, La difj-
cultad magor que se ofrecia para llevar g
cabo la reordanizacion de la ensefianza
era la falta de personal. Actualmente se
compone de maestros europeos, de maes-
tros indigenas y de monitores también
indigenas. Los maestros europeos desem-
pefian los cargos importantes y m4s ditici-
les. Se tiende 4 reducir su nlimero, susti-
tuyéndolos por maestros indigenas, que
reciben sueldos inferiores. Con este fin se
abri6 en San Luis una Escuela Normal el
afio 1903. La preparacion de los futuros
maestros se hace en tres afios. El progra-
ma consiste en perfeccionamiento del fran-
cés, ciencias fisico-naturales, historia,
practicas de medicina, de agricultura y de
trabajo manual y un curso de pedagogia
practica y administraciéon escolar. El pri-
mer afio ingresaron tres alumnos; en 1908
la matricula se elevé 4 48. Como el name
ro de maestros es todavia insuficiente
para una poblacion de 10.000.000 de habi-
tantes, ha sido necesario formar un Cuer-
po de monitores, antiguos alumnos de las
escuelas urbanas 6 regionales con el cef-
tificado de la primera ensenanza, que prac-
tican durante algin tiempo al lado dé
maestros europeos y después van 4 10§
paises del protectorado como auxiliares de
maestros indigenas 6 como directores de
pequefias escuelas de una sola clase. Para
que la nueva organizacién se consolide,
son necesarios una inspeccién constante ¥
el concurso de las autoridades locales, qué ==
asegure la asistencia 4 las escuelas y 1as =
proteja frente 4 sus rivales las escuelﬂ_‘a“?-f.
arabes. De la inspeccion de las escuelas =
rurales estdn encargados los maestros €=

ropeos.—Se ha ofrecido una subvencién @

las escuelas drabes que ensefien el fraf= =

-

cés; pero hasta ahora no ha aceptado ==
guna, La colonia ha fundado en San Luis

A
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una escuela musulmana de ensefianzansi-
perior, que tiene ya 50 alumnos. Bajo la:_
direccion de un profesor de Ardelia siguen
los estudios musulmanes con métodos eu-
ropeos ¥ aprenden el francés. Se espera
‘ que los morabitos que salgan de esta es-
ciiela no serdn hostiles 4 la influencia fran-
cesa, como los actuales, educados por los
moros, nuestros viejos enemidos. Los re-
sultados de la nueva ordanizacién son
hasta ahora modestos, pero satisfactorios.
El niimero de alumnos de los distintos es-
tablecimientos, que en 1902 era de 3.200,
se elevo en 1908 a4 5.237; casi todas las
escielas estdn llenas; el francés se ex-
tiende cada vez mds entre los jovenes ne-
gros, vy el comercio y la administracion
encuentran indigenas instruidos para ocu-
par sus empleos.

Cronica de la enSefianza primaria en
Francia.—Certificado de aptitud para 18
inspecciénde las escuelas maternales. (Pro-
grama de la preparacion.)—Proyecto de
ley creando tribunales para nifios ¥ dispo-
niendo que los delincuentes menores pue-
dan ser puestos en libertad bajo vigilancia.
Oficio internacional: colocacién de ninos

en el extranjero.—Los trabajos de la Aso-
ciacién « Valentin Haiiy», protectora de los
ciegos, en 1909.—Anunciando la celebra-
cion del 111 Congreso de la Sociedad «El
arte en la escuela» 'y del II Congreso In-
ternacional de la ensefianza primaria, en
Bruselas y Paris, respectivamente, en
Agosto proximo.

A través delos periodicosextranjeros.

Bibliografia.—R. LANDA.

Revue Internationale de 'Enseignement.
- Paris,
OCTUBRE

La Universidad de manana, por-Was-
weiler.—Conferencia profesada en la Ex-
- Posicién internacional de Bruselas, el 13
de Julio de 1910.—Para saber lo que de-
beria ser la Universidad ideal bastaria
dveriguar para qué debiera servir: no es
Solamente en biologia donde la funcién
€rea el 6rgano. La Universidad no debe
Ordanizarse con el propdsito de conservar

Lr‘l._lmmt-anu de Guitura 2010

el patrimonio intelectual de la humanidad.

Respnnde 4 otra tendencia no menos irre-
wlugtible. La organizacion social de nuestra
éptica reclama no solamente Escuelas en
el se‘i‘ﬁii:da- Ristorico de la valabra, en las
que se ajarer lo que es preciso conocer
para ocuparun puesto determinado, sino,
sobre todo, establecimientos en que se se-
leccionan los espifsitus desde el punto de
vista de su intél-igt'eni ia v de su sentido
critico, proporciondandoses tin fondo comiin
de conocimientos de orden cien fico. Es-
tablecimientos de esta fmdole d.  an ser
la Universidades, en vez def'aiﬁguir s ando
simples calcos de la Edad Medfs, sin adap-
tacion a las condiciones mnd:l}?gas de la
civilizacion. Hace solo unos mese® que el
célebre historiador de Alemania, Karl &.am-

precht, lanz6é un drito de alarma: «La 5?’*\

danizacion universitaria—decia—tiene ne-
cesidad de modificaciones decisivas; no
bastardn algunos cambios secundarios re-
ferentes 4 detalles de sistema; lo que es
preciso es adaptar todo el sistema 4 los
tiempos nuevos.» Lamprecht juzgaba, sin
embargdo, prematuro formular un programa
respondiendo 4 estas condiciones. No asi
el autor de este articulo, que intenta ela-
borarlo, si bien aspira sélo 4 moverse en la
asfera de la utopia. No se admitira en esta
Universidad ideal alumnos con menos de
19 afios, ya que se trata de formar «fabri-
cas mentales», y es preciso para ello tener
el cerebro maduro. «Naturalmente, las
mujeres entran con el mismo tifulo que los
hombres». Durante los dos primeros anos,
todos los estudiantes recibirdn la misma
formacion -no se dice ensefianza, porque
en esa Universidad no se «ensefiard» nada.
Todos ellos conseguirdn familiarizarse en
esos dos afios con los procedimientos de
las matematicas superiores. Todos traba-
jan también en laboratorios de Fisica, de
Quimica, de Biologia y de Fisiologia, por-
que el espiritu de observacion es tan in-
dispensable para la educacion del individuo
como la formacion personal. Estudian to-
dos la Historia, la Psicologia y la Sociolo-

- gia, formando las tres un conjunto desti-

nado 4 separar lo que hay de constante y
lo que hay de variable en las actividades

e

N



Barnés,.—rEVISTA DE RavismAs

58 |

——

—

S e

- -

TR # F.F .| _----__-—-
humanas. Todos utilizan las tres grandes | diseSiones, y después recorrid todas las

lenguas contemporaneas: franceés, inglés pa ovineias en que se cultivara este arte, y
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~ @éxdmenes finales serdn sustituidos

nes, sino que periodicamente, cada trpés.
meses, profesores y auxiliares discyMirdn |

juntos las aptitudes de cada uno. IDespués
de estos dos afios de estudioss denerales,
vendra la diferenciacién. Sadlo cambiard el

objeto de la educacion: 08 métodos serdn’

los mismos. Entre lﬂ@"dit'eccimnes especia-
les que se abriran figlirard, en lugar rele-
vante, la Pedageg#ia, basada en el conoci-
miento del homb#e como individuo y como
“especie. Pﬂiz(se procurara que contintien
siendo muyhiumerosos todos los puntos de
contacto genitre las diversas direcciones.
En reuniunes periodicas, se agrupardn es-
titdiagites y protesores, los cuales estardn
fnitima é incesantemente mezclados. Los
por pre-
guntas frecuentes, trabajos personales ¥
discusiones. |

De [a ensefianza del francés en Hun-
gria, por L. Karl.—Ocupa un lugar muy
importante en la segunda ensefianza y en
la profesional. No queda mds que un paso
que dar y es el de introducirlo en los
liceos del tipo antiguo, llamados «dimna-
Si0S», cuyo niimero es superior al de las
otras escuelas. Son principalmente poli-
ticas las razones que se oponen, aparte de
una tendencia 4 la uniformidad, qie no
permite la adaptacion 4 las exigencias de
los tiempos modernos. La ensefianza supe.
rior y secundaria contribuyen poderosa-
mente 4 extender el conocimiento de Ia
lengua y de la literatura francesa en Hun-
gria y 4 asegurar su éxito.

Nota sobre la ensefianza de Guiller-
mo de Champeanr, seoin la « Historia
Calamitatumy de Abelardo, por F. Pica-
vet.—En la FAistoria Calamitatum, diri-
gida d un amigdo, y en la que se da 4 cono-
cer, en parte, la vida de Abelardo, se en-
cuentran algunas indicaciones interesantes
sobre la ensefianza de Guillerno de Cham-
peaux. Abelardo, segiin dice, prefirié 4
todas las ensefianzas de [ Filosoffa la
dialéctica y su arsenal; cambid las armas
de la gduerra por las de la paz; los tro-

feos de las batallas, por las luchas de las
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de los peripatéticos. Llega por fin 4 Pﬂrl’-s},
donde desde hacia mucho tiempo que |q
dialéctica gozaba de especial tlorecimiey.
to, al lado de QGuillermo de Cha'mpgauxi
el maestro mas famoso entonces en este
genero de ensefianza. Narra despugés algy-
nas vicisitudes de la vida del maestrg,
La ensefianza en Alemania. Reformag
eir los estudios de Derecho. Los seming-
rios. La enseianza comercial. Lag eg-
cuclas de perfeccionamiento, por G,
Blondel. —Son notas redactadas como
consecuencia de un viaje 4 Alemania.—La
organizacion de los estudios juridicos en
este pais es objeto, en estos momentos, de
criticas vivas. Se trata, en efecto, de in-
troducir en el viejo Trienium acadenti-
eumretormas profundas. Lia experienciaha
demostrado que la distribucion de los esti-
dios deja mucho que desear. Una Comisién
compuesta de funcionarios, de profesores
y de practicos, acaba de reunirse en el
Ministerio de Instruccion piblica de Bet-
lin, Sus deliberaciones no se han publicado
todavia, pero parece que han liegado 4 un
acuerdo sobre un nuevo programa, que
serd un punto de partida de serias retor-
mas. Es muy cierto—dice el profesor E.
Zitelmann, de Bonn —que la mayoria de los
estudiantes no aprovechan como es preciso
la ensefianza que les es proporcionada en
as Universidades. Durante los dos 0 tres
primeros semestres, la mayor parte de
nuestros estudiantes trabajan poco ¥ d%‘»-'
sertan de los cursos. Y es que 1o traei
una preparacién suficiente para la iﬁfﬂ_’_-l:_"
dencia de las cuestiones, muy arduas cﬂ‘ﬂ
frecuencia, de que se les habla. ¢ES PFE‘?*T"
so, como se ha propuesto, extender ;i_cu'-a-*
tro afios, en vez de tres, la duracién dé
los estudios universitarios? ¢O bien SErd
preciso hacer preceder el frienium frt?ﬁ_'-dﬁ“
micum de un afio de preparacion prfiﬂfiﬁq?' |
Zitelmann y sus amigos creen que €s prect
so llegar 4 un cambio méas completo de _15_'
organizacion actual, puesto que €S tan de- |
fectuosa. Es preciso llegar a una _altEfﬂ_ﬂ'-ff'
cia entre la practica y los estudios teori-
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cos que se siguen en la Universidad. Y

para esto es menester dividir en dos €l

frienium actual, constituir dos ciclos de
estudios. El primero seria elemental, sé6lo
el segundo constituiria una ensefianza ver-
daderamente superior.—También se pre-
octipan en Alemania de fortificar los estu-
dios histéricos. Acaba de organizatrse en
Leipzig, bajo la direccion del profesor
Karl Lamprecht, un seminario consagrado
al estudio de la Historia universal. Lam-
precht, el méds eminente, quizds, de los
historiadores alemanes contempordneos,
ha concebido este nuevo hogar de alta
ciencia sobre un plan amplio, y ha consti-
tuido tna serie de secciones consagdradas
a la historia general, 4 la historia particu-
lar de las diferentes regiones de Alemania
y 4 la historia de los paises extranjeros.
Se estudia también la historia de la civili-
zacion en sus manifestaciones mas diver-
sas. Asi es que se ha reunido una colec-
cion de dibujos de nifios de todos los pais
ses, procurando utilizarla para el estudio
de la Psicologia comparada y aun para el

~ estudio del desenvolvimiento psiquico de la

humanidad. El seminario posee una serie
de bibliotecas especiales bien provistas, y
salas de trabajo con medios de ensefianza
muy ingeniosamente dispuestos. Da verda-
deramente la impresion de que es una ins-
tituciéon 4 proposito para hacer germinar
«la semilla», para preparar los especialis-
tas que Alemania ha buscado siempre, vy
para suscitar obras de mérito.—En cuanto
d los estudios econ6micos y sociales, es de
notar que en los seminarios, mas que en los
cursos propiamente dichos, es donde se
forman los mejores economistas. El semi-
hario econémico, dirigido por Karl Bii-

Cher, es tan notable como el seminario de

Historia universal. Ha sido formado por la
fusion de muchos seminarios anteriores:
el seminario creado por Brentano en 1889,
Y los creados en 1892 y 1894 por el mismo
Ei':ﬁcher y por su coleda Ficker. El semina-
F10 econdmico de Leipzig ha llegado 4 ser
il centro de estudio de primer orden. Me-
diante una modesta remuneracion de 10
Marcos por semestre, los estudiantes en-
Cuentran en él facilidades excepcionales

i
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de trabajo. La creacion de la Escuela de
althg estudios comerciales de Leipzig (la
més amtigua de Alemania) ha ejercido sa-
ludable influjo sobre el seminario. Ha con-
tribuido & orféntar 4 algunos de los que 1o
frecuentaban, haeia las investidaciones
priacticas. En este seminario se han for-
mado algunos de (08 mas ilustres especia-
listas alemanes de la estadistica. Muchos
de los seminaristas son extramjeros.—No
se pueden estudiar las cuestione§ de ense-
fianza en Alemania sin que sea atraida la
atencion hacia las escuelas técnicas supe-
riores y la Escuela de altos estudigs co-
merciales. LLa ordanizacion de los estidios .
en estas dltimas, dista mucho de ser umni-
forme. Hay gran diferencia entre las escue-
las de Berlin, Colonia y Francfort (éstas
son las mds importantes) y la de Leipzig,
para la cual acaban de construirse nuevos
edificios. En Leipzig se permanece fiel
a la idea que ha presidido la creacion mis-
ma de la Escuela; es decir, la idea de
una combinacion entre la antigua Escuela
municipal de Comercio y la Universidad.
Se procura sostener muy alto el nivel de
los estudios, se mantienen condiciones de
admision muy ridurosas, y algunos de los
cursos mds importantes son explicados por
profesores de la misma Universidad. El
desenvolvimiento de las escuelas técnicas
corre paralelo con el de las comerciales.
Para responder 4 ciertas criticas se han
introducido en todas ellas ensenanzas des-
tinadas 4 proporcionar una «cultura gene-
ral». El estado mayor que de ellas sale
contribuye sindularmente 4 aumentar el
influjo aleméan en el mundo.—Los esfuer-
z0s de los alemanes del lado de una ense-
flanza mas claramente orientada hacia las
«realidades», encuentran su expresion en
las cifras que indican los progresos res-
pectivos de los gimnasios y de las feal-
schulen. El niimero de alumnos que fre-
cuentan estas tltimas ha aumentado, desde
1890, en un 37 por 100. El de los gimnasios,
en un 7 por 100 solamente. No estd muy
lejano el tiempo en que estas Kealschulen
ocupardn en la segunda ensefianza un lugar
mas considerable que los antiguos dimna-
sios. Las escuelas de perfeccionamiento
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son objeto de undnimes simpatias. :
las localidades de cierta importancia {¥an
aprovechado ya el derecho qute les ¢ isfcede
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la ley, de hacer esta ensefianza’ comple-
‘mentaria otligatoria. S& tropieza con difi
cultades para encontrar Bienos maestros,
pero son dificultades momentaneas. Asf es-
tas escuelas funcionan a maravilla. Ochen-
ta mil jovenes de ambos sexos aprovechan
ya esta ensefianza. Las escuelas de Berlin
estan sost@enidas: una por la Municipalidad,
otras por diversos grupos patronales, es-
pecialmente por la famosa Corporacion de
Comengiantes, tan generosa para todas las
“cuestiones de ensefianza. —Muy aprecia
das también las escuelas profesionales, 1as
“hay ya para todos los oficios. Amplian el
liorizonte intelectual de los que las fre-
cuentan, y contribuyen al levantamiento
moral € intelectual de una categoria nu-
merosa de trabajadores.

Del lugar que deberia ocupar la Ar-
queologia en la educacion nacional, por
E. Babelon. Discurso pronunciado en la
sesion general del Congreso de Socieda-
des sabias.—Es preciso que no sélo el
gran ptiblico, sino las mismas clases po-
pulares tengan conocimiento de los des-
cubrimientos y del prodreso de las in-
vestigaciones arqueolOgicas, comunicdn-
doles asi algo del sentimiento de respeto
que la ciencia inspira hacia los viejos
monumentos, las ruinas, los recuerdos.
Esta educacién artistica del pueblo, esa
enorme distancia que existe actualmen-
te entre las obras corrientes de la pro-
duccién popular v las obras de los artis-
tas que, aparte de su inspiracion interior,
han encontrado en su camino maestros
que los han dirigido, se han injertado
en una tradicién artistica, poniéndose en
contacto con las obras de otros maes-
tros anteriores, 4 los cuales han sabido
admirar y comprender: mientras que la
masa an6nima de sus camaradas ha sido
abandonada en su droseria nativa, 6 ser-
vilmente aprisionada en una f6rmula in-
dustrial y banal, que el obrero reproduce

servilmente como una mdéquina. Este di- |

vorcio no existia en la antigiiedad. Entre
los griegos no habia ninguna separacién
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entre el arte popular y el noble: ambgps %8

relacionaban estrechamente y el ung ga
derivaba del otro. Las figuritas de Tana-
gra lo prueban, atestiguando que los hymjl.
de modeladores y el pueblo griedo, de que
son la mds viva expresion, tenfan e sepi.
miento 6 el culto de la belleza tan degep.
viielto como los escultores del Part’emﬁn,
0 los grabadores de las mds bellas medg-
llas de Clazomena, de Tarento 6 de Sirg-
cusa. Tampoco existe ese divorcio en gf
arte chino ni en el japonés, porque estos
pueblos tradicionalistas se desenvuelyen
artisticamente en el orden de sus cantei:-._
clones naturales y hereditarias. Tampoco
existe ese divorcio, y por la misma razén,
en la Edad Media, porque mientras los
grandes artistas concebfan el plaa de las
catedrales y dirigfan su construccién, eran
artistas populares los que esculpian esos
millones de figuras, estatuas de santos, de
angeles y de demonios, de animaies reales
y tantasticos, imadenes satiricas, malicio-
sas, grotescas, alojadas con profusion pet
todos los rincoes, en las cuales florecia
la vieja alegria francesa, y las cuales eran
bien comprendidas por el pueblo.—La di-
fusion del estudio de la arqueologia podrd,
ademds, poner un freno 4 esos actos de
vandalismo que, con lamentable frecuen-
cia, han mutilado el aspecto histérico de
las ciudades y han disminufdo la poesfa del
paisaje.

Alounos discursos de distribucion de
premios.—Discurso de M. Tourneur €l
el liceo de Nancy. L educacion améti-
cana.—E!l juego y la educacion, discurso
pronunciado por M. Luquet en el liceo de
Donai.

Crdnica de la ensefianza.

Andlisis y extractos.

Revistas francesas v extranjeras.—
D. BARNES.
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ENCICLOPEDIA

LECTURAS Y EXTRACTOS

LA FILOSOFIA DEL DERECHO DE KORKUNOYV (1)

por (.

—

[La teorfa de Korkunov se asemeja 4 Ia
del reconocimiento de Bierling y 4 la de
nuestro Costa. Es contrario al nacionalis-
mo y tradicionalismo de la escuela histori-
ca y partidario de Merkel (2). Principio de
la imitacion.—La Filosoffa de Hegel en
Rusia (3); interesantes datos sobre 1a lite-
ratura juridica rusa.—Divisién de las re-
glas de conducta en técnicas, para un de-
terminado fin, y é€ticas, obligatorias, gde-

nerales, de interés comiin, el cual es su

contenido. Subdivision de estas dltimas en
morales (criterio del bien y del mal) y ju-
ridicas (limitacién reciproca de nuestros
respectivos intereses).—El Derecho, pues,
s6lo se da para las relaciones sociales y
a causa del conflicto de nuestros intere-
ses (4).

Distincion de Moral y Derecho. El indi-
vidualismo se apoya aqui contra la tirania
del Estado.—Inmoralidad, 4 veces, del De-
recho: reaccion en ética contra. Fichte, en
su 2.4 época (1812), contra si mismo. Es-
cuela orgdnica: Krause. El Derecho nece-
sita de la Moral, v. gr., para apreciar los
intereses que han de ser limitados, 6 los
motivos de conducta, 6 el verdadero con-
sentimiento, 6 en el Derecho penal, etc.—
Interdependencia y solidaridad de ambos
principios.—Hegel, 4 saber: Derecho: po-

(1) Korkunov (profesor en la Universidad de San
Petershurgﬂ): Cours de théorie générale du droit, tra-
duccion del ruso por Tchernow, con tn prefacio de
F. Larnaude (profesor de Derecho en la Universidad
de Paris).— Paris, Giard, 1905. (Bibliothéque inter-
nationale de Droit public.)— 10 francos.

Plan del libro. - Introduccion.—Libro I, La nocién
del Derecho.—Libro /1. Puntos de vista objetivo y
Subjetivo del Derecho.—Libro 111, Condiciones socia-
les del desarrollo del Derecho.— Libro IV, El derecho
pPositivo,

\2) Positivismo juridico puro.

(3) Y en otras muchas partes, v. gr.: los Estados

T = . #
Ln:;ius, Inglaterra, Italia, Alemania.
(4) ... en todo esto.

k
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sibilidad -de Ia libertad; Moral: contenido
obligatorio de ésta.—Ahrens: mayor sub-
ordinacion atin.—Jellinek: el Derecho es el
minimum €ético (1), pero variable en cada
tiempo.El Derecho (2) progresa menos que
la  Moralidad. —Las leves naturales: lo
que es; morales, juridicas, etc.: lo que
debe ser.

El Derecho, regla para un grupo de fe-
nomenos sociales, relativo siempre, como
lo son éstos, en cada pueblo y comunidad.
—Fuentes: ley, costumbre, practica, ideas
individuales, No hay Derecho mds que en
el Estado. Identificacion del Derecho y la
ley (Stahl, Lasson) procurando conciliar
la justicia absoluta y la relatividad del
Derecho. Identificacién en el realismo: la
apariencia 6 mds bien aparicién (Schein)
(Bergbohm).—Pero, ni las leyes deroga-
das, ni las proyectadas, pierden su cuali-
dad juridica (3).

La teoria de la coaccién material, como
caracteristica del Derecho, es cosa de 13
Edad Media (4), acentuada, sobre todo por
Tomasio, Kant y Fichte, por influjo del
dualismo cartesiano. Ihering insiste en
ella.—Pero podemos pensar bien el Dere-
cho sin coacciéon. Ziller: «mientras menos
coaccion, mdas sana la vida juridica»—
[hering mismo: «la coaccion no basta».—
Bajo esta preocupacion, Gumplowicz y
Rennenkampf dudan 6 niegan que el Dere-
cho piblico sea Derecho, porque no admi-
te casi nunca coaeccion (5). La coaccidn
alcanza solo 4 algunas normas. La pena,
ademads, por su parte, nada asegura. Las
obligaciones de hacer son incoercibles. La
coaccion moral se extiende 4 todo dénero
de relaciones de la conciencia, y, por tan-
to, no es peciiliar del Derecho. La coac-
cion material es hoy arma de la autoridad
en defensa de las leyes y va disminuyendo
cada dia.

(1) Antes, Trendelenburd; lo. que Jellinek anade
es este caracter historico v relativo.

(2) Entendiendo por tal la ledislacion.

(3) Stammler ( Wirschaft und Recht, ¥ en deneral,
en todos sus trabajos) desenvuelve esta teoria con-
tra los que niegan todo derecho natural.

(4) Y de-antes; v. gr., de San Adustin.

(3) Muchos autores lo aplican especialmente al
internacional: Funk-Brentano, Conde, etc.
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Principales conceptos del Derecho: 1)
Mecdnico: a) formal (Tomasio, Kant,
Fichte); #) material: utilitarismo. 2) Orga-
nico: Krause, y todavia mds, Ihering. Asi,
es un concepto social, no individualista.

El Derecho natural.—Oposicion del his-
toricismo.—Reaccion de Hedel: el Dere-
cho natural, base inmutable de los sistemas
(mudables) historicos (1).

Roma: el Derecho natural es la parte
permanente € inmutable del Derecho posi-
tivo, lo comiin y necesario en todos los
Derechos positivos (2). Inexactitud de esta
concepcion: las reglas juridicas varian, sin
que varie la naturaleza de las relaciones,
en si: v. gr., la distincion eterna de 1o mue-
ble y lo inmueble no tiene importancia en
el antiguo Derecho romano y mucha en la
Edad Media. Las normas son, pues, las
variables (3). El Derecho natural del si-
glo xviII (4) es como opuesto, y otro y fue-
ra del positivo: hipotesis contraria & la
experiencia y que no explica la diversidad
de derechos positivos. Si es «de Derecho
natural» guardar los contratos, ¢obligan
éstos cuando su contenido es contrario 4
aquel, 6 la observancia es s6lo condicional?
El Derecho positivo, dice, no obliga por si,
8ino en cuanto concuerda con el natural.
Negacion del hecho contrario (Rousseau):
el conocimiento del Derecho natural es
innato. Empiricos (Hobbes, Locke, Hu
me): no es innato, sino que lo conocemos
por la experiencia; la diversidad de Dere-
chos positivos es hija de la ignorancia.—
Ahora ¢cémo puede existir 1o contrario 4 1a

(1)  El Derecho natural de Krause abraza una se-
ri&} de determinaciones distintas para cada tiempo, y
asi se opone: a) a la concepcion de un derecho natis-
ral puramente ideal; b)) 4 la nedacion de exidencias
eternas en el Derecho, declardandolo todo historico;
¢/ a la afirmacion de que Derecho y Estado salo va-
len para la actual imperfeccion de 1g Humanidad vy
deben cesar con aquélla. — V. Leonhardi, Arause
como pensador filosdfico (alenmn}.-LEipzig, 1905, '

(2) Elius gentium,la 7o E;.‘J?.'Sttr,u

(3) Pero conformandose con la variacion que su-
fre, v.gr., no la distincién de muebles € inmuebles (que
1o parece susceptible de variar), mas sj sy influjo se-
gun las diversas condiciones de [g vida social.

*(.LL} .*Y el xvin: de Grocio a4 Wolfs y a la Revolu-
cmn‘unclusife}: concesion de un derecho cosmopoli-
tg1 wdentico, eterno, antihistérico: hoy mantenida
sgln €n pocos pensadores de la llamada escuela teo-
logica; v. gr.: Cathsein.

de Aristételes.
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natuﬁrafeza?—_ Hedel: el Derecho natypq es
unaidea que se desarrolla. Pero estq aca-
ba con el dualismo. Los caracteres comy,.
nes no persisten (contra lo que piensa He.
del), sino que son también Creacion de |a
experiencia.—De los tres autores m4s jn.
fluyentes en la evolucion de la Filosofia
del Derecho, Hegel, Krause, y Herbart
ninguno es dualista. :

Origen de la idea del Derecho natutg] y
de su gran fuerza: a) por oposicion al De-
recho empirico, formamos la idea de lin
Derecho absoluto; 4) y por la tendencia
(Stuart Mill) a dar valor & toda concep-
cion, afirmamos que existe realmente.—
Realismo y racionalismo dogmético del
siglo xvil. Ademads, lo habitual nos pare.ﬁ-e
lo natural. Aunque otras veces, al contra-
rio, por tendencia 4 la sencillez, decimos
natural lo que debe ser y no es.—La idea
del estado de naturaleza y de la edad de
oro, en el pasado.

Origen del Derecho: 1) No puede ser el
mandato (1): 6 éste se impone simplemente
por el temor, como otra amenaza cualquie-
ra, 6 tiene una base juridica previa., 2) Ni
el contrato; éste necesita ya de dicha base,
la cual no ha existido siempre; v. gt.: en
el antiguo Derecho romano, la torma era
el origen de la obligacion, no el nudo pac-
to.—Comparacion del Derecho con el len-
guaje: Hugo. Niega que la ley sea la
tinica fuente del Derecho (el pretor yla
costumbre, en Roma ¢ Inglaterra). La len-
gua no nace de nada que se parezca 4 la
ley (revelacidn, convencion), sino del use.
La ley fija y precisa las reglas (2). Pero
éstas, luego, son 6 no son observadas.
Controversia de la escuela histérica: Rel-
berg y Thibaut.—Savigny y el espiritu nas

)

cional (Volksgeist). Puchta, influido por §

Schelling, exadera aiin mas: el DETEC_hifj
creacion natural de aquél; no de la comuni=
dad de vida. El Estado, 6rgano del pueblo,
no se opone 4 éste; pero el pueblo ya pres
existe 4 él. Discusién contra Schlegel, que€
explica la actividad y voluntad del pueblo
por las de los individuos.

(1) Kirchmann. :
(2) Como las Gramaticas,

e
.
- v
- |
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Verdadero oriden del Derecho.—1) Su
materia no es innata (Derecho natural);

9) ni 16 es su mera necesidad formal, pues '

estarfa siempre diferenciado de In Moral,

~ 1a Religion, etc. Sino que nace (4 seme-

janza del lenguaje, para Steinthal) de he-

-chos que, por la primitiva simplicidad de

condiciones y la pobreza mental del grupo,
son imitados y devienen habituales, refor-
zados por la opinio necessitatis de sus re-
glas para evitarnos inconvenientes.—La
norma juridica es, pues, lo consciente
(conciencia de su obligacion); su materia,
creacion inconsciente de los habitos es-
tablecidos.

Evolucion del Derecho.— Error de la
teorfa del «crecimiento natural» (Natur-
wuehsigkeit) de los historicistas. Ihering
acierta, por el contrario, en su teoria de

1a lucha.—Imposibilidad del Derecho inter-

nacional para el historicismo (1).—Reser-
va contra lhering: las costumbres primi-
tivas.

Derecho objetivo_y subjetivo.—La nor-
ma da 4 las relaciones de hecho cardcter
juridico; normas § relaciones (2) —Zitel-
mann acierta, al negdar que la norma sea
un mero imperativo de la voluntad,; pero
no al nedar que sea un imperativo. No hay
leyes permisivas, sino positivas y negati
vas.—El sujeto de la relacion juridica.
Dernburg, Regelsberger, Muromtzew, ad-
miten esta relacion entre el sujeto y la
cosa (3). Algunos, v. dgr., Bekker (luego
rectifico), admiten al animal como sujeto
de Derecho (para la herencia, por ejem
plo) (4). Brinz niega la persona juridica, aun
como ficcion; Beseler, Gierke, Dernburg,
Regelsberger, al contrario. Cuestién sobre
derechos sin obligacién correspondiente.

Division usual del Derecho en ptiblico y
Privado. Adiciones: eclesidstico (Walter);

‘nternacional (Warnkonig); social (Mohl,

Rossler). Diversas clasificaciones.

(1) Pues que concibe todo Derecho como estricta-
mente nacional; al contrario que Thering,

(2) Savigny es quien ha dado, probablemente, el
mpulso para la relacion entre estos dos elementos.

(5} Sin duda, bajo el presentimiento—deformado
4qui—del Derecho inmanente (Krause).

(4) "J €sta cuestion en Bedrenzer, EI Derecho de
los animales, (alemédn), 1894,
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a) Materiales.—1) La de Ulpiano, en
ptiblico y privado, adoptada por Bruns y
otros, atiende 4 los intereses protegidos; 4
veces el Derecho privado se refiere a inte-
reses ptiblicos mds importantes que otros
casos de Derecho ptiblico. —2) Savigny y
Stahl parten de los fines, sedin que pre-
ponderan, respectivamente, el Estado 0 el
individuo.—3) Ihering, del sujeto de estos
fines (destinatario): individuo, sociedad, Es-
tado; diversas instituciones, no formas di-
versas de una misma institucién.—4) Para
Ahrens, la persona, 6 es fin inmediato (De-
recho privado), 6 fin mediato (Derecho pii-
blico); y el medio es: 6 la decision indivi-
dual, 6 la social. Pero ¢y el Estado como
Derecho privado? (1).—5) Mayer, Kawe-
line, Umot: el Derecho privado, Aoy, es el
patrimonial (el Derecho civil, tradicion ro-
mana), comprendiendo impuestos, sueldos,
multas, etc. No es uuna unidad arbitraria, ni
estd petrificado, como 4 veces se dice
(verbigracia, la letra de cambio, etc.)
Pero todo el Derecho entraria por aquf en
el privado 6 Derecho de bienes, dislocando
las instituciones.—6) Zitowich: Derecho
privado, el referente 4 la distribucion de la
riqueza (Verkehr), incluyendo la familia,
verbigdracia, por las sucesiones. Pero, en la
Edad Media, cierto poder (ptiblico), iba
anejo a la posesion territorial.

b) Clasificaciones formales. —-1) Kant
y sus discipulos: en el estado de naturale-
za, no hay mds que Derecho privado; luego

vienen las instituciones para su garantia,

que son el Derecho publico.—2) Puchta
rechaza el estado de naturaleza, pero no
la base de la distincion: privado, lo del
individuo, como tal; ptblico, como miem-
bro de la sociedad; al primero correspon-
den la propiedad y la familia; en el segun-
do entraria el Derecho eclesidstico. Pero
el Derecho de familia seria entonces De-
recho ptblico, como le dice del eclesiisti-
co.—3) Bihr: a) Derecho privado, el de
las Sociedades (Genossenschaftenrecht),
a saber: Estado, asociaciones, iglesias.—
4) Gierke: muy semejante. — 5) Jellinek re-

(1) Para el profesor de la Universidad de Grana-
da Sr. Vida, el Estado no es sujeto de Derecho pri-
vado,
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forma esta idea: a) al Derecho (privado)
a poder hacer (konnen),anade el ptiblico la
licitud (diirfen); b) 6 anade una fuerza y
consecuencias especiales, que no contenfa
el hecho en si: v. dr., la fuerza civil de los
contratos. En el Derecho privado, el poder
de hecho existe siempre; en el ptiblico, re-
sulta sélo de la ley, que adgranda la libertad
natural.— 6) Thon distingue la violacion,
seglin que produce: @) mera responsabili-
dad: lexminus quam perfecta; b) nulidad:
lexr perfecta; ¢) ambas cosas: lexr magis
quam perfecta (Derecho privado, 6 sea:
iniciativa del interesado 6 proteccién del
Estado, sin necesidad de ésta). Objecion:
que antes de toda violacion la distincién
subsiste,

¢) Clasificacion de Korkunov.—Ha
de ser formal: el Derecho, como facultad
de servirse de algo, tiene dos formas: 1)
Reparto y limitacion del objeto entre va-
rios: propiedad privada; lo tuyo y lo mio
(privado). Inconvenientes: imposibilidad de
repartir un tio, un camino, etc.; necesidad
de adaptacion: v. gr., en el oro de la mo-
neda.—2) Adaptacion del objeto 4 la reali-
zacion comtn de ciertos intereses: cami-
nos, rios, etc. (Derecho piiblico). Pro-
teccion, pues, necesaria de este uso, al
menos, mientras dura. Necesaria coexis-
tencia de ambas formas de Derecho, priva-
da y ptiblica. Diferencia entre una y otra,
én cuanto a su adquisicion, pérdida, conte-
nido y relacién entre derechos v obliga-
ciones.

(Concluirdg.)
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INSTITUCION

LIBROS RECIBIDOS

Beste (Ferdinand].——Beffrr?g‘e zur Ge-
schichte der Grundherrschaft des Klos-
ters Dalheim, insbesondere zur Entste-
hungs-und Verfassungsgeschichte der
grundherrlichen Diirfer Meerhof u. Oes-
dorf.—Inaugural-Dissertation — Miins-
ter, Regensberg8the Buchhandlung. 19p9.
Donativo de la Universidad de ;ﬁﬁnster.

Thiel (Willy).— Der Versicherungspe-

irug im Reichstrafgeset zbuch.— naugy-

Mintsterno de Cultura 2010

N
ral-Disertation.—Borna Leipzig, R, Nos-
ke, 1910.—Don. de la Univ. de Miinster

Dalberg (Rudolf).—Rechiskriftives ..

teil und Verstoss gegen die guten §;.

tten. —Inaugural- Dissertation.—Bejip.
Carl Heymanns. 1910.—Don. de iden.
Schulten (August). —Die Hodegereep.
tigheit im Fiirstbistum Osnabrijel —
Inaugural - Dissertation . — Hildesheim
August Lay, 1909.-—Don. de idem. :
Chronik der Wesltfilischen Wilhelms-
Universitit zu Miinster fiir das Jahr vom
1. April 1909, bis 31. Marz 1910. —Miins-
ter, Johannes Bredt, 1910.—Don. de idem.
Ferrari (Friedrich). —Die geometrische
Losung der Aufoaben dritten und vier-
ten Grades mittels des Lineals und einer
festen Kurve dritter Ordnung mit Rie-
kehrpunkt oder reellem Doppelpunkie. —
Inaugural-Dissertation.—Miinster i. W.,
Heinrich Buschmann.—Don. de idem.
Vollmer (A. Philipp).—Handwerk und
Gewerbe, Handel und Verkehr in den
ehemaligen Stiftsgebieten Essen und
Werden, sowie in der Reichstadt Essen
zur Leit der franzisischen Herrsehaft.
1886-1813.— Inaugural-Dissertation.—

Essen-Ruhr, Fredebeul & Koenen, 1909.

Don. de idem.

Henkel (Andreas). —Beitrdge zur Ges-
chichte der Erbmdinner in der Stadf
Minster.—Inaugural-Dissertation. —
Borna-Leipzid. Robert Noske, 1910.—Do-
nativo de idem.

Besserer (Paul). —Die Entwehrung von
Grundstiicken, die einem Miterben bet
der Erbesauseinandersetzung zugefa-
llen sind.— Inaugural- Dissertation .—
Duisburg a.” Rh., Dietrich & Hermanm,
1909.—Don. de idem. ‘ |

Krieniss (Ernst). — Zur Schuldiibernaf-
me nach & 415 B. G. B.—Dissertation.
Greifswald, Julius Abel, 1910.—Don. de
(dem.

Sauer (Hugo).— Die ravensbergischen
Gogerichte und ilre Reform im 16. Jahr:
hundert.— Inaugural - Dissertation.—
Miinster i. W., 1909. —Don. de idem.
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Madrid.—Imp, de Ricardo Rojas, Cainpomanes,
Teléfono 316.
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