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. JOSE ONTANON Y ARIAS
5, setiembre, 30,

Con este querido compaiiero, fiel, sin
m“idﬂﬂ ni remansos, durante todo el cami-
N0, desaparece el iltimo que con vida que-
!?l_falha de los profesores que formaron el
Primer claustro de la Institucion al inaugu-
far €sta sus cursos. en octubre de 1876.
_Cc'mﬂ Protesor de latin figuraba en el cua-

t?de las ensefianzas. jCuédnto habia tra-
4Jado ya hasta entonces en las lenguas
El,ﬁﬂi_cas Yy modernas y en toda suerte de
dl?«_mplinas literarias, y cudnto ha seguido
f:;l:ués trabajando! A los 54 afios de esa
dab % ¥a en los 82 de su edad, todavia
Su:‘lem:mnes, de tanto como €l sabia,' a
Mo Mietos, con el mismo gusto, con el mis-

Paciente esmero con que siempre le
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hemos visto plenamente abrazado a su la-
bor docente. Una vida larga consagrada
sin descanso a la educacion y al estudio,
y consagrada con fe inalterable. {Qué for-
midable emptuje para nuestro pais, si todos
los hombres de valer que en €l se entregan
a la ensefianza poseyeran esa misma fe ¥,
como é€l, profesaran en silencio, sin amila-
narse por las privaciones, sin irritarse cofi-
tra los obstdculos, incansables, pacientes
y enamorados, como nuestro companero,
de la tarea de acaparar fuerzas y recursos
en el estudio, para devolverlo todo gene-
rosamente a los necesitados de la cultura,
chicos y grandes! Jornada silenciosa, mo-
desta, pero fructifera e inagotable, la de
este dilecto idealista de la primera y la dl-
tima hora.

Y si él profesé en nuestras aulas la en-
sefianza del latin con la facilidad y recur-
sos que le daban el ser para €l lengua ha-
blada, profes6 al mismo tiempo —jcosa ex-
trafial —la ensefianza del canto. Latin y
canto en un mismo maestro tiene aire me-
dieval, es cierto, y nuestro buen amigo:
por su estudio, por su silencio, humildad y
mansedumbre, no carecia de las verdade-
ras virtudes conventuales. Pero, ademas,
tal conjuncién es simbolo de una de las
normas que la Institucién mds ha propaga-
do, y es que, para ensefnar a los nifios, hay
que saber mucho y saber bien las cosas, ¥
a ello hay que atender, sobre todo, para
la agrupacién de disciplinas. Y si Onta_iién
podia hablar latin corrientemente, domina-
ba de igual modo la miisica teérica y prac-
ticamente. Al crearse la escuela en la Ins-
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titucién inaugurdse el canto. Y acaso por
primera vez en Espaiia se di6 un Instituto
en que desde los parvulos a los bachille-
res hiciesen su educacion estética musical
cantando en coro. Y jqué cosas cantaban!
Acaso también por primera vez se oian en
Espaiia, cantadas por escolares, las can-
ciones mas cldsicas de Haydn, Mozart,
Bethoven, Schubert, Schuman..., con letra
castellana, que Ontafién traducia, alter-
nando con los mas preciosos cantos popu-
lares anénimos de las distintas regiones de
Espafia. Esa pobre iniciativa logré luego
gran éxito, arraigando en centros oficiales
de ensefianza y propagandose en coleccio.
nes escolares por maestros profesionales
de la mdsica. Y aunque la Institucion tenga
por principio y por amor el silencio, el
‘mismo laborar silencioso que su gran maes-
tro Ontafi6én, seria injusto no consignar en
este sitio y en esta ocasién tan sagrada,
que la venturosa iniciativa de ese canto a
é1 y a nuestra Escuela se le deben desde
1882, y que la historia de esta rama de la
ensefianza de nuestro pafs serd siempre
incompleta sin uno y otro nombre.

De su trabajo callado hay en nuestro
BoLETIN muchisimas columnas. Durante
afios publicé extractos y resiimenes de tra-
bajos de revistas extranjeras, casi siempre
alemanas, que constituyen un enorme ar-
senal informativo de las corrientes peda-
gogdicas mas modernas. Las notas sobre su
clase de latin, su estudio sobre la obra de
Dittes— Historia de la Pedagogia—y
otros varios trabajos de informacién y de
critica quedan en nuestras columnas testi-
moniando de su levantado criterio y de la
variedad de su cultura. Por su traduccién
en el BOLETIN se ha conocido e) intere-

santisimo y ya viejo estudio de Morf sobre
Pestalozzi en Espana.

R

Habia nacido en Burdos el 19 de marzo
de 1848. Cursé alli el bachillerato, y lue-
go, cediendo a instancias y deseos de su
familia (sin tener aiin formada su voca-
cién), comenzd la carrera eclesiastica, de
la que hizo varios afios. En esta prueba
se di0 cuenta de que nc sentia sincera vo-
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cacion para el sacerdocio, y no quetiends
por otra parte, disgustar a su familja cm;;
una negativa rotunda, solicité de ella par.

miso para venir a Madrid y seguir aquf es.

tudios de Filosofia y Letras, como comple.

mento de los que hacia en el Seminatip da
Burgdos.

A poco de estar en Madrid se decidig g
comunicar a sus padres su resolucion de
no continuar por el camino que con tap
poco gusto llevaba, y se matriculé al mis.
mo tiempo en la Universidad Central y ep
el Conservatorio de Muiisica, centro este
tiltimo en que aprobd todos los cursos.de
piano.

Su extraordinaria aptitud musical le per-
mitia improvisar al piano o desarrollar f4-
cilmente variaciones sobre un tema dado.

Aunque no puede decirse que se dedico a

la miisica, ésta constituyé su vocacion fun-
damental.

Se dradu6 de licenciado en Filosolia §

Letras en 1873. |
En 1889 fué nombrado auxiliar de la Se-

cretaria del Senado, entrando inmediata-

mente al servicio de la Biblioteca, en el
que sigui6 hasta su jubilacion en 1912.

En 1899 se revalidé en Burgos de Maes:
tro superior.

En 1905 obtuvo, por oposicion, la cates

dra de aleman de la Escuela Normal Cen*
tral de Maestros, y al crearse la Escuelz.
Superior del Magisterio, paso a desempe:
fiar en ella la misma catedra. ,.
Posefa, ademads del latin y del griego; el
aleman, el inglés, el francés y el italiano.
Hizo numerosas traducciones, entre 18S
gue merecen singular menci6n la de la A8
toria de las Naciones, de Jager, ¥ las de
Luis Vives Tratado del alma y La e*
sefianza de las Ciencias. |

=i=**

Sirvan estas notas escuetas pard '5“-59{_?-
tar en alumnos, comprofesores ¥ a_migﬂs_
el recuerdo inefable de aquel hombre bUe’
no, que poseyo los frutos mas selectos de!
espiritu. La bondad, la paciencia,
la mansedumbre, la benigﬂidﬂd fueron_:S:
patrimonio, que ofrend6 generusamﬁ“te
cuantos le rodearon,

la paZ:

&

|
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B, CONCEPTO MODERNO DE. LA CIENCIA
Y BL PROBLEMA UNIVERSITARI)

por Giovarnni Genlile.

Sefiores:

Al recomenzar los estudios comunes,
profesores y estudiantes, junto con la in-
quietad generalmente difundida hoy en los
espiritus, ya despegados del tumultuoso
perfodo de intensa vida vivida durante la
- guerra, ya incapaces de sentir la dran tra:
~ dedia apenas concluida como un hecho (jy
- qué hechos!) de nuestro tiempo, ya vueltos
- ansiosamente al porvenir todavia brumoso
- en la incertidumbre y oscilante creptsculo
de la nueva jornada impacientemente es-
perada, nosotros sentimos reavivar una
sensaeion nuestra de disgusto insatisfecho
. por nuestro estado y por nuestro trabajo,
por nuestro oficio y por los institutos en
que se desenvuelve nuestra vida de inves-
figacion y de cultura cientifica. Recomen-
Zamos el camino no sin titubear, no sin sos-
Ppechar de que no sea éste tal vez el cami-
10 que nos pueda conducir directamente a
la meta.

Yo—consiéntaseme esta declaracién—
0 50y de los pesimistas que se abaten
bﬂjﬂ el peso de sufridas desilusiones y se
Préguntan con desesperada afliccién, si
mejor, mucho mejor no hubiese sido tener
Mas juicio para no arrojar a los hombres
®nla atroz lucha exterminadora cuyas con-
S€cuencias ineluctables pesardn como una
f'_?’talidiad sobre la presente y sobre las pro-
“mas generaciones del porvenir. No soy
de aquellos idilicos suspiradores de paz
que lloran sobre las ruinas, ciegos al haber
de vegetacion que brota ya de todas par

S8, entre los escombros, anunciando la
ieya vida que vuelve a nacer del dolor,
_i:‘a-n Padre de los hombres y de la historia.
u;ﬁ;_ﬁntrarin, SOy mas biﬁjn de aquellos
v ados que mantienen firme la fe de la

giliﬂ* Y que no obstante del fondo de la
"“.--.______________

(1 : +
) De un discurso a los maestros de Trieste.
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miseria en que se ha caido, o se tuviese
que caer, miran siempre hacia la cima a la
que primero o después se ascenderd. Y
Creo que sf, aunque nueva barbarie me-
dieval tuviere que conocer el mundo civil
por efecto de la enorme sacudida y del
protundo convulsionamiento operado en el
orden econbémico v, lo que es mas, en la
psicologia de los pueblos y las clases so-
ciales de los cuatro afios de duerra mun-
dial, tal reformada barbarie seria prepara-
cion de un segundo renacimiento, de una
segunda y més alta edad moderna; y que
el hombre, este hombre por cuya ascen-
sion, querer o no querer, trabajamos,
cuantos sufrimos y morimos, volveria to-
davia una vez a sacudirse de la nueva no-
che restauradora, para poner el anhelo po-
tente de una vida superior; de una vida
mas libre, més altiva, mé4s rica; de una méas
alta vida espiritual.

En conclusion, estoy con aquellos que
no encuentran razon ni de desesperacién
ni de, lamentos; ya sienten el hormiguear
secreto de la vida inmortal que germina
del suelo regado por la sangre de millones
de jovenes; de la sandre de tantos, que
hoy tal vez estarian aqui con nosottos y
faltan, pero parece nos sefialen desde le-

‘jos alentandonos, e incitdndonos en vez de

estériles lamentaciones, a obras animosas
que consagren su sacrificio y lo fecunden,

Sin embargo, ni yo cierro el espiritu (¢y
quién podria?) a las voces infinitas de los
hombres doloridos que con ojos inquietos
escudriiian el horizonte, donde parece que
tarda en llegar el sol deseado; y que tole-
rando mal las condiciones en que la guerra
los ha precipitado levantan altos gritos
desconsoladores, como si con protestas
y amenazas o violencias se pudiese ace-
lerar el tiempo que corre con lentitud
fatal. Indudablemente, los individuos viven
con la incertidumbre del mafiana, deseo-
sos, en distinta forma de novedad, anhe-
lantes de no se sabe cudl liberacion que
ninguno podria decir precisamente de don-
de podria venir. Las leyes mas antiguas
del vivir civil, sobre el que mas segura-
mente hasta ayer parecié pudiese reposar
el orden social, las instituciones que mas
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parecieron firmes, las opiniones y las doc:
trinas que mas se consideraron fuertesy
aptas a resistir a las dudas y a las criticas
de los innovadores, los fundamentos, en
suma, de la vida politica y moral de los
oueblos, se dirfa que se hayan derrumba-
do. Y puesto que sin una ley que sea una
fe y un punto de apoyo no se vive, se tie-
ne apuro en todas partes en reconstruir,
en iniciar un orden nuevo, de construir
una base, sobre la cual la Humanidad pue-
da volver a trabajar, a reiniciar su vida in-
terrumpida y suspensa. Y en tanto, todo
bajo nuestros ojos se mueve dia a dia, ¥y
apenas florece una esperanza de un alto o
de un arreglo, he aquf roto el equilibrio, y
renacer la lucha, renacer las dificultades y
el temor de que el problema no se pueda
resolver. Terribles espectros, hora a hora,
se asoman a los espiritus asustados, ame-
nazando los més tristes presagios, y los
progenitores miran temblando a las rubias
cabezas sin culpa de los hijos que no cono-
cieron el tiempo feliz y lo vieron apenas
para guardar el doloroso recuerdo.

Ni os parezca, joh, sefiores!, fuera de
lugar la alusion que aqui en €l principio de
este discurso inaugural tengo que hacer a
la triste condicion presente, mal recorda-
da en el dia que para la Universidad es de
fiesta. Esla mayor fiesta del afio, cuando se
nos encuentra juntos, compaiferos y cole:
gas, a toda esta numerosa tamilia que no
se reune sino para celebrar la mas alta,
la mas jubilosa funcion de la vida, el libre
pensamiento que se explaya en la infinidad
de los dominios espirituales, donde no hay
limite entre lo mio y lo tuyo, donde el arte
y la ciencia hermanan los corazones y los
hacen latir juntos por la misma conmocion,
tanto méas alta, tanto mas intensa cuanto
mayor es el numero de aquelio que parti-
cipan. Dulce fiesta para nosotros, ya en-
vejecida entre estos muros, y que retorna-
mos en este aniversario, retorno que es el
perpetuo renacimiento de nuestra escuela,
a las memorias imborrables de los afios
juveniles, cuando a la Universidad se vol-
via desde cada una de las mds remotas
provincias a envolverse en este vivo aire
de eterna juventud, lejos de los particula-
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res intereses.y del conjunto de tristezag y
melancolfas de la vida doméstica;se ygl.
via a nuestros venerados maestros;_pgrquﬁ
entre tantos, l0s jovenes encuentran siem.

pre algunos, que los atraen a si y con é] Jog -

trasporte en un mundo puro de ideas dop-
de el alma se abra alegremente a una vida
de fe; encuentren siempre alguno digro de
ser considerado como un buen amigo suyo
y de todas las cosas bellas o grandes, al-

guno sobre cuya cabeza el tiempo hace

blanquear los cabellos, pero no puede ha-

cer bajar las sombras de la horrida vejez,.

Dulce fiesta entonces, en que los no més

jovenes encontramos nuestra juventud de

una vez y senlimos renacer el antiguo vi-
gor, el antiguo deseo de subir, subitr en

compailia, con los ojos en lo alto, haciala

cumbre luminosa. |
Pero dejadmelo decir joh, sefiores!: nos-

otros, maestros, no volvemos a nuestras

lecciones y a la querida fatiga de todos los

7L

=

dfas sin una pena en el espiritu. Nosotros, -
maestros v discipulos, olvidamos en la es:

cuela las angustias comtines, y volvemosa
encontrar aqui, pensando, buscando, estu-

diando, aquella libertad del espiritu delas

preocupaciones practicas, que, donde §e

hacen sentir, cierran el intelecto en las

cadenas de pequefios problemas particula-

tes, ¥ nuestras horas de leccién sor toda:

via de aquella misma alegria espiritual que

ellas nos procuran siempre cuando nihgl‘mﬂ
sospechaba estos dias venturosos. Pero,

sobre el umbral de nuestra escuela, nost

otros encontramos nuestros alumnqs‘-__'_i}_‘-if’-’_,
quietos, ¥ en ciertas caras palidas, efl CIEns

tos ojos ansiosos, leemos problemas !_?ﬂ!?z_
los cuales no tenemos soluciones, dolores

para los cuales no tememos consuelo: La

vida dura, dificil, penosa, golpea @ las
puertas de nuestra escuela. Aquella ayu-

da que en un tiempo fuimos felices de qfl_f_ﬁ’: '

cer a los jovenes capaces no fﬂﬂﬂf*‘f‘:__id?f
por la fortuna, ahora les damos casi aver”
gonzados de la vanidad de la oferta que se_
ha vuelto inferior a la necesidad. io8

Muchos de nuestros alumnos, entré tes
cuales conocemos no pocos bien valielle.-s'
y voluntariosos, vienen por pocos dias £
cuchando 4vidamente cuanto puedefs £
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- .edian con preguntas y demandas de con-

ase :
de sugerimientos; después estdn

- bligados a partir, a vover a su familia. Y
. osotros, profesores, al fin del afio certi-

ficamos también por ellos la frecuencia re-
| qﬁe.ﬁda por los reglamentos, la frecuencia

a los cursos que ellos no frecuentaron y
 hubieran debido frecuentar para poderse

presentar al inevitable examen. Damos asi
an testimonio —dcémo decir?—falso, pero
que ningtin espiritu malamente honesto sa-

~ pria negar a los jovenes de buena volun-

tad, obligados a afrontar un problema real-
mente'insoluble, en homenaje a la letra y
a lalogica de una norma que no responde

1'3;: méas a la realidad que estd todavia destina-
© da aregular; una realidad que pone a la ca.
- peza a un malestar econémico difuso, que

penetra de si y que parece intoxique las

mas {ntimas fibras de la vida social; y que

3
\

también nosotros, por lo tanto, en la es:

~ cuela, a pesar del impulso ideal que ella

estd pronta a comunicarnos, sustrayéndo-
nos a los Iimites y a los contrastes mate-
riales, no podemos no sentirlos.
- Cierto, el problema didactico trascien-
de'a este respecto a la vida que nos cir-
cunda. Pero eso estd también condicional;
. yse resiente, en efecto, la accién, ora fa-
vorable, ora adversa. Y en la Universidad,
en este sentido, se refleja la vida atormen-
tada y temerosa de la sociedad en medio
- dela cual ella se reabre hoy a los estu:
dios.
.Pero conjuntamente con este malestar
de cardcter general, frente al cual la Uni-
- Versidad, como cualquier otro instituto o
ffll’m'a de superior actividad intelectual,
t-‘FﬂE el deber de resistir y reaccionar ex-
Citando y corrigiendo en los espiritus Ia
fitcesidad y la energia de una libre expan-
Si6n en el infinito, nosotros, repito, vol:
Viendo aqui a tomar de nuevo el puesto
que nos ha sido asignado, traemos en el
©0razén también otro sentimiento mds
-“_“E-E’"ﬂ: porque es mé4s especial, y estoy
POF decir mas intima inquietud. Y aquella
nm;iﬁa- ansia de lo nuevo, que se buscay
sin Emﬁbncuentra,_ se amenaza y se teme Yy,
. -.Est argo, se eSpera.}’ se aggarda fu..era
08 muros, la misma ansia, domina
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aqui dentro, la vida de los estudios, la or
denacién de la escuela, los criterios de la
ensenanza, los habitos, los sistemas, los
ideales mismos, hacia los cuales nuestra
obra se solia seguramente orientar.

Cada uno de nosotros, en aquella parte
de ciencia en que particularmente se ocu-
pa, ve en mil sefiales que hay alduna cosa
radicalmente modificada en los espiritus;
de los cuales ninguno se atreve més espe:
rar aquellos mismos intereses que hasta
hace pocos aiios sostenian los estudiosy
eran, en efecto, la base sobre lo que todos
crefian poder edificar. Si se prueba a pa-
rangonar la psicologia universitaria de hoy
y aguella de 20 —y tal vez 10 afios hace—,
se tiene la impresion de haber casi vivido,
en estos poquisimos lustros, un siglo. Un
mundo ha caido y otro estéd en vias de for-
macion, y no estd formado, que no sabre-
mos decir como propiamente sergj pero no
serd mas el de una vez. Habia todo un sis-
tema de ideas hechas, aceptadas, indiscu-
tidas, y sobre ellas reposaba todo el tra-
bajo cientifico. No entiendo referirme a
particuldres doctrinas cientificas, las que
en todo tiempo han estado sujetas a tras-
formaciones continuas, sino a toda la acti-
tud espiritual que fué propia de los hom-
bres de ciencia hasta algunos afios ha, ¥
que era, bien se puede decir, la filosofia
comtin en que todos los cultores de las
Ciencias Naturales, matematicas o mora-

les, se ponian de acuerdo, trayendo del

consentimiento general fe y vigor a la per-

.secucion del propio ideal.

Ideal de ciencia, que era y no podia ser
también ideal de vida. Ya que quien hace
ciencia, que es despues 114 ciencia, st mi-
sién, su vida se representa por €so0 el mun-
do tal que la ciencia efectivamente ocupa
el centro y todos los distintos intereses
dependen de ella, y toda 12 realidad en que
el hombre se esfuerza en sacar Su propio
destino se colora del ideal cientitico, ¥ la
vida se orienta toda hacia el aquel fin. El
hombre asi, no solo tegricamente, sino
practicamente, coniiesa una fe, un sistema
de vida, aunque a quien mire Ia superficie
pueda parecerle que una cosa €s pensar y
otra es hacer, y que la vida corra a menu=
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do por camino bien distinto del saber cien-
tifico; alli donde la verdadera ciencia del
hembre no es aquella que el-hombre dice o
se imagina poseer o profesar, sino la cien-
cia, o aquel poco de ella que el hombre en-
tiende y gusta verdaderamente, y acoge
por eso en lo més intimo de su personali-
dad, donde estd el incoercible principio de
toda su vida.

Yo, en efecto, no diré sistema de pensa-
miento en un escritor aquello que €l dice
en sus libros, donde muchas veces sucede
encontrar cosas, o mejor palabras, y no en-
contrar el hombre. Su sistema esta en las
ideas que en cada uno de nosotros, por
cierta electiva afinidad, se reclaman y se
acercan una a la otra, se calientan juntas,
fundiéndose al calor de una légica vivien-
te, que es siempre la expresion de una fe,
de un alma, o si se quiere, de un concep-
to. Y en este sentido, un sistema de pen-
samiento, un concepto, un alma, no es la
prerrogativa de los fildsofos; la tienen to-
dos los hombres que piensan, cualquiera
sea la cosa que piensen, La tienen también
los poetas, los cuales no pueden tanto
~abandonarse, y tanto estar absortos en sus
suefios, hasta no llevar sus ideas, arrojan-
dolas dentro a las formas de sus vivos fan-
tasmas.

Y bien, a buscar este sistema funda-
mental, que sostenia el pensamiento de

una vez, que era, por lo tanto, la base del
mismo orden escoldstico en general, y par-
ticularmente universitario, se encuentra

uno delante a un concepto que parecia ya.

evidente, axiomatico y sélido, macizo; un
concepto que yo diria feol/d2ico, aun cuan-
do sobrevivié a aquel racionalismo ilumi-
nista que ya creyé deshacerse de todo re-
siduo de teologia. El nudo de la teologia
no esta en su doctrina, sino en su presu-
posicion, porque las teologias varian hasta
llegar a ser una la negacién total de la
otra, pero queda siempre una doctrina teo-

l6gica por su premisa. Que es considerar
el pensamiento, mas bien la vida, como

limitada dentro de ciertos términos, més
all4 de los cuales estd el verdadero SER,
la Realidad absoluta, y, por lo tanto, el
absoluto saber, La teologia aclara, en
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efecto, y comenta un saber que la megte
del tedlogo recibe, y no podria &dquirif-ﬂé
sf; y puede recibirlo, en cuanto supone gy
primero aunque su trabajo empiece, h'ﬁg'ﬂ_
este saber que tiene que recibir; éste,
como saber no relativo a la mente;huma'ﬁfa;

- que lo acogerd, sino dotado de un vajo;

suyo absoluto, como alduna COsa que esté

en sf, y sea por eso, mis que un penss.

miento que se refiera a una realidad, |3
realidad misma.

Sefiores, nosotros vivimos en esta alter-
nativa. Ahora nos parece ser nosotros mis

mos los autores del mundo en que goza-

mos o sufrimos, y que es nuestro mun_ﬂ{j_;:j |

un mundo de sentimientos, que no vibra-

rfan en el universo si no estuviese nues-

e

ideas, de bienes, de intereses, de relacio-

se explica y complica, y procede y se cons:

tituye en siempre mas firme estructura;

tra alma viviendo dentro; un mundo de

. !
“n,
-

nes, de guerras de civilizacion que crece, =

mundo todo sustanciado, de nuestros es=

fuerzos, de nuestros desvelos, de nuestros
sudores, de nuestra sandre, de nuestro

pensamiento. Ahora en vez, abrimos los

A

ojos a esta vida que tenemos delante mis-
teriosa, fatal, distinta de aquella que nos-

otros querfamos: vida dura, dolorosa, im-
placable; y si benigna, de una voluntad que
puede mudarse, y conviene, por lo tanto;
propiciar, y parece que amanece el fulgor
de su indignacién, aun entre las sonrisas

e =

de la mayor benignidad. Se llame Natura: 3
leza, Hado o Dios, esta realidad, ya porlo

mismo, s6lo qite no estd en nosotros y no

es producto de nuestra actividad, se nos :

pone de frente y nos limita y condiciona
toda nuestra laboriosidad y rompe nuestra -

libertad y doblega y da por tierra cof
nuestra persona delante de ella. De mﬂtdﬂ
que ella queda sola, y gigante en nuestto
pensamiento, dominadora, atin mds, Créd’

dora, no pudiendo ser nosotros sino &quﬁ?-
1ace ser: felices o infell™

llo que ella nos A
ces, buenos o malos, doctos o ignorantes:

¢Qué importa que ya en el siglo X1V Yﬁv
los primeros humanistas empiecen 8 FE-{-"_SE
de la escolastica y que después todo ©
Renacimiento celebre la libertad ¥ 18 P

1 F f 1 ﬂ""
tencia de la nueva razén en la investis
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cion de un infinito mundo natural y en su
consecuente dominio? El ideal de la Edad
Media, de llegar a posesionarse de una
.vefd'ﬂd revelada, y de conformar, por lo
tanto, la vida a las ensefianzas de una doc-
trina sobrehumana; aquel ideal—que, en
oira forma, aparecia como el perfecto en-
+tendimiento de los libros de aquellos anti-
guos sabios, los cuales habian sabido
todo—con los Humanistas cayd. Entre
ellos y la verdad digna de ser buscada,
digna de que por ella el hombre sostenga
animosamente fatigas y disgustos, no hay
més intermediarios: ni libros, ni maestros;
ni sagrados, ni profanos. El hombre se
pone con su razon; es decir, €l mismo de-
lante del mundo que quiere entender y go-
bernar. Y éste es el nuevo ideal, que del
Renacimiento italiano heredard toda la
Edad Moderna: aquel individualismo que
es racionalismo y liberalismo; toda la His-
foria y la gloria de los tiltimos tres siglos.
Peto este individualismo no ha superado
todavia la posicion teoldgica: entre el hom-
bre y su mundo no hay m4s intermediarios;
8in embargo, el hombre, simple individuo
particular, se mira en derredor y tiene
miedo de su soledad.

Su vida tiene necesidad de completarse,
de apoyarse al mundo que lo rodea. El
debe salir de si. Como el nifio, que tiende
Sus brazos a la madre, a cuyo seno debe
pedir la vida, el hombre moderno se siente
libertad y razon, pero vacias; y la libertad
debe ejercitar frente a la Naturaleza, o
como de otra manera se denomine el mun-
do a que debe referirse; y la raz6n, lo mis-
Mo aspira a un contenido que esa razon no
posee, y debe, por lo tanto, buscar tuera
de si,

_El hombre moderno no tiene en si toda-
Via lo que le es indispensable y tiende los
- brazos a yna realidad que lo trasciende, ¥
- que no es ¢|,

El hombre moderno es Naturalista

' Siempfﬂ, aun cuando combate al naturalis- -

o; y concluye siempre por enredarse den-
fo de las mallas de un mecanismo, que
'ompe el vigor de la energia espiritual, que
€S la misma personalidad humana. Llame
tambign ideas o espiritu este mundo en
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que €l se fija, y con su pensamiento lo Ile-
ven a ensimismarse: este mundo no es él.
Y si verdaderamente por él aquella reali-
dad que vale como espiritu, y es espiritu,
es aquel mismo ser que €l realiza pensan-
do, y con su pensamiento tomando su pues-
to frente al mundo, este mundo que €l con-
trapone a si no es nunca espiritu, sino el
contrario de €ste, la Naturaleza: aquella
realidad en que toda voluntad debe incli-
narse, aquella ley, aquel ser que no admite
libertad. Y no harée ahora la historia de las
distintas formas que viene asumiendo en la
Edad Moderna esto que digo por eso, /Na-
turalismo. No basta llamar vuestra aten-
cion sobre las tiltimas resonancias que de
este concepto sistematico se tuvieron en
los afios mds cercanos a nosofros en las
opiniones corrientes alrededor de la Natu-
raleza del saber, a cuya divulgacion e in-
cremento las Universidades estan desti-
nadas.

Toda la escuela de los infimos grados
se otienta a fines de cultura. Pero donde
se prescinda de aquellas escuelas especia-
les que miran a particulares objetos prote-
sionales, los cuales, por otra parte, perde-
rian todo valor en una sociedad en que se
apagaran las exigencias superiores de la
civilizacién; aquella cultura, la cual des-
pierta y satisface esas exigencias, y forma
realmente aquel pensamiento comtin que
es el patrimonio espiritual de que viven
todos los hombres civiles, se ha especitica-
do y organizado como un sistema de tres
grados, que responde mas 0 MenNos a‘estus
tres momentos del desarrollo de la inteli-
gencia: adquisicién de los medir:us de la
formacién de la cultura, adquisicién de la
mentalidad necesaria a las necesidades de
la cultura, adquisicion de la cultura. Al
primer momento provee la escuela elemen-
tal, la cual parece nos ponga €n la mano
los instrumentos con que podremos fnrmar
nuestra personalidad. La secundaria, con
la ayuda de tales instrumentos, nos ayuda
a formar esta personalidad, desarrollando
sus aptitudes para penetrar en el verdade‘*
ro y propio mundo de la cultura. La Uni-
versidad nos introduce en este mundo, al
cual tenemos prontas las fuerzas de la in-
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teligencia, no s6lo como potencia de in-
vestigacion cientifica— que seria una abs-
tracta y vana potencia—, sino también, y
sobre todo, como necesidad de biisqueda,
deseo de saber, verdadero y propio interées
cientifico. Ya que éste es propiamente el
cardcter del estudio universitario: que alli
donde todo otro grado de escuela puede
ofrecerse a todos, aqui o se entra si no
se ha despertado en el espiritu un deseo
que no es de todos, un deseo que es, en
efecto, vario y diverso, y se dirige desde
aqui por distintos caminos; el germen de
esa vida superior del espiritu que se ex-
playa- repito - por lo infinito del saber.

Esta necesidad —¢quién no la conoce? —
es inquieta ansia de busqueda, sentido no
apadado por aquello que se sabe, concien-
cia oscura de la insuficiencia de todo co-
nocimiento ya adquirido, de las dificulta-
des que se ocultan bajo todas las solucio
nes, de las dudas que levantan todas las
doctrinas, de los problemas que brotan in-
cesantemente de la reflexién. Quien no su-
fre de esta melancolia divina que arroja en
el alma la docta ignorancia, donde primero
Sdcrates se vanaglorié de ser el primero
de los sabios de s tiempo, en vano va ala
Universidad. Ya que aqui verdaderamente
no hay nada que decir a quien no siente
estas punzadas dolorosas del pensamiento,
que entonces es pensamiento, cuando no
ve la solucién de un problema que no re-
sulte del mismo problema, sea que el pen-
samiento se vuelva a los hechos de la Na-
turaleza, sea que se vuelva a los hechos
del espiritu o a los objetos que éste anhe-
la, porque €l se los construye.

Sin este impulso no hay interés, y sin
interés no hay estudio, como sin hambre
no hay alimento que nutra. Y los j6venes,
en efecto, que, maduros de espiritu y de
estudios adecuados, vienen a nosotros, son,
0 deberian ser, por esta disposicion distin.
tos de aquellos que frecuentan todavia las
escuelas medias, los cuales aprenden, por
lo general, soluciones a problemas que los
maestros les proponen, y se van en esa
forma adiestrando a ver nacer en el pro-
pio pensamiento los problemas y las solu-
ciones unidas: porque un problema bien
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planteado es ya un problema resuelto, Pegq
a un cierto punto vienen a encontrarse gy
posesién de este arte —que es el apfe
humano por excelencia —de ver los prople.
mas, ¥ se ven surdir a cada momento de
cada concepto de aquellos que primerq
estaban dispuestos a aceptar como moneda
de oro que se pudiese guardar, para for-
mar poco a poco el propio tesoro, ypg
estar mds satisfechos de aquel saber, que
es el producto de la ajena biisqueda, pot-
que empiezan a sentir que aquel saber, ep
esa forma, no es saber, Han salido de g
minoria de edad, y se sienten con fuerzas
de obrar por sf solos, y ver con sus propios
0jos y juzdar con su propio cerebro. Se
nos adelantan, no con la docilidad del nifio

que fija dvidamente sus ojos abiertos,

adormecidos, en el rostro del maestro que

. m

todo lo sabe, sino con el rostro indagader

y reservado del critico, que escucha para
juzgar.

En la Universidad, en suma, aquella cien-
cia que en los grados escoldasticos inferio-
res se daba acufiada de doctrinas y cof:
ceptos mas o menos definitivos, mas o fie:

nos dogmaticamente comunicables, se ex-

plica y se afirma en su verdadera y propia
naturaleza, y se empieza a gustar ensu
acerbo ‘valor de fruto, que no alcanza
jamds la entera dulzura de plena madurez.
Quien engafado de la espaciosidad del en-
trar venga a nosotros con la falaz espe:
ranza de poder tomar aqui de golpe ladul:

ce manzana de un saber que le dé la vision

de la verdad beatifica se apercibe biE‘in'
pronto del engafio, y aprende, por p’l‘ﬂP_fﬂr
experiencia, que cuanto mds se estudid

aqui, tanto mas hay que estudiar, ¥ qi€

realmente, el horizonte del verdadero $a°
ber se aleja tanto mds cuanto creemos
acercarnos a él.

La Universidad es la casa de este saber,
de la ciencia. Todos est4n de acuerdo: Y

yo ahora deseaba solamente sefialar.a €& .

dad espiritual que hasta los 1ltimoS afos
del siglo pasado se asumfia, dentro d€ las
Universidades y fuera, hacia esta ciencié:
dominaba el pontinismo, que era Pt
mente, como en efecto fué definida, !
sofia cientifica», o mas propiamentes

g filo-
la

ecisa”
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silosoffa de las ciencias. De las ciencias,
1o de la ciencia, que es otra cosa; porque
|a ciencia tinica es aquella que conoce, aun
variado y distinto en razén de su desarro
llo que es su vida, un solo posible objeto.
Y este objeto huiye y desaparece apenas
se habla de varias ciencias, como se hace
necesariamente, apenas el pensamiento se

yuelve por si a'las cosas que €l mismo se

_contrapone, y considera, por lo tanto, dis-

tintos de si y sustraidos a aquella ley de

unidad que pertenece a él. No obstante,

el pensamiento colocado en este punto de
vista, que es propio de las ciencias, por
cuanto distraido de si y casi absorto en las

cosas, toma siempre una actitud filoséfica;
~ se forma, como quiera que sea, un concep-

to unitario de la realidad, y da lugar al po-

sitivismo. Entonces, la realidad es aquella
que el pensamiento de las distintas cien-
‘cias ve alrededor, y no puede concebir sino

como naturaleza. Entonces, el hombre, a
pesar de sus inmanentes aspiraciones a ha-
cerse libre autor de un mundo suyo de ver-

dad y de belleza moral y estética, aparece

necesariamente limitado y condicionado

un ser extrafno, del que €l no tiene en si

mismo el principio, y he aqui que con el

-~ positivismo resurgié (bien entendido, para

&f

quien no se contente de la superficialidad

de la ley comtiana, de los tres estados)

lateologia. La cual, en tal caso, importa
0 solo aquel naturalismo stricto sensu,

por el cual el espiritu tiene frente una na

turaleza que no da paso —por decirlo asi

4 Sus valores, sino la total trascendencia

dzeftﬂda realidad al pensamiento humano.
Dg forma que no sélo los hechos especifi-
tamente paturales, sino aquellos otros que

S dicen humanos o espirituales, van suje-

tos al esquema de inteligibilidad propia de
los hechos de la naturaleza; concebidos no
0mo la manifestacién de aquella misma
libre actividad que los estudia y conoce,
::11“ CoOmo algo heterogéneo, predetermi-

0, Cerrado en si, impenetrable a la ac-
Vidad de| pensamiento; entendides como
chos, en e sentido propio del término,
€Ctos de una causalidad que sea meca-

fii:;;?l que€ repugna a todo significado espi-
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La historia, en consecuencia, no es la
biisqueda del hombre en su auténomo de-
sarrollo, sino la biisqueda de los factores
(como se dijo) que determinaron este desa-
rrollo. En particular, la historia de la re-
Igion o del arte, o de la organizacion po-
litica, o de otra cualquiera forma de vida
humana, se convierte en la historia de las
causas no religiosas que determinan el na-
cimiento y el progreso de las creencias re-
ligiosas; o en la historia de las condiciones
€n que surde el fendmeno artistico: o de
la estructura social que genera el orden
politico, y asi adelante. Hacia cualquier
parte el hombre se vuelva, ve que la raiz,
de aquello que él es, est4d fuera de él, v,
sin embargo, necesita que €l mire siempre
afuera, condenado a no sentir dentro de sf
nada mds que vacio.

Indice elocuénte de este estado de 4ni-
mo, que es también una intuicién filosdfi-
ca de la vida, es esa religiosa uncién con
que en la segunda mitad del siglo pasado
se uso hablar de la Ciencia, invocada y

anhelada como un sustituto, no solamente

de la filosotia, que para vivir tuvo que re-
signarse a ser ella misma ciencia o sinte-
sis de todas las ciencias particulares; pero
de la misma religion o como concepcion
deneral del mundo y doctrina practica de
la vida. La ciencia, en efecto, fué la reli-
gion del hombre de ciencia. |

Y pudo ser, porque el hombre de cien-
cia, como todo buen tedlogo, trato, prime-
ro de todo, de distinguir humildemente en-
tre la propia ciencia y la Ciencia entre el
propio pensamiento, siempre limitado, ¥,
por lo tanto, incierto y sujeto a errores,
y el Pensamiento absoluto e infalible; de
distinguir al menos en el propdsito, y aun
confundiendo en el hecho, igual que todo
tedlogo. El cual en eso precisamente e€s
te6logo; que parte en un pensamiento que
no es el suyo, y no es ni siquiera del hom-
bre, sino pensamiento divino, la misma
Verdad.

Y tiene necesidad de afirmar esta dite-
rencia absoluta entre la propia cienciay
la revelacién. Pero tiene también necesi-
dad, al mismo tiempo, de abolir la distin-
cién y hablar en nombre de aquel mismo
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pensamiento ya supuesto infinitamente su-
perior al propio. Y habla, en efecto, en
nombre de Dios.

Asi, el hombre de ciencia estaré siempre
pronto a observar que él representa la
Ciencia; pero para poderinvestirse de toda
la dignidad superior que a esta ciencia co-
rresponde como a infalible maestra de ver-
dad y de vida, debe estar pronto para dis-
tinguir teéricamente aquello que en el he-
cho confunde, y debe, por lo tanto, colo
car en alto, m4s alta de todos los limites
de las mentes humanas, la suya también,
aquella divina Ciencia que le hace la gra-
cia de algiin rayo de su luz infinita.

Ciencia divina, Ciencia fantdstica, que
toma consistencia tinicamente en la imagi-
nacion. No les demostraré aqui ahora lo
absurdo de este ideal de una ciencia que
se libra por encima de todas las distintas
mentes, supremo bien a cuya posesion as-
piran los hombres de ciencia. Es obvio que
esta ciencia es la representacion tantasti-
ca de un género, recabado por la abstrac
cion de la misma experiencia, de la cien-
cia limitada, individual, imperiecta de los
hombres de ciencia. Pero lo que se nece-
sita observar es que tal materializacién de
abstraccion se hace posible por la posicion
asumida por el espiritu cientifico. El cual,
como es propio de la conciencia relidiosa,
- se representa ingenuamente la Ciencia en
modo analogo, aquello en que se represen-
ta la realidad.

Naturaleza ésta, Naturaleza también la
Ciencia, porque el pensamiento en que
consiste la verdad para la teologia no es la
definicion de Dios o una reflexién sobre
su esencia, sino siempre Dios mismo. La
ciencia se ‘identifica con el Dios de los
hombres de ciencia, y es aquella misma
realidad que sdlo él sabe concebir. O aque-
lla realidad o un duplicado de aquella rea-
lidad, que es lo mismo. Y habla solamente
a la imaginacion, porque aquella realidad,
que es la naturaleza extendida en el espa-
cio, no se piensa sino con la imaginacién.
La ciencia se esconde en las entrafias de
la naturaleza, y se debe hurgar con los
instrumentos de los laboratorios y con la
observacién, abriendo las puertas de los
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sentidos a los testimonios que la migyg
naturaleza puede darnos.

O creada que haya sido aquella segund,
naturaleza que se debe a la obra del hop.
bre y estratificada en las formas de [a .
vilizacion en los monumentos, en los docy.
mentos, en las instituciones, ea los libros,
en todo el resto del pasado, la ciencia ng
puede ser sino el producto de la investiga.
cién objetiva que busque la verdad entre
aquellos restos maiteriales de la vida hy-
mana trascurrida. Ella esta alli dentro.

Ciencia natural o histérica, tienen todas
su medida en una ciencia objetiva, a la que
los investigadores aspiran, escrita en ca-
racteres indelebles en el mundo material,
al que debe dirigirse para tener un funda-
mento de su propia vida.

¢Quién en el campo de las ciencias na-

turales no recuerda el tanatismo con que
se celebraba hasta hace pocos afiosel des-
cubrimiento de cada pequefio fenémeno
que no se hubiera observado antes? &Y en
el campo de las ciencias histéricas la ale-
gria y el orgullo del afortunado descubri-

dor del més insignificante documento inédi-

to a comunicarse a los estudiosos? Cada

paso esencial en el progreso del saber

cientifico sefialaba una revelacion nueya.

no era una conquista del pensamiento, no
era el premio del ingenio tenaz en la medi-

tacién de sus problemas; al contrario; era

més bien la fortuna o la gracia concedida

a la paciencia, a la constancia de quien hg_-
bia esperado perseverando en la inyesti

gaci6n, sin ninguna otra esperanza qué =

aquella que le infundiera en el alma unaar.

diente te.

Ahora bien: esta disposicién esp.i'r_i:tulﬂil
poco a poco ha ido aminorandose. Por cud’
les y cudantos motivos, por cudntosy cud

los caminos, seria aqui largo enumerar.

Basta abrir los ojos y mirar alrededor-

Hoy los espiritus no son los de hace 20

afios. También hoy el resultado de Ui

. ¥ & B
observacion exacta, un documento S

su valor; pero un valor dado por €l sistemd
de pensamiento que lo hace buscar Y_“I:
el que viene a encuadrarse. NO i'“ﬂ"‘"_'e
detalle como tal, en su materialidad, Hf’;;
la atencién del hombre de ciencia ¥
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sstudioso, vuelto ya, sabedor de esta gran
gerdad. Que ni la ciencia, nila verdad a

ﬁﬁe_él aspira son algo de externo al hom

bre, ya que tanto la una como la otra son
una construccién del hombre; es decir,
ropiamente del pensamiento.

El interés del espiritu se ha desplazado:
no es mas el hombre que, encontrando el
gacfo en si mismo, se vuelve al exterior y
espera desde fuera la verdad, sino el hom-
bre que tiene en si el principio de la vida,
que siente la necesidad de vivir § que pue-
de vivir trabajando dentro de si, para des-
envolver 10s gérmenes que le pertenecen.

De lo exterior, las miradas estan dirigi-
das a lo interior: al pensamiento. Las his-
torias de las pruebas de erudicion se han
vielto concepciones; las ciencias, de co:
leccion de materiales, sistemas y criticas
de sistemas, y los distintos hombres de
ciencia, fisicos, quimicos, matemdticos,

biblogos, no descuidan de tratar por si

mismos y a su modo la gnoseologia de sus
determinadas ciencias y entran por eso en

la filosofia, la cual hoy, bajo su mismo

‘nombre o de incégnita, ocupa el centro de

todos los pensamientos y gobierna el mo-

Vimiento cientifico de nuestro tiempo. Y

digo filosofia en este sentido de pensa-
miento de la realidad, conocida y conside-

rada construccién del mismo pensamiento.

(Continuara.)

LA PEDAGOGIA PROLETARIA,

por D. Domingo Barnés.
Director del Museo Pedagdgico Nacional.

—_— ——

En las jornadas pedagogicas de Leipzig
fdanizadas por la Internacional de los
Trahﬁiﬂdﬂres de la Ensefianza en las Pas-
Cuas de 1928, decia el Secretario pedagé-
81CO en la sesi6n de apertura: «La ciencia
.361‘3 Puede concebirse en funcidn de su ob-
I®t0. Por |o tanto, si se quiere crear un sis-
:ma de E.ducacidn adaptado a la naturale-
fisi dE]_ nifio, determinado por su estado

Co intelectual y social, lo primero que
f€Cesitamos saber es la situacion del
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hifio.» Palabras justas—aunque mds justas
nos hubieran parecido de sustituir la de si-
tuacion por la de condicién o alguna otra
que Indicase algo m4s consustancial con
la infancia que su situacién, fugaz y con-
tingente — que marcan bien la posicidn pai-
dolégica previa y basica de toda otra po-
sicion pedagdgica.

Pero a continuacién agrega: «gPero por
que el nifio proletario?... Primero, porque
es la masa, la inmensa mayoria sometida a
la opresién econ6émica, causa de todas las
demés formas de opresion. Y, en segundo
lugar, porque el nifio proletario estd llama-
do a continuar los trabajos y las luchas de
las generaciones presentes, y debe conti-
nuarlas con un maximo de inteligencia y de
habilidad. Nuestra pedagogia, pues, serd
la de la infancia proletaria. Los principios
que afirmemos y los trabajos que realice-
mos no tendrdn valor sino en la medida en
que sirvan a la masa del pueblo.»

Aunque podriamos buscar otros matices
y otras definiciones de la pedagogia prole
taria, preferimos circunscribirnos a la so-
viética, porque su fuerte trazado y su ma-
ximo relieve nos permiten una mas rica
comprension.

Sin embargo, a pesar de la aparente sen-
cillez y de la no menos aparente claridad
de su l6gica, hasta caer a veces en la in
genuidad, tropezamos desde el primer mo
mento con un desdoblamiento en la tinali-
dad y en la tactica para lograrla, que aca-
ba por dar un excesivo relieve a lo tran-
sitorio para dejar en la sombra los fines
permanentes. |

Para lo transitorio no hay duda ni vaci-
lacién. La finalidad actual perseguida por
el sovietismo consiste en incorporar al nifio
a la lucha de clases para lograr el triunfo
del comunismo. «La legislacién sovigetica,
dice Epstein, estd dominada por la idea de
convertir al nifio en constructor activo y
consciente del Estado y en campeén de la
sociedad comunista... El Estado proletario
considera como la mds importante de sus
atenciones la de cuidar de los intereses de

! los trabajadores.»

En esa etapa de transicion para crear la
sociedad comunista, el sovietismo renun-



268

e,
i

Barnéds.—1.A PEDAGOGIA PROLETARIA

cia a toda neutralidad. Es urgente incor- |

porar al nifio a la batalla, hacerle soldado
de la causa. «Una organizacion escolary,
dicen, «que responda a las exigencias de la
humanidad sélo sera posible cuando des
aparezcan las clases soclales, es decir, en
un régimen comunista. En canbio, no pue-
de existir en una sociedad de clases ni en
una sociedad de transicién creada por la
dictadura del proletariado.

La pedagogia ya no se reduce tan sélo
a estimular el proceso del desenvolvimien
to del nifio, sino que se trasforma en teoria
de 1a educacion y de la instruccion de las
masas populares en la época de la gran lu-
cha p de la gran edificacion .. E| corola
rio de esta tesis serd proclamar la necesi-
dad de extender la accién educadora y
cultural a toda la poblacion: a los nifios y
a los adultos, a los hombres y a las muje-
res, pues para edificar el nuevo régimen,
todos les factores son necesarios. Los ni-
fios, con su escuela, con su jarain, con su
asilo, deben sentirse como un trozo,como
un pedazo de ese ejército de consiructo-
res del socialismo.»

Pero esta claridad que notamocs en la
posicién tactica actual del bolchevismo en
esta época de transicién y de edificacion
desaparece cuando se enfoca, siempre por
accidente y de paso, la concepcion peda-
gbogica para el momento del triunfo. Por
que predomina siempre en los pedagogos
de la Rusia actual la concepcion catastrd
fica del triunfo comunista en una mutacion
decisiva, aunque progresivamente prepa-
rada. Sin oponerse formalmente al socia-
lismo evolucionista, a la trasformacion
gradual del Estado capitalista, late siem-
pre en la pedagogia proletaria rusa el su-
puesto de que, una vez conquistado el ideal
comunista, se tendrd en el mundo el cam-
bio y la trasformacion. La lucha de clases
acabara no soélo con las clases sociales,
sino con toda otra lucha.

Ahora bien: si el Estado soviético se
considera autorizado para incorporar al
nifio a la lucha y convertir precisamente
esa incorporacion en el nervio y finalidad
principal del proceso educativo, si consi-
dera licito que el nifio se sienta miembro
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de un ejército, (coHmO piensa que debe edy.
carse al nifio una vez que lo eduque un gg.
tado comunista triugfante?

La educacion y el orden social.—gj
problema de la «Escuela y [a SOCiE:dﬂﬂ.-:g‘_
no suele plantearlo el sovietismo enla opg-
sicion entre el régimen capitalista, burgués
y el régimen socialista, sin clases sociales
ni egoismo, por tanto, de clase, sino entre
el régimen capitalista y el sistema soviétj-
co. Y la oposicion se destaca vigorosa,
«En el régimen capitalista, las clases do-
minantes ¢ la opinién ptblica», que refleja
bajo una u otra forma el sentir de esas cla
ses, miran su estructura social como aldo
eterno, inconmovible, que s6lo puede des:
envolverse y perfeccionarse gradualmente
por reformas insignificantes, no fundamen-
tales, que no afectan a la esencia del regi- -
men de clase».

Para que la escuela y los maestros se
mantendan dentro de los limites fijados, la
clase dominante recurre a la religion, ala
Prensa, a las ciencias y a las ideas nacio-
nalistas, a las riquezas culturales acumi-
ladas por la naci6n, utilizadas en su aspec:
to idealista, creando de tal suerte una
«opinién ptiblica» confusa e indefinida que
se refleja también en el desarrollo de las
ideas pedagégicas. En cambio, la «esencia
del régimen soviético consiste en no €oi:
siderarse como un sistema acabado, esta
ble, sino dindmico, de transicion hacia und
etapa mas elevada: la socialista.

Pero ese dinamismo soviético tiene uft
fin limitado, aunque lejano. Es un proceso
cerrado en el que su objetivo es a la Vez
su tope. El liberalismo, por el contrario
burgués o socialista, es un proceso siempre:
ablerto y en ningdn momento concibe qué
el fluir de l1a vida social se petrifique €0
una organizacion idealmente Pﬁl‘fectﬂ,y
dogmética. Asi, lo mejor de la pﬂdagﬂgfﬂ
soviética vemos que venfa formuléndolo la
pedagogia liberal y labrando los espiritl®
y ganando la opinién piiblica. Y si 1a |uch?
social y las facilidades de que s€ ]aﬂtﬂ‘_‘f]ﬁ?'
pedagogos rusos le han prestado Cﬁﬂdtciﬂ-.
nes de realizacién oficial, la habran cmfse
grado, pero no creado. En todo caso, d ]
tenerse en cuenta que lo mejor d& esa P°
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dagogia liberal es el germen de porvenir
que lleva siempre dentro, su espfritu de
_a'ﬁtﬂr-re'fnrma, de trasformacion y cambio,
je rectificacion sincera,

Ahora bien: si 1a pedagogfa comunista
considera licito atraer al nifio a su causa
para hacerla triunfar, una vez logrado el
iriunfo y cuando el orden establecido lle-
gase a Ser el orden comunista, ¢serfa mas
respetuoso con el nifio frente a ese orden?

" Porque, justamente,la posicién caracteris

tica del Estado, exclusiva de €l e insusti
tutble, es la de su neutralidad ante el nifio.
En él encuentra el nifio, frente a la parcia-
lidad y a 1a actitud invasora y absorbente
de la familia, de la clase social, de la Igle-
sia, y, en general, de todas las institucio
nes que le acogen y le envuelven, para

adaptérselo y asimildrselo, la tinica insti
tucién superior y verdaderamente desinte-
tesada que reconoce y garantiza la plent
tud de sus derechos, de los derechos de su

cuerpo y de los derechos de su espiritu,
del derecho fundamental a su libre desen
volvimiento fisico y espiritual. Por eso, el
Estado que no considera al nifio exclusiva-
mente como sujeto de educacion en su pro-
pio beneficio y permite que se le trate
como sujeto de explotacién por una Socie-
dad capitalista o de propaganda de un
ideal determinado para convertirle en su
defensor futuro, falla en la funcién carac-
teristica que con el nifio debe adoptar un
Estado, sea burgués o proletario. El nifio
tiene derecho a que se le trate como nifio
¥ no como soldado futuro de ninguna cau-
sa. Y puede asegurarse que si no se ha de-
jado madurar bien en €l su infancia, su va-
lqr y eficacia militantes serdn siempre bien
escasas,

La unidad de la infancia ante la pai-
dologia. — Antes de avanzar mds en el
problema pedagégico para averiguar Si
existe una «pedagogia proletaria» posible,
aunque fuese enfocada desde un dngulo de
Vision distinto al adoptado por el comunis
MO ruso, preferimos trasportar el proble-
ma al {erreno paidolégico, no ya s6lo por:
que sea éste el interés cardinal de este
trabajo, sino porque, como Siempre, la
faiz de todo problema pedagdgico la vere:
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mos ahondar y nutrirse en la mas estricta
paidologia.

lLos derechos del nifio se reducen a uno,
del cual fundamentalmente se derivan los

~demds: el derecho a todas las condiciones

que aseguren y favorezcan su desenvolvi-
miento. Averiguar cudles sean esas condi
ciones y, previamente, cudles sean las le-
yes que rigen ese desenvolvimiento, es la

‘tarea principal de la paidologia. Ante esta

tarea que la paidologia tiene que realizar
con la infancia. no puede haber distincion
entre el nifio proletario y el nifio burgués-
Ninguna ruptura de la realidad unitaria de
la infancia para la ciencia paidolégica tan
peligrosa como ésta, no sélo por la unidad
que se nos impone como punto de partida,
sino también por la exigencia unitaria de
la solucidn.

Solamente averiguando la paidologia en
la objetividad serena y desinteresada que
su caracter de ciencia le impone, las ca-
racteristicas normales del desarrollo in-
fantil, podra poner de relieve la realidad
del nifio proletario, falto de esas caracte-
risticas.

El nifio proletario.— En 1911, Otto
Ruhl decia en la introduccién de su céle-
bre monografia E/ nifio proletario: «El
nifio proletario espera atin que un investi-
gador lo descubra y escriba su monogra-
fia. Espontdaneamente dice que st obra re.
cibié inspiracion en la obrita de Warner
Sombart, sobre el proletariado.

También en su libro mds reciente, El
alma del nifio proletario, al intentar tra-
sar nuevas vias para la solucién de los
problemas psicologicos, sé ha acogido
casi exclusivamente a la psicologia indivi-
dual de Alfred Adler.

El nifio proletario tiene que S€r estudia-
do, en primer lugar, €n relacién con su
medio, y, en primer lugar, el medio fami
liar, siempre proximo al minimo ngcesario
para la subsistencia, y casi siempré por
debajo de él. Despues de los trabajos nor
teamericanos sobre ei influjo de la posi-
cién econémica de la familia en 1a condi-
cién—principalmente fisio 6gica, pues la
psicolégica, salvo €n Su aspecto moral,
s6lo ahora comienza a estudiarse—y de
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los excelentes trabajos de pedagogos y so-
ciologos belgas sobre el mismo tema, te-
nemos los recientes trabajos de Busemann
y de Popp (1).

Claro estd que dentro de una zona am-
plia de variaciones, determinadas princi
palmente por la diferente reaccién de las
diversas individualidades ante un mismo
medio, las influencias elementales del me-
dio proletario—insuficiencia, miseria,.des=
ficiencia material y cultural — crean lenta-
mente el tipo fisico, y casi siempre men-
talmente retrasado, del nifio proletario.

La correlacion entre el grado de in-
teligencia y la posicion econdmica de
la familia.—Entre los numerosos trabajos
consagrados a este problema, es de los
més recientes, y ofrece positivo interés, el
de J. B, Stroud (2).

La conclusién més interesante es la de
que, en efecto, <hay una baja, pero posi-
tiva correlacién, entre el cociente que
ofrecen los fests de la inteligencia de los
nifios y la posicion econémica de sus fa-
milias.

Es importante esta persistente concor-
dancia de todos los trabajos experimenta-
les de este tipo, porque desvanece un pre
juicio que estaba bastante arraigado. Pres-
cindiendo -y ya era mucho prescindir —de
las condiciones higiénicas y psicologicas
€n que se desenvuelve la inteligencia del
nifio pobre —mal nutrido y mal alojado
suponian, por lo menos, muchos psicélo-
808 ¥y muchos pedagogos que estos nifios
semiabandonados, asaltados por los esti-
mulos de la vida compleja y varia que les
rodea, acuciddos por las necesidades apre-
miantes que les incitan, movidos por la ne-
cesidad de buscar por si mismos solicio-

(1) D.Dehn,que ya habia publicado su obra Gross-
Stadijugend, cuya iltima edicién es de 1922, ha reno-
vado su experiencia v documentacién sobre el pro
blema en la obra Prolefarische Jugend (editada por
Furche Verlag, Berlin, en 1929,

Ofrecen gran interés para el estudio de |a infancia
¥ la juventud proletaria las dos obras de Kantz: /m
Schalten der Schlote y Um die Seele des Indusitries-
kindes,

(2) The Pedagogical Seminary and Journal of Ge-
netic Psychology, Marzo de 1928 En este trabajo se

ofrece también una breve, pero selecta, bibliografia
sobre el tema.
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nes adecuadas y rapidas a la serie de Pro-
blemas que les asaltan, desarrollariap una
inteligencia tan agil, tlexible y clara, pop
lo menos, como las de los nifios de lag gfs.
ses acomodadas. Y el hecho de I3 presen-
cia en la escuela de algunos de estos p.
ios, y el clasico «pilluelo de Pariss o g
«goltillo madrilefio», de una agilidad y de
una viveza mental verdaderamente excep-
cionales, parecia confirmar estos supues
tos. No se vefa que, frente a esos casgs
excepcionales—en los que, en efecto, la
tragedia sobreviene luego en la crisis de
la adolescencia y de la juventud, de la cual
el pilluelo suele salir convertido en un es-
piritu torpe y oscuro que se incorpora al
hampa - , estd la masadel nifio pobre, aban:-
donado, semiabandonado o cuidado enla
medida posible por su familia: el nifio de
tamilia cuyo nivel de cultura le impide
rodearle de un ambiente estimulante para
su desenvolvimiento, y para el cual, la
calle, el ambiente social, no le ofrece mis
excitantes que los externos y casuales, y
la escuela, el influjo superficial de una
asistencia irregular y precaria.

Claro estd que, por lo mismo, y ésta es
una segunda conclusién a que llegan este y
otros trabajos andlogos, ese coeficiente de
correlacion tan expresivo entre los resuls
tados de los fests y la situacién econ6mi-
ca serd mas bajo en las poblaciones homo:
geéneas - por ejemplo, en las pequeiias po:
blaciones, en las que el influjo espiritual que
rodea a los nifios es, aproximadamente, €l
mismo - que alli donde se ofrece una gran
variedad de ventajas educativas y de con-
diciones sociales y econémicas.

Esta correlacion se acenttia, natural:
mente, cuando las dificultades de la pobre:
za se agravan y complican con el ntimero
crecido de los hijos o con la ancianidad ©
inutilidad de los padres.

Las estadfsticas de Viena prueban el p8-
pel moral importante que juega la familia.:
Segin Weiss, en 1911, de 277 jévenes dé
vida alegre, 77 eran huérfanas y 102 semi:
huérfanas. Es verdad que Spranger recoge
los datos de Numerosos autores en ﬂbﬂng
de su teorfa de que la mayoria de las jove-
nes no caen en el delito sexual por ham*
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_h_ﬂe.,-sin'o por curiosidad, por pereza ¥
f.ﬁﬂ!’ amor a la vida de lujo y de placer.
Peto, @ nuestro juicio, Sprander, tan sa-
;g-fﬂ.ﬁ en Sus juicios, adolece en éste de su-
perficial y de una visién de primer plano.
No avanza en su indagacién a las causas
de esa fécil caida. La pereza, la curiosidad
y el amor al lujo no harian caer igualmen-
te a las jovenes sélidamente educadas, ni
siquiera a las que con una mediana educa-
¢i6n no han crecido en el abandono y la
miseria.

La pedagogia proletaria posible es, a

 lavez, una pedagogia y una paidologia

sociales. —Hay una pedagogia proletaria
posible que tendria que plantearse y resol-
ver dos problemas: 1.9 Averiguar qué in-
flujos pedagdgicos faltan o sobran o ac-
tian mal y provocan la triste condicion del

" niifio proletario actual. Es decir, como ha-

brfa que reorganizar la ensefianza en bene
ficio del nifio proletario para igualar las
condiciones de desenvolvimiento del- nifio
en general, Pero es a la pedagogia social,
en sy aspecto y conexion paidoldgica, ala
que corresponde poner de relieve hasta
qué punto estd privado hoy el nifio prole-
tatio de esas condiciones ideales que todo
nifio para su desenvolvimiento reclama. Y

_también es funcion suya averiguar de qué

modo puede la sociedad proporcionar esos

medios que la familia burguesa proporcio-

12 a sus hijos espontdneamente cuando su

'i-ﬂﬁﬁ-mpetencia y sus prejuicios se lo per

miten,

' En este campo, que estd ya situado en
un plano politico, puede ya desenvolver st
aCtuacion entusiasta la que se ha llamado
pedagogia proletaria, y que no es, claro
©8td, sino un aspecto de la pedagogia én

~ SUpaisaje actual. Por fortuna, esta actua-

Cidn, a pesar de desenvolverse en pura

lucha, est4 ennoblecida en su rafz y en su

finalidad, Suele concebirse la lucha por 1a
'.v-iﬁ'a como lucha individual que aspira a ha-
C8f prevalecer mezquinos y precarios inte-
*€3€s personales sin sentido ni trascenden-
Cia_ tutura. Felizmente, no es asi. EI hom-
d.rg que lucha enérgica y lealmente por sus

?TEEhQE defiende y apoya la victoria de
105 derechos de la humanidad. Y queda to-
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davia a los hombres un remanente de
energia para defender los derechos de los
que no pueden defenderlos, y entre ellos,
y, sobre todo, del mas débil entre los dé-
biles, del nifio.

Asi, aunque ponga en la lucha ira y ren-
cor, el proletario que defiende los intere-
ses y reivindicaciones de sus hijos defien-
de al mismo tiempo los intereses y reivin-
dicaciones de los hijos del hombre, porque
la unidad del problema es la que da senti-
do a la lucha para resolverlo.

La pedagogia social (el problema de «la
Escuela y la Sociedad», como prefieren
decir los pedagogos norteamericanos) es
la que tiene que orientar a la escuela para
que ésta pueda prestar al nifio las condi-
ciones morales y materiales que su pleno
desarrollo reclama. Pero ya es una funcién
de la politica social la de proporcionar a la
escuela la posibilidad de proporcionar esas
condiciones al nifio. Ahora bien: tambien
es cierto que la escuela piensa que sélo en
ella pueden formarse los futuros hombres
capaces de desarrollar esa politica social
justa y humana.

2.9 El| segundo problema que corres:
ponderfa a esa posible pedagogfa proleta-
ria serfa el de averiguar, con un espiritu
de revisién imparcial de la pedagogia bur-
guesa, de qué defectcs adolece en perjui-
cio del nifio en general. Es decir, c6mo
deberia reorganizarse la educacion acep-
tando aquellos postulados de la pedagogdia
proletaria que beneficiasen al nifio en ge-
neral. Bien entendido que la mayor parte
de esos postulados, apoyados resueltamen:
te por la pedagogia proletaria, venian ya
proclamados y encaminados a su implanta-
cién por la pedagogia que pudiéramos lla-
mar liberal dentro del régimen capitalista
imperante.

Sélo con espiritu de unidad puede resol:
verse este problema. Si la burguesia educa
para las funciones especfficas de su clase
social y la proletaria aspira g educar para
la funcién reivindicadora del proletariado,
10 sélo tendremos dos tipos de educacion
parciales e ircompletos, sino también igual-
mente impotentes ambos para el logro de
su propio objetivo ¥y peculiar aspiracion.
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Una educacién de clase no puede ser efi
caz ni siquiera para el triunfo de esa clase
social.

Asi como para una ciencia no dogmati-
ca, sino abierta y perfectible, lo esencial,
mé4s que lo conquistado y descubierto, €s
el método para su trasformacion progre-
siva, asf, para una sociedad que no se cree
definitiva y perfecta, sino en pura evolu
cion, lo esencial no es educar para la dis-
ciplina y el orden de una sociedad actual,
sino fomentar y estimular las energias, la
iniciativa y el fmpetu para empujar la so
ciedad presente hacia una mejor sociedad
futura. No para educar hombres adheridos
friamente a un ideal s6lo por ser el presen
te, sino de construir nuevos ideales con
agilidad y entusiasmo comprensivo.

e

PROBLEMAS FAMILIARES

LA EDUCACION DEL HIJO
por Lurs Bello.

Al llegar octubre vuelve para innumera
bles familias el problema, nunca resuelio
— porque resolverlo mal no es resolverlo—,
de la educacion del hijo. Con tantos gra
ves asuntos como nos preocupan hoy, no
s€ hasta qué extremo lograré interesar a
las gentes serias en estas cosas, que al fin
y al cabo son «cosas de chicos», porque
hablo de los hijos pequefios, en edad esco-
lar. Deseo no elevar estas lineas a esferas
ideales, de doctrina pedagdgica, sino man-
tenerlas en nuestra realidad y localizarlas
a Madrid, aun sabiendo que podrian ir mas
lejos. Y dentro de la realidad local, actual,
todavia reduciré mas el tema, porque hay
muchas familias que no estar4n conformes
cuando me oigan decir que es un proble-
ma la educacion del hijo. Aparte de las
escuelas piiblicas y colegios particulares,
tienen maristas, escolapios, jesuitas, agus-
tinos y otras muchas instituciones de en.
senanza religiosa, tan religiosa como ellas
lo desean. Aceptaremos aqui una f6rmula
politica, discutida; pero obligada siempre
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que removamos conflictos espafioles. Tia.
nen escuelas y colegios las derechas, [.g¢
izquierdas, no. Y creo inocente yepip a
preguntarme ahora qué entiendo POr iz.
quierdas y derechas. Tal como son, mejo-
res o peores, esas instituciones religiosas
satisfacen a su natural clientela; trabajap
en nimero considerable, creciente, Tam.
poco €s necesario explicar cédmo ¥ por qué
van ganando terreno. Si escribiera upg
Memoria, un informe, ¥ no un articulo de
periodico, agregaria los datos que el Jec.
tor, a mi juicio, no necesita, porque el
hecho es éste: Llega octubre,y millares
de familias madrilefias no saben dénde
pueden educar a sus hijos,

La situacién no mejora, al contrario,

para las izquierdas. Puede resumirse asf;

la escuela piiblica nacional no da abasto.
Faltan escuelas. Personas que llevarian
sus hijos a buenas escuelas nacionales o
municipales, poco intervenidas por lain-
tluencia clerical, desisten por no quitar
puestos a hijos de familias pobres, sabien-
do que hay treinta o cuarenta mil en la
calle. Los colegios privados, en su gran
mayoria, procuran mostrarse mas celosos
que las mismas instituciones religiosa enla
detensa de principios que consideran bési- =
cos. En lo que dificilmente pueden compe:

tir ante la <buena sociedad» es eneltonoy =

aparato escénico. Ese prestigio ha hecho;
sin duda por influencia femenina, que una
generacion liberal haya enviado su des-
cendencia a colegios de frailes y de mon-
jas.— éQué vamos a hacer? ¢Dénde vamos
a llevarlos?— se preguntaban los liberales
de la Restauracién y de la Regencia, ¥ St
guen preguntandose los sucedaneos.
Desde el afic 75, cuando D. Francisco
Giner planeaba su Institucién Libre en 18
carcel del castillo gaditano de Santa Ca:
talina, el espiritu liberal ha ejercido ufd
accion y puede mostrar una obra: la suya
y la de sus discipulos. Pocas veces queda:
ra una reforma tan inseparablemente _ﬂds-_f
crita a un nombre como la reforma deld
ensefianza en Espafia al nombre de dom
Francisco Giner de los Rios. I}Eﬂﬁ: que
ahora estamos lo mismo que al comienz
de la -Restauracion seria desorien_t-ﬂtﬂos‘
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Estﬂmns peor, La semilla de la lnstltuciun
ha germinadn, y su lozano desarrollo, en

| _,ﬁ,tf,gs instituciones culturales de tipo mo-
" derno; es s6lo una pequefia parte de su
:T.:‘lmﬂmnday callada accién creadora. Mu-
" chohalogrado. Mucho lograr4 atn, porque
oy virtud sigue latente, con poder invenci-
~ ple. Atin en tiempos peores seguirda gober-
. pandose, porque también podria adoptar
" {a empresa de Saavedra Fajardo: /n con.
fraria ducet. Pero ha sido ella sola. La
Institucion ha estado sola, desenvolvién-
" dose en el ambiente favorable, ambiente

universal, por encima de la frontera, y tro-

- pezando en la estrechez de la tierra dura,

casi siempre contraria,
- Si hoy, a los cincuenta y cuatro afios

- de iniciarse esta fecunda obra, considero
~ empeorada
_absoluta de

la situacion, no es por falta
progreso, sino por cotejo de
resultados dentro y fuera de Espafia, ¥
porque aqui sigue -siendo la Institucidn

 Libre un ejemplo aparte, avanzado y seiie-
~ ro. Su concepto de la educacién no se ha
~ filtrado a nuestra ensefianza nacional, mu-
cho menos a la primmaria, ni vemos que
~ quiera inspirarse en é| resueltamente el

Ministro de Instruccién ptiblica. Cuando

~ llega tina Dictadura, se limita a acentuar

su preferencia por el tipo opuesto de en-
sefianza, que siempre tuvo y tiene trato de
favor. Es decir, que la Institucién Libre
procurd dar un modelo y crear ambiente

- para que el Estado lo siguiera. Si en otras

VR TR

. L. - |

- obras le asistié la fortuna, no asi en la de

renovar la primera ensefianza, castillo

fuerte que sigue todo é€l, en bloque, ocu-

pado por el ejército negro de la Espana

tradicional.

Y, sin embargo, D. Francisco Giner
Vi6 claro: «La experiencia puso de mani:
fiesto, bien pronto, que una reforma edu-
Cativa profunda no puede cimentarse sino
en la escuela primaria». («Nota sobre el
Otigen y cardcter de la Institucion». Fo
lleto del cincuentenario. ) Seduramente no
S0Y yo el llamado a decir por qué adelanto

| méﬂ en el resto de su programa EIl hecho
' €8 que la escuela, el cimiento, parece ha-

ber trasvasado, en efecto, su espfritu, ol-

- Vidandose generosamente de si misma.
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Volvemos a experimentar igual estimulo-:
Sentimos, como D. Francisco Giner, la
necesidad de emprender una accién en
favor de la ensefianza libre, planteando de
huevo el problema de la educacion de
nuestros hijos en términos sencillos de ca-
racter puramente practico. No hay escue-
la para ellos, El Estado tardara en ver sus
obligaciones como las entendemos nos-
0tros, y mientras le llevamos—o procura--
mos llevarle— a nuestra conviccion con las
armas polfticas de que disponemos, es ne
cesario acudir otra vez a la prueba de la
iniciativa privada, Las experiencias ante:
riores no son para animar a nadie, y el
propio ejemplo de la Institucién, tendiendo
a buscar suelo firme para sus creaciones,
sirve de leccién provechosa, que hariamos
mal en olvidar.

Sin embargo, no hay escuelas’ ni cole-
gios para las izquierdas, porque €stas no
han querido hacerse cargo de su recesi-
dad. ¢Seria imposible para ellas crear y
sostener una obra de ensefianza libre o
laica—el nombre es lo de menos - en cada
distrito de Madrid? Cooperativas de ense-
fianza, Asociaciones protectoras, grupos
de ensayo... Sin aspirar a la fastuosidad
de la ensefianza confesional, estas organi-
zaciones que nuestro tiempo pide vivirian,
porque su propia razén de existencias les
daria vigor,— (Le £l Sol de Madrid.)

PROGRAMAS ESCOLARES E INSTRUCCIONES DIDAGTICAS
DE BELGICA (1)

por Lorenzo Luzuriaga,

Inspector escolar adscrito al Museo Pedagogico
Nacional.

(Concliusion.)

3. Los problemas serdn tomados de la
vida real, y contendrdn tdnicamente datos
verdaderos.

A este respecto, las operaciones reali-
zadas en el curso de trabajo manual pue-
den dar lugar a interesantisimas aplicacio-
nes de calculo, andlogas a las que se re-

(1) Veéase el nimero anterior del BOLETIN.
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suelven todos los dias en el ejercicio de las
profesiones: célculo de dimensiones, de
superficies, de voltimenes, valoracion de
cantidades y de precios de las materias
primas necesarias, etc.

4. Los ejercicios y los problemas se-
ran resueltos por calculo mental, siempre
que las combinaciones de los datos nume
ricos permitan el empleo de procedimien-
tos abreviados, basados en los principios
establecidos; se escogerdn los datos de
modo que estos casos sean frecuentes.

5. Para que la ensefianza del cdlculo
ejerza toda su influencia sobre la educa
cion intelectual del nifio, no son suficien-
tes las observaciones intuitivas y las com
probaciones: se debe acudir también al
razonamiento pero sin exceso (1).

El maestro relacionara, pues, rigurosa-
mente todas las nociones de calculo ense-
nadas. Esforzandose, por otra parte, en
habituar a los alumnos al uso del término
propio, del lenguaje matematico.

6. Las definiciones y las reglas serdn
siempre exactas, y se las reducirad al mini-
mo absolutamente indispensable para la
comprension del curso de matematicas.

V.- Geografia.

1. La geogratia, ciencia natural, se es-
tudia, ante todo, por la observacion, a la
cual debe recurrirse siempre que sea po-
sible. Los grabados y las fotografias su-
pliran, cuando llegue el caso, la falta de
observacidn directa. Las sesiones de cine-
matégrafo o de proyecciones pueden ser
un acertado complemento de las lecciones
propiamente dichas. |

2. La ensefianza de la geografia, para
ser racional, debe asegurar el maximo
desarrollo de las facultades intelectuales
del nifio: atencidn, juicio, imaginacién, me-
moria, etc.

e e ———

(1) Asi, es abusive ensefiar en la escuela
primaria la demostracién de las operaciones
fundamentales 3 la de los caracteres de divi-
sibilidad; en el primer caso, la pretendida de

mostracion no es a menudo mds que una pa- |

rafrasis de la regla; en el segundo caso so-
brepasa el nivel intelectual del nifio.
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3. La forma descriptiva, muy sencilla.
que debe seguirse en la ensefianza de |f;,
geografia en la escuela primaria no depa
hacer se descuide el mostrar la cohesigy
que existe entre los accidentes fisicos, |og
hechos humanos y las posibilidades E:Cﬂﬂ:ﬁ_:--.
micas de una regién o de un Estado, =

4, Los estudios regionales, que cong
tituyen el dominio propio de esta ensefian-
za, se hardn desde un punto de vista "p'ar_u-ﬁ
pio, sin tomar por base las divisiones ad
ministrativas, que no responden a ningin -
dato geogratfico serio.

5. Los ejercicios cartogréficos ‘com-
prenden tnicamente el trazado de croquis
a grandes rasgos, cuidadosamente hechos,
desde luedo, desde un punto de vista es-

tético, pero sin ninduna pretensién de

exactitud en cuanto al trazado. Deben re:
vestir los adecuados caracteres de senci:
llez y de comprensién. No basta, sin em-
bargo, con que el nifio se ejercite, bajo la
direccién del maestro, en el trazado de
croquis: es necesario que se acostumbrea
reproducir algunas de memoria. -'

7. El uso de gréficos estd indicado
cada vez que hay que representar y com-
parar datos numéricos.

G

Observacion.—Entre las razones que
justifican el dejar la geografia de Bélgica
para el segundo afio del tercer grado, pues
den sefialarse las siguientes: estando las.
facultades del nifio mas desarrolladas, €
sera posible comprender ciertos d-Et-a-ll‘ieB'
explicativos, siempre muy elementales; que
habra, necesariamente, que sefialar; ade:
mds, en seguida de la geografia economi:
ca, en primer afio del cuarto grado, la g€o
grafia general de Bélgica formard un todo
completo, sin escisiones. Asi, durante dos
aflos se dedicara el nifio al estudio de S% -
tierra natal, la comarca del mundo que le
es mas familiar y que mads le interesa co-
nocer.

VI.— Historia.

1. La ensefianza de la historia comefi™
zara en los drados inferiores por C”"v;l;,
saciones sobre la nocién de tiempO- ==




continuard por charlas sobre temas refe-
rentes a la historia local o regional, y de
los cuales quedan atin testigos o recuer-

dos. El objeto de estas conversaciones es
dar a los alumnos nociones sencillas sobre

cosas que tienen a menudo ocasién de ver,
satisfaciendo asi su curiosidad natural.
"9, En el segundo grado, tratari el
maestro, en conversaciones familiares, al-
gunos hechos notables de la historia nacio-
nal, entresacados de los que se enumeran
en el programa que sigue.

3. La ensefanza sistemética de la his-

~ toria no principia hasta el tercer drado. Se

trata esencialmente de una historia ele-
mental de la civilizacién. Conviene, pues,

no insistir demasiado sobre los hechos de

armas y evitar el abuso de fechas. El

maestro se limitard a las cosas fundamen-
tales, exponiendo los acontecimientos y su
conexion en un estilo claro y animado, y

mostrando como la nacién se ha organiza-
do y desarrollado a través de los siglos.

Elmmaestro hara un uso discreto de |a in-
tuicion. Un cierto niimero de lecciones re-

sultardn més provechosas si se dan duran

te los paseos y excursiones escolares en
los lugares mismos donde ocurrieron los
hechos, o delante de los monumentos que
08 recuerdan 0 que representan persona-

jes histéricos.

4. Se aconseja al maestro que termine
la ensefianza de la historia en el cuarto

grado con algunos ejercicios de sintesis,

destinados a dar una idea de las trasfor-
maciones de las condiciones de vida, y 4

mostrar como cada generacién goza de los

Progresos realizados por las que la han
Precedido. Ejemplo: Historia de la lucha
Contra el hambre y la sed; historia del ves-
tido, de 14 habitacién, de los medios de ca-

Igfa“iéﬂ, de alumbrado, de transporte, de
]ﬂ:ﬂﬂmﬂcién‘ EtC.

VII.—Dibujo.

El dibujo comprende:

.l.jz E?EI‘CiCi(}S de adiestramiento.

5.“ Ejercicios de dibujo del natural.
" Ejercicios de dibujo de memoria.
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4. Ejercicios de composicién deco-
rativa.

5 ° Ejercicios de dibujo libre.

1.° —Ejercicios de adiestramiento.

1. Enla base de la ensefianza del dibit-
jo se colocan una serie de ejercicios de
adiestramiento que tienen por objeto dar a
la mano habilidad en el manejo del 14-
piz, etc.

2. Estos ejercicios deben ser ejecuta-
dos, de preferencia, en el encerado. Los
elementos estudiados son dibujados en to-
das las posiciones.

2.° - Dibujo del natural.

1. El dibujo del natural tiene por ob-
jeto la representacion de las cosas y de los
seres tal como se nos aparecen; es decir,
con las deformaciones aparentes debidas a
la perspectiva.

Implica, pues, el ejercicio de la obser-
vacién sobre el objeto o la naturaleza mis-
ma, no sobre un dibujo o sobre una es-
tampa, |

2 Enla escuela primaria se harédn ob-
servar y dibujar del natural objetos usua-
les, otros que forman parte del material
didactico, utensilios, adornos de diversa
naturaleza (yeso, madera, hierro, tejidos,
papel, etc.), hojas, flores, frulos, plantas,
animales de pequefio tamafio, paisajes.

5. La dradacion que debe establecerse
entre las lecciones de los diferentes dra
dos estriba menos en la clase de objetos
que se escojan que en el perfeccionamien-
to, cada vez mayor, que debe exigirse en
su representacion.

4. Son necesarios modelos individua-
les y modelos colectivos; estos uitimos
tendr4an el mayor tamafio posible y cada
fila de alumnos tendré el suyo. |

5. Una de las grandes dificultades del
dibujo del natural es el sentimiento y la
representacién de las deformaciones pers-
pectivas: cuando el alumno no se ha ejer-
citado suficientemente, no ve estas defor
maciones y dibuja los objetos como son en
realidad y no como aparecei.
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Por esto es importante elegir y colocar
los modelos de manera que se gradden
poco a poco las dificultades de la repre-
sentacion perspectiva.

La representacion de las sombras atina
la vision de los alumnos y puede hacerse,
con prudencia, desde el principio del curso.
Los escasos principios de perspectiva que
hay que ensefiar en los grados tercero y
cuarto se deducirdn de las observaciones
y los experimentos hechos paralelamente
sobre la Naturaleza y sobre vistas suges-
tivas (cuadros de grandes maestros repre-
sentando paisajes o interiores apropiados).

6. Debe evitarse el abuso de medios
artificiales de comprobacién y de toma de
medidas. El exceso de geometria paraliza
el impulso del joven dibujante: la leccion
pierde toda su eficacia y atractivo cuando

se multiplican las mediciones y las compa-

raciones de las dimensiones del objeto. Si
se juzga necesario este analisis no siem
pre lo es —, se le limitard a hacer hallar
rapidamente la forma deneral y las dimen-
siones capitales, y luego se dejara traba-
jar a los alumnos.

3 °—Dibujo de memoria.

1. El dibujo de memoria consiste en
la reproduccion de memoria de los objetos
dibujados del natural, o sencillamente ob
servados y analizados, Es preciso recurrir
a el, porque la imaginacién reproductora
necesita conservar las formas para utili-
zarlas en las combinaciones nuevas.

2. De cuando en cuando, el alumno re-
producira, pues, de memoria, total o par-
cialmente, un dibujo hecho anteriormente,
un objeto, un ser o un paisaje observados
en clase o en el paseo.

4.° Composicién decorativa.

. La composicion decoraliva pone
en juedo la imaginacion creadora, que est4
compuesta de observacion, de sentimien-
to, de memoria, de juicio y de raciocinio,

2. Conociendo el alumno los elemen-
tos decorativos tomados de la flora, la

fauna y la deometria, debe aprender a
combinarlos.
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3. Todo ejercicio de invencién serg

precedido de una leccion del mismo nop.
bre, durante la cual el maestro proporcio
nard a la imaginacion creadora del nifig gf
mayor niimero de posibilidades de accigp,

El anélisis de los bellos modelos, de pre.

ferencia al natural (en contraposicién algg
que tinicamente sirven para dibujar), comg

papeles piutados, telas, hierros forjados,
objetos decorados, vidrieras, cristales, ce-
rdmicas, etc., iniciara al nifio en las reglas
de la composicion. Estas estriban, princi-

palmente, sobre: a) la trasformacion, la

regularizacion (estilizacion) de un elemen-
to decorativo; b) la agrupacion de los ele-
mentos asi modificados; ¢) los elementos
de un perfil; @) la armonizacion de los co
lores.

4. La composiciondecorativa sera apli-
cada lo méas frecuentemente posible a los
trabajos manuales y a las labores, cuidan-

do de que haya armonia entre el adorno y

los caracteres del objeto que se desea de-
corar: uso, materia y forma, tamafo del
espacio que se decora, tono del fondo.

5. Todo proyecto decorativo concebi-

do por el alumno dar4 ocasi6n a una eriti-
ca razonada y a una cuidadosa correccion.

5. Dibujo libre.

El dibujo libre ensefia al niifio a expre
sar su pensamiento mediante el dibujo. Ei

alumno trata de manifestar, por mediode

la técnica de que dispone, lo que piensa 0
lo que imagina: personajes, escenas, pai-
sajes, etc.; a veces escoge €l mismo el
tema, otras propone el maestro un asunto:
ilustracion de relatos, fabulas, lecturas,
redacciones, etc,

Recomendaciones imporianies.

1. Esimportante no descuidar ninguna
ocasién de hacer dibujar. Debe incitarse
al nifio a ilustrar sus trabajitos y & tomar
croquis, no sélo en clase, en todas las 0¢2
siones que se presten a ello, sino €n 51}31'
quier circunstancia, en el patio, en el Ja=
din de la escuela, en su casa, en el PHSE‘_P'

2 El nino es muy aficionado al color:
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por lo tanto, desde el primer afio se le
permitird emplear tizas y lapices de colo:
res al mismo tiempo que el l1apiz ordinario,
-Y_'mas tarde, el pincel y la pluma.

%. El maestro escogerd entre los ejem-

 plos propuestos en el programa; no hay

que agotar los ejercicios de una serie an
tes de pasar a la siguiente.

4. Para indicar el valor relativo Y,
por lo tanto, la frecuencia de los ejerci-
clos—de las diferentes clases de dibujos,
se pueden admitir los coeficientes de im-
portancia que siguen:

Ejercicios de adiestramiento.... 1
Dibujo del natural. ........ .. 4
Dibujo de memoria.. ......... 1
Composicién decorativa...... Vel &
Bibajolibre. ... cocvnenaine sas 1

VIiI. — Formas geométricas y dibujo
geometrico.

1. La ensefianza de las formas geome
tricas debe estar intimamente relacionada
con la del dibujo geométrico y la de los
frabajos manuales.

9. Las nociones te6ricas, siempre sen
cillas, aunque de una exactitud absoluta,

se ensefiaran mediante la observacion y la

experimentacion (métodos activos): andli
sls de formas concretas, plegado de papel,

trazado, medida, construccion y superpo-
sicion de figuras, etc. Se limitaran, por

otta parte, tinicamente a lo que es indis-

pensable: @) para el estudio del sistema
métrico; #) parala comprensién y la justi
ficacion de los planos en estudio; ¢) para
el conocimiento de ttiles, de instriumentos
y de operaciones que se emplean en la vida
prictica o en las ocupaciones manuales.

3. Hay que ser muy sobrio en las defi:
niciones.

4, Los planos serdn siempre claros,

Precisos, empleando para hacerlos en lim-

Pio buenos instrumentos, seriamente com:

- Probados, y ejecutdndolos con la mayor

€xactitud posible.

9. La ensefianza de las proyecciones,
_tal como se practica habitualmente el las
€scuelas superiores (proyeccion del punto,
de la recta, de los planos, etc.), no es ade-
Cuada para la escuela primaria.
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6. Los pocos principios que deben ser
vir de base al curso de proyegciones, en
cuarto grado, serdn deducidos de la expe-
rimentacion, y dimanardn, por ejemplo, de
la representacion de un sélido. Se les apli-
car4 al trazado de proyecciones de cuer-
pos deométricos y de objetos usuales co-
ocados, cuando la cosa es posible, entre
os planos de un proyectografo. El dibujo
en proyeccion se combinard intimamente
con la construccién de los s6lidos conside-
rados, la evaluacién de su superticie y de
su volumen.

IX.—Trabajos manuales.

A.—Recomendaciones pedagogicas.

1. En la escuela primaria hay que con
siderar los trabajos manuales, lo mismo
que las otras ramas del programa, como
un factor de formacion general y no desde
el punto de vista de la especializacion.

9. Se dirigen, sobre todo, los trabajos
mantales al sentido muscular y constitu-
yen asf. un excelente medio de adquisi-
cién, de aplicacién y de comprobacién de
los conocimientos. Conviene, pues, aso-
ciarlos, lo mas a menudo posible, a las en-
sefianzas de las otras materias, especial

| ente del cdlculo, del sistema métrico,

del dibujo, de las ciencias naturales, etc.

3. Los ejercicios de trabajo manual se
ran precedidos de una seria documenta-
ci6n, acompafiados de croquis a escala,
de una investigacion sobre el orden que
debe segduirse, de disefios precisos sobre
ol asunto, de lecturas de planos, de ejer:
cicios de decoracién y, cuando Ssea util,
de nociones sencillas de tecnologia.

4. El maestro se fijara principalmente:

Sobre las cualidades esenciales que de-
ben exigirse del mobiliario, de las herra-
mientas y de las primeras materias.

Sobre la propiedad, utilidad y belleza de
cada modelo considerado en si mismo.

Sobre las condiciones que deben reunir
las series de ejercicios. |

Sobre las posiciones de partida, las ac-
titudes y la economia de esfuerzo en el
manejo de los instrumentos.

Y, por tltimo, sobre el grado de aptitud
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que es titil y posible pretender alcanzar, y
mds alla del cual no convendria ir.

5. En cada taller se establecera un ri-
guroso orden. Las primeras materias serdn
colocadas con .cuidado. Los instrumentos
se numeraran de manera bien visible, y se
pondrén siempre en el mismo sitio, segiin
la disposicién convenida. En cada leccion
se pasara revista, y se considerara a los
discipulos responsables de los instrumen:
tos puestos a su disposicion.

Se establecerd en cada clase un servi-
cio de monitores o ayudantes, que se en-
cargaran por turno de la distribucién de
primeras materias, de la inspeccién y or-
denacién de los instrumentos, etc.

Nofa.— Se han enviado a las Adminis
traciones comunales y a las Direcciones
de escuelas instrucciones concretas refe-
rentes a la organizacion y la orientacidn
de las ocupaciones manuales en los cuartos
grados de las escuelas primarias. (Circu
lar del 15 de octubre de 1921.)

')

LOS TORIBIOS DE SEVILLA

Creemos muy interesante para la Histo-
ria de la Pedagogfa espafiola la reproduc-
cion del siguiente documento, ya muy raro,
impreso, tal vez, en Sevilla en 1754. Cons-
ta de ocho paginas en 8.° Las personas
que quieran estudiar este asunto con mas
amplitud pueden acudira 1a «Memoria leida
en la Real Academia de Ciencias Morales
y Politicas acerca de Los Toribios de Se-
villa», por D. Vicente de |a Fuente, y a la
obra de Fr. Gabriel Baca Los Toribios
de Sevilla, publicada en Madrid en 1766,
Estos dos trabajos han sido publicados en
un solo volumen, titulado Los Toribios de
Sevilla, Madrid, 1880, 8.°

Breve noticia de la Casa de los Nifos
(que vuigarmente llaman los Thoribios,
dedicada a nuestra Sefiora con-el Ti.
tulo de la Mejor Maesira, Madre de
los Desamparados), fundada en estq
Ciudad de Sevilla por Thoribio de Ve
lasco, con aprobacion, y dictamen de}]
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llmo. Sefior Don Luis de Saleedo, .
zobispo de esta Ciudad, quien prine;.
palmente contribuyé con sus Limgs
nes para su establecimiento., |

En el afio de 1725. De este siglo, Thori. .

bio de Velasco, natural de F‘atrinzugj_g‘
Diocesis de Oviedo, hombre indocto, y
pobre, ocupado ya en guardar Ganado, ya
en vender Libros para mantenerse. No ha-
llando descanso en estos exercicios, por-
que le tenia Dios para el de que practi-
casse la Charidad con los Proximos, dig
principio a la fundacion de esta Casa,
lleno de compasion, y de dolor, por estér

viendo una multitud de Muchachos por las

Calles, y Plazas, enteramente desampara-
dos, empleados en hurtar lo que podian, y
en otros vicios, que los iban conduciendo
4 la mayor infelicidad. Pudo con suavidad,
y blandura coger algunos, y sugetarlos 4
que aprendiessen la Doctrina Christiana,
4 leer, y escribir, dandoles al mismo tiem-
po los mejores documentos para detestar
los vicios, y observar la Ley de Dios, te-
niendolos ocupados en distribuciones pro-
porcionadas, que exclufan el ocio, y los
instruian en algun exercicio. Luego, que
tuvo hasta unos 18. los mas desamparados
(porque su idéa fué coger a los que no fu-
viessen Padre, ni Madre, ya de esta Ciu
dad, ya de otras de donde vienen, y ay mu-
chissimos) di6é quenta al Sefior ‘Arzobispo,

y le pidio su Licencia para gastar en ves-

tirlos 100. pesos, que era todo el caudal,
con que se hallaba. Di6le el Sefior Arzo:
bispo su Bendicion, y Licencia, alentando
lo & que continuasse en tan buena obra, ¥
que desde luego contasse su proteccion,y

\

con su renta, toda la que pudiesse aplicar

4 este fin, sin desatender 4 otros, tan pro-
prios de un Prelado. Ocurri6é al Assisten:
te, que era entonces el Conde de Ripalda,

y le suplico, que no tuviesse & mal, cogies®

se algunos Muchachos, que anduviessﬁfl
perdidos, aunque fuessen algo grandes. L
aprobé este piadoso Caballero su r‘esal#*
cion, y le ofreci6 ayudarle en quanto D€
cessitasse, como lo hizo siempre. Con 10
que esforzadissimo este buen hombré; ¥
lleno de confiaza en Dios, trabajé tan util®
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'_m-_ﬁme-‘ que llego 4 tener la Casa mas de

:' “estos ay muchos oy, publicando su agrade- .

900, Muchachos, saliendo unos bien instrui-
dos en el temor de Dios, y mui adelanta
dos en el oficio 4 que los aplicaba. De
modo, que haviendo dado alguna utilidad
4 |a Casa, podian por si mantenerse, y de

‘cimiento 4 el bien que les hicieron, y cui-

dando de sus familias, y otros dando buen
exemplo en las Religiones. En estos termi-

' nos adelantando siempre, aunque no sin
‘muchas contradicciones (pues desde su

fundacion hasta oy, han sido terribles las

- que ha padecido la Casa, dirigidas 4 que

no subsistiesse) se mantuvo hasta el afio

de 1730 que murié el Hermano Thoribio
en bellissima opinion, dexando mui encar-
gado 4 un favorecedor suyo, y bien incli-
nado 4 esta Obra, suplicasse al Sefior Ar-

- zobispo, que para dirigirla con acierto, no
_nombrasse a otro, que a uno, que €l tenia

bien experimentado. El que con efecto,
como bien instruido en las maximas del
Fundador, observando la misma distribu-
cion, y orden, que havia establecido, pro-
siguié esta Obra, manteniendo algun mas
numero de Muchachos, de los que a pro-
porcion salieron mas, bien instruidos, y ha
biles en sus exercicios, hasta el afio de
1749. que faltando dicho Sugeto, se obser-

V6 en los 3. siguientes afos la mayor deca-

dencia. Lo que haviendo llegado, por ca-

Sualidad, 4 noticia del Consejo Real de
‘Castilla, hizo particular encargo al Sefior

Co Administrador de este Arzobispado, ¥
al Sefior Don Diego de Guzman, Oidor de
esta Real Audiencia para que con la ma-
yor aplicacion, y cuidado pusiessen la
Casa en el antiguo estado, que tenia, ¥y
Propusiessen medios para su adelantamien-
to. Y haviendo conseguido, que la disci-
Plina, distribucion, y orden esté oy en
aquel mismo antiguo punto, no se ha podi-
do llegar 4 mas numero, que de 90. Mu-
Chachos, que son los que oy existen, be:
llissimamente instruidos, por ser poquissi-

‘ma la Limosna, que se junta; por que l0s

anos antecedentes se ha experimentado
Una general escasez de cosecha, y estar
Mul caros los mantenimientos, y porque 10s
que erangrandes Bienhechores de la Casa,
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con lo ultimamente sucedido, aun se hallan
con algun desaliento. Y para fomentarlos,
solo se discurria medio suficiente encon-
trar algun arbitrio, que sufragasse lo ne-
cessario para la conclusion del Dormitorio,
que dexd mui adelantado el Ilmo. Sefior
Don Luis de Salcedo (que esté en Gloria)
en parte a sus expensas: el que finalizado,
tiene disposicion para que en él duerman
400. Muchachos, y es parte de toda la
obra, que esta delineada, con la idéa, de
que estos 400. Muchachos se exerciten con
separacion en distintos oficios, segun sus
inclinaciones, y comprehension de los
Maestros. De modo, gue su mismo trabajo
baste para mantenerlos, y su aplicacion,
los haga capaces de ser utiles 4 la Repu-
blica, y al Reyno, haviendolo sido dos afios
4 la Casa, excusando salarios al Maestro,
por estdr en proporcion de ensefiar & otros.

Todo esto hace comprehensible el gran-
dissimo beneficio, que logran estos pobres
Muchachos, sacandolos del infeliz estado,
4 que los havia conducido sy libertad, des-
amparo, y mala inclinacion, por lo que €s
mui regular, parassen en un Presidio, 0 en
en una Horca. Y se dexa vér la commuta-
cion de esto en hombres capaces de ense
fiar 4 sus familias la Doctrina Christiana,
d4r buenos documentos & sus hijos, y de
imponerlos en su mismo exercicio.

Ay en la Casa otra classe de Sugetos
(y esto se entiende desde su fundacion)
que se llaman Exercitantes: los ponen en
ella aquellos Padres, que queriendo bien a
sus hijos. se han valido de todos los me:
dios para separarlos de malas compaiias,
y de sus malas costumbres; y no pudiendo-
lo conseguir perfectamente dan 3. 6 4. rea:
les 4 la Casa cada dia, para que los man
tengan con la misma racion, y sin distin-
cion alguna, que los que son proprios dﬁe-
ella: en la que estdn hasta que reconoci-
dos de sus yerros, se hace juicio, que tie-
nen alguna mayor firmeza sus buennﬁs pro-
positos. Y de esto aysgrande exFenerfma
del mucho bien, que han conseguido, sien-
do regular hacer todos por su voluntad
Confession General, y frequentar los Sa-

cramentos. Estos, aunque escriben, y leen
algunos ratos, no sirven en la Casa de
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otra cosa, que de barrer, y fregar, y lo de-
mds, que se ofrece: excusandoles a los
Muchachos, que estdn ocupados en sus
Oficios, dasten el tiempo en esto. Y con
particular orden, tres, estdn indispensable
mente empleados (mudandolos cada hora)
en rezar el Rosario de Maria Santissima,
de modo, que de dia, y de noche no se ces.
sa, ni un instante de alabar 4 la Reyna de
los Angdeles.

l.a distribucion de horas, que tienen los
Nifios, es, levantarse en el Verano 4 las 5.
y en el Invierno 4 las 6 gdolpeando una Ma-
traca, que los despierté, y diciendo el Ala
bado en tres sitios del Dormitorio. Vesti
dos, baxan en forma de Comunidad, obser-
vando silencio, 4 la Capilla, y separados
los grandes de los medianos, y estos de los
mas pequefios, dicen una Oracion 4 Dios,
dando gracias 4 su Magestad, y ofrecien-
dole las obras de aquel dia: se les lee el
Martyrologio Romano, y un Capitulo del
“Afio Virgineo. Despues salen con orden,
se lavan, y van 4 sus Obradores 4 recibir
de sus Maestros las tareas, hasta que
despues de poco viene el Sacerdote a de
cirles Missa, € interin que la oyen, rezan
una parte de Rosario, y algunas devocio:
nes. Concluida, salen con orden al Refec-
torio, almuerzan, y se entran en la Escue
la, los que aprenden 4 leer, y 4 escribir; y
los que saben esto védn 4 sus respectivos
exercicios. Estdn en 1a Escuela hasta las
once, y 4 esta hora salen a sus Oficinas 4
emprender las tareas, que antecedente
mente dexaron preparadas. A las once y
media se toca 4 rezar ofra parte de Kosa
rio en los mismos Obradores, sin dexar su
labor, assistiendoles sus Maestros. En
oyendo las doce, van tambien con orden,
ysilencio al Refectorio, y mientras comen,
se lee un Libro espiritual, y despues que
dan gracias, y tienen un poco tiempo de
quietud, vuelven 4 sus labores hasta con-
cluir sus tareas, las que finalizadas, salen
a los patios 4 judar, assistiendoles sus Su-
periores, sin perderios de vista. Concluido
este corto tiempo de algun desahogo, en
tran en la Capilla, y rezan otra parte de
Rosario, se lee un punto de los Novissi-
mos, y tienen media hora de Oracidn, la
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que finalizada, cenan, y salen en Comup;:
dad dando gracias hasta el Dormitorio, en
donde puestos de rodillas hacen up Acto
de Contricion, rezan algunas breves Ora |
ciones, y se acuestan cada uno en sy Cama,

que estdn con bastante separacion upg def- 37
otra, y los Superiores en diferentes sitios

de dicho Dormitorio, siempre 4 vista de
ellos, quedando tres centinelas, las que

paseandose por la Quadra, rezan el Rosa.

rio entero de Nira. Sra, y ademés de esfﬁ'gf.'

tres, ay otro, que se llama Vela mayor,

que estd observando como los tres cum-

plen; y concluido el Rosario, se acuestan
estos quatro, y se levantan otros, siguien:

do este orden hasta la manana.

Cada Sabado se confiessa la quartafl

parte de la Comunidad (de modo que cada
mes confiessan todos una vez) y Cﬁmulg&n
el Domingo, cuyo dia, despues de la Mls-'
sa, oyen una Plahca y despues vén un
rato 4 la Escuela al examen de la Dﬂc
trina,

b
":&

-
-1‘

Los Lunes, Martes, Miercoles y Vifgﬁ- |

nes por la tarde, y Sabado por la mafiana,
sale la mitad de la Comunidad por 1as ca-
lles con la mayor compostura, y modestia,
con el Rosario en la mano, los brazos efu:
zados, y los ojos baxos, llevan delante una
Cruz, ¥ van cantando el
mano, que los gobierna |
para recoger la Limosna, que este pide.

Ay tambien un especial cuidado, qiuﬂﬂ'ﬁﬁ",;-
se oye la Campanilla, que passa Nto. Se-
fior a algun Enfermo, de que sin detencion

tomen quatro Muchachﬂs quatro faroles, y

Rosario: y el Her-
eva un Canastito

que acompafien hasta dexar a su Magﬁstad-'- |

en la [glesia,

En la Comida son iguales todos, pues lo

mismo comen los Superiores, que l0s Ni-

fios, ¥ que los Exercitantes, y en esto 561

ubserva un gran cuidado, y el mayor rigﬂt‘f‘, 24

solo a los Enfermos se les trata con singd
lar distincion, y Charidad.

Esto es lo que succintamente se ha pﬂ'.

dido poner para satisfacer la devocion dé

2

algunos inclinados 4 esta Casa, y paragqi€

atrayendo estos 4 otros, la miren con pie

dad, y se consiga, que llegue a st Pﬂffgc

cion esta drande Obra. 7
Sevilla, y Agosto 27, de 1754
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ENCICLOPEDIA

UNA OJEADA A LA HISTORIA DE LAS CIENCIAS
Y TEORIAS FISICAS

por Emile Picard ().

(Continuacion.)

VI

LOS PRIMEROS SIGLOS DE LA ERA
CRISTIANA, LA EDAD MEDIA
Y EL RENACIMIENTO

En los siglos que siguen al principio de
nuestra Era, la Historia general no ha con-
servado méds que algunos raros nombres
entre los de los sabios que han contribui-
do a nuestros conocimientos cientificos.

Claudio Ptolomeo, astronomo y dedgra-
fo, es universalmente conocido. Su gran
Composicion matemdtica de Astronomia,
llamada por los arabes A/ Majesti, ha sido
durante mucho tiempo, bajo el nombre de
Almagesto, el Codigo de la Astronomia.
Es una vasta compilacion, no sin partes
originales, que representa lo que se sabia
de astronomia en tiempo de los Antoninos.

Para Ptolomeo, como para Hiparco, la

Tierra est4 fija, pero esto importa poco
cuando se quiere simplemente explicar las
desigualdades del movimiento aparente de
los astros, sin ocuparse de sus distancias.
Uno de los principales titulos de Ptolomeo
€s el descubrimiento de la desigualdad lu-

nar, conocida bajo el nombre de eveecion,
Y consagro también algunas investigacio-

nes a la refraccion atmosférica.
Diofanto (hacia el 200 después de J.C.),
Cuya labor aritmética presenta un elevado

_Cardcter de originalidad, no puede quedar

olvidado. Los historiadores de las mate-
maticas han emitido a veces opiniones dife-
"€ntes sobre la aptitud para las investiga-
Clones aritméticas de los griegos, a quie-
1€ todos estan conformes en considerar
€0Mo maravillosamente dotados para la

€Ometria. Pitddoras y Euclides, sin em-
Argo, muestran en una parte de su obra
-i_h_""——-——,

(1) Véase el nimero anterior del BOLETIN.
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el gusto de los griegos por la teoria de los
nimeros. Diofanto ha dejado en esta parte
de la ciencia una huella profunda al buscar
soluciones racionales de algunas ecuacio-
nes. No se sirve, y es un punto esencial
que hay que notar, de representaciones
geométricas, como hacia, por ejemplo,
Euclides tratando las ecuaciones de segun-
do grado, y su procedimiento es mas algé-
brico; en su obra es donde Fermat tomé
gusto a las investigaciones aritméticas.

En ciencias naturales se debe citar en
esta época el nombre de Galeno (nacido
en 119 en Pérgamo), que fué el médico
mas grande de la antigiiedad después de
Hip6crates. Notable anatémico, Galeno
hizo también experiencias de Fisiologia,
tratando de determinar el mecanismo de
la respiracidn, las funciones de los rifiones,
del cerebro y de la medula espinal a dite-
rentes niveles. Mostré que las arterias
contienen y trasportan sangre, y estuvo
muy cerca del descubrimiento de la circu-
lacion sanguinea. La autoridad de Galeno,
sistematizando todos los conocimientos
anatomicos y médicos de su época, fué
inmensa hasta el siglo xvi; médico filésofo,
se mostro partidario de las ideas vitalistas
de Aristételes.

Nada hemos dicho respecto a la India
en el desarrollo de las Mateméticas. El
influjo griego quedo alli hondamente mar-
cado. Su contribucion fué importante, so-
bre todo en el cdlculo numérico; se atribu-
ye a sus sabios la introduccion del cero

_hacia el 1v o v siglo de nuestra Era. No

teniendo, como los griegos, escripulos
para aplicar a los niimeros irracionales las
reglas de célculo de los niimeros raciona-
les, pudieron dar mas amplitud a sus ope-
raciones, y aportaron una verdadera origi-
nalidad en muchas cuestiones de la Teoria
de los Numeros.

En los siglos que van a seguir, sélo la
historia de la Mecénica ofrece aqui y alla
algunos nombres, que los historiadores de
la ciencia han procurado hacer salir de la
sombra. Se encuentra en el siglo v un cris-
tiano de Alejandria, Juan Filopon, que se
signific6 contra la doctrina peripatética
del movimiento de los proyectiies; la flecha,
segtin €él, continiia moviéndose, sin que le
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sea aplicado ningtin motor, porque la cuer-
da del arco que la ha lanzado ha engen-
drado en ella una energia cinética (es el
equivalente del término de que se servia
Filopon) que hace el papel de virtud mo-
triz. Se ha sefialado también en el siglo X111
el papel de la escuela de un cierto Jorda
nus, nacido, probablemente, en Nemi, en
[talia. Jordanus y.sus sucesores postulan
que ¢lo que puede elevar un peso a una
cierta altura puede también elevar un
peso 72 veces mayor a una altura n veces
mds pequeiia>. Como ya vimos maés arri:
ba, esto habia sido entrevisto, aunque con
menos claridad, por Heron de Alejandria.
Es muy notable encontrar en una escuela
de la Edad Media una llamada al principio
que Descartes tomara para fundamento de
la Estatica, y que, con Lagrange, vendrd
a set la proposicion fundamental de la
ciencia del equilibrio. A pesar de las difi-
cultades que pueda presentar la interpre-
tacion de textos antiguos, no hay duda de
haberse elevado desde muy temprano una
oposicion contra la Mecénica de la Escue:
la de Aristételes.

Pero es en el siglo x1v, segiin Duhem,
cuando la lucha contra la Mecénica de
Aristételes toma toda su amplitud con un
profesor de la Universidad de Paris, Juan
Buridan, nacido en Béthune hacia 1300.
Este, recogiendo las ideas de Filopén,
llama impetus a la energia comunicada a
la flecha, y de la teoria del impetus hace
la base de una mecdnica nueva. Para Du-
hem, traduciendo en lenguaje moderno |las
ideas de Buridan, este tiltimo mira el im-
petus como el producto de dos factores: la
masa y una funcién creciente de la veloci-
dad. Se sabe que Galileo y Descartes ad-
mitirdn equivocadamente esta funcién
como proporcional a la velocidad, mientras
que Leibnitz la mirard como igual ai cua-
drado de ésta. De la nocion del impetus,
Duhem concluye que Buridan ha entrevis-
to el principio de la inercia; esto nos pare-
ce ir un poco a prisa. Sin duda, el filésofo
de Béthune no limita las aplicaciones de su
Dindmica al movimiento de los graves, y
trata de aplicarlas a los cuerpos celestes.
Constituia en esta época una gran audacia
admitir que los movimientos celestes y los
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movimientos sublunares dependen de ypq
misma mecdnica; pero estd lejos de esto |5
afirmacion que el 7mpetus de Buridan Ple-
da reemplazar a las inteligencias motricas
de los orbes celestes invocadas por Aris.
toteles y la fisica peripatética. o

La historia de la Mecadnica tiene que gj-
tar todavia los nombres de los discipulog
de Buridan, como Alberto de Saxe, Nico-
14s de Oresme y otros varios, que han he-
cho también el papel de precursores; peto
llegamos al Renacimiento y a Galileo.Este
habia tenido conocimiento de los trabajos
de sus predecesores; resulta de los textos
citados por Duhem, que habfia estudiado la
Dindmica de la Escuela de Buridan y la
Cinematica de la Escuela de Oxford con
su nocién de movimiento uniformemente
acelerado, Pero mientras que los maestros
de los siglos precedentes se preocupaban,
sobre todo, del examen légico y filoséfico
de las hip6tesis, contentdndose con obser-
vaciones sumarias, Galileo tuvo la intui-
cion que para un punto pesado, la natura-
leza del movimiento es la misma en caida
libre y sobre un plano inclinado, e hizo con
este plano ¥ con el péndulo experiencias
que le permitieron verificar las leyes dela
caida de los cuerpos. Sus investigaciones
sobre el movimiento de los proyectiles,
que considera como compuesto de dos mo-
vimientos independientes uno de otro, han
desempefiado también un papel esencial en
el desarrollo de la Dindmica. Hemos de
volver sobre lo que representa Descartes;
pero se debe recordar que fué el primero
en enunciar con alguna claridad la ley dela
inercia y sent6 el principio de que la causd
de un movimiento produce una acelera:
cibn. De hecho, después de QGalileo ¥
Descartes, la dindmica del punto material
en un campo constante quedaba fundada:

Se ve que el primer periodo de la dind-
mica moderna durd varios siglos. Nada
muestra mejor que esta historia c6mo 108
progresos de la ciencia resultan la mayo-
rfa de las veces de los trabajos de 125 8¢
neraciones sucesivas de investigadores:
Un poco mas tarde, con Huygens y New"
ton, sera cuando se pongan definitivamet
te los principios generales de la Mecanica
clasica. g
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< ]'__-Pe_ro’ retrocedamos un poco. En 1542
" habia aparecido el libro de Copérnico: De

revolotionnibus orbium coelestium, Es

preciso reconocer que en esta cuestion de

los movimientos relativos, algunos argu:
mentos invocados entonces no tenian nin-

-_-.gﬁﬂ valor. Asi, parecié mas natural que la

Tierra estuviese animada de un movimien-

~ to de rotacion en lugar de la inmensa esfe-
- ra celeste. Esto suponia implicitamente
que los cuerpos celestes son de la misma

naturaleza que los terrestres o sublunares,
Ahora bien: esto es lo que los peripatéti-

‘cos precisamente negaban, y sélo a partir

" ~de las observaciones de Galileo, notando

en su anteojo las manchas del Sol y las fa-

ses de Venus, ha sido posible dejar de ha-
" blar de la diferencia de esencia entre los

cuerpos celestes y los terrestres. Ninguna
cuestion interesante se planteaba en que
no se distinguiesen dos partes: la Tierra y

el resto considerado como un todo. Otra

cosa fué cuando se consideraron los movi=

mientos relativos del Sol y de los diferen-

tes planetas. La gloria de Copérnico con-

siste en haber tomado como sistema de re-

ferencia un sistema de ejes pasando por el

Sol y de direccidn invariable con respecto
al conjunto de las estrellas fijas. Haciendo

del Sol el centro del sistema planetario,
Copérnico ha trasformado la Astronomia,

estacionaria desde Ptolomeo, y ha hecho

aparecer el sistema solar bajo un armonio-

80 aspecto. La determinacion de las dis-

tf_?nci*as relativas de los planetas al Sol me:-
diante el conocimiento de las épocas de
Opesicion obtenidas por las observaciones

constituyé una primera aplicacion de las

asociaciones nuevas. Sin embargo, Copeér
fico, conservando todavia de las antiguas

Ideas sobre la perfeccion de los cuerpos

Celestes la necesidad de un movimiento

Uniforme, tuyo que recurrir a los mismos
| artificios que Ptolomeo. No se podia, por

Otra parte, proceder de mejor modo con
188 observaciones de que entonces se dis-
POnia. Sélo un poco mas tarde, las obser-
?a,ti““ES de Tycho-Brahe, exactas en me-
_l}us de un minuto, obligarcn a Kepler a
:gi‘;?ﬂﬂﬂl: la hipdiesis delas trayectorias

ares_y le condujeron a sus célebres
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leyes sobre el movimiento de los pla-
netas.

Ya hemos dicho algo del papel desem-
pefiado por Galileo y Descartes en la fun-
dacion de la Mecdnica. Galileo se distin-
gue por una real preocupacion experimen-
tal, como lo atestiguan sus experiencias
sobre el plano inclinado. Descartes que-
ria, ante todo, sentar @ priori principios,
pensando, por ejemplo, poder deducir cier-
tas leyes de la naturaleza del hecho de no
ser Dios un sujeto que cambie. Se sabe
que algunas de sus afirmaciones son in-
exactas, tal como la relativa a la cantidad
de movimiento y al choque de los cuerpos,
respecto a lo cual escribia esta frase, que
escandalizaba a Laplace: «Las demostra-
ciones de todo esto son tan ciertas, que
aunque la experiencia nos pareciese mos-
trar lo contrario, estariamos mas obliga-
dos a conceder méas fe a nuestra razon que
a nuestros ojos.» En este texto estamos
lejos de la asercién de Pascal afirmando
en su Tratado del equilibrio de [0S Ii-
guidos: «Los experimentos son los verda-
deros maestros que es preciso seguir en
Fisica.» Cierto que hay muchos pasajes de
Descartes donde muestra la necesidad de
la experiencia para el progreso de la cien-
cia;” pero el gran filésofo concedia mas
importancia a la deduccién, viendo en el
Universo una matematica universal. No se
podrfa, por otra parte, exagerar la admi-
racién por las intuiciones geniales que se
enicuentran en su obra cientifica; su mayor
titulo en Mecdnica es haber visto en el
Trabajo el concepto fundamental de la
Dinamica, y haber afirmado la obligacion
de aplicar en Estética el principio de los
desplazamientos virtuales a desplazamien-
tos infinitamente pequenos.

Se vuelve a encontrar en Descartes esta
misma tendencia a las ideas generales en
su célebre obra de Geometria; ésta no es
més que una ilustracién de su método y es
la generalidad de la concepcién la que
constituye su originalidad. En la antigiie-
dad y en la Edad Media se habian ya ser-
vido de coordenadas, y Fermat habia ya
explicitamente formulado los principios de
la Geometria analitica; pero Descartes



284

f

Picard.—UNA OJEADA A LA HISTORIA DE LAS CIENCIAS

parte @ priori de las ecuaciones entre
los coordenadas, y modifica completamen:
te las distinciones hechas sobre las curvas
por los geometras griegos.

VII
HUYGENS Y NEWTON

LLlegamos a la época en que la Mecanica
se constituye definitivamente. Los nom-

bres de Huygens y Newton dominan este

perfodo. En 1673 aparece el Horologinm
oscillatorium, libro admirable, donde,
después de haberse aplicado el péndulo a
la regulacion de los relojes, Huygdens pasa
del campo constante de Galileo a las fuer-
zas variables con su teorfa de la fuerza
centrifuga, y trata por primera vez de un
problema de Dindmica de los sistemas. Es
muy notable que, para estudiar el movi-
miento de un sélido mévil alrededor de un
eje, utiliza un postulado instintivo concers-
niente al movimiento del centro de grave-
dad de un sistema de puntos, postulado
que vuelve a aparecer con el teorema de
las fuerzas vivas.

Los Philosophiae naturalis principia
matematica, de Newton, aparecidos en
1687, son un monumento casi dnico en la
historia de las ciencias. Las dos primeras
partes del libro tratan de los principios ge-
nerales del movimiento, a cuyo estableci-
miento habian contribuido anteriormente,
como ya hemos dicho, Galileo, Descartes
y Huygens, para no citar mas nombres. La
exposicion diddctica de Newtor se ha he
cho célebre, hasta el punto que, olvidando
a ilustres precursores, se da corrientemen-
te el nombre de Mecdnica newtoniana a Ia
Mecéanica clésica; la fuerza aparece en
ella como el producto de la masa por la
aceleracion, y los puntos de vista estatico
y dinamico en la medida de las fuerzas son
considerados como equivalentes. En el L7-
bro de los principios es donde Newton
da también a conocer su Método de las
fluriones, que él poseia desde hacia tiem-
po; pero no habia querido separar de sus
aplicaciones las reglas del nuevo cilculo,
lo que di6 lugar a la querella entre Leibnitz
y el, querella lamentable, si no se supiese
que, como ha dicho Pascal, «los grandes
hombres, por elevados que sean, son seme-
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jantes a los inferiores por alguno de sus
lados». Los derechos anteriores de Fe.
mat en este asunto no son, por otra parte,
despreciables, y Pascal habia, por sy par.
te, mostrado la legitimidad del célculo de
los infinitamente pequefios. La tercery
parte del Libro de los Principios es g
punto culminante de esta obra. Partiendo
de las leyes de Kepler relativas al moyj:
miento de los planetas, Newton demuestra
que, para cada uno de estos astros, lg
fuerza que le retiene en su Orbita est4 dj-
rigida hacia el Sol, estando su magnitud
en razon inversa del cuadrado de la distans
cia, ¥ que, a igualdad de disiancia del Sol,
esta atraccion es, para los diversos plane-
tas, proporcional a la masa de ese planeta.

De estos hechos muy particulares Newton

lanza, por una induccion de audacia extra-
ordinaria, el principio de la gravitacion
universal, segun la cual, dos puntos mate-
riales se atraen proporcionalmente a su
masa y en razén inversa del cuadrado de
su distancia. Hay en esta manera de pro-
ceder toda una filosofia de la ciencia.
Ciertos resultados de célculos obtenidos
de observaciones referentes a algunos pla-
netas son elevados, si me atrevo a decitlo,
aladignidad de leyes generales de la natu-
raleza; el acuerdo entre la experienciaola
observacion y las deducciones obtenidas
de estas leyes deberdn legitimar a éstas.

La cuestién de saber si Newton habia
hecho o no hip6tesis en su teoria de la gra-
vitacion ha sido objeto de interminables
discusiones. Se le acus6, desde la apari:
cién del Libro de los Principios, de.rest:
citar las cualidades ocultas de la escolas:
tica, a las cuales tenian horror los carte-
sianos. Huygens mismo escribia a Leibnitz
a prop6sito de las mareas: «Respecto a1
causa del flujoy reflujo que da M. Newtof:
no me satisface de ninguna manerd; “i
tampoco sus demds teorfas que edifico 0"
bre su principio de atraccién, que me pad
rece absurdo.» ¢Qué queria decir NEW:.tQﬂ
cuando escribia al final del Libro de10S
Prineipios: «Hypotheses non fingo: f1°
hago hipétesis»? En la sucesion de 103
tiempos, la palabra hip6tesis ha sido entef”
dida de diversas maneras. Asi, al trataf

de salvar los fenémenos, se hacian hipdte®
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' gis: tales fueron las hipGtesis de las esferas
nomocéntricas de Eudoxio y de los epici-
clos de Ptolomeo. Las hipétesis asi enten-
didas no tienen la pretensién de aproxi-
_marse a la realidad; se podria decir que
con comodas, segiin la expresion que tanto
empleaba Henri Poincaré. Por el contra-
rio, la Escuela peripatética, al creer en-

contrar, para el movimiento de la flecha,.

yna potencia en el aire conmovido, emitia
una hipétesis explicativa, hip6tesis causal,
proporcionando como se crefa «las verda-
deras causas de las apariencias». En lo que
concierne a Newton, no Ilamaba hipétesis
a una generalizacion de lo que su nocion
de fuerza le habia conducido en ciertos
casos particulares a mirar como hechos,
y, al menos en la primera edicién del Libro
de los Principios, no tiene ningiin deseo
de indicar una causa posible de la gravita-
- cién. Esta dltima investigacion, diese o no
resultado, hubiera podido decir entonces
Newton, no cambiaria la forma de las
ecuaciones diferenciales de la Mecadnica
celeste, y llegamos aqui a esta nocion ca
pital de la teoria fisica, expresada pura y
simplemente por ciertas representaciones
analiticas. Este es un punto sobre el que
tendremos que insistir.

Al mismo tiempo que un gran gedmetra,
~ Newtor. ha sido un gran fisico. En su 7ra-
tado de la luz y de los colores aparecido
en 1704, hace, segtn la expresion de Fon-
tenelle, 1a anatomia de la luz. Después de
haber probado que los diferentes colores
quie componen la luz blanca son desigual-
mente refrangibles, opera una sintesis de
los rayos de diversos colores. El cuidado
con que se hacen estas experiencias, el
orden en que son presentadas, hacen de
este conjunto una obra justamente clasica,
que puede ser considerada como un mode-
_1‘0 en el arte de experimentar. Todo este
trabajo es también para Newton un ejem-
Plo de su método inductivo, y en esia parte
“de su Tratado hubiera podido repétir «Hy-
Potheses non fingo».

VIII
LAS TEOR[AS DE LA LUZ EN EL SIGLO XVII

Acaso no haya en la historia de las cien-
Clas teorias més instructivas que las de la
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luz. Galileo parece haber sido el primero
en preguntarse si la luz tarda un tiempo
finito en ir de un punto a otro; hasta sugie-
re un experimento, pero la técnica de la
época no permitia llevarlo a cabo. Descar-
tes trata primero, por medio de compara-
ciones, de formarse una idea de la natura-
leza de la luz: compara su accion a la de
tin bastén, por intermedio del cual un ciego
se da cuenta del movimiento o de la resis-
tencia de los cuerpos. Siendo el baston su-
puesto incompresible, su accién debia pa-
sarinstantdneamente de un extremo aotro,
y la velocidad de la luz debia ser infinita.
M4s tarde, en su libro sobre los Meteoros,
buscando Descartes una explicacion de los
colores, habla de las pequefias bolas de ma-
teria sutil que ruedan de diversas maneras
en los poros de los cuerpos terrestres, ha-
ciendo nacer asi diferencias en nuestras
sensaciones de colores. Insiste, por ofra
parte, en que no hay necesidad de que
pase alguna cosa material desde los obje-
tos hasta el ojo; por este motivo se le pue-
de colocar entre los precursores de la teo-
ria de las ondulaciones, aun cuando no
considera la luz como un movimiento pro-
pagado por ondas sucesivas, sino como una
presién trasmitida instantaneamente. Por
otra parte, sin embargo, en su ensayo de
demostraci6n de la ley de refraccion, Des-
cartes asimilara la accion de la luz al mo-
vimiento de una bala, poniéndose en con-
tradiccion con sus propias opiniones sobre
la propagacion instantanea.

Al mismo tiempo que Descartes, Fermat
se ocupaba de Optica y emitia a este res-
pecto opiniones extremadamente profun-
das. No es una hipétesis de naturaleza
causal la que presenta sobre la refraccion
de la luz. Sienta a este respecio un prin-
cipio de minimurm, afirmando que laluz em-
plea el menor tiempo para ir de un punto
a otro, situados en dos medios contiguos
en que la velocidad de la luz €8 diferente.
En esto tenemos una hipétesis del tipo de
las que salvan los fendmenos; entra en
una forma analitica que, convenientemente
generalizada, S€ yuelve aencontrar en toda
la fisica matemdatica de nuestro tiempo.
Se la traducia en el siglo XVill €0 lengua-
je ordinario, diciendo que la Naturaleza
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obra por las vias mascortas y mds faciles.
En la segunda mitad del siglo XviII se
desarrollaron dos doctrinas muy diferentes
sobre la naturaleza de la luz. En su admi-
rable Tratado de la luz, escrito durante
su estancia en Francia, es donde Huydens
ropuso la teoria de las ondulaciones que
sretende dar a conocer la causa misma de
a trasmision de la luz. Esta se propaga
ot ondas en un medio etéreo, formado de
vequefias esferas elasticas, medio distinto
del aire que trasmite el sonido. Huygens
evocaba la experiencia de Torricelli para
probar que el vacio barométrico, dejando
pasar la luz, debe contener una materia de
nueva especie. De esta trasmision a traves
de un éter elastico, Huygens dedujo las
leyes de la refraccion de la luz, volviendo
a encontrar para la razén de los senos el
valor que Fermat habia obtenido con su
principio del minimo, y, yendo mucho mas
lejos, dedujo una teoria de la doble refrac
cion en los cristales monodxicos. La obra
de Huygens es de una extrema originali-
dad, como ya he indicado al principio. El
- gran fisico habfa también reflexionado so-
bre el doble objeto de la ciencia, viendo
en ella, primero, la utilidad préctica para el
dénero humano y durante todos los siglos
por venir, después, el hecho de «encontrar-
se en ella un fundamento seguro para edi:
ficar una filosofia natural, en la cual es
precisonecesariamente proceder del cono-
cimiento de los efectos al de las causas».
La teoriadelasondas de Huygens fué, sin
embargo, olvidada durante mucho tiempo.
Bajo 1a égida del gran nombre de Newton,
quien, después de algunas vacilaciones, ha-
bia acogido las ideas de los atomistas de
la antigiiedad, la teoria de la emisién de la
luz triunfé en el siglo xvi. Segiin ésta, Ia
vision es producida por pequefios corpiiscu-
los emanados de los cuerpos luminosos al
chocar con la retina. Newton admitia ade-
mas la existencia de un medio animado de
vibraciones muy rdpidas en el que se mue-
ven los corptsculos y haciendo que éstos
produzcan ciertos efectos; para explicar
la reflexién y la refraccion, le fué preciso
atribuir una estructura periédica a todo
rayo de luz con acecesos de mas facil re-
Jlexion y de mas fécil trasmision. En
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todo esto estamos lejos del Newton g
Libro de los Principios y de la ptimerg

parte de su Optica, tan reservado respec.
to a las hipétesis, protestando incluso de
que €l no siente su riecesidad y que, siep.
do las propiedades que ha descubierto he-
chos fisicos, no importa de ningtin modo a
su certidumbre que sean o no explicab‘l&é
por tal o cual sistema, Ahora escribirs
acaso con algiin escepticismo: «Como he
crefdo ver que las cabezas de muchos de
los grandes sabios se precipitan tras de la

hip6tesis, yo dirfa la que me inclinaria a

mirar como mds verosimil, si me viese obli.
dado a adoptar una» . Asi es como explica-
rd los fendmenos de interferencia de los
anillos coloreados por medio de los movi-

mientos simultdneos de traslacién y de giro
de los corptisculos luminosos. Y en lo que

concierne al éter, se pregunta, en unanota

aneja a su Tratado puramente experimen-

tal sobre la Optica, si el éter no basta para
‘producir la gravitacion universal. Pero de-

jemos de lado esta segunda y tardia mane-
ra del autor del Libro de los Principios.

[X
DE NEWTON A FRESNEL Y MAXWELL

Las ideas de Newton penetraron con
bastante lentitud en el continente. Ya he

mos dicho la opinién de Huygens sobre la |

dravitacion universal. Newton tuvo con

Leibnitz dsperos altercados; uno de ellos
no deja de ser pintoresco. En la segunda
edicion del Libro de los Principios, sa
liendo Newton, como hemos visto, dé 1.3-. i
reserva filos6fica que habia guardado hasta

entonces, veia en la admirable Gqﬂfd'inaf'
cion del Sol y los planetas la obra de un

ser inteligente y todopoderoso; pero p1en
sa que, a causa de las perturbaciones pro

cedentes de las acciones mutuas de €stos
astros, esta coordinacion no podra .;ma_nt_&-
nerse, y cree que el sistema solar tendrd
necesidad de volver a ser ordenado por st

autor. Esta intervencién de Dios fué vivd

mente criticada por Leibnitz, que encontro
que era una idea muy estrecha de & sabi-
duria divina, a lo que replic6 Newton t‘rﬁf
tando de milagro perpetuo la armonia PESS
establecida de Leibnitz. A
En Francia, el cartesianismo gozﬂf 4
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gran favor 4 comienzos del siglo xviit. Con
pocas excepciones, los geometras de la
Academia conocian mal a Newton. Fonte-
celle, tan habil para bafiar de luz y de gra-
cia las ciencias abstractas, no le era ape-
nas favorable. Sin embargo, ha caracteri-
sado bastante felizmente los métodos de
pescartes y de Newton: «Uno -escribe—
con un vuelo audaz, ha querido colocarse
en el origen de todo, hacerse duefio de los
primeros principios por algunas ideas cla-
ras y fundamentales, para no tener mas
que descender a los fenomenos de la Natu-
raleza, cOMO a consecuencias necesarias.
El otro, mas timido o mds modesto, ha co-
menzado su marcha por apoyarse en los
fenomenos para elevarse a los principios

desconocidos, decidido a admitirlos, cua-
lesquiera que fuesen los obtenidos de las

consecuencias». Voltaire hizo en 1736, en
sus Elementos de la filosofia de Newion,
una exposicion fiel del sistema newtonia-
no y contribuyé asi a darlo a conocer en
Francia. Desde entonces, fuera de Euler,
es en nuestro pais donde van a encon-
trarse durante el siglo XViil 10§ sucesores
mas eminentes de Newton. Los progresos
del andlisis matematico en los 50 anos
anteriores permitfan profundizar la obra
cuyas bases habfan sido establecidas en
el Libro de los Principios. Los nombres
de Clairaut, D’Alambert, Lagrange, La-
place son justamente célebres. El propo-

sito de Laplace, obstinadamente perse-
guido, consistio en mostrar que la ley de

la atraccion bastaba para explicar todas
las particularidades del movimiento de los
astros del sistema solar; pero su espiritu

filos6fico va mucho mas all4, y escribe en

Su Exposicion del sistema del Mundo:
“La obra de Newton en mecédnica celeste
reunia al mérito de los descubrimientos
el de ser el mejor modelo que s€ puede

~ Proponer en las ciencias, consistiendo el

mét_""dﬂ newtoniano en elevarse por una
S€rie de inducciones a un hecho muy ge-
neral enlazando entre si un nimero consi-
derﬁble de hechos particulares». A prin-
Cipios del siglo ultimo, esta induccion fué
llevada extremo, y se llego a conside-
'ar el mundo como un conjunto de pun-
10 materiales sometidos a la atraccién
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newtoniana o molecular. Estas ideas han
resultado durante mucho tiempo sumamen-
te fecundas. Laplace, Poisson, Cauchy y
muchos otros han deducido de ellas nume-
rosas consecuencias de la mayor importan -
cia, y la Mecanica racional las toma atin
por gufas. Las mismas teorias cinéticas,
cuyo origen se encuentra en los trabajos
de Bernoulli sobre los gases, no son ajenas
a este orden de ideas, haciendo intervenir
ademads consideraciones de probabilidades,
sobre las cuales insistiremos, ¥ que han to.
mado una importancia cada vez mas gran-
de en la ciencia actual.

Ya hemos visto las luchas en Optica en-
fre la teoria de la emisién y la de las on-
dulaciones. Ambas dan explicaciones cau-
sales, como dijimos mds arriba; es decir,
que se afitma en ellas la existencia de
sustancias, particulas luminosas o é€ter,
que producen los fenomenos. Las ideas de
Huygens fueron resucitadas en el siglo XIX
por Young, y, sobre todo, por Fresnel,
quien di6 una consagracion definitiva al
principio de las interferencias con su céle-
bre experiencia de los dos espejos, y €s-
cribié el memorable trabajo sobre la di-
fraccién. Para Fresnel, el éter es un soli-
do elastico, pero entonces no se poseia
ninguna teoria general de la elasticidad.
Las analogias con el movimiento de las
ondas sonoras eran engafiosas, y para
Fresnel constituye un gran titulo de gloria
haber afirmado claramente la necesidad
de vibraciones transversales del éter lumi-
nico, las cuales eran indispensables para
explicar los fenomenos en que interviene
la polarizacién. Las intuiciones geniales
del gran fisico le permitieron crear una
doctrina de las ondas luminosas, que fué
en seguida perfeccionada ¥ completada
por los frabajos analiticos de una larga
serie de fisicos matemdticos, entre los

cuales es preciso citar, al menos, a Cau-

l:hy y Lamé. Si se pregunta a queé se re-
duce hoy la teorfa de las ondas de Fresnel,
es preciso responder, y con esto tocamos
un punto capital de filosoffa cientifica: a
un sistema de ecmaciones diferenciales.
Ahora bien, éstas, aunque se olvide alguna
vez, no han podido ser formadas partiendo
de la concepci6n molecular de un medio
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etéreo, sino haciendo numerosas hipotesis
sobre las relaciones de este éter con la
materia ponderable, y pasando de lo dis:
continuo a lo continuo, de manera que Se
puedan obtener ecuaciones diferenciales,
que se reducen, ademds, para evitar difi-
cultades analiticas inextricables, alaforma
lineal, como en tantas oiras cuestiones de
fisica mateméatica. Circunstancias mas o
menos analogas se presentan en otras
cuestiones, y en esas condiciones se com-
prende lo dificil que serd condenar defini-
tivamente la concepciéon inicial de una
teoria. Los fisicos mas eminentes, recordé-
moslo, han mirado mucho tiempo la exis-
tencia del éter como absolutamente cierta.
«El éter—proclamaba el gran fisico inglés
Lord Kelvin—no es una creacion imagina-
ria del fil6sofo especulativo; nos es tan
esencial como el aire que respiramos».
Y el ilustre fisico inglés, utilizando el va-
lor probable de la radiacién solar en el
limite exterior de la atmdsfera, deducia
que la razén de la densidad del éter a la
del agua estd comprendida entre una uni-
dad decimal del 15.° orden y una del 20.°
Por otro camino, nuestro colega M. Bous-
sinesq lleg6 a un resultado analogo.

Los fendmenos eléctricos ofrecen por la
misma época un vasto campo a las teorias
fisicas. A raiz del descubrimiento de las
leyes de Coulomb, la electricidad estética
conducia, con Laplace, Poisson, Green y
sus sucesores, a una de las mas bellas
teorias de la fisica matemaética, mientras
que Ampere, a quien se ha podido llamar
el Newton de la electricidad, trasladaba a
la electricidad dindmica el método newto-
niano, buscando la accion elemental de
dos elementos de corriente. Pero bien
pronto, mediante el fisico inglés Faraday,
la teoria tomaba otros derroteros. Mien-
tras que la escuela francesa no considera-
ba més que acciones a distancia, la imagi-
nacién de Faraday le hacia ver lineas de
fuerza a través de los dieléctricos, es de-
cir, de los cuerpos no conductores de la
electricidad. Faraday no era gedmetra;
fué Maxwell quien profundizo el estudio
del fltiido de naturaleza particular que se
suponia penetrar los dieléctricos. Introdu-
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ciendo la nocién de corriente de desplazy.
miento, y aplicando las leyes conocidag
del electromagnetismo, estableci6 para Jog.
dieléctricos las ecuaciones fundamentaleg
entre las fuerzas eléctrica y magnética,
Esas ecuaciones condujeron a Maxwell g
la idea de una onda electromagnética,
propagandose con la velocidad de la luz,
y esta vision genial ha conservado un ca-
rdcter hipotético, hasta que el fisico ale-
man Hertz hubo realizado en 1888 sus ex-
periencias sobre la propagacion de las on-
das a que ha quedado unido su nombre y
que la telegrafia sin hilos nos ha dadoa
conocer a todos.

Pareci6 entonces natural mirar como
idénticos el étery el fliido inductor que
preside las acciones electromagnéticas;
es lo que hizo Maxwell en su teoria elec-
tromagnética de la luz. Existen, ademds,
relaciones simples entre las magnitudes
correspondientes a las dos teorias; asf,
en el caso de los cuerpos isétropos; la
velocidad de la molécula etérea de Fres:
nel tiene la misma direccién de la fuerza
eléctrica. Habia, sin embargo, gran dife-
rencia entre el éter de Fresnel y el fliido
inductor de Maxwell. Respecto al primero,
parecia que se trataba de una sustancia
mas 0 menos semejante a los cuerpos que
manejamos, y se creia comprender la cau:
sa misma de la propagacion de la luz. Con
el segundo era otra cosa; pero, en cambio,
la fuerza eléctricay la fuerza magnetica
que figuran en las ecuaciones de Maxwell
son magnitudes directamente medibles; e
realidad, las ecuaciones de Maxwell en-
tran en el tipo de las explicaciones qué
salvan los fenémenos. No es que el gran
fisico no haya querido establecer anﬂlq-'=
dias de orden el4stico y tratado de expli-
car los efectos del fldido inductor por ten*
siones o compresiones que se ejercen en
los dieléctricos o sobre los conductoréﬁh
pero estas im4genes han sido pronto aban®
donadas.

(Concluird.)
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