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SOBRE LA MANERA DE ENSENAR EN LA CATEDRA,
por D, Adilfe Porads,

I.

Acaso lo mds dificil en la ensefianza es el
procedimiento. La pedagogfa prictica encuen-
tra con escollos & cada paso, insuperables en
ocasiones, y que, como cs necesario sdlvarlos
porque la practica no tienc espera, ponen ¢n
situacion apuradisima al maestro & profesor
que quiere cumplir concienzudamente con su
deber. Por eso, nada mis iitil serfa que la pu-
blicacion de todas las experiencias que profe-
sores y maestros fueran realizando en el ejer-
cicio de la profesion.

jQué arsenal tan abundante pudiera for-
marse con las observaciones realizadas en la
prictica por todos! | Cudnta luz no arrojarian
en el camino del pedagogo las ingeniosas ma-
neras como en mil circunstancias habrdn re-
suelto dificultades tremendas humildes maes—
tros y entusiastas profesores!

Todo cuanto se escribe sobre la manera de
ensefiar, sobre ese dificilisimo arte de ayudar
4 formar los caractéres humanos, que diria Si-
ciliani, no serd initil; una idea, un pensa-
miento cualquiera puede servir para abrir am-
plios horizontes. La relacion sencilla de la
manera como un maestro hizo pensar 4 un
disefpulo, la historia fiel de e6mo llegd 4 obli-
gar a ese discipulo por medios suaves, con aguel
finfsimo arte que usaba Sécrates, 4 formar por
sf un concepto dificil, todo eso serfa de un
valor inapreciable. La acumulacion de expe-
riencias daria por resultado la formacion de
un conjunto magnifico de eclementos y mate~-

riales, sobre los que obrandola critica reflexiva
y serena, se podria levantar una teorfa del arte
educativo,

Hoy, 4 Dios gracias, ha llegado 4 tomar una
importancia tan grande el problema pedagégi-
co en todos sus grados, que no es mucho decir,
si afirmamos que es uno de los que mds hon-
damente preocupan & nuestra sociedad. Tiene
asf una importancia parecida 4 la que en otras
¢épocas alcanzo el problema religioso, al que,
en otro terreno, y para todos ciertamente, tiene
el problema social. Como que en el fondo el
problema de la educacion no es mds que un
aspecto, y de los més interesantes, del mismo
problema social. Verdad es que, dadas las nue-
vas direcciones seguidas por la ciencia en ge-
neral y en particilar por las que estudian al
hombre, la pedagogia no tiene otro remedio
sino experimentar una amplia, amplfsima re-
vision,

El concepto del hombre ha variado radical-
mente. El de su destino, el de su orfgen, el de
su interna composicion han sufrido una revo-
lucion completa, La pedagogfa, que es ciencia
eminentemente antropolégica, que se propone
como objeto al hombre, ha variado en sus prin-
cipios fundamentales, ha sufrido tambien re-
volucion completa en sus procedimientos.
Como- se refiere al hombre desde el instante
en que en ¢l se vislumbra la mds rudimentaria
capacidad para la vida que le ¢s natural, hasta
que en la plenitud de su existencia es sér in-
dependiente, que se dirige 4 sf propio guiado
por su razon, la manera radicalmente distinta
como hoy miran al hombre la psicologia, la
antropologia y la sociclogfa, han obligado al
pedagogo 4 buscar nuevas féormulas, y se han
abierto ante €l nuevos y dilatadisimos hori-
zontes (1).

Pero, sea porque las cuestiones pedagbgicas
atin no han podido ser consideradas mds que
desde cierto punto de vista general y tebrico;

ation de I homme , trad. franc, —
;‘m’ ay =

(1) V. Fribel, L'
Bain, Giencia de la educa
p moral, — Mar

B. Perez, L'Ex dé '!mj' iy
ty ete,— Siciliani, La sciensa nell educaszione,
a delle teoria pedagogiche, y otras,
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sea por otra parte, que el interés supremo, cuan-
do 4 la prictica se llega, se circunscribe al
problema de la educacion del nifio, 6 al de
aquellas ensefianzas que de por s{ tienen un
cardcter eminentemente positivo y prictico;
sea por lo que quiera, es lo cierto que deter-
minadas esferas de la educacion, en la llamada
asuperior,» no atraen las miradas de los pedago-
£0s y por esto permanecen en el estancamiento
mds censurable, No creemos exagerar si afir-
mamos que aquella ensefianza universitaria, que
no se refiere 4 las ciencias propiamente cxpe—
rimentales, sigue hoy por completo como en
los tiempos en que ni se presentia la revolu-
cion que ya se lleva 4 cabo en los demds gra-
dos de la educacion, Quizd haya que hacer
una excepcion respecto de las Universidades
alemanas, principalmente en la ensefianza de
la historia y de las lenguas; acaso la indole
experimental y positiva que va revistiendo la
ciencia penal, en Italia, obligue & ensefiarla en
forma adecuada y propia, en consonancia ne-
cesaria—sin que los profesores mismos se ha-
yan dado cuenta—con la manera de ensefiar en
otros grados y esferas; pero en general el pro-
blema de la educacion no se ha planteado casi,
apénas si se ha presentido en importantes es-
feras de la ensefianza,

Y si nos fijamos en nuestra Espafia, entén-
ces la afirmacion que hacemos no necesita gran
esfuerzo para ser demostrada, El problema de
la educacion se ha presentido y planteado en
la instruccion primaria. Al impulso benéfi-
co de encontradas influencias, su magisterio
se-ha movido, se ha agitado, y poco 4 poco
camina hdcia adelante con esa lentitud propia
de las empresas de reforma social diffcil, que
ha de luchar con mil inconvenientes, hijos de
la tradicion, de la rutina, de la mala fe y de
intereses mds 6 ménos respetables que necesa-
riamente se¢ han de lesionar. El problema de
la educacion apénas si se ha vislumbrado por
gran parte de nuestros profesores de Instituto,
de lo cual no queremos hablar ahora. ¥l pro-
blema de la educacion, por fin, no diré que
sea completamente desconocido en la ense-
flanza universitaria; pero lo cierto es que en
la prdctica estamos como si tal problema no
existiera. -

Y cuenta que lo hay tan importante en la
ensefianza universitaria como en cualguier otro
grado de la ensefianza. Por de pronto, come
en éste no se han roto todavia las relaciones
entre maestro y discfpulu; como aln hay que
resolver la cuestion important{sima de la ma-
nera como ¢l primero ha de influir en la direc-
cion ‘de las facultades intelectuales y morales
del segundo, y el grado en que ha de respetar
la espontaneidad de éste, el problema prictico
estard siempre poniéndose de mil maneras y
solicitando constantemente una solucion, Ade-
mds, ¢l jéven que entra en relacion con el
profesor en la ensefianza superior, puede llegar

viciado y torcido, 4 causa de la mala direccion
primera, y no sabemos si serd lfcito al profesor
enténces no luchar por influir en lo posible
en ¢l extraviado discipulo para hacerle rompet
con sts tradiciones y hébitos,

En otra ocasion solemne (1) hicimos algu-
nas consideraciones acerca del precitado proble-
ma; entlnces nos fijamos principalmente en
puntos de vista tebricos muy generales, refi-
riéndonos 4 la organizacion de la Facultad de
Derecho, & los vicios que ésta tiene honda-
mente arraigados, y séloen lo que toca dla re-
lacion diddetica; nos fijamos con especialidad
en ¢l profesor, sin considerar detenidamente al
alumno, sino en cuanto podia servirnos para
sostener la necesidad de dar 4 la Ewrefianza
del Derecho un cardcter esencialmente educa-
tivo.

No hemos de repetir nada de lo dicho en-
ténces, Vamos 4 tratar ahora de discurrir acer-
ca del mismo asunto, si bien-toméndelo de di-
ferente modo, Nos referiremos al procedi-
miento pedaglgico en esa misma Ensefianza
del Derecho, sobre lo cual ya hoy podemos
fundarnos en observaciones més 6 ménos di-
rectas,

II.

a; Cémo es posible un acuerdo entre los dos
términos contrarios, esto es, entre la libertad
de quicn ensefia y la libertad de quien apren-
de? ;Cémo respetar dmbas, la primera porque
estd ya formada, la segunda porque estd en via
de formacion?» (2). T'hat is the guestion,

En efecto, desde la hora primera en que el
nifio es susceptible de direccion, hasta el ins-
tante de que ya, plenamente hecho el hombre,
campea por sus respetos, libre y sin otra au-
toridad que su propia conciencia, se desen-
vuclve en una serie de estados de dificil{sima
apreciacion prictica para el pedagogo, ¢ Cémo
y ¢n qué tanto debe ser respetada la iniciativa
y espontancidad del discipulo? ;hasta dénde
debe llegar ¢l maestro en la dircccion de las
facultades por esencia activas del educando?
:Ha de dejarse & la matuwraleza r por 1
misma? (3). iHa de hacerse sentir aquél impe-
rio més 6 ménos suave de que nos habla Kant?
En el primer cato, y 4 ser cierto que la natu-
raleza espontdéneamente hard lo mejor, la edu-
cacion quedarfa sin objeto propio; en el se-
gundo, la gravisima dificultad apuntada y de -
que nos habla Kant, aparece. «;Cémo, dice
éste, conciliar bajo un imperio legitimo la su-
mision con la facultad de servirse de la liber—
tad?» (4). Porque siendo ¢l fin de la educacion,

fad de Ovieds en o

(1) Discwrss de apertura de la

curss acaddmico de 1884-85 del Derecho,
{2) Siciliani,—La Scienza n ¢y PAG. 395
(3) Rousseau, ;
(4) - Kant, Traite de pédagegie, trad, Barni, pag. 57.
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repetimos, formar el cardcter, es-decir, ense=
fiar 4 saber ser libre y vivir dentro de la razon
y bajo sus leyes acepradas y reconocidas espon-
tineamente ;c6mo formar esa libertad activa
bajo un imperio de sumision y acostumbrando
al discipulo 4 sufrirlo? (1).

La cuestion es dificil en sf misma, planteada

asf de una manera general, y mucho mds, si se

considera que ha de ponerse distintamente en
cada época de la vida del discipulo y en cada
uno con un cardcter especialisimo. Desde las
escuclas de pérvulos, 6 los Fardines froebeliansi,
hasta la ensefianza superior de- Universidades
y Academias, la cuestién toma muy distintas
formas. Claro estd que, pues la educacion im-
plica una relacion cuyo fin no es otro que cul-
tivar derechamente todas las facultades del
hombre como sér psico-fisiol6gico, y hacer que
en su conciencia se¢ forme un ideal de vida,
conforme 4 la naturaleza de las cosas, el educa-
dor ha de tener una intervencion constante y
directa en el discipulo. La intervencion hoy
no puede ser por modo impositivo é imperioso:
pues aparte de que no hay derecho 4 ello, de-
mostrado estd que se opone 4 la naturaleza del
desenivolvimiento de nuestras facultades; no ha
de consistir, segun esto, en una direccion tird-
nica y que signifique para el discfpulo una Zy
objetiva indiscutible € inexplicable; sino, siem-
pre y en la medida que las facultades permitan,
en una direccion suave que para el educando
resulte lo més natural y conforme 4 la idea
que de las cosas puede tener.

El insigne Siciliani (2), al examinar este
punto y dar la regla teorico-prictica, segun la
que la libertad del que ensefia ¢s mixima en
la ensefianza superior, y minima en la inferior
6 primaria, y viceversa en el discipulo, mis
bien se fija en la relacion exterior y social de
la educacion; y la libertad, mds se refiere i la
que ¢l maestro pueda tener en cuanto al mé-
todo y programas, que 4 la relacion esencial-
mente pedagbgica, 6 sca al procedimiento edu-
cativo que ha de seguirse en la formacion de
los caractéres del hombre y en la ayuda 4 que
este tiene derecho para que le pongan en las
condiciones requeridas por su dignidad perso-
nal. Pero acaso, con ciertas rectificaciones, pue-
de la regla ser admitida en algun sentido.

La accion del maestro sc encuentra en algun
modo mds limitada con relacion al nifio que
con relacion al adulto y al jéven, Si bien es
verdad que la gufa es mds necesaria para la edu-
cacion fisica ¢ intelectual en ¢l nifio, y por
tanto, la accion del educador ha de ser mis
constante, tambien lo es que por la manera
del desarrollo en general y la estructura de las
facultades en aquel, la accion educadora estd
limitada 4 cierto cfrculo en el precedimiento.

(1) Kant, Traitd de pédagogic.
(2) Obra citada, pig. 388.

Pudiera decirse que €l educador debe en esos
instantes ayudar (corrigiendo naturalmente)
la espontdnea manifestacion de todas las po-
tencias fisicas y psiquicas que vayan apare-
ciendo. Esa accion correctora va siendo cada
vez mds ilimitada, teniendo mds esfera en
que ejercerse, cuanto mis amplio sea el des-
arrollo del nifio; mds adn, cuando éste lle—
ga 4 ser adulto, y més, por fin, en la edad ju-
venil.

Pero la regla no puede aplicarse en absoluto
4 todas las direcciones de la educacion. Por-
que en la educacion propiamente instructiva y
que se refiere directamente 4 la formacion de
las facultades cognoscitivas, es mayor la liber-
tad que 4 éstas debe dejarse para que no se
conviertan en repetidoras mecdnicas, sino que
adquitran aquella flexibilidad y espontaneidad
tan necesarias en la vida. Tiene razon Sicilia-
ni al afirmar la mayor libertad en el profesor
de este género de ensefianza, cuando se refierc
4 la relacion del profesor con el Estado y con
¢l mismo discipulo respecto al fondo de la doc-
trina que se ensefia, A este profesor, ménos
que & ninguno, se¢ pueden imponer limites
en la investigacion y ekposicion de su cien-
cia. Pero cuando no se trate de esto, no se
puede afirmar lo del minimun de libertad en
el discfpulo. Este precisa, si la ensefianza ha
de tener cardcter educativo y no meramente
instructivo, una cierta libertad y un gran res-
peto 4 la espontaneidad natural de sus facul-
tades,

Y como despues de todo, de esta ensefianza
superior queremos ocuparnos, permitasenos
tratar ¢l asunto con despacio.

ITI.

La cuestion expuesta; de la ensefianza su-
perior, que se da 4 los jovenes de mds de 15
afios ya y que ha de tener necesariamente un
cardcter profesional, puede plantearse en los
sigunientes términos: ;Debe el profesor limi-
tarse 4 exponer la materia, objeto de su ense-
fianza? ;O mds bien debe guiar al discipulo
de manera que éste haga para sf y por s{ mis-
mo la ciencia? Como se ve, es bajo otro as-
pecto, la misma cuestion indicada por Sici-
liani,

La respuesta en este caso 4 las preguntas
hechas requiere antes anotar algunas condicio-
nales, §7 la ensefianza se propone s6lo instruir
y acumular ideas y hechos y opiniones en la
memoria del discfpulo, basta al profesor expo-
ner sin cuidarse de mds; enla cdtedra al ménos.
Pero s la ensefianza profesional no tiene un
carficter meramente instructivo, 5f en ella ha
de cuidarse todavia de formar (de acabar de
formar) el caricter individual del discipulo,
enténces la respuesta natural es otra,

Y cuenta que, tanto en la una como e¢n la
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otra, no se comprende mis que la relacion pe-
dagbgica referente 4 la ensefianza doctrinal:
porque de las demis relaciones que siempre
han de mediar entre profesor y discfpulo foera
de la tal ensefianza, nada digo, pues de clla
hablé en otro lugar (1), Sigase en la cidtedra el
método que se quiera, nada tiene que ver con
la conducta que el profesor ha de observar
frente al discipulo, para ayudarlo & educarse,
en las relaciones ordinarias de la vida,

La respuesta que se dé, sin embargo, 4 las
preguntas indicadas no puede ser tampoco ab-
soluta, En general, parece que acuanto mis
pronto se trate al alumno como 4 un hom-
bre, tanto mds pronto comenzard i ser hom-
bre» (2): y por esto no vacilo en afirmar
la conveniencia de respetar, y mis aiin, exci
tar la espontaneidad y reflexion personmal del
disefpulo. No hay mds que ver la sorpresa
agradable que recibe el alumno 4 quien se le
indica que emita su propie opinion sobre un
asunto dificil, el agradecimiento que siente
cuando se le advierte que una opinion ex-
puesta por ¢l profesor no tiene valor de dog-
ma, sino que dntes €5 materia pgra nuevas y
mis ricas reflexiones: El alumno de quien mds
provecho se saca es aquel 4 quien se logra in-
teresar ¢n la indagacion personal de un objeto
cualquiera. Se le ve ponerse encendido, traba-
jar con ahinco y exponer con verdadera ale-
gria una idea que juzga acertada. Nada hay
que parezca miés contrario 4 la severidad de
las cosas cientificas, que el oir repetir al disei-
pulo con las mismas palabras los mismos con-
ceptos expuestos el dia dntes por el profesor;
hay en eso algo que no estd muy conforme con
la dignidad personal. Desaparece toda la indi-
vidualidad de quien precisamente se encuentra
alli para tenerla. Pero decia que la respuesta
no puede ser absoluta, porque en la ensefianza
hay materias que requieren la exposicion oral
de resultados obtenidos por investigaciones an-
teriores; si bien es verdad que esta exposicion
nunca debe hacerse para dar ocasion al espec-
ticulo de esa repeticion necesaria por parte
del alumnao, 4 que acabo de aludir,

La exposicion oral armonizada con el pro-
cedimiento socrdtico es en mi concepto el
medio adecuado para ensefiar en este grado
superior 4 que me refiero; pero en la ense-
fianza del Derecho, ¢n todas sus ramas, prin-
cipalmente en las filos6ficas, el método socri-
tico debe predominar. Verdad es que en las
ramas positivas & histéricas tambien cabe, y no
poco, ese método, en cuanto significa el trabajo
personal del alumno; pero aqui, por dificulta-
des del material pedagbgico, puede en muchas
ocasiones no ser posible.

La prdctica demuestra las grandes ventajas

(1). Discurso citado.
(2) Locke,

de ese trabajo personal. Basta s6lo fijarse en la
apreciacion que generalmente forma el alumno
de lo que en la cdredra se le ensefia. No ereo
que sea dificil recordar 4 todos la idea que se
llega 4 tener, 4 poco que se asista 4 las aulas y
se acompaiie al estudio de ellas estudios y lec-
turas diferentes: se va considerando cuanto se
oye en la clase, por la sola obligacion que se

" impone de saberlo tal cual en la clase se dijo,

como cosa aparte del mundo y de la realidad,
sin mds utilidad para la vida que la mediara,
en cuanto significa lo necesario para ¢ager un
titulo profesional y femer wna carrera. Por esa
manera tan general de emseiiar en las Univer-
sidades, se explica la facilidad con que muchos
estudian varias facultades y amontonan titulos y
mids titulos, que, todo lo mds, suponen la cien-
cia infusa de uno de esos Mawwales del estudiante.
Que se recuerde ademds el efecto que al hom-
bre hecho ya y aficionado seriamente al estu-
dio le produce la lectura de uno de sus anti-
guos libros de texto; y el libro de texto es un
auxiliar necesario de esa manera de ensefiar,
Aparece como el mueble mds initil entre los
muchos que puedan constituir el menaje de un
hombre caprichoso y exigente. Aquella ciencia
que uno tuvo que aprender de memoria hasta
el dia de la licenciatura, empalaga y repugna.
Por lo ménos, se considera como cosa perfecta-
mente inttil. Y pensar que en aprenderla se
gasta lo mejor de la juventud!

En cambio, obsérvese el efecto que hace al
alumno acostumbrado 4 la rutina tradicional
una pregunta sencilla, en la que se le pide
su pensamiento propio. sobre un asunto cual-
quiera. Al pronto, se aturde; pero luego que al-
canza lo serio de la pregunta y ve que puede
perfectamente contestarla sin necesidad de
muletas, siente verdadera satisfaccion. Para
ello, claro estd, se precisa singular tino, 4 fin
de poner la cuestion en forma tal que no sea
completamente nueva al interrogado, y esto
puede hacerse siempre en el Derecho por lo
universal y prdctica que es su idea, Ninguna
de sus determinaciones esenciales es absoluta-
mente desconocida del discipulo, como no lo
es de ningun hombre. Asf que, contando con
ese conocimiento que de fuera de las aulas
trae, basta s6lo insistir, excitando la atencion,
poniendo en prensa las facultades discursivas,
para que el mismo discfpulo vaya investigando
conceptos, formulando ideas y al fin constitu-
yendo la ciencia por propia reflexion y sin ne=
cesidad de poner una valla entre la citedra y
¢l mundo, abriendo un abismo entre la ciencia
y la vida.

Si en una citedra cualquiera de Derecho se
comienza por definirlo, dogméticamente casi,
como se hacge en la generalidad de los Manua-
Jes, es muy posible que el discipulo, 4un des-
pues de aprender sin perder una coma la de-
finicion, continte sin saber lo que es Derecho.
Y se comprende: porque la definicion no puede
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y no es posible que en ella se den las notas
todas para que sin preparacion anterior se com=
prenda ¢l aleance real de sus términos. Asf se
explica la confusion en que generalmente caen
los estudiantes de Derccho, que tienen una
definicion de éste distinta para cada cdtedra y
asignatura. Recordamos 4 este propésito cierto
alumno que, examindndose de Economfa poli-
tica, no sabfa, ni remotamente, decir lo que
entendia por la propiedad; y en cambio, al
examinarse poco despues de Derecho civil, ex-
ponia brillantemente, con notas y todo, la teorfa
de la propiedad... segun los Sres. Viso, Mora-
t6 y Laserna, Y aquel otro, que, preguntado
acerca de lo que sabfa decir del Derecho po-
litico, respondié precipitadamente:—E] Dere-
cho politico, segun el 8r. Colmeiro, es el con-
junto... (1). El pobre muchacho habia es-
tudiado en la Universidad de X,,, uno de los
cursos de Derecho polftico.

En cambio, si en vez de definir. y empezar
desde luego 4 exponer la ciencia cuya ense-
fianza se pretende dar, se procura Zgar el co-
nocimiento que se forma en la citedra con el
clemental y rudimentario que el discipulo trae
seguramente, sin darse cuenta de ello, del mis-
mo asunto, no sucederd lo que acabamos de
referir. Pregintese 4 un discipulo que se pre-
sehte por primera vez en la citedra acerca del
Derecho, 6 de la Politica, 6 de la Econo-
mfa, 6 de la Historia... y muéstresele cudntas
ideas trae ya de atrds acerca de esos objetos;
convénzasele de que precisamente en la cite-
dra no va sino 4 volver 4 reflexionar sobre
las mismas ideas; no 4 inventar cosas ente-
ramente distintas, de naturaleza diferente de
las por ¢l sabidas y conocidas, sino dntes bien
estas mismas cosas deben servir de base 4 su
estudio cientifico. Demuéstresele este aserto,
mediante experiencias de que ¢l sea sujeto,
hasta que vaya réconociendo cémo efectiva-
mente todo depende de un determinado mio-
vimiento de sus facultades, y no dude que
precisamente lo que trata de estudiar es lo
mismo que le interesa en la vida diaria, so-
bre lo que estd oyendo hablar siempre, sin aca-
so haber parado mientes hasta entbnces. Asi,
ademds de comprender en la unidad necesaria
la ciencia y la vida, ya no‘®aerd en la ridicu-
la y lamentable creencia de que ¢l Derecho
sea en una catedra este; en otra, Jo ofro etc,, etc.
Fsa manera de ensefiar, positiva y prictica,
le hard ver y explicarse sin esfuerzo ni extra-
fieza la natural variedad de opiniones: porque
aparte de que en ese jucpgo librey espontanco
de sus facultades, verd con entera claridad la

(1) Ni mis ni ménos que uno de los héroes de los
cuentos de L. Alas ) que para contestar a la pre-
gunta jque es conocimiento? advirtio antes que habia estu-
diado Metafisica en Valencia, y por tanto, iba d4 decir lo
que es conocimiento en esta poblacion,

explicar sino caractéres ideales de lo definido,

limitacion esencial de las mismas y la proba-
bilidad por tanto del error, comprenderd tam-
bien la razon de esas opiniones distintas sobre
un mismo asunto, gracias 4 las circunstancias
que rodean al individuo, cosa que ¢l comprue-
ba @ cada instante. Saber s6lo las palabras que
expresan una idea, es un fendmeno puramente
mecidnico, que no significa nada desde el pun-
to de vista cientifico; y el discipulo 4 quien
se educa en el procedimiento que defende-
mos, no puede contentarse con tan poca cosa.
Para €], lo necesario es la investigacion de las
ideas, la_formacion de los conceptos; las pala=-
bras vidhen despues 4 revestir ¢sos conceptos
¢ ideas, No es en ¢l la palabra el motivo proxi-
mo del pensar, si no que el pensamiento, obra
personal y propia, motiva las palabras swyas
que han de ser mds adecuadas para expre-
sarlo,

Promover y educar la espontaneidad de las
facultades intelectuales en la investigacion;
ensefiar scgun esto 4 discurrir por cuenta pro-
pia y 4 valerse sin esperar la necesaria ayuda
de otros, y ademds mostrar la fntima y esen-
cial compenetracion de la ciencia y de la vida,
por esa manera de concebir la primera dentro
de lo que vulgarmente se comprende y se ve
en la segunda: hé ahi, sin duda alguna, los
elevados propésitos de la ensefianza profesio-
nal, cualquiera que ella sea, Y cso se puede lo-
grar, en cuanto al Derecho, mucho mejor que
por la exposicion escueta y s6lo de los resul-
tados de una indagacion anterior, por la con-
tinua aplicacion del procedimiento positivo y
prictica que indico. Esa exposicion de mate-
rias cientificas—si bien es necesaria en la vida
social de la ciencia, y no es el sitic ménos 4
prop6sito para la misma la Universidad—no
puede constituir ¢l método superior de la en-
sefianza (siempre educativa) que ha de darse
para el estudio del Derecho como objeto de
profesion social. :

Si al lado de la instruccion propiamente
educativa, y en la cual el procedimiento mis
simple y natural es el indicado, hubicse es-
tudios superiores especiales, que presupusieran
ya un discipulo formado completamente, ca-
paz de juzgar con criterio personal seguro,
nada tendriamos que decir si en tales estudios
predominase exclusivamente la exposicion oral
en forma de discurso seguido & conferencia.
Pero tal manera de ensefiar es estéril, segura=
mente, aplicada de una manera exclusiva 4
todo ¢l perfodo de la educacion profesional,
Esta, ciertamente, requiere 4 veces tambien ese
procedimiento meramente expositivo: porejems-
plo, cuando un concepto formulado se quiere
ilustrar con datos y teorias diferentes sobre el
mismo; cuando se cree oportuno resumir una
indagacion larga y complicada (aunque esto, &
ser posible, debe procurarse lo intente el discf-
pulo); y en fin, en otra porcion de ocasiones
que @ priori no pucden fijarse, pero que el cri-
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terio del maestro e¢s ¢l llamado & determinar
segun las circunstancias (1),

Oviedo, 10 de Octubre de 1886,

LA REFORMA DE NUESTRA EODUCACION PRIMARIA

Y LA SITUACION DE LAS CLASES OBRERAS {2),

pr D. Foaguin Sama,

(Conclusion,)

Aunque ¢l maestro hicicra de la esguela un
centro verdaderamente educador, que prepa-
rase para la vida, jpueden wvenir i clla ficil-
mente los hijos de nuestras clases trabajadoras?
Repirese bien que, dun siendo la circunstancia
primera para imponer la educacion qbligatoria,
no la de la gratuidad, sino la de que la escuela
sirva para algo real y positivo al que recibe la
ensefianza—porque, en otro caso, lo que se da |
como gratuito podria resultar exrraordinaria-
mente oneroso—no bastan tales condiciones, y
faltan otras tantas, tan esenciales como las in-
dicadas. Si toda escuela fuese verdaderamente
educadora y gratuita, sGlo habrfamos realiza-
do aquello que respecta 4 uno de los factores
que entran en la educacion: lo que corresponde
al educador. Pero jy el educando? ;Pueden los
nifios de nuestras clases trabajadoras concurrir
hoy 4 la escuela, podria haber alumnos, aun-
que nuestras escuelas fueran las mejores? ;De-
jan de ir los nifios 4 ellas por la sola razon de
que no sean buenas? No,seguramente, Sabe toda
persona atenta d cstas cucstiones, que una gran
parte de los nifios no van, 6 van poco tiempo,
6 asisten con irregularidad, porque, 6 no han
comido, 6 no estdn vestidos, 6 porque se hallan
permanentemente, 6 de una manera acciden-
tal, dedicados & ocupaciones que sirven para su
manutencion y la de sus padres & veces, Estos,
por otra parte, se¢ han educado en idénticas é
peores condiciones que lo han de ser los hijos:
no poseen su arte i oficio en términos que
baste para mantenerlos 4 ellos y 4 la prole: no

(x) Las ideas del autor de este articulo, catedritico
de Derecho pe nlm.u enla Universidad de Oviedo, expre-
san, por fortuna, algo ma una mera u_nm['u‘m teori-
ca. El St. ["usada ey
en agu
de nue

|
cuargior
itas

edu

aulas, el nuevo
nde la reorganizacion dc nue

. de la R.)

Véase el niimero anterior del BoreTin,

ticnen aprendidos mds de uno para que la
menor perturbacion econémica no los reduje-
se, de ese uno que poseen, 4 la miseria mids
espantosa; si ya no es que se produce &sta por
la mala administracion, 6 los vicios propios de
la ignorancia que los esclaviza. Padres € hijos,
por consiguiente, necesitan libertarse de la
ignorancia, orfgen de” su miseria, y la miseria
misma les impide aprender lo necesario. Y
hélos aqui en un verdadero circulo de hierro,
de donde no pueden salir, ereemos nosotros,
sino mediante ¢l esfuerzo del resto de la so-
ciedad.

En vez de declarar, pues, que los nifios de
las clases obreras deben ser forzosamente edu-
cados, debemos decir que todas las demis cla-
ses, la sociedad entera, y en su representacion
los gobiernos, tienen obligacion de dar con-
diciones que les faciliten la realizacion de
aquel fin, Y planteada asf la cuestion, con-
vendria distinguir entre los nifios que por su
pequefiez y desyalimiento fisico y animico no
deben dedicarse mds que 4 su propia educa-
cion y preparacion, esto es, los péarvules, y
:lqucllos otros, ya mayores, que pucden asistir
4 las escuelas elementales y superiores,

Por lo que 4 los primeros respecta, parece
que la solucion al problema dntes apuntado no
puede hallarse sino por el camino de la bene-
ficencia, Entre ¢l nifio abandonado entera-
mente por sus padres (que es el caso en que
reputan hoy la sociedad y los gobiernos que
la beneficencia debe amp'crarlm y ¢l que, al
llegar 4 los tres afios, no puede ser educado ni
mantenido por ellos, no hay en realidad dife-
rencia alguna por lo que 4 su situacion se re-
fiere; ni para mejorarla hay otro medio que
proporcionarle una ensefianza que le suminis-
tre, no sblo libros, tinta, papel y maestro, como
hoy se hace en las escuclas elementales y su-
periores, segun la ley del 57, sino la alimen-
tacion y el vestido, cuando los necesitare.
Observe, quien tuviese por atrevida la solucion
anterior, en punto & la gratuidad de las escue-
las primarias de todo g{-ncro, que si existir
pudiera diferencia alguna, serfa para inclinar
la balanza de la misericordia en favor de los
[-;;'\":lns iPor ha de considerarse mis
ventajosa la situacion del nifio pobre en
las escuclas elemenmles que la del mismo en
la de n'ir\'u]ds, y hemos de reputar mds im-
portantes el libro, la tinta y el papel de los
primeros que la alimentacion de los segundos?

No se ocultan 4 nadiec las dificultades eco-
némicas que se opondrian 4 la realizacion di-
recta y completa de la medida anterior; pero
como solucion parcial, creemos que deberia fa-
cilitarse la entrada de nifios en las escuclas de
pirvulos de los actuales establecimientos de
beneficencia, ¢n los cuales haya medios y or-
nizacion adecuada para suministrar comida

qué

y vestido & los pequefios que lo necesitasen,
Para este fin importaria tambien sobremanera
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fomentar la creacion de escuelas de pdrvulos
en todas las casas benéficas dependientes del
Estado en que no existan, y recomendarla en
las de fundacion privada que tampoco las ten-
gan, mediante el estimulo de la subvencion y
la influencia del consejo del Gobierno mismo,
En cuanto & las demds escuclas de pdrvulos
que hoy funcionan, asf como las que se pudie-
ran crear en adelante, son evidentemente las
que m#s necesitan, para dar solucion al pro-
blema, un profesorado de prestigio y caricter
humanitario, capaz de inclinar en favor de los
nifios desvalidos la caridad social y privada; y
aunque no fuera por otras consideraciones, la
formacion de este profesorado deberia ser abli-
gacion sagradaen pafses pobres como ¢l nuestro.

Respecto de los nifios desvalidos de las es—
cuelas clementales y superiores, ¢s indispen-
sable, en primer término, reducir las hoias de
clase, y que estas scan, scgun las estaciones,
compatibles cap las faenas 4 que se dedican y
con ¢l aprendizaje de un oficio, cuande estdn
bajo la direccion ¢ influencia de los padrcs
En otro caso, con la retribucion que al nifio
pobre poclria dar el Estado, dedicindolo—con
ventaja quizd respecto de ]c:s adultos—4 mu-
chas faenas de nuestras maestranzas, arsenales,
fibricas de tabacos, reparto de correspondencia
y otros de este g;ncro, se hallaria solucion al
probILma de que el nifio sc mantenga y pueda
concurrir 4 la escuela. El ejemplo del Estado
estimularia en este sentido la conducta de las
compafifas, de las empresas y hasta de las
familias particulares, cuyo servicio doméstico
tomaria con poco esfuerzo un cardcter seme-
jante, Mayores y menores, altos y bajos, Go-
biernos y pucblo: todos, en fin, llegarian 4
pensar tal vez si no es una anomalfa, contra-
ria 4 la maturaleza del nifio, que éste, en su
grado y modo propio, no pueda mantenerse
y educarse; y si en todas las profesiones, artes
y oficios no hay un aspecto iut’amil———quc di-
riamos — capaz de servir tambien de ocupa-
cion y medio de subsistencia 4 los nifios, En
este asunto jno podrd ocurrir quizd una obce-
cacion y torpeza igual 4 aquella con que de-
jamos de aplicar las aptitudes de la mujer con
mengua de su educacion y de su bienestar ma-
terial? (1),

Al lado de medidas como las propuestas, y

(1) Nos hainducido 4 hacer estas indicaciones la satis-
u.nrm noticia de que hoy mismo la Direccion de Correos
srafos ha sustituido en parte los ordenanzas adultos,
ng'.|rrhinr<-1 de telegramas en Madrid , por muchachos de
1e, & debian ir 4 la escuela, 6 aprender un oficio. El
ensayo hecho pare ce que hi dado hasta ahora cxcelentes
re Ilua_lﬂi_\ que asi sc ha consignado ya en, documentos
En vista de ello, Ia misma Direc
pletar el pensamiento, extendiendo la sus
procurando gue los mismos jovencillos no se llamen en
L\ .:r:.lfu.r‘c'r'.\, como hasta ]I'Z-_\' il\'._- refs
de manera guoe les deje una parte
del dia para n aprender un oficio; que esta cir-
cunstancia s sito indispensable para ocupar plaza;
que ¢l sueldo que hoy disfrutan de una peseta, sc aumente

on piensa com-
tucion dicha, y

¢i; que

que estudiadas convenientemente podrian ser
de inmediata aplicacion, deberia pensarse en
el procedimiento de subvenir ¢l Estado direc-
ta y gratuitamente @ las necesidades materia-
les de los nifios en este grado de la educacion:
procedimiento iniciado, como indicdbamos ya,
por la misma ley de 1857 respecto de los li-
broes, tinta, papel, plumas y dem#s menesteres
que hoy se’les suministran, No-hay razon para
que estos auxilios se reputen de més importan-
cia para la educacion de los nifios pobres que
¢l alimento y el vestido, si no olvidamos los
principios mismos que consideraba ya aquella
ley y los hacemos caer en desuso, alegando la
pobreza del pafs, que 4 la postre no tiene, sin
embargo y por 16 mismo, otro remedio que el
de dedicar mds y més recursos 4 la educacion
nacional, :

Obsérvese ademds que, si nos consideramos
obligados como pais de cultas aspiraciones, 4
proclamar y llevar 4 cabo la educacion gra-
tuita, satisfaciendo 4 los maestros su retribu-
cion y proporcionéndoles medios para que se
perfeccioneh en su ministerio, cudnto mds
no habremos de creernos en.el deber de su-
ministrar al alumno los recursos que necesite
para concurrir 4 la escuela! A no ser que nos
dejemos dominar por las ideas reinantes toda-
via entre nosotros, de lo poco que valen las
condiciones fisicas y los respetos y justicia
mermada que al cuerpo se deben! Admitida la
necesidad de educar al pafs, ;qué razen habria
para cuidar exclusivamente decl maestro, que es
un elemento s6lo en la obra de la educacion?
;Por qué no reparamos que declarar oficialmen-
te la ensefianza obligatoria, debe ser la conse-
cuencia exigida de quedar realizado en todos
sus términos el principio de la gratuidad, asi
en lo que al maestro corresponde, cuanto en lo
que al discipulo se refiere también? ; Por qué
no reparamos si estas, y no otras, son quizd las
causas de que hasta ahora el precepto de la ley
del 57 haya sido letra muerta?

DETERMINACION DE LAS RELACIONES JURIDICAS,
por D. Alfredo Calderon,

fugdamento y
IJistinciun entre las relacio-
Los il-‘&]:n' Jllrr\i--
Trasfor-

1. El Derecho, como principio efectivo:
causa en el Derecho,—2,
nes primarias y las secundarias, —3.
cos: sus clases.—4. Modos de adquirir.— 3.
macion de las relaciones juridicas,

1. Segun hemos visto repetidamente, el De-
recho, como principio para la vida, no queda

oporcion 4 los telegramas que repartan, con el fin de

- fomen un pequefio ahorro y pucdan pagar su vestido
uniforme y las reparaciones necesarins para andar limpios
y tan decentes como pide la mision que desempefian, Si el
ensayo prospera, segun es natural; si se hace extensivo,
no solo 4 los que estin aprendicndo oficio, sino A los que
concurren a las escuclas, es un cjemplo que puede contri-
buir & dar solucion al problema.
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nunca en vaga generalidad, sino que se mues-

tra determinado en todo caso de una manera
concreta en una serie de estados efectivos.
Cada uno de estos estados se refiere al todo del
Derecho, mediante pertenccer & una particular
esfera jurfdica— propiedad, familia, ctc.—que
constituye su fimdaments inmediato; asf como
el Derecho lo es de todas estas esferas, y la
vida y sus relaciones lo son & su vez de aquél.
Se entiende, pues, por fundamento jurfdico de
una determinacién de Derecho la esfera préxi-
ma de ésté en que halla su razon de existencia,
El fundamento no se dice sGlo de los hechos,
sino de todo lo particular, inclusas las institu-
ciones & que se atribuye cardcter de permanen-
cia, por lo que nada es mds frecuente que la
cuestion acerca del fundamento del derecho de
familia 6 del de propiedad, por ejemplo,

La cficacia del fundamento se limita, en
cuanto 4 las determinaciones efectivas, mera-
mente 4 hacerlas posibles. Asf, el fundamento
de la propiedad de cada individuo se halla en
su naturaleza, que le hace capaz y necesitado
de esta relacion; pero esta capacidad y necesi-
dad generales no-constituyen 4 dicho individuo
en propietario de hecho, Para que las relaciones
concretas se produzcan, es precisa la interven-
cion de una cania que las determine, actuando
aquella posibilidad. Debe distinguirse esta
causa de la condicion. La nocion de condi-
cion aparece en rclaciones de cardcter perma-
nente en las que no se piensa la causa; dos
lfneas que se cortan son condicien, no causa
del dngulo. En la esfera de la condicionalidad
temporal, coinciden causa y condicion en ser
ambas igualmente aquello de que pende que
una cosa sea efectiva. Su distincion estriba en
que ¢l efecto pende todo €l de su causa, al
paso que la cosa condicionada pende sélo en
parte de cada una de las condiciones 4 que
estd sujeta. Puesta la causa, el efecto se sigue
necesariamente, como puaesta la condicion se
sigue la determinacion de lo por ella condicio-
nado. Pero mientras la causa determina total-
mente ¢l efecto, cada una de las condiciones
solo cumple el fin en una parte: la que de ella
pende. De aquf que el todo de condiciones 4
que un hecho cualquiera se halla sometido en
su realizacion, es idéntico 4 su causa: ya que,
puestas totlas, ¢l hecho que pende de ellas se
produce necesariamente. En este concepto, es
la condicion respecto de la causa lo que la
parte respecto del todo. La condicionalidad
constituye el contenido particular de la causa-
lidad.

Los errores reinantes acerca de ambos con-
ceptos y de sus relaciones proceden de una
concepcion abstracta, tanto de la causa gomo
de la condicion. Por condicion (6 medio) tem-
poral suele entenderse lo que s, en un grado
mayor & menor, ttil—en el sentido relativo de
conveniente—para el camplimiento de un fin,
en vez de estimarlo como aquello de que dicho

cumplimiento pende absoluta y forzosamente,
Por causa se entiende la actividad del sér que
determina un hecho, prescindiendo de todo
¢l sistema de condiciones en el seno de las
cuales dicha actividad obra y cuyo concurso
es indispensable para su eficacia. Mas cuando
se concibe rectamente la causa como siendo
lo quechace efectiva una determinacion cual-
quiera, no cabe desconocer que todas las con-
diciones que son necesarias al efecto forman
evidentemente parte de la causa, y que la
propia actividad del sér no es sino una de es-
tas condiciones, no mds ni ménos indispensa-
ble que todas las otras,

La causa de que procede una relacion de De-
recho, recibe por respecto 4 la misma la deno-
minacion de ##/ufs, y tambien, en una relacion
mds predominantemente subjetiva, la de mede
de adguirir.,

2. El estado natural de #sde persona juri-
dica, puramente por ser tal y cualquiera que
ella sea, sin distincion alguna, es fundamento
de un sistema de derechqs iguales para todas,
y que se han denominado naturales, primarios,
innatos, absolutos, derechos del hombre y tam-
bien, aunque con impropiedad notoria, dere-
chos individuales. Pero cada persona se halla
colocada al propio tiempo en un estado pe-
culiar, segun las diversas circunstancias de su
vida; naciendo de aquf para clla un conjunto
de relaciones juridicas que le son enteramente
propias y que, por oposicion & las anteriores,
han recibido los numbres de secundarias, ad-
quiridas, condicionales € hipotéricas. Asi es
un derecho primario el que cada hombre tiene
al inviolable respeto de su dignidad personal
como condicion esencial de su vida, que nace
inmediatamente de su naturaleza; y es, por el
contrario, adquirido, ¢l derecho del acreedor,
por ejemplo, 4 que le sea pagada la deuda:
pues su cualidad de acreedor en aquella rela-
cion concreta no emana inmediatamente de su
cualidad de hombre, sin mis, sino de un hecho
concreto, v. gr., ¢l contrato de préstamo.

Como inherentes & la naturaleza humana,
las relaciones juridicas primarias acompafian
4 la persona durante el curso entero de su
vida, son permanentes ¢ inmutables, no pu-
diendo en ningun caso ser alteradas ni modi-
ficadas en si mismas por influjo de los hechos,
Son tambien irrenunciables, como superiores 4
la voluntad del sujeto, € inamisibles, no pu-
diendo ser perdidas por acto alguno propio 6
ajeno, ni dun por la perpetracion de los mis
horrendos delitos. En este sentido se sucle
decir de elles tambien, aunque impropiamente,
que son imprescriptibles, con lo que se expresa
su inamisibilidad por el trascurso del tiempo,
Se ha hecho notar tambien con exactitud que,
derivando de la naturaleza misma, son supe-
riores 4 la voluntad del legislador, al cual
no toca otorgarlas 6 rehusarlas, ni dun limitar
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arbitrariamente su e¢jercicio. Esta cualidad
ha sido poco felizmente expresada con el tér-
mino de ilegislables, el cual conduce & pensar
erréneamente que el uso de dichas facultades
no es susceptible de regulacion legal y qucda
abandonade al mero albedrfo del sujeto, dun
ante su conciencia.—A este 6rden de dcrcchm
pertenecen los que todo hombre se atribuye 4
la vida, al honor, 4 trabajar, etc., como otras
tantas condtcmncs fundamentales de su exis-
tencia,

Las relaciones secundarias nacen del estado
individual en que ¢l sujeto se encuentra colo—
cado con 6 sin intervendion de su voluntad,
cuadrindoles, por tanto, harto méds que 4 las
anteriores, el nombre de individuales. Siguen
estas relaciones fielmente la evolucion toda de
la vida del sujeto, cambiando 4 medida que
cambian los estados del mismo, 4 los que se
adaptan como la forma al fondo, segun el ca-
ricter formal reconocido en el Derecho.

La existencia de los derechos primarios ha
sido negada por todas aquellas escuelas que ha-
cen consistir, no la vida jurfdica, sino el Dere-
cho mismo, ¢n una pura evolucion. Descono-
cen unas ¢l fondo sustancial de que los hechos
proceden; otras suponen que este fondo es
en sf mismo ajeno al Derecho, al cual entén-
ces consideran como fruto de la evolucion de
élementos que nada tienen de esencialmente
juridico: v, gr., los séres y las fuerzas naturales
que, en algunas de estas concepciones, engen-
dran por sus trasformaciones sucesivas el espf-
ritu, la sociedad humana y ¢l 6rden del Dere-
cho.—A cstas escuelas pertenece en primer
término el hegelianismo que, poniendo el fun-
damento de toda existencia en el devenir, cs
incompatible con la concepcion de un derecho
permanente de la persona, siendo para él toda
relacion juridica un momento en la evolucion
incesante del espiritu objetivo,—La escuela
histérica niega igualmente la existencia de los
derechos absolutos de la personalidad, en cuan-
to no hay para ella otro Derecho que ¢l que se
produce positivamente en la vida mediante
hechos, y por tanto s6lo reunen verdadera-
mente este cardcter los llamados adquiridna,—
En fin, el positivismo trasformista, que coinci-
de con el hegelianismo en la concepcion ge-
neral de la vida sujeta 4 una evolucion en que
nada propiamente &5, sino que todo viewe 4 ser
y dejade ser sucesivamente, considera tambien
el Derecho todo y cada derecho particular
como un momento transitoriode esa evolucion
de la fuerza, en que se generan todos los séres
y las formas todas, desde las mds elementales
hasta las mds ricas y complejas.

Entre los que reconocen la realidad de la
distincion que separa los jura connata de los jura
acquisita, existe una divergencia fundamental
respecto 4 la manera de concebir los primeros,
Son para unos los derechos primarios relacio—
nes juridicas completas, derechos efectivos,

que tienen un propio contenido que es inte=
rior en la persona: ¢l honor, la vida, el traba-
jo, el pensamienjo, etc., forman, segun esta
concepcion, el objeto y contenido inmediatos
de los derechos relativos 4 estas coalidades.
Otros, por el contrario, conciben los dere—
chos fundamentales como meras posibilidades
6 capacidades vacias, que han de llenarse y ha-
cerse efectivas mediante los hechos. Asi, todo
hombre tiene naturalmente, y sélo por ser tal,
el derecho de llegar 4 ser propietario; pero
este derecho no pasa de posible 4 efectivo sino
mediante los hechos que confieren 4 cada in-
dividuo una propiedad determinada. Ambas
opiniones encierran, sin duda, parte de ver-
dad. No es posible negar que las coalidades de
la personalidad sean objeto mediato del Dere-
cho y fuentes para el su1cm de facultades y
ahhgnc:ones Pero estas mismas cualidades no
se dan nunca en la vida con una pura genera-
lidad indeterminada, sino que se muestran por
el contrario, ‘actualizadas siempre de una ma=
nera concreta por virtud de los hechos de que
nacen el estado de la persona y las facultades
y obligaciones precisas que, en un momento
dado, le corresponden. Nada hay, pues, de
realmente contradictorio en el fondo de estas
dos opiniones, que sélo son inexactas en su as-
pecto negativo y de exclusion reciproca,

La relacion que media, segun esto, entre los
derechos primarios 6 absolutos y los secunda-
rios 6 hipotéticos, es tal y tan {ntima, que de-
ben en realidad ser considerados ambos érde-
nes mis bien como fases de cada relacién, que
como especies diferentes. T'oda relacion de De-
recho es, con efecto, de una parte, expresion de
la naturaleza misma del sér juridico en una de
sus esenciales cualidades; y de otra, determina-
cion concreta, encerrada en limite cuantitati-
vo y susceptible de adquisicion, trasforma-
cion y pérdida por parte del sujeto en su evo-
lucion temporal. Las relaciones primarias y las
secundarias no caben, pues, unas sin otras; son
igualmente reales € igualmente necesarias para
la vida juridica de cada hombre. En realidad,
la relacion secundaria no es sino la deter—
minacion en todo limite de una relacion pri-
maria correspondiegte, la cual, siendo suscep=
tible de concretarse de infinitas maneras, reci-
be del hecho aquella determinacion efectiva,
sor virtud de todo el sistema de circunstancias
histéricas en medio de las cuales se realiza en
cada punto la vida de la persona. De esta es-
pecial determinacion dimanan, no s6lo las con-
diciones que amplfan de hecho las facultades
de la persona—en la adquisicion de bienes,
por ejemplo—sino aquellas otras que, subjeti-
vamente consideradas, parecen restringirla, ta-
les como la tutela 6 la pena. Hay que advertir,
por lo que hace 4 estas limitaciones, en cuanto
pueden afectar al ejercicio de los derechos
fundamentales, que no cabe concebirlas como
hijas de una resolucion arbitraria del poder,
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al cual toca tan s6lo, aqui como donde quiera,
reconocer y declarar el estado real de la vida
jurfdica; sino que se cngcndran en diche esta-
do. La funcion del poder social se limita 4
procurar suplir por un medio racional el vacio
que originan en los deredhos del sujeto y el
desamparo en que los dejan; ora ampliando
simplemente la capacidad de aquel mediante
la representacion tutelar, hasta tanto que el
desarrollo normal del mismo — realizado por
fuerzas de la naturaleza 4 que no puede susti-
tuirse en el caso accion alguna humana —le
integre en la plenitud de sus facultades, ora
intentando restaurar en esa plenitud al sujeto
4 quien una perturbacion ha hecho decaer de
ella, como rtiene lugar en el tratamiento apli-
cado al loco 6 en la peria impuesta al culpable,
En todo caso, debe reconocerse que estas insti-
tuciones, que entrafian la limitacion positiva
en el uso de algun derecho, singularmente de
la libertad, en tanto se legitiman, en .cuanto
sirven al derecho mismo que en apariencia
restringen, y no por ninguna otra especie de
consideraciones, Asf, educacion, tutela y pena
limitan la libertad del sujeto, pero s6lo para
desarrollarla 6 restaurarla. Sin cllas, la libertad
del nifio, el loco 6 el delincuente quedaria mu-
tilada de hecho y por tiempo indefinido; me-
diante ellas, se estimula y protege su desenvol-
vimiento, se conserva sicmpre como posible y
se restablece efectivamente en su caso.

3. En tanto que los hechos se refieren como
medios al cumph:mcnm de algun fin, son y se
Naman Aechos juridicos. De una manera inme-
diata, s6lo los actos 6 hechos voluntarios perte-
necen al Derecho como su objeto propio. Mas
todo hecho, sea cualquiera su naturaleza, puede
revestir cardcter juridico, sea porque determi-
nando la situacion de la persona afecte de al-
guna manera 4 su capacidad, sea porque como
medio ttil pueda enlazarse con un acto libre
que, mediante su prestacion, satisi'aga alguna
necesidad racional. Asi es juridico, en el pri-
mer concepto, el hecho completamente invo-
luntario del advenimiento 4 la mayor edad; y
lo es, en el segundo, la accesion que, de mero
fenémeno natural, se convieypte, por su relacion
con el dérden de la pmpicc{ad, en una forma
de adquisicion de ésta.

El hecho juridico no engendra las relacio-
nes de Derecho, las cuales ‘estdn dadas en la
naturaleza misma de los séres y determinadas
en la vida por la libre voluntad de la perso-
na, que es siempre su causa inmediata. Mas
afectando & la capacidad del sujeto y modifi-
cando 4 cada paso su situacion, dan ocasion al
nacimiento y 4 las trasformaciones que tienen
lugar en las relaciones jurfdicas secundarias.
Por lo que hace 4 éstas, puede decirse que la
situacion juridica de una persona cualquiera
s¢ halla sometida & un perpetuo € incesante
cambio, no cabiendo imaginar dos momentos

de;su vida en que sus facultades y obligaciones
no hayan experimentado alguna modificacion,

Dividense los hechos juridicos por los di-
versos elementos que en ellos intervienen. Por
la causa que los produce, son woluntarios, in-
veluntarior 'y mixtss: en estos se hace depen-
der voluntariamente la existencia de la rela-
cion juridica de un acontecimiento en sf invo-
luntario; como tiene lugar en las llamadas con-
diciones caswalis, Por su relacion al fin, se
distinguen en esenciales y arbitrales: no porque
estos sean ecnteramente potestativos € indi-
ferentes al Derecho, sino porque pueden ser
sustituidos por otros ‘que, en la peculiar rela-
cion 4 que se refieren, cumplen igualmente el
fin. Por la naturaleza de la condicion juridica
que entrafian, hay daciomes, que consisten en la
entrega de una cosa, como objeto mediato de
la relacion, y prestaciones que estriban en la
realizacion de un servicio personal; division &
la cual se ha atribuido una importancia exage-
rada en el derecho positivo. Por razon dé su
naturaleza propia, se clasifican los hechos en
materiales y formales, scgun que la relacion de-
pende del contenido mismo del hecho 6 de su
mera duracion temporal; y por razon del modo,
cn ;._..f..f'fl Yy mega 1tivos.

Fma]mcn{:, en razon de su efectividad, son
reales & presuntos, segun estén 6 no directamen-
te comprobados, Tiene aqui su fundamento
el sistema de las presunciones, tan importante
en la ciencia del Derecho. Consiste la pre-
suncion en inducir de un hecho conocido otro
que no lo es directamente. Esta induccion se
halla sometida & las leyes légicas propias de
toda inferencia. Los antiguos jurisconsultos
distinguian entre las presunciones definitivas
(juris et de jure) y las provisionales (juris tan-
pero en buenos principios, toda presun-
cion debe ser interina y ceder & la prueba en
contrario. Lo que ha revestido de alguna apa-
riencia de fundamento 4 esta impropia distin-
cion, ha sido la confusion, frecuente hoy toda-
via, de las presunciones con relaciones juri-
dicas de todo punto determinadas y obligato-
rias, Asf se ha pretendido basar en una voluntad
presunta la obligacion que resulta de la gestion
de negocios sin mandato, la pérdida de la cosa
por prescripcion, la regulacion legal de la su-
cesion ab intestato, etc.: cuando todas estas
relaciones se apoyan en principios superiores
i la mera voluntad subjetiva. El desconoci-
miento de estos principios no ha impedido, sin
embargo, reconocer la injusticia y perturba-
cion que en dichas relaciones se seguiria de
confiar 4 la arbitraria decision del sojeto el
cumplimiento de las obligaciones que de ellas
se engendran. No cabia consentir, v. gr., que
la persona favorecida por la legftima gestion
de otra se negara & cumplir sus deberes res-
pecto de ésta; y asi, en éste y otros casos, su
voluntad real y efectiva distara de la presunta
que le habia sido atribuida por la ley. Esta
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imposibilidad, que debié haber conducido 4
negar la existencia de una verdadera presuncion
jurfdica en tales momentos, fué expresada empi-
ricamente mediante la creacion de las presun-
ciones jlris et de jure que, no admitiendo prueba
en contrario, implican manifiesta contradic-
cion, Falta tambien en estos casos y otros and-
logos una de las condiciones sime gua non de
toda prcsuncmn juridica, & saber: la absoluta
necesidad, sin la cual nunca es licito determi-
nar por meras conjeturas relaciones que pueden
ser rcguladas por comprobacion directa de los
hechos & declaracion de los principios & que
han de someterse.

4. Los hechos, en cuanto dan orfgen 4 re-
laciones juridicas, han recibido (segun hemos
visto) el nombre, aunque impropio, de cau-
sas, y tambien de miodss de adguirir nuestros
derechos y obligaciones, Estos modos pueden
ser originarios, esto es, producir una relacion
que para nada supone otra preexistente; 6 por
¢l contrario derivadss, comunmente compren-
didos bajo el nombre de asucesiones» y que
originan una relacion dependiente de la de otro
sujeto, de suerte que viene 4 reducirse, en lo
esencial, 4 que éste cambie, subsistiendo la re-
lacion antigua, Asf el que ocupa dntes que otro
un objeto de la Naturaleza que 4 nadie perte-
nece (res rm’f"w), 6 que ha sido abandonado
por su duefio (res derelicta), 1dqu|crc por modo
originario; ¢l hcn.dcm, séalo 6 no por testamen-
to, es llamado 4 la herencia sélo en virtud de
la relacion que le enlaza al difunto; de igual
suerte que el derecho del comprador supone
necesariamente ¢l del veéndedor, sin el cual no
se concibe la compra. En las sucesiones, se de-
nomina eausante aquel de quien procede el de-
recho, y causa babiente al que lo adquiere,

La ocupacion, ¢l trabajo y la accesion 6 incre-
mento yue adquicren nuestras cosas por virtud
de una fuerza natural, son los principales mo-
dos originarios de adquirir, especialmente apli-
cables 4 la esfera de la propiedad. Entre los
modos derivados, pr':ncipztles asimismo en di-
cha esfera, se hallan la fradicion 6 entregade la
cosa, t0n=ld<_r"lua pnr mucho tiem po como con-
hciml esencial de ciertas relaciones; ta adjvd;
cacion, & atribucion hecha por una autoridad
competente; y los negocios jurfdicos, fuente la
mis fecunda de trasmision de derechos, ¥ que
pueden ser unilaterales, como el testamento, &
bilaterales, como el contrato.

La wsueapion 6 adquisicion de un derecho
ajeno mediante el uso del mismo, es en reali-
dad un modo originario de adquirir, pues, el
derecho del au’quircntc no deriva aquf, como
acontece en las sucesiones, del anterior due-
fio. La fundamentacion juridica de esta ins-
titucion ha dado mdrgen 4 empefiadas con-
troversias, Los defensores del derecho arbitra-

rio han considerado 4 la usucapion como mera
creacion del legislador, introducida por razones

de utilidad general. La necesidad de que las
relaciones de Derecho no queden indefinida-
mente pendientes de determinacion, de suerte
que llegue 4 ser imposible precisar en cada
punto lo tuyo y lo mio, es la razon mis
generalmente alegada. No han faltado, sin
embargo, quiencs hayan pretendido fundarla
en una presuncion de Derecho. Esta presun-
cion puede referirse, bien al primitivo sujeto
del derecho en cuestion, suponiéndole 4ni-
mo de abandonarlo y convertirlo asi en res
derelicta y justificando su’ apropiacion por el
primer ocupante; bien al adquirente, & quicn
se presumiria verdadero duefio’ del derecho
que posee. Ha habido, en fin, quien ha llegado
hasta 4 considerar la prescripeion 6 pérdida de
la cosa para su duefio—que acompafia sicmpre
necesariamente 4 la usucapion 6 adquisicion
de la misma por otro—como una pena impues-
ta por la ley 4 su negligencia.

Como quiera que esto sea, lo que importa
ante todo tener en cuenta es que la usucapion
s6lo se refiere 4 los derechos cnajenables, sien-
do absurdo aplicarla, no ya sélo 4 los derechos
fundamentales de la personalidad, sino dun 4
las facultades que competen 4 una persona en
concepto de funcionario que obra cn represen-
tacion de un tode social superior, como tiene
lugar, v, gr., en los derechos politicos, La su-
puesta adquisicion del poder por el uso es una.
falsa apariencia, En realidad, el uso del poder
ilegitimo en su origen llega 4 legitimarse, no
por ¢l mero trascurso del tiempo y la posesion
continuada, sino por ¢l consentimiento expre-
so 6 tdcito del pueblo. Nada hdy de especifi-
camente comun entre esta relacion y las facul-
tades que una persona ejerce como de su ex-
clusiva pertenencia: ya que no cabe decir que
el poder se adquicra, ni que pertenezea 4 la
persona que lo ejercita, al modo de los dere-
chos privados que constituyen su patrimonio,

5. Segun en otro lugar queda mostrado, la
eficacia de las relaciones de Derecho es real-
mente perpetua, no pudiendo afirmarse con
propiedad que se extinguen; sino que se tras-
forman & impulsos del constante mudar de los
hechos. No obstante, cuando esta trasforma-
cion llega 4 ser tal, que el deudor deja de estar ®
sujeto 4 la prestacion 4 que se hallaba obligado,
se extingue, no la relacion, pero si aquella
obligacion. Esta extincion puede ser positiva-6
negativa, segun tiene lugar por haberse cum-
plido el fin de la relacion, 6 por haberse hecho
imposible dicho cumplimiento. La prestacion
de la condicion jurfdica por el obligado y su
aceptacion por el pretensor, cuando éste es
otra persona, son condiciones necesarias para

la extincion positiva de las obligaciones. Esta
prestacion directa, que se llama page, puede

ser sustituida por la cesion de biewes, mediante
la cual queda libre de su obligacion ¢l deudor
insolvente sin culpa., Otra forma indirecta del
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pago es la compensacion, en que se satisface una
deuda oponiéndole otra del mismo valor: la
compensacion supone la perfecta igualdad de
los créditos que reciprocamente se anulan.

La imposibilidad del cumplimiento extingue
la obligacion, conforme al principio jurfdico:
ad impossibilia nulla darur obligatio. Puede esta
imposibilidad proceder del sujeto, extinguién-
dose ciertas obligaciones por la muerte, ora
del pretensor, v. gr,, ¢l pago de una renta vi-
talicia; ora del obligado, como la prestacion
de un servicio personal que tiene su estima-
cion propia en las condiciones individuales del
mismo; ora de uno & de otro, indistintamente,
como acaece en la prestacion de alimentos.
A veces, pucde producirse esta imposibilidad
sin muerte del sujeto, ya por un obsticulo
material, como Ia enfermedad de un artifice que
le impide cumplir el compromiso contraido;
ya por una consideracion morsl, como si un
escritor; que se habia obligado 4 sostener en su
obra determinadas doctrinas, cambiara de opi-
niones. Tambien se extinguen las obligaciones
por parte del sujeto, cuando cesa el estado en
que se fundan determinadas relaciones de De-
recho, como acaece con la tutela que, origina-
da por la temporal incapacidad del menor,
desaparece con ella al llegar el sujeto 4 la ma-
yor edad, reapareciendo en el caso de que
-vuelva & aparecer una incapacidad mds 6 mé-
nos andloga: v, gr., la locura,

La destruccion de la cosa, objeto de la obli-
gacion extingue ¢sta, siempre que dicha des-
truccion se haya produc;do por fuerza mayor
(caso fortuite) y sin culpa por parte del obli-
gado,

Por razon de la relacion misma, se extingue
la obligacion, cuando tiene lugar el cumpli-
miento de una condicion resolutoria de que
aquella pende; por confusion, 6 union en una
misma persona de los titulos de acreedor y de
deudor; por acumulacion, tambien en la misma
persona y respecto de la misma cosa, de dos
causas lucrativas, una de las cuales no puede
tener efecto (como si se diera en donacion 4
un sujecto la cosa misma que ha recibido por
herencia); por rescision 6 anulacion, dentro de
las condiciones legftimas, de una obligacion
“contraida con impremeditacion, 6 4 impulsos
de una necesidad imperiosa de que el acreedor
ha abusado; y finalmente, por preseripeion 6 pér-
dida del d;,rcchu del auu.dr:r por ¢l no uso,
que liberta al obligado de su deuda,

Las obligaciones que nacen del consenti-
miento pueden tambien extinguirse por con-
venio. Esto puede tener lugar, ya en forma de
rémision, cuando el acreedor renuncia 4 su dere-
Lh(}, aunque ~1merc con anuencia del deudor
4 quien no cabe imponer esta liberalidad [
_,')..:.’ non 5:..’rf:.a,'r.fxr:.'r_}; ¥a por mutuo disenso cn
las obligaciones bilaterales; ya por wovacion,

:
bene-

cuando una obligacion nueva sustituye 4 la
que se extingue. La determinacion dada 4 pre-

tensiones inciertas, por virtud de concesiones
reciprocas entre las partes, se denomina fraz-
saccion. En fin, sc entiende por compromiso el
convenio por el que varias personas se obligan
4 somerer & otra u otras sus diferencias, estan-
do 4 lo que dichas personas decidan. Este
contrato tiene gran importancia para la ter-
minacion de los conflictos que surjen entre las
naciones, constituyendo el arbitraje interna-
cional.

LA ENSENANZA INDUSTRIAL Y COMERCIAL
EN EL CONGRESO DE !!L’RI]EOS,
por D, Ricards Rubio,

En la scgunda quincena del mes de Sctiem-
bre iltimo, se han celebrado en Burdeos las
sesiones de un Congreso para el estudio de la
organizacion de la ensefianza técnica comer-
cial ¢ industrial. En dos secciones distintas,
una para la ensefianza de la industria y otra
para la del comercio, se han expuesto los
respectivos problemas que entrafian ambas,
dada su situacion actual en Francia y en el
extranjero. De un articulo que en el dltimo
niimero de la Revwe pédagogigue publica mon-
sieur P, Bourde sobre las discusiones de este
Congreso, tomamos algunas de las siguientes
noticias.

Por lo que hace 4 la ensefianza industrial, es
muy reciente su desarrollo; pero en algunas
naciones, como en Suecia y Dinamarca, tan
rdpido, que lo tienen hoy completamente orga-
nizado, En Inglaterra, segun Mr. Philip Mag-
nus,— Director de la Institucion Central fun-
dada hace dos afios en South Kensington por
la Corporacion municipal de Londres para la
ensefianza superior cientifica de las diversas
profesiones de la ingenieria,—los corses tée-
nicos dados por la nwhc han recunido el afio
tltimo: en ciencias, 78.810 alumnos; en artes,
61.151, y en los cursos pricticos, verdaderos
cursos de aprendizaje, 7.660. Estos cursos se
crean por las municipalidades, por las corpo-
raciones & por los particulares. Las materias
sobre que versan las ensefianzas son: 2§ para
las ciendias y 6 para las artes, El Estado fija
los programas segun los cuales deben darse las
asignaturas; pero cada escuela tiene libertad
para elegir las materias que quiera ensefiar con
arreglo 4 las condiciones y necesidades locales.
De esta manera tratan los ingleses de armoni-
zar la unidad de la direccion con la autonomia
de las escuelas. Los franceses tienen organizada
la ensefianza superior industrial por medio de
su Escuela Politécnica, con las especiales que
de ella dependen, y su Escuela Central de
Artes y Manufacturas; y la ensefianza secun-
daria industrial, por medio de sus escuclas de
Artes v Oficios. Modernamente, el Estado ha
resuelto la creacion de tres escuelas profesio-
nales tipos: la de Vicrzon, la de Armenticres
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y la de Voiron, que acaba de inangurarse; ade-
mis, concede muchas subvenciones 4 escuclas
de iniciativa privada 6 de los municipios.

Las discusiones méds importantes de esta
seccion han sido 4 prop6sito de las escuelas de
aprendizaje en que el nifio pueda entrar al
salir de la escuela primaria. El tema se ha
formulado en estos términos: ;La escuela de
aprendizaje puede reemplazar al aprendizaje
en el taller, para la formacion de los obreros?
A M, Desmoulins, no le ofrece duda la res-
puesta afirmativa : hace constar que en la Ex-
posicion de 1867 se noté que la habilidad ma-
nual de los obreros de Parfs decaia. La causa,
se viG que era ¢l pasar los aprendices de los
talleres i obreros, dntes de haber aprendido
suficientemente el oficio. Por consiguiente, el
taller no compite con la escuela, porque el ta-
ller no forma obreros. Aparte de esto, hablan
muy alto en favor de las escuelas de aprendi-
zaje los resultados obtenidos con las fundadas
por las cdmaras sindicales, sobre todo en Pa-
ris. Los obreros que salen de estas escuelas
son siempre superiores 4 los formados en el
taller, porque en la escuela el aprendiz recibe
una educacion profesional entera, es decir,
que trabaja dun en aquellas ‘partes de su arte
que despues no han de ocuparle; mientras que
en el taller se destina al aprendiz inmediata
y exclusivamente 4 la especialidad del oficio 4
que piensa dedicarse, El Congreso, pues, ha
votado «que se multipliquen, segun las nece-
sidades locales, las escuelas profesionales & in-
dustriales, como continuacion de las escuelas
primarias clementales,n—La cuestion de quién
debe ser el encargado de la creacion de estas
escuelas, se resolvid, ﬂconscjandr_\. como propo-
nia el delegado italiano M. de Bressan, que
corresponde directamente 4 las corporaciones
interesadas en formar buenos obreros, y que
el papel del Estado se reduce 4 acordar las
subvenciones indispensables y 4 formar es-
cuelas-tipos, en que las corporaciones #ncuen-
tren modelos para la organizacion de las suyas
especiales. Por tltimo, la seccion acordé la
necesidad de establecer pensiones para viajes
4 favor de los alumnos mds aprovechados, al
concluir sus estudios,

Por lo que toca 4 la organizacion de la ense-
fianza téenica comercial, el Congreso ha hecho
constar que en Francia estdé mucho ménos
desenvuelta que la de las industrias, Hay na-
ciones que producen con mayor baratura;
pero hasta ahora Francia ha conservado la su-
perioridad del buen gusto, de la gracia en el
aspecto artisticosde sus productos; lo cual
quiere decir que su industria ha progresado,
pero que su comercio ha permanecido estacio-
nario. La ensefianza mercantil elemental sélo
cuenta con un -establecimiento: la escucla
fundada por la Cémara de comercio de Paris
en la avenida Trudaine. Cerca de 500 alum-
nos siguen sus cursos durante tres afios,y

cuando terminan son muy solicitados por el
comercio, En Lyon, y con el titulo de Es-
cucla Superior de Ensefianza Comercial y
Téenica para Mujeres, fundé Mlle. Luquin
una serie de cursos que se dan de cuatro de la
tarde 4 ocho de la noche. Desde 1861, esta es-
cuela provee 4 sus alumnas de diplomas, que
son hoy eficacisimas recomendaciones para las
casas de comercio. Cuatro thil alumnas han
seguido estas ensefianzas, y casi todas han sido
ventajosamente colocadas con sueldos de 1,200,
1.500, 2.000 y hasta 6.000 pesetas anuales.
Los delegados de Limoges, de Grenoble y de
Reims dieron cuenta de la existencia en estos
puntos de escuelas nocturnas de comercio, siem-
pre con excelentes resnltados. Probablemente,
existirdan en otras ciudades establecimientos
anilogos de creacion particular, por lo que el
Congreso invita 4 todos los fundadores de
cursos comerciales 4 dirigir noticias histéricas
y descriptivas de su organizacion. El segundo
grado de la ensefianza mercantil cuenta en
Francia con seis escuelas llamadas superiores:
Paris, Lyon, Marsella, Burdeos, Rouen y el
Havre, creadas por sus respectivas Cimaras de
Comercio. Los alumnos entran despues de ha-
ber concluido su instruccion general, y 4 su
salida encuentran ficilmente colocacion, auxi-
liados por una sociedad fundada con este objeto
por los antiguos alumnos, Sin embargo, & pe-
sar de estas facilidades y de estas ventajas, el
nimero de discipulos que frecuenta los cursos
es muy limitado. Las razones 4 que se ha
atribuido este hecho por los delegadas del
Congreso, son, entre otras y como principa—
les: 1." que las escuelas de comercio creadas
por los particulares cuestan necesariamente
mis caras que si las fundase ¢l Estado; 2.2 que
el Estado no concede, como en otros pafses, 4
los alumnos que siguen todos los cursos, algu-
nas ventajas, por ejemplo, laexencion de una
parte del servicio militar, § ¢l ingreso en la
carrera consular, etc. ; ¥ 3." la opinion tradicio-
nal, todavia hoy reinante, que mira con cierto
menosprecio aristocratico la profesion mercan-
til. Para remediar tales defectos, la comision
solicita del ministro de Comercio la adop-
cion de medidas en favor de dicha ensefian-
za, aumentando en 400,000 pesetas el cré-
diro ya existente para este objeto, Por (ltimo,
el Congreso discutié largamente sobre pensio-
nes para viajar por el extranjero, afirmando su
importancia y su utilidad, que no pueden ser
mayores en ninguna clase de estudios que en
los de comercio. Estas pensiones son de dos
especies: pensiones que no tienen otro objeto
que recompensar 4 los alumnos aprovechados,
facilitdndoles el perfeccionarse en el cono-
cimiento de una lengua extranjera, mediante
algunos meses de estancia en e} pafs respectivo,
v pensiones que permiten 4 los alumnos pasar
dos Gtres afios en ¢l extranjero, para crear un
personal de negociantes capaces de mantener
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relaciones continuas con las naciones en que
han residido. Estas tdltimas no han dado el
resultado que se perseguia, segun algunos,
porque se enviaba 4 jévenes recien salidos de
la escuela, sin experiencia de la vida y sin
practica de los negocios. M. Grandgaignage,
director de la gran Escuela comercial de Am-
beres, hizo constar que, despues de numerosas
experiencias, se decidid 4 no conceder pensio-
nes de esta clase sino & los alumnos que, des-
pues de haber salido de la escuela, hubieren
practicado dos 6 tres afios en una casa de co-
mercio. La seccion aceptf este sistema y que
las seis pensiones que cada afio concede el
ministro de Comercio se dejen 4 disposicion
de las Cdmaras que hayan fundado escuelas
mercantiles.

Tal ha sido, en resumen, el trabajo del
Congreso de enseifianza técnica de Burdeos,
cuyas sesiones han durado seis dias, A las
cuestiones de los programas de estudios, no se
les ha concedido apénas importancia, pensando
que deben variar constantemente, segun las
necesidades locales,

OTRO VOTO

EN FAVOR DE LOS BUENOS PRINCIPIOS.

Makede analytigye-symthetique de lecture, par A. Sluys, Di-
recteur de I'Ecole Normale de Bruxelles, — Partie du
maitre. — Namur, Wesmael-Charlier, 1886, — 1x-g4
pags. en 8.0

Nuestro comprofesor honorario, el antiguo
Director de la Escuela Modelo de Bruselas (4
cuya enseflanza tantas inspiraciones dclw la
Institucion litre), acaba de publicar un Méteds de
lectura en que, insistiendo sobre el sistema adop-
tado en la Escuela Modelo y consignado en sus
excelentes programas (1), proclama una vez
mis el procedimiento racional, que es el mis—
mo proclamado en Portugal por Jodo de Deus
y seguido en la Tustitucion (2). El voto del Di-
rector de la Escuela Normal de Bruselas, con
justo titulo reputado como ¢] primer pedagogo
de Bélgica y uno de los mds discretos y brio—
sos de toda Europa, es de tanta importancia
por su valor terico y prdctico, que no ‘duda-
mos en publicar 4 continuacion el Prefacio de
su optisculo, por lo que sin duda puede contri-
buir 4 propagar y arraigar las sanas ideas pe-
dagébgicas.

(1) Ens IRSc —Veéase tambien
Gallet, M t de lecture, Bruxe-
lles, 1879. '

(2) -Sobre el métodode Joao de Deus, véase el articulo

en el Borerin, t. 1v (1880). Los
principios del p imiento seguido en la Jasrit
lan expuestos y discutidos en varios articulos del
Sr. Caso en el t. v1 (1882), y resumidos en la conferencia

del profesor Sr. C

mismo

de otro profesor, el Sr. Sama, publicada en el mismo vo-
limen.—( N, dela R.)

En el niimero préximo, ¢l BoreTiv insertard
un trabajo original de M. Sluys, expresamente
destinado 4 sus columnas y escrito con ocasion
del dltimo congreso celebrado en Namur en
Setiembre iltimo por la Federacion general
de los maestros belgas. En este trabajo hallard
el lector una historia, no sélo de esta impor-
tante sociedad, sino de todo ¢l movimiento
pedagégico en Bélgica desde 1814, en sus gran-
des lineamientos.

Por hoy, hé aqui el prélogo del Mérodo de

lectura,

«En toda ensefianza hay que conformarse 4
las leyes del desarrollo psiquico de los nifios.
Ir de lo conocido & lo descomecido y de lo conereto
4 lo abstracts, son dos de esas leyes, las dos més
importantes, que los maestros se esfuerzan por
aplicar en todas sus lecciones, pero que se pier-
den de vista en la mayor parte de los métodos
de lectura cn lengua francesa,

En efecto, casi todos proceden por simtesis:
ensefian primero algunas letras, vocales y con-
sonantes; y las combinan en grupos silibicos,
i, mo, mu, €Ic., que reunen en seguida para
formar palabras y frases.

Ahora bien, lo conocido y lo concreto es la
palabra, que expresa una 1dca formada ya en
el espiritu de los nifios; miéntras que la /fetra,
el signo grifico, es lo desconocido y lo abstrac-
to. Los métodos de lectura que proceden por
via sintética caminan, pues, de lo desconocido
4 lo conocido, de lo abstracto 4 lo concreto,
y estan en formal desacuerdo con las leyes del
desenvolvimiento de la inteligencia en el nifio.

Laégicamente, hay que partir de la palabra
conocida para llegar 4 la letra por via de and-
lisis. Tal es la marcha que siguen los pedagogos
pricticos en los pafses de lengua germdnica:
en Alemania, en Suiza, en Holanda. Hemos
tratado de aplicar este método 4 la lengua
francesa,

Hemos clegido una serie de palabras tipicas
6 normales que, en su conjunto, comprenden
todas las letras del alfabeto francés (aquf inserta
la lista). Cada palabra de estas es objeto de
una serie de ejercicios de andlisis y sintesis,
que resumiremos ripidamente,

1. Sentido de la palabra normal,—La palabra
normal tiene una significacion que los alumnos
conocen, 6 que es ficil inculearles, mostrindo-
les el objeto que la palabra representa, 6, en
su dcﬂ:cm, un modelo, una estampa, un cro-
quis rdpidamente dibujado en el encerado.
Este ejercicio previo intuitiVo se debe hacer
vivamente. Dar una aleccion de cosas» sobre
cada una de estas palabras, como preconizan
ciertos autores, es perder de vista el fin que
hay que lograr y hacer que la leccion de lec-
tura degenere en una charlatanerfa indtil.

2. Analisis oral de la palabra mormal.—Se
descompone oralmente la palabra en silabas:
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papa (1), pa... pa, etc.;-y cada silaba, en sus
elementes fométicos: p... a, etc.

Se tiene cuidado de conservar 4 las articu-
laciones su pronunciacion natural. Asf, p, 7, ¢,
/i 5, ¢b, etc., no se pronuncian por separado de
otra manera que en Jos grupos sildbicos. Los
antiguos apelativos: pe, fe, ce, efe, ese.,. asi
como los de Port-Royal: /¢, se... deben ser
completamente desechados en la ensefianza de
la lectura elemental, por no corresponder 4 los
hechos reales.

Asimismo, los grupos (franceses) tales como
o, en, in, on,... tampoco se descomponen: son
vocales simples que han de ser enunciadas con
una sola emisién de voz.

3. Representacion escrita de la palabra nor-
mal,—Terminada la descomposicion oral, es-
cribe el maestro en el encerado la palabra muy
lentamente y en grandes letras manuscritas,

Los alumnos siguen con la mano derccha,
.como si trazasen las letras en el aire, los movi-
mientos que el maestro hace al escribir la pa-
labra. Este ejercicio fija fuertemente la aten-
cion sobre todas las partes de los signos grifi-
cos trazados en el encerado, y estableciendo
una estrecha union entre la wista de estos sig—
nos y los moepimientos necesarios para reprodu=
cirlos, prepara 4 los alumnos para trazarlos co-
rrectamente por 8 mismos, : -

La palabra escrita en el encerado: papa, se
descompone en silabas, y en sonidos y articula-
ciones, por gl maestro y los discipulos. El en-
cerado presenta, pues, las inscripciones si-
guientes:

papa
;‘;’J’... 'ﬁ&?

P dens

p-a

w @

Partiendo de la palabra con

nos llegan analiticamente al conocimiento de

los signos descomocides p y a.

ocida, los alum-

4. Sintesis de la palabra normal. Despues
de escrita la palabra, el maestro procede d un
ejercicio sintético.

Se lee por separado las letras g, ; luego com-
binadas, pa, ap; la silaba rcpcuda da la palabm‘
papa. Luandu se dispone ya de cierto nimero de
clementos (vocales y consonantes), s¢ hace /er
por descomposicion, 6 formar por sintesis se-
ries de palabras que los comprenden. Nunca
serd suficiente el esmero que se gponga en ha-
cer que los ffifios articulen distintamente, por-
que la mayor parte de cllos llegan 4 la escuela
con defectos de pronunciacion que no se corri-

(1) Como en francés esta palabra no necesita Ilevar
indicado el acento, es un ejemplo excelente por su senci-
llez y por rep tar uno de primeros un_;e.l:us que el
nifio aprende guir; en nuestra lengua, la nec
i acento hace que este nombre :‘.: sea bueno para

y hay que elegir otros: Pepe, papa, &

ge sino por una buena ensefianza de la lectura
¢lemental,

5. Ejercicio de escritara.—Los alumnos se
ejercitan en seguida en escribir correctamen—"
te las letras y las palabras que acaban de
aprender.

Cada signo grifico se descompone primera—
mente en sus elementos (amdlisis); los elemen-
tos se reunen en seguida (simfesis ) (1),

6. Escritura-lectura—En la ensefianza de
las articulaciones y sonidss, hemos seguido el 6r-
den fisiol6gico: 1.° p, t, e,~—Ff, 5, cb,—b, g, —o, %,
g1y mt n—r gt —il, {1 (1 monillées)—2.° a,
i, & oM, £, &, 0, en ¢, (2) eté. (primer libro).—A
las vocales y las consonantes simples, suceden los
diptongos, las nasales y las consonantes com—
puestas |'scgundo libro).—Tal es el 6rden de
lo ficil 4 lo dificil, de lo simple 4 lo comple-
jo, desde el punto de vista de la pronuncia-
cion y la lectura. .

Como seria imposible 4 un nifio de seis afios
escribir de corrido formas tan complejas como
P 4, t, ¢, etc., la ensefianza de los primeros
elementos de la escritura debe preceder 4 la de
la lectura. Hay que comenzar por ejercicios de
dibujo libre: trazado répido de rectas y cur-
vas, variadas en formas, dimensiones, direccio-
nes, para cIcs:.mumcccr desenvolver y dar
flexibilidad 4 la mano y los dedos de los alum-
nos. 56lo cuando estos han llegado 4 dominar
sus movimientos, & dirigir con suficiente seguri-
dad la tiza & el lipiz, es cuando se inicia la
primera leccion de lectura. A- partir de este
momento, lectura y escritura marchan de fren-
te; si bien cada una de estas ramas sigue sien-
do objeto de ejercicios especiales de perfeccio-
namiento.

7. Ortografia—Es inseparable de la lec-
tura. Hemos graduado cuidadosamente sus di-
ficultades. Relegamos al fin de la ensefianza
de la lectura elemental aquellas voces en que
hay letras que no se pronuncian é que tienen
valores fonéticos accidentales, asi como las for-
mas ortogrificas gramaticales, cuales son los
signos del plural, las terminaciones de los
verbos, etc. L

La expericncia nos ha enseftado que el mal
éxito de la ensefianza de la ortografia francesa
reconoce por principal caunsa, aparte de la mis-
ma irregularidad de la lengua, la falta de gra-
dacion y de clasificacion de las dificultades y
la rapidez con que se pasa 4 la lectura y al
dictado de palabras cuya ortografia es anor-
mal. En esta ensefianza es, sobre todo, donde
hay que saber apresurarse despacio.

Cada leccion dc lectura dcbc ir seguida de

(1) Recomendamos muy especialmente el excelente
Memuds de escritura bel de M. Dierckx,

(2) Téngase en cuenta que estos munu* representan
distintos sonidos en francés y en es Iz ast la ¢, ¢4 ' £
J» By gy ily como igualmente la o, ¢ 7, .-,.,n no tie-
nen correspondencia en nuestra lengus, 6 la tienen con
sonidos que en ¢sta ¢ figuran de otro modo,— N, de fa R,
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ejercicios ortogrificos. Se hace copiar las pa-
labras normales, y luego se las dicta. Como 4
medida’ que se adelanta se cuenta con cle-
mentos m4s numerosos cada vez, se forma se-
ries de voces y hasta de frases con lefras co-
nocidas, y se las dicta. Estas voces dictadas se
descomponen y escriben en el encerado y los
alumnos corrigen por si mismos sus trabajos,

Se cuidard de no pasar de una leccion 4 la
siguiente, sin haberse cerciorado de que fodos
los discipulos saben eseribir correctamente al
dictado-el texto de la leccion analizada y leida.
Esta es condicion esencial de éxito por lo que
concierne 4 la ortografia,

En cuanto 4 las nociones gramaticales cle-
mentales, deben reducirse 4 lo estrictamente
necesario. Pensamos que el estudio tedrico de
las reglas y las excepciones, as{ como el de las
definiciones, es una pérdida grave de tiempo,
por lo menos, en el primer grado de la escuela
primaria.

8. Lectura en ¢l libro.—Al principio, todos
los ejercicios se hacen por escrito en el ence-
rado, Durante las primeras lecciones, no se em-
plea mds que caractéres manuscritos. Poco 4
poco, se va ensefiando las formas tipogrificas,
El maestro las dibuja en ¢l encerado, al lado
de las formas manuscritas correspondientes y
las hace comparar. Los alumnos lo imitan: es
un buen ejercicio de dibujo 4 pulsa. Desde
entonces, se hace en cada leccion la lectura
en el libro, despues del ejercicio en el ence-
rado y del dictado.»

UN NUEVO GENESIS,
por M, W, Crookes,

El célebre fisico de la materia radiante ha
pronunciado dltimamente un discurso muy in-
teresante en el Congreso celebrado en Bir-
minghan por la Asociacion Britdnica, como
presidente de la seccion de quimica. Hé aquf
un extracto de sus principales puntos.

EL ENIGMA DEL UNIVERSO.

Mr, Crookes tomé por tema en su discurso
la naturaleza de los elementos quimicos, de
esos clementos que ase extienden ante nos-
otros, como se extendia el dilatado Atlintico
ante la vista de Colon, engaiidindonos, burldn-
donos y murmurando enigmas extrafios que
nadie ha sidé atn capaz de resolver.» Pero
aunque nadie lo ha sido, han flotado por algun
tiempo en la atmésfera soluciones posibles, por
ejemplo: 1a posible complejidad de los llamados
elementos simples. «Estamos sobre la }mn no
nos acobardamos y queremos penectrar en las
misteriosas regiones en que la ignorancia pone
este rotulo: descomecids. Propio de nosotros es
luchar para descifrar la composicion aiin se-

creta de los llamados elementos, perseverar
intrépidamente y seguir subiendo,»

LUCHA POR LA EXISTENCIA ENTRE LOS ELEMENTOS,

Entrando ya en esta grave investigacion,
Mr. Crookes empieza h%ciendo notar la seme-
janza gencral entre los elementos quimicos y el
mundo orgénico, como un todo. «En ambos
cas0s vemos ciertos grupos muy poblados con
multitud de formas que no tienen entre si més
que pequefias diferencias especificas, Por otro
lado,-en ambos hay otras formas que se en-
cuentran muy distantes; ambos muestran espe-
cies que son comunes y especies que son raras;
ambos ticnen grupos muy extendidos, que
pueden llamarse cosmopolitas y otros de un
irea muy restringida, Ahora bien; puesto que
los biGlogos competentes colocan generalmente
estos fenomenos de distribacion de las formas
orgdnicas entre las pruebas mds evidentes en
favor del orfgen de las especies por un proceso
de evolucion, parece natural, en éste como en
el otro caso, considerar los elementos existen-
tes, no como primordiales, sino como el resul-
tado de un proceso de desarrollo, de una cierta
laucha por la existencia.»

30N kOS ELEMENTOS VERDADERAMENTE SIMPLES?

Partiendo de esta analogfa general, se ve
obligado Mr. Crookes 4 admitir que no hay
evidencia directa sobre la trasmutacion de
ninguno de los supuestos aelementos» de nues-
tra lista actual en otro, 6 de su resolucion en
otros mds simples, Las temperaturas mis altas
vy las corrientes eléctricas mds poderasas 4 que
pm]cmm recurrir se han ensayado, y ensayado
en vano., Cuando dejamos nuestro laboratorio
artificial v buscamos un recurso contra esta di-
ficultad, observando el proceso del gran labo-
ratorio de la naturaleza, sentimos que no pisa-
mos un terreno suficientemente firme, A falta
de pruebas directas de la descomposicion de
un elemento, Mr. Crookes busca pruebas indi-
rectas y las ml:)ca (lc-,pu:.c de haillarlas, por su
6rden. Las refiere primero 4 lo que se conoce
por la dley de Proust,» segun la cual, los pesos
at6micos de los elementos son mniuplo-_- de una
serie de niimeros enteros de la unidad represen-
tada por el peso atémico del hidrégeno.

En no pequefio nimero de casos, dice mis-
ter Crookes que «los actuales pesos atémicos
se aproximan bastante fntimamente 4 los que
la hipétesis exige, para que podamos con di-
ficultad mirar esta coincidencia como acciden-
tal.» Si esto es asf, es una confirmacion de la
idea de que los supuestos elementos no son
todos iguales, sino que se han formado por un
proceso de desarrollo 6 evolucion,

( Conel

MADRID.,— IMPRENTA DE FORTANET.

calle de la Libertad, nim. 2q.




