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Suplemento pedagdgico a El MAGISTERID ESPANOL

ARGENTINA

La Casa para los Maestros.—Con asisten-
cia del Presidente de la Republica, los Mi-
nistros de Instruccion publica y Marina, auto-
ridades y representacion de distintos cen-
tros de cultura, se ha celebrado el acto de
colocacion de la primera piedra de la Casa
para los Maestros, en la Avenida Blanden-
ques, frente a la estacion Rivadavia, y en
terrenos cedidos por el Consejo deliberante
de la capital, en éju&nﬂs Aires.

Fueron padrinos de la ceremonia el Presi-
dente de la nacion y su sefiora esposa, dona
Regina Pucini de Albear, que asi quisieron
rendir honor a los Maestros nacionales de
Primera ensenanza.

El objeto de 1a Casa para los Maestros
estd expresado en las siguientes frases pro-
nunciadas por D. Nicolas Besio Moreno en
la celebracion de la fiesta. Dicen asi:

«Muy en breve, merced, no sélo a la accion
de los Maestros de la Repiblica, sino tam-
bién a la munificencia de la ciudad de Bue-
nos Aires, se comenzara a edificar el primer
cuerpo del edificio de la Casa para los
Maestros, con la colaboraciéon del Poder
Ejecutivo.

La Casa para los Maestros—agrego—se
erige aqui, como un instrumento de cultura,
como una casa de estudio y ensehanza y
como estandarte de los obreros del saber.
En ella se instituirdn cursos de vacaciones y
se organizaran viajes y conferencias.

Sera un alto factor de unidad de la Escue-
la publica—terminé diciendo—colaborando
en la suprema necesidad de crear una con-
ciencia colectiva, una tonalidad en el pueblo
argentino, un sentido moral propio, robusto,
organico y progresivo.>»

Siguiéronle en el uso de la palabra el Mi-
nistro de Justicia e Instruccion publica, el
Presidente del C. N. de Educacidn, la Profe-
sora Nora A. de Mantovani y el Sr. Ludovi-
co Brudoglio. Todos los oradores tuvieron
palabras de elogio para el significado de la
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ceremonia y la importancia de la iniciativa
de construir una casa colectiva para aloja-

miento y solaz de los Maestros.
Los alumnos de la Escuela Normal niime-

ro 6, desde un palco, levantado especial-
mente, leyeron la «Oracion a la Maestras,
de la poetisa chilena Gabriela Mistral.

+
FRANCIA

La lucha contra el alcoholismo.—La Aca-
demia de Medicina, en Francia, ha votado
las conclusiones siguientes sobre el alcoho-
lismo:

En interés de la salud publica, el privilegio
de los destiladores de vino debe suprimirse.

Los derechos sobre el consumo de las be-
bidas alcohdlicas, fermentadas o destiladas,
deberan ponerse de nuevo.

El uso de todas formzs de aperitivos sera
sefialado como pariicularmente peligroso
para la salud.

Seria de desear que se aplicase en Francia
una ley andloga a la que se ha observado en
Noruega y Belgica, en virtud d= la cual se
ha prohibido la venta al detalle y el consumo
de bebidas alcohdlicas de graduacion supe-
rior a 14 grados.

El uso de las bebidas alcohdlicas debe ser
especialmente suprimido en los nifios y en
los jovenes. El principal campo de accion
contra el alcoholismo es la Escuela primaria.

El abuso de los deportes en la juventud.—
En la revista Mouvement Sanitaire, 6rgano
oficial de los médicos higienistas franceses,
se dice: «<Poco o mucho se van levantando
en todas partes las protestas, hijas del buen
sentido, en contra de ciertos abusos ridicu-
los del deporte», y después de haber citado
varias publicaciones espafiolas que se lamen-
tan de los abusos que sobre esta materia se
van introduciendo en Espana, manifiesta cla-
ramente que su criterio es enteramente con-
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forme con el de tales publicaciones, y anade:
«Por otra parte, los deportes no pueden ser
verdaderamente educadores, ni ser un ele-
mento deseable de cultura fisica, sino en la
medida en que los jovenes se hayan prepa-
rado para ellos desde la nifiez, por medio de
iina larga serie de ejercicios de gimnasia o
deporte metédico; ejercicios que vienen a
ser como el verdadero analisis de esta otra
gimnasia sintética y armoniosa en que con-
siste propiamente el deporte racional y ver-
dadero.

Las clases-paseos.—La clase-pasee no es
un simple procedimiento, mas o menos acci-
dental y raro, de la ensenanza concreta; es,
bajo el punto de vista de la educacion ge-
neral, una investigacién sistematica del me-
dio local, cuya regularidad indica la impor-
tancia que tiene.

Puede limitarse a organizar dos por mes.
El itinerario debe ser bastante corto, sobre
todo en las Escuelas mixtas, para que los
pequefios no se fatiguen, y los descansos
bastante numerosos y bastante largos, para
que las explicaciones puedan darse bien.

La clase-paseo no puede ser seria y bue-
na sin una preparacion precisa, lo que su-
pone, cada vez, un conocimiento anterior
del itinerario y del terreno, y del objeto so-
bre el que ha de versar.

gCurﬁ es la materia de una clase-paseo?
Recoge impresiones, notas, juicios, recuer-
dos, imdgenes de todos los sentidos, donde
todas las ensefianzas podran sacar algo y
utilizarlo. Lo mismo prepara las lecciones de
la quincena que las realiza. Se adivina el si-
tio que en ella pueden tener la geogralia
local, la Historia, la Aritmética y la Geome-
tria elemental con la agrimensura, la Agri-
cultura y las Ciencias naturales.

JCudl es, ahora, la distribucién de las ma-
terias en la clase-paseo? Puede concebirse,
como en las otras clases, a manera de un
agrupamiento de ejercicios diferentes. Pero
puede tener un objeto especial, un centro de
interés que la caracterice. Si es Historia,
conduce al nifio a través de los vestigios del
pasado, despierta los recuerdos, aleccionan-
d> a la juventud con los leidos sobre el te-
rreno, uniendo la cadena de las generacio-
nes. Puede pedir a la Geografia su principal
materia, o a la botdaica, o a la agriculiura.

Otras clases-paseos tienen por objeto el

4
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conocimiento de una industria, de un oficio

local.
F
ORANGE

La ensefianza doméstica y los trenes.—La
ensefianza de la economia doméstica ambu-
lante ha tenido el mejor resultado en Bélgi-
ca. Una ampliacién de este medio de instruir
lo encontramos en prdctica ahora en la par-
te meridional de Africa.

En la revista Farming in South Africa ha-
llamos interesantes datos acerca del noveno
viaje efectuado por el tren de propaganda
(Demostration Train) a través del Estado li-
bre de Orange. -

El tren hizo diez y nueve paradas, durante
las cuales fué visitado por mas de 10.000
hombres, mujeres y ninos, lo que representa
un promedio de 540 visitas por parada.

Todas las mahanas, a primera hora, se
anunciaba mediante carteles el programa de
conferencias y demostraciones, que solian
ser ocho o diez. El personal que viajaba en
el tren se hallaba siempre preparado para
desarrollar una docena de temas diferentes.

El carruaje destinado a la ensehanza del
hogar resulté pequefio para contener a todas
las mujeres que deseaban asistir a las de-
mostraciones.

Se ha criticado esta institucion de ense-
flanza, por considerarla muy costosa. El de-
partamento oficial que la sostiene ha respon-
dido que es dificil calcular en dinero el valor
de una iniciativa de este género. Pero que si
se piensa solamente en la posibilidad de que
en algunas poblaciones aumentard algo el
consumo de los abonos quimicos gracias a
la; demostraciones hechas, puede tenerse la
seguridad de que el beneficio realizado por
los ferrocarriles con el transporte de dichos
abonos superard con mucho los gastos del
tren de propaganda.

Puede andirse que en un pais relativa-
mente nuevo, donde las distancias son muy
grandes y donde la agricultura ha de luchar
con enormes dificultades, entre ellas la se-
quia, el solo hecho de llevar a los campesi-
nos un estimulo que les haga seguir luchando
contra las condiciones adversas, es algo que
puede contribuir a la prosperidad del Estado.

Segtin la Farming in South Africa. el 58
por 100 de los habitantes del Estado libre
de Ocange son agricultores.

w48

- gﬂanﬂﬂﬁnﬂnﬂﬂﬁﬂnﬂ 3 0
A, L APesacacennoe®?, 0




SUPLEMBENTO PEDAGOGIOCO

195

EDUCACION DE SORDOMUDQOS

XII

Una leccién ejemplar

Ninguno de los ejercicios enumerados en
los articulos anteriores, y que constituyen la
técnica de Parrel, puede ser considerado
como especial y dnicamente aplicable en la
educacion de sordomudos: como tedos los
que se aplican en pedagogia especial de
anormales—en cualquiera de las formas de
ella—, nacen y se aplican, primeramente, con
un fin particular; pero se generalizan mas
tarde por aplicaciones ulteriores a la Peda-
gogia general. Es, exactamente, el caso de
aplicacion del método patolégico a la inves-
tigacion y, mds tarde, a las aplicaciones de
la fisiologia.

Precisamente en eso consiste, en el terre-
no cientifico por lo menos, la importancia y
la trascendencia de la Pedagogia de Anor-
males en general, y aun no siendo ese total-
mente el caso de todos los ejercicios de Pa-
rrel, ya que algunos no nacieron en la peda-
gogia especial, el resultado fin2l es el miimo,
puesto que en ella revelaron mas mesurada-
mente su eficacia.

De ese hecho inicial, indiscutible, resultd
otro de extraordinaria importancia pragma-
tica; cuanto hasta ahora he preconizado para
la educacion de sordomndos, desds los mé-
todos de Ponce de Ledn hasta los mas mo-
dernos ejercicios de Parrel, puede y debe

ser realizado por los Maestros en general

en sus Escuelas, y en esas condiciones se
llega facilmente 4 la consecuencia de que los
sordomudos pueden y deben ser educados,
inicialmente al menos, en la Escuela ordina-
ria, a lo menos en tanto que una organiza-
cion adecuada, que sera todo lo contrario
de la organizacion de Colegios tan costosos
como incficaces, no facilite otras soluciones
preferibles.

La parte especial de que hablase muy su-
cintamente y en lineas generales, porque no
se quiere mads, podria, entretanto, ser prac-
ticada por el sistema de que ya hablé en otro
lugar y muy en boga en paises tan prac-
ticos como Inglaterra y América del Norte:
mediante las lecciones particulares en las
mismas Escuelas o a domicilio por verdade-
ros especialistas practicos, no meramente
tericos y pseudo sabios, o por los mismos
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Maestros convenientemente orientados y es-
pecialmente pagados por esa labor particu-
lar, como desde hace mucho tiempo viene
practicdndose en las Escuelas rurales alema-
nas para los anormales mentales.

No cabe dudar de la posibilidad de que
en esas condiciones cualquier Maestro sin
preparacion especial puede educar a un sor-
domudo; mas aun, esa labor puede realizar-
la, de ser cuidadosa, la misma familia del
sordomudo, y el hecho ha sido perfectamen-
te demostrado mas de una vez.

Puedo citar en apoyo de esta afirmacién
un caso reciente que merece y tendra en
otra ocasion, en que la atencion de los lec-
tores no esté ya fatigada por el tema, mas
amplia exposicion: es de un muchacho astu-
riano, de doce o trecs afos, educado casi
exclusivamente, del todo exclusivamente en
cuanto a educacion especial se refiere, por
su padre, maestro de obras, muy ocupado
ademas por las tareas de su oficio y que, no
obstante esta circun:tancia y la falta de pre-
paracién especial, lo2ré que su hijo adqui-
riese, no sélo el lenguaje verbil escrito, sino
también el lenguaje oral.

Para ello, y e= interesante la coincidencia,
que es un caso mas de redescubrimiento es-
pontdneo, la msjor prueba de que el método
es el natural y, consigvientemente, el eficaz,
empled el método ideovisu:-l: cada mueble,
cada uteniio de su casa tenia su rétulo par-
ticular, y el nifio sordomndo aprendio rapi-
da y facilmente a di-tinguir aquellos rétulos
unos de otros, del mismo modo que distin-
guia las cosas a que se aplicaban, y muy
pronto, también, a asociar en su espiritu la
1epresentacion con lo representado; a salvar,
por tanto, la etapa mas interesante en el
proceso evolutivo de la adquicision del len-
guaje.

Por ese camino, ya hemos demostrado en
articulos anteriores (un poco tarde, porque
la demostracion hecha por Ponce de Leon
era ya secular), adquiere facilmente el sor-
domudo el lenguaje escrito; el sordomu-
do a que me refiero le adquirio asi; su padre
y maestro le hacia escribir planos y mas pla-
nos, cuadernos y mas cuadernos en que iba
adquiriendo, no sélo el vocabulario, sino lo

ue es mas interesante, el mecanismo total
jel lenguaje mediante el empjco constante
de la conjugacion en todas sus formas y en
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fracses usuales, de las que el muchacho nece-
sitzba utilizar en su vida corriente.

No fué sola 1a expresién verbal escrita la
que el padre cuidadoso hizo adquirir a su
hijo y discipulo; libre de preparacion espe-
cial, estaba también libre de prejuicios, y en-
sens al muchache el lengusje dactilar.

E. también interesanie senalar como se le
hizo posibl: esa ensefianza: el padre no te-
nia libros ni instruccion especial para cono-
cer los simbolos dactilares; pero ]I;s hailé un
dia... en la cubierta de aquel libro unico que
desconocia Menéndez Pelayo, en la cubierta
de un librito de papel de fumar. Aquel ha-
llazgo tuvo extraordinaria trascendencia en
la educacién del sordomudo que,desde aquel
dia, gracias al nuevo e importantisimo coad-
yuvante, pudo evolucionar con mayor rapi-
dez aun. |

. El padre supo también utilizar otro impor-
tantisimo elemento educativo: la imitacion; y
haciendo, de un modo natural, que sus ges-
tos orales, verbales, fuesen imitados por el
nifio, logré que adquiriese simultaneamente
los dos elementos del lenguaje: la expresion
oral, que le permitia hacerse entender, y la
lectura labial, que le permitia entender a los
demas. :

Ciertamente que tan feliz resultado, que
es facilmente comprobable en cualquier mo-
mento, no fué logrado sino mediante una la-
bor perseverante, de una pertinacia bene-
dictina; el padre, que trabajaba durante el
dia en sus obras, porque en ellas ganaba el
pan maternal para sus hijos, dedicaba a pro-
curar al pobre sordomudo el pan espiritual;
las veladas, que algunas veces se prolonga-
ban tanto, que el sol sorprendia a maestro y
discipulo trabajando.

Aquel padre ejemplar fu€, a mi juicio, un
admirable Maestro de Pedagogia, con admi-
rable intuicién, fruto del amor paternal; adi-
viné métodos y procedimientos, los invento
de nuevo, y, en definitiva, también merece
su estatua como Ponce de Ledn; sélo la
ocasion, no la accidn, fué diferente.

Cualquier Maestro, en el caso de encon-
trarse sin preparacién especial—innecesaria
cuando menos, como demuestra el caso cita-
do, entre otros muchos—ante un sordomu-
do, puede y debe seguir el mismo camino
. que el maestro de obras asturiano, y si el
Maestro, en tales condiciones, no tuviera el
estimulo del amor paternal—gqué Maestro,
verdaderamente Maestro, no es un poco pa-
. dre?—, tendria para sustituirle el sentimiento
.del deber profesional, y atn podria terer el
del amor propio excitado por el ejemplo.

Ministeno de Educaclon, Cultura y Deports

e R

Toda la primera parte de la labor realiza-
da en aquel caso: aplicacion del método
idenvisu:ﬁ; ensenanza del lenguaje escrito,
mediante la repeticién reiterada infatiga-
blemente de los ejercicios, en frases corrien-
tes, usuales, indispensables para la vida del
nifio; el lenguaje dactilar, coadyuvante po-
deroso, no sélo de la adquisicion del len-
guaje verbal, sino lo que interesa mas, de la
evolucién psiquica, por serlo de la evolucion
psicogenética y cerebral, son fdciles de in-
tercalar por el Maestro en su labor diaria o
en labor particularizada y pagada. gTiene lo
que falta para lograr el lenguaje oral dificul-
tades insuperables?

El ejemplo que hemos referido demuestra
que no; la educacién del conocimiento la-
biolégico y de la accién oral, que pueden
ser simultaneas con las adquisiciones de len-
guaje que, a partir del método ideovisual
hemos ido describiendo, puede ser reali-
zada por imitacion. |

En general, el eamino seguido para lograr
esa instruccién, parte de la ensenanza de la
articulacion, y en ¢l la labiologia es ulterior,
y utiliza los elementos que al adquirir las ar-
ticulaciones, frente al espejo, ha podido co-
nocer visualmente por el gesto y el movi-
miento de los labios, y aun del gesto de la
fisonomia, el sordomudo.

Quizas es mejor seguir el camino contra-
rio: comenzar por la labiologia; ensefiar al
sordomudo a reconocer las palabras en los
labios de su interlo.utor (inicialmente de su
Maestro), y llevarle después a que, por imi-
tacion, repitiendo esos mismos gestos que
visualmente reconoce e identifica con las pa-
labras correspondientes, como éstas con los
objetos o las acciones, articule'a su vez y
hable oralmente.

Parrel establece una diferencia fundamen-
tal, por cuanto al aprendizaje labiologico se
refiere, entre los sordos con sordera adqui-
rida y los sordos de nacimiento. Los prime-
ros, que adquirieron ya antes de su sordera
multitud de nociones, pueden utilizarlas, se-
gtin el autor francés, para discernir los ges-
tos orales mediante lo que él llama suplen-
cias mentales, por accion de las cuales el
sordomudo adivina, con un minimum de
gestos, el significado de las palabras. Los
segundos carecen, ordinariamente, de esas
reservas mentales; de ahi que les sea 1mpo-
sible adivinar palabras que desconocen, y,
por tanto, que adquieran mas dificiimente la
instruccion labiologica.

Pero ese, que es el caso general de los
sordos de nacimiento, ineducados, no pue-
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de serlo si se aplican con suficiente precoci-
dad el método ideovisual, desde el primer
momento, y con él todos los medios coadyu-
vantes de las distantes modalidades de la
educacion que en la técnica de Parrel que-
dan enumeradas, y se hace que el sordomu-
do, mediante la lectura y la escritura, sus-
tituyendo tenazmente el arco auditivo- psico-
motor por el oculo-psico-motor, y creando
asi el depdsito de imagenes mentales, indis-
pensable para crear las suplencias.

Parrel, cuando existen esas suplencias, re-
comienda para la instruccion labiolégica dos
ejercicios:

1. Estudio de los elementos silabicos.

2.° Lectura rapida del alfabeto labiovi-
sual en imagenes de conjunto.

También en este caso, si hemos de ser fie-
les al método ideovisual, convendria utilizar

———t R F——— =

solamente, o cuando menos inicialmente, el
segundo ejercicio; como sobre el papel, so-
bre los labios sera mas facil al sujeto leer
palabras que silabas, maxime si, como man-
da una buena pedagogia, unimos en nuestra
accién docente, para que se asocie en el es-
piritu del sujeto, el objeto o la accién expre-
sada y la palabra expresiva escrita en el pa-
pel, y dicha todo lo lentamente que se quie-
ra por los labios.

En todo caso, la educacién intelectual
sera la base firme sobre que habra de asen-
tarse la educacion del lenguaje. En definiti-
va, de nada serviria a un sordomudo apren-
der a hablar si no tenia nada que decir.

Veremos, en el préximo y ultimo articulo
de esta serie, cdmo podremos conseguir que
hable cuando le ocurra lo contrario.

A. ANSELMO GONZALEZ

LA ACTUALEIDAD CIENTIFICA

LA ENSENANZA INALAMBRICA

No creo descubrir cosa alguna al decir | los otros una diferente. Todos quieren algu-

que una de las perspectivas mas interesantes
de la radiotelefonia se halla en el servicio
que puede dispensar a la cultura y su expan-
sion mas amplia. La posibilidad que hoy tie-
ne el ristico mas apartado de escuchar des-
de la lejana aldea, aislada de toda moderna
comunicracion, un programa musical selecto,
una conferencia cientifica o las noticias de
dltima hora, recibidas de los cuatro grandes
altavoces del mundo, es para maravillar. No
nos extranemos asi que las gentes hayan
pensado en utilizar la comunicacidon inalam-
brica como portentoso medio de llevar a to-
das partes la palabra del espiritu. Siendo tan
nuevo el propdsito, ya comienza a sacarse
de él todo el partido, asi para el bien como
para el mal, convirtiendo el sorprendente in-
vento en recurso de propaganda politica, la
mas formidable. Mas no nos intercsa esto
ahora, sino la otra posibilidad, mas grata, de
buscar en la radiotelefonia un medio de di-
fundir la cultura en los pueblos. En este sen-
tido, interesa dar a conocer un reciente ar-
ticulo que publica la revista inglesa The new
Statesman, en el cual se examinan las venta-
jas e inconvenientes de los ensayos que van
realizandose.

«Hay—dice el articulista—radioescuchas
y radioescuchas. Unos necesitan esta cosa y
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na variedad en los programas que se les
ofrecen; mas no la misma variedad.» Cierta-
mente, existe un pequeno grupo de cosas
que interesan a todo el publico; asi, por
ejemplo: las dltimas noticias acerca de un
suceso o crisis de preocupacion general.
Mas, fuera de estos raros casos, no es cosa
facil acertar con un programa que satisfaga
a todos los radioyentes.

El problema aparece insoluble dentro de
las lineas seguidas hasta ahora, no descu-
briéndose otra solucion que la de reconocer
las diferente; demandas de los diversos tipos
de escuchadores. Resulta, en efecto, intole-
rable que un hombre ocupado durante el dia,
al llegar la noche y querer disfrutar del des-
canso bien merecido, se encuentre con la al-
ternativa de oir una conferencia de Fulano
de Tal, que no le interesa en absoluto, o
colgar el auricular. Esto significa que debe
haber programas alternativos a disposicion
del pablico y en relacion con los diferentes
tipos de interes.

La importancia de la cosa se advierte
aun mas al poner la radiotelefonia al servi-
cio de una finalidad educativa. Una de las
grandes Companias inglesas se ocupa ac-
tualmente de estudiar el problema. Los en-
sayos realizados para introducir algin «ni-
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mero> educativo en los programas actuales,
no han tenido alli el éxito esperado; cosa
que no debe extrafiarse, ya que una gran
parte del publico se halla por encima del in-
terés que tales lecciones ofrecen, mientras a
otros acaso no les satisfacen por completo.
Imponese, pues, comenzar por un programa
especial de fondo educativo, radiado con
una onda propia, al alcance de quienes gus-
ten aprovecharlo.

Seguramente no faltardn escépticos a quie-
nes les parezca inutil la innovacion; mas a
éstos les diremr os que la utilidad de la radio-
difusién se halla de manifiesto en el caso de
la ensefianza de adultos, seglin ha podido
ya comprobarse y segin puede cualquiera
advertir, en relacién con el escolar aislado,
a quien es dificil y resultaria costoso llevar
una organizacion regular de clases norma-
les, y, por otra parte, respecto de ciertos
sectores de publico, como el que frecuenta
las ensehanzas corrientes de adultos. Lo
mismo aquel estudiante suelto y de conoci-
mientos avanzados, que esta masa de perso-
nas necesitadas de una instruccion elemen-
tal, pueden hallar en la radiotelefonia apli-
cada un eficaz auxilio para su cultura.

Todo ello supone, claro es, una intencion
y una extensién limitadas. La radioditusion
es, en ciertos respectos, cosa semejante al
periddico diario, que no puede considerarse
como un marcado instrumento educativo. En
el caso de la radiotelefonia debe procurarse
acomodarla, sin sacrificio de las mayorias, a
las necesidades de las minorias articuladas,
en cuanto sea posible. Evidentemente esto
no es facil conseguirlo por el simple aumen-
to de conferencias dentro de los actuales ti-
pos, sino mds bien mediante la provision de

lecciones y cursos de diferentes clases. Lo
seguro, ademds, es que «esa labor debe des-
arrollarse mediante una relacion estrecha
con los organismos y autoridades educati-
vas. De esta manera cabra asegurar toda la
posible eficacia y cortar la invasién abruma-
dora de discursos y lecturas populares de
poco o ningln valor y de dudoso interes
para la mayoria de los radioescuchas.

La radiotelefonia héllase atin en el primer
periodo de su desarrollo, por lo cual igno-
ramos cudles sean sus verdaderas posibilida-
des y limitaciones. De aqui la conveniencia
de proceder con extrema cautela, para no
desacreditar un recurso que puede ofrecer
abundante riqueza. Nos hallamos todavia
ante un mondlogo, que no sabemos si agra-
da o interesa a la masa de oyentes, la cual
atin no ha tenido ocasion de manifestarse,
siendo prematuro que se la obligue a comu-
nicar un juicio apoyado en tan escasa expe-
riencia. La hora presente lo es aiin de mara-
villarse ante el prodigio, "y aplicar el oido
sn otro afan. Tiempo vendra, y pronto, en
que sea oportuno recoger la vuelta de la
onda; esto es, la impresion del publico dis-
perso, que ira diciendo su opinion, sus gus-
tos y preferencias. Solo entonces, cuando
haya transcurrido algiin tiempo mds, y la jus-
tificada sorpresa con que hoy tomamos el
auricular o disponemos el altavoz, se haya
trocado por la costumbre de utilizar la ma-
ravilla y de obtener de ella el maximo ren-
dimiento en noble placer o en pura o prac-
tica ensefianza, podremos senalar el cami-
no a una organizacién que satisfaga todas o
casi todas las demandas que ya van plan-

teandose.
Luis SANTULLANO
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LO QUE LAS HORAS DEJAN

El mundo entero, con rara unanimidad, ha
evocado en estos dias, centenario de su
muerte, el pensamiento, la vida y la obra de
aquel gran Maestro que se llamé Enrique
Pestalozzi. Quiza haya sido esto la primera
glorificacién universal del Maestro de Es-
cuela. Entre los <héroes» que Carlyle no
puso en su obra, es indudable que el princi-
pal, el que merece un elogio y una cita ci-
mera, es el Maestro de Escuela. La obra de
este anénimo conductor, el mérito y los ho-
nores del sencillo Maestro de Escuela—~buen
sacerdote que siembra semillas hnmanas—,
no han sido nunca valorados de una manera
justa y suficiente. Y no lo han sido, con toda
certitud, porque la labor que realiza es labor
dispersa, labor invisible, labor social que no
germina hasta pasados muchos afos. Hasta
que el nifo es hombre. Y el hombre, en fin
de cuentas, se cree un autodidacto, un pro-
ducto de si mismo, una obra que no tiene
antecedentes e iniciaciones.

La Escuela primaria—hablo, sobre todo,
de la Escuela rural—es el primero y el mas
vivo taller social. La Escuela primaria, jun-
tando pobres y ricos, ensefiando a todos la
tnica leccidi necesaria, la leccion de que,
en la lucha noble de la vida, vence, no la al-
curnia, sino el esfuerzo; no los privilegios
del apellido, sino los méritos del trabajo; la
Escuela primaria, con esa confraternidad y
esa primera leccion refrenadora, realiza, evi-
dentemente, la mas fuerte cbra social de
aproximacion y de recta direccién por los
caminos de la vida. .

Creo que nada puede superar en demo-
cracia inteligente a la Esciela primaria. La
democracia, el pensamiento democratico,
que consiste, no en hacer que los espiritus y
las vidas selectas desciendan hasta perderse
en la masa inferior, sino, al contrario, en ele-
var a la masa, en favorecer el acceso, en
empujar con el corazén y con las manos para
que suban hasta la igualdad en lo mas alto;
el espiritu democratico, que consiste en ten-
der la mirada hacia el humilde para elevarlo
hasta la mejor aristocracia, ha sido compren-
dido ccn idealidad por la Escuela primaria
en evocacién de aquellas palabras doloridas
y heroicas del gran Pestalozzi: «He vivido
como un mendigo para ensefiar a los mendi-
gos a vivir come hombres».

El cardcter popular de la Escuela primaria
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actual—se hab'a de la Escuela tunica en esta

hora—arranca de Pestalozzi. De él viene ese
espiritu democratico y esa tendencia idealis-
ta de querer elevar a los humildes y de que-
rer educar a todos, pobres y ricos, con el
mismo esmero, con los mismos moldes y los
mismos métodos.

Eso es lo que hace la Escuela primaria
actual, y he ahi el aspecto social y bienhe-
chor de su labor.

Se ha rendido, en estos dias; homenaje de
admiracién a Enrique Pestalozzi y, con €l, a
la Escuela popular. Con él, al Maestro de
Escuela. Al Maestro mas lejano y mas silen-
cioso. Al enviar la oracién de un recuerdo a
aquel gran bienhechor, iba también nuestro
pensamiento al Maestro escondido y anoni-
mo que siembra y siembra en plena hostili-
dad; al Maestro ignorado, en etcrna lucha
con la aldea, enfermo de olvido y de ingra-
titud... -

Consuélate, Maestro, con la evocacién de
la vida triste, dolorida y ejemplar de Enrique
Pestalozzi. Léela muchas veces y piensa en
t1 mismo.

* %

Pestalozzi era francamente feo. He entra-
do en una Escuela, y esta buena Maestra,
ejemplarmente inquieta, llena de devocion y
de ideal, tenia escritas estas palabras: <La
cara es el espejo del alma». Y a continuacion
escribe unas lineas sobre la tristeza y el en-
suefio que tiene Pestalozzi en la cara. Es
verdad. Lo que no ha escrito la dulce Maes-
tra esta es que la cara de Pestalozzi es fran-
camente fea. s;Por qué no decirlo?... Ain no
se ha hecho la psicologia de la fealdad. Yo
creo que merecia un buen estudio. No llamo
estudio, claro es, a las palabras ingeniosas
de Oscar Wilde en El retrato de Dorian
Gray. He aqui su teoria: «<Desde el momento
que uno se sienta para meditar, se vuelve
todo nariz, o frente, o cualquier otra cosa
herrenda. Fijate en los hombres que sobre-
salen en todas las profesiones doctas. Son,
sencillamente, repugnantes.> Y un poco mas
tarde afade esta afirmacion definitiva: «La
inteligencia es en si misma un modo de exa-
geracion, y destruye la armonia de cualquier
rostro.»

No creo que podriamos llegar a la atrevi-
da sentencia de t}ue alli donde hay inteligen-
cia hay siempre fealdad. Aparte de que hay
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ejemplos contrarios. El Divino Galileo, dicho
sin irreverencia, era un hombre hermoso.
Mahoma lo fué también. Y Milton. Cien mas.
Pero, en general, la belleza enciende y le-
vanta la soberbia. Un rostro feo es casi siem-
pre mas espirifual. La fealdad no tiene mas
armas que su vida interior. No puede fiar
mas que en su caudal intimo.

Hablo de la fealdad sencilla: Sin entrar en
lo defectuoso, en lo teratologico. Habria que
hacer un capitulo especial para ello. Pesta-
lozzi, con su fealdad, nos prepara a pensar
que todo lo que fué; todo su influjo y su
éxito de entonces, lo debe a su propio e in-
timo valer. Esa cosa de seduccion inevitable
de un rostro bello;, de una figura gentil, de
un ademan elegante, no se dio en él. gSabéis
la oracion de Maria Bashkirtsétf en su Jour-
nal? «Dios mio—dice—, que no tenga nunca
viruelas, que sea guapa, que tenga una boni-
ta voz...» Pestalozzi jamas tuvo el temor de
su fealdad. Al contrario, él la publicaba. La
fealdad recoge el propio espiritu, lo prepara
mas, lo adiestra mas.

Jamas oculté su fealdad. Creo que incluso
la exager6. Menos mal que hallé en el ca-
mino a aquella mujer ideal, Ana Schultess,
que fué su esposa. No todas hubieran com-
prendido aquel lenguaje de Pestalozzi, que
en vez de ser de alabanza, en vez de hablar
con esos tonos optimistas que tienen siem-
pre los enamorados, era una constante «con-
fesion de sus pecados». Las cartas que Pes-
talozzi escribia a su novia eran para decirle
siempre lo mismo: «que era un imprevisor,
que no tenia decision, que era sensible a la
desgracia de los demds hombres, hasta el
punto de ser desgraciado por ellas...; que
ella tendria que sufrir, que necesitaria €l lle-
gar a sacrificar la familia, los intereses perso-
nales y egoistas, a los intereses superiores
de la humanidad.» Y mas adelante agrega
el mismo autor de las palabras anteriores:
«Pero Ana tenia también un noble corazén.
Ella no concedia importancia a una corbata
mal anudada. Y haciendo comprender a Pes-
talozzi que ella habia advertido bien que no
era precisamente guapo, que la Naturaleza
hubiera sido ingrata con €l «si no le hubiera
concedido grandes ojos negros, donde ella
leia la bondad de su alma serena y fuerte.>
No dudé. Ella se comprometid, a pesar de
la resistencia de sus padres, a pesar de las
lagrimas de su madre, que le decia, y no se
equivecaba: «<jTendrdas que resignarte a las
privaciones, tendras que contentarte con pan
y agual»

La fealdad sencilla de Pestalozzi nos hace |
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pensar mas en su espiritu. Un rostro bello
puede enganarnos. La sugestion de la her-
mosura fisica puede impedir la vision de lo
profundo. En cambio, un rostro sin belleza
atrayente nos hace penetrar en busca de lo
intimo, de lo real, de lo verdadero. Este ros-
tro de Pestalozzi, por ser feo, nos habla mas
de la tristeza y del ensueiio de su vida...

La evocacion de Pestalozzi nos hace pen-
sar en nuestro propio espiritu. §CGémo po-
dria ser Pestalozzi tan generoso? gDonde
habra que beber esa divina caridad suya, ese
dar constante, esa siembra sin descanso?...
Frente a Pestalozzi, jqué pequefio siento el
propio corazon! Confieso mi pecado. Mi pe-
cado de sentimiento por ver que se vierte el
agua de mi alberca, agua callada del cora-
z6n... Nadie ve el agua que los otros dan.
Nadie ve la mia. Nadie ve que huye y se
pierde. Sélo yo lo sé. Por eso—temeroso y
pobre—quisiera retenerla. Tengo avaricia de
este agua sentimental que se sale y no vuel-
ve, que se va y no fecunda ni apaga sed.
jQué pena me da saber que has de secarte,
alberca; saber que las horas, la vida y las
gentes han de acabar presto con mi leve
caudal!

Por eso siento envidia de ese dar esplén-
dido de Pestalozzi. Qué bien darlo todo,
como el Asis o como Pestalozzil... Pero si
un corazon cotidiano da y da, jquién podria
curarle luego su huérfano vivir?

% % ¥

Es un tema del mayor interés el estudio
de la influencia femenina en el pensamiento,
en la vida y en la obra de Pestalozzi. En la
Normal de Maestras de Madrid ha sido tra-
tado en estos dias. Yo no he oido a la culti-
sima senorita Rincén. Y lo lamento. Tengo
deseo de ver confirmada mi creencia de que
Pestalozzi no hubiera llegado a las cumbres
de su camino si no hubiera encontrado en
su ruta esas cuatro mujeres ejemplares: su
madre, la fiel criada Babeli, su esposa Ana
Schultess y su ferviente colaboradora Isabel
Naef.

Digamos adids a Pestalozzi. {Pobre pere-
grino del amor a los hombres! jViajero azul
de la ilusion, poeta dolorido de las cosas su-
blimes, ciego y eterno caminante que lleva
en cada herida, como en las celdas hermanas
de un panal, una nueva suavidad y un nuevo
suefio! Pestalozzi. {Corazon que ha llorado y
no se ha entristecido!

Lirro RODELGO
S5
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DE NUESTROS CONCURSOS PEDAGOGICOS

COMO ENSENO YO LA GEOMETRIA

DepicaToriAt A mi admirado amigo D. Victoriano

Fernandez Ascarza, sin intencién de

que el efecto

empane su juicio critico de hombre de ciencia.

PROLOGUILLO

De veras confieso que no domino como

yo quisiera las ciencias. Autodidacta y de
temperamento literario, no me ha sido posi-
ble ir muy lejos en ellas. Falta de tiempo y
de facultades.

I Pero, ademds, mi espiritu excesivamente
critico me enfrenta ante la ciencia a revisar
muchos de sus valores. Si yo aceptase mu-
cho de lo convenido, hubiese podido llegar

mas lejos. Después, una incapacidad intelec-

tual me ha hecho recurrir a la reflexion or-
denada de la filosofia.

E: No puedo, como muchos, contener mil ca-
sos y cosas cada cual en un lugar de su me-
moria, como en una estanteria, sin otro or-
den que el tenerlas a la mano con la fre-
cuacia que los han menester: un orden prac-
tico de botica.

Mi orden es de incapaz para el orden in-

telectual corriente. Tiende a ser cientifico y
filosofico, buscando una clave y un menor
esfuerzo. Por este camino parece que ven-
driamos a parar a una recia paradoja: a
creer que las evoluciones cientificas las traen
y han traido los .tontos y los vagos. Puede
ser que haya algo de cierto en ello. Pero han
sido los tontos y los vagos con una voluntad
poderosa, y una propia estimacion y afan de
notoriedad casi morbosos.
—-El genio y el ingenio son quizds las chis-
pas producidas por una voluntad de acero
sobre una inteligencia de pedernal. Casi to-
dos los genios han tenido fuertes tasas mor-
bosas, segtin la fisiologia. Casi todos han
sido refractarios, acaso por incapaces, al or-
den cientifico de su tiempo. Casi todos han
sido muy enamorados de si mismo. Y casi
todos han tenido que agarrarse a descubrir
una verdad evolucionaria que les ha absorbi-
do la atencion de su pobre y dura inteligen-
cia por toda su vida.

En el orden cientifico, aquella verdad que
absorbié el genio o el ingenio ha caido con
algin estrépito, ha encontrado resistencias,
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ha influido en lo justo después, ha sido idea
central de un orden nuevo, economizador
de energias, ha cumplido su ciclo y a muer-
to a manos de otro ingenio voluntarioso y
testarudo que ha arrancado chispas a lo des-
conocido para buscar su verdad nueva que
halague un amor propio hipertrofiado.

Por eso yo no sabria decir si algunas ideas
nuevas, que para poner orden en mi escaso
saber he aportado a la Geometria en mi
autoeducacidon, son a la verdad ideas nuevas
para el acervo cientifico. En ca o de ser
nuevas, tanto me da que sean ingeniosas o
no; que el ingenio no es una superioridad,
sino una compewusacion de la falta de talen-
to, y, a lo mas, un estremecimiento romanti-
co del talento amortiguado por las taras. El
ingenio es el soplo de una fuerte voluntad
sobre el rescoldo de un fuego bajo sus ceni-
zas: llamas en figura de ave fénix.

Si son nuevas e ingeniosas, y mias por
nuevas y por ingeniosas, quiero saber qué
valor tienen para ¢l sentido universal y hu-
mano de las ciencias, que no he dominado
porque siempre he estudiado libre, con mis
propios medios, gandndome la vida y vivién-
dola en continua quijotada.

De lo que si estoy convencido es de que
estas verdades mias se aprenden con facili-
dad y con menos esfuerzo; como que yo las
discurri para comprender y retener lo que
me costaba mucho trabajo.

Y como yo las aprendi y discurri e inven-
t€ para ensenarme a mi mismo la Geometria
elemental, que es la tnica que conozco, sé
que sirven para ensenarla y aprenderla con
facilidad, porque soy Maestro y domino, eso
si, la Pedagogia. Y como yo sé lo que he te-
nido que hacer para aprender, porque no
me era facil, sé lo que tienen que hacer para
bien comprender mis discipulos.

Y acaso yo haya caido en el extremo con-
trario que los sabios que ensefian por esas
catedras de Dios, que llenan cuatro encera-
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dos de demostraciones, aclarandose para si
y como si estuviesen en una oposicion ante
doctos, su sabiduria; dejando a los discipu-
los espantados. Yo, como mediania (tampo-
co me tengo por tonto), gusto de poner las
cosas claras y con una clave comoda para
las medianias, y siguiendo la linea media del
estado evolutivo de nuestras ciencias.

Por haber querido saber, quiero que mis
nifios sepan. Y dindoles mi secreto, de ni-
fios y cuando van a ser hombres, ellos ten-
dran estimulo y acicate para buscar el suyo.
Estos propdsitos renovadores mios, que yo
no sé qué valor objetivo tienen actualmente,
no llevan, pues, mds que una buena vo-
IUHtadi

PRE-ELIMINARES
El Espacio.

Es muy necesario para la ensenanza de la
Geometiia, que el Maestro tenga un claro
concepto del Espacio.

2Qué es el Espacio? El lugar en que la ma-
teria estd en movimiento. El sitio en que las
cosas estan, asi como el tiempo es la sucesi-
vidad por que las cosas pasan. El Espacio es
una idea estdtica, el tiempo es una idea de
continuidad. |

Acaso son unas relaciones nacidas de la
materia en movimiento. Si el movimiento es
mucho, el espacio es grande y el tiem-
po corto. Si el movimiento es lento, es
poco el espacio y mucho el tiempo

En donde hay materia en situacion estati-
ca hay que considerar el Espacio. En cuanto
la hay en movimiento es menester conside-
rar también el Espacio. Los fenémenos del
espiritu son los que no son mensurables con
el Espacio, aunque sus vibraciones se propa-
guen en él apoyandose en la materia.

La Fisica tendra por qué estadiar el Espa-
cio en relacién con la masa y con el tiempo.
La Geometria, no. Apoyandonos en las for-
mas de los cuerpos, llegamos a conocerlo y
abstraerlo, y esa abstraccion valorada y re-
lacionada del Espacio nos sirve para aplicar-
lo a la materia y sus formas. Pero el tiempo
no es un factor en Geometria. Es una idea
con la que no debemos contar.

No asi el movimiento desde el punto de
vista generatriz de las formas geométricas.
Que la idea de un semicircunlo que genera
una esfera tiene el mismo valor geométrico,
ira se verifique rdpida o lentamente la revo-
ucion.

_ El Espacio, pues, considerado en Geome-
tria, es el lugar que ocupan o pueden ocupar
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los cuerpos al llegar a ser, al estar o al tras-
ladarse.

Direccion y Dimension.

En el estudio de las formas que podemos
hallar o imaginar en el Espacio hay que te-
ner presentes dos ideas principales.

La Direccién y la Dimension. La Direccion
determina hacia dénde se propaga la Exten-
sién, y la Dimension en cuanto se propaga.
Ambas determinan la forma y la cantidad de
la Extensién, que es la representacion ge-
nuina del Espacio.

La Direccién tiende a dar la forma. La
Dimension representa la cantidad. Ya lo ve-
remos claramente al tratar de la igualdad y
la semejanza.

En mi Escuela se comienza el estudio de
la Geometria haciendo a los nifios buscar y
enunciar las cosas grandes y pequeiias. Son
grandes las cosas mayores que el nino, que
es término de comparacion para sus ideas;
y menores, las que no alcanzan su extension

global.
Igualdad y semejanza.

Igualdad es conformidad de Direccion y
de Dimensién. Semejanza es conformidad
de Direccién y proporcionalidad de Dimen-
sion.

La Direccién da angulos; la Dimension da
lineas o planos. Cuando los angulos y las li-
neas son iguales, todas las figuras planas son
iguales. Cuando los angulos son iguales y
las lineas proporcionales, las figuras son se-
mejantes, como un retrato a su ampliacion
o a su reduccion.

En estereometria la igualdad se manifies-
ta cuando hay conformidad de dngulos y
superficies; y la semejanza cuando solo hay
conformidad de angulos y proporcionalidad
de superficies: como la estatua a su amplia-
cion o reduccion.

iCuanto me he matado la cabeza en los
casos de igualdad y semejanza de los poli-
gonos! Hasta que vi que en cualquier poli-
gono la igua!dad se daba desuniendo tantos
elementos consecutivos iguales como lados
o dngulos tuviese. Asi:

Dos triangulos son iguales cuando tienen
tres elementos inmediatos iguales: lado-ang.-
lado o ang.-lado-ang.

Dos cuadrildteros son iguales cuando tie-
nen cuatro elementos inmediatos iguales:
l-a-l-a. a-l-a-L.

Dos pentdgonos son iguales cuando tie-
nen cinco elementos inmediatos iguales: [-a-
l-a-l. a-l-a-l-a.
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Dos poligonos de n lados son iguales
cuando tienen n elementos inmediatos 1gua-
les: l-a-l-a-... a-l-a-L-...

La igualdad estereométrica ha de tener
conformidad de angulos édricos y conformi-
dad de superficies.

Por ejemplo: Dos triedros son iguales
cuando tienen tres diedros iguales o tres
elementos inmediatos iguales e igualmente
dispuestos.

Y ahora, por el hilo, puede sacarse el ovi-
llo de la igualdad, no sélo en los aangulos
poliédricos, sino en los cuerpos poliédricos,
también.

En mi Escuela se parte de un punto en
una direccién. Se traza una extension dada.
Se hace igual en otro lugar.

Se cambia después de direccion con una
determinada angulosidad o curvatura. Se si-
gue procediendo lo mismo en la figura ge-
mela, dando al trazo la misma extension.

Se procede asi alternativa y consecutiva-
mente. Y salgan las figuras que salgan, ya
abierta, ya cerrada, ya simple o ya compues-
ta, queda demostrado para los ninos que la
can?urmidad de angulos y lados, de Direc-
cion y Dimension, da la igualdad; y que ha-
biendo trazado tantos elementos consecuti-
vos iguales como lados o angulos haya de
tener la figura cerrada, éstas quedan deter-
minadas en la igualdad.

% % ®

» Para demostrar la semejanza, procedemos
de este modo: Unas figuras mas grandes que
otras; pero con los mismos dngulos e igual-
mente dispuestos. Los dngulos iguales nos
dan la semejanza de los trazos sucesivos con
el inicial.

Después partimos de un punto y trazamos
una linea cualquiera. Partimos de otro y tra-
zamos en la misma direccion otra, mayor o
menor.

Volvemos al primer punio de partida, y,
con una angulosidad cualquiera, damos otro
trazo a voluntad. En el segundo punto dare-
mos un trazo con el mismo angulo y con tal
dimensiéon que forme una cuarta propor-
cional.

Y asi, sucesivamente, trazamos siempre
con los mismos angulos y proporcionalidad
de lados. Y cualesquiera que sean ambas
figuras, queda demostrado a los ninos, para
toda su vida, si el ejercicio se varia y, repito,
que la semejanza nace de la igualdad de an-
gulos y proporcionalidad de lados, y que
habiendo trazado tantos elementos consecu-
tivos, de dngulos iguales y lados proporcio-
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nales como haya de tener la figura cerrada
poligonal, ésta queda determinada en su se-

mejanza.
* % %

Después, con cajas de poliedros iguales,
y con una de cuerpos mayores y otra de mads
pequefios, que en todas las Escuelas estan o
deben estar, se les hace considerar la igual-
dad y semejanza estereométricas; y con re-
tratos, reproducciones, libros, montones de
arena, etc., se les ensenan estas dos ideas
con un sentido tal de universalidad, que
quedaran los nifios con el espiritu apto para
asimilar la Geometria al uso y para investi-
gar en la Geometria, conforme la evolucion
de su tiempo.

E quivalencia.

Es un concepto de conformidad de canti-
dad geométrica, independiente de la forma.
La direccion y dimension particular entre
dos cuerpos equivalentes, no es necesario
relacionarla. Basta con que sean iguales am-
bas cantidades globales. Y, claro esta, que
homogéneas: la lineal con la lineal, la super-
ficial con la superficial y la volumétrica con
la volumétrica.

Esto es facil demostrar a los ninos, y pue-
de relacionarse, ya en las cantidades de su-
perficie y volumen, como producto de facto-
res diversos; ya sensiblemente en las lineas
curvas por rectificacion, o viceversa, valién-
dose de cuerdas; ya en los cuerpos sdlidos
plasmando distintas figuras con la misma
cantidad de materia.

Y cuando los grados son superiores, re-
solviendo problemas de reduccion de poli-
gonos a otro de menor numero de lados,
pero equivalente.

Todo lo que se haga por fijar los concep-
tos fundamentales sera poco, porque mu-
chas veces manejamos en las ciencias ele-
mentos que nos son desconocidos. Claro que
para la aplicacion practica es suficiente, y
que se van conociendo los elementos cien-
tificos experimentalmente y a fuerza de tra-
tar con elios.

Pero ya que tenemos algunas ideas sobre
las ciencias relativamente claras y profunda-
mente fundamentales, hagamoslas conocer,
en lo posible, previamente al nifio, multipli-
cando las experiencias que la Humanidad y
nosotros tengamos hechas.

En este concepto de la equivalencia pode-
mos y debemos iniciar algo de la simetria,
valiéndonos de la bilateralidad de nuestro
cuerpo con las manos, los pies, las orejas...

| Y aclarar la idea de que la igualdad quiere
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los elementos, no sélo en conformidad de
direccién y extensién, sino igualmente dis-
puestos.

De mi al Todo; de mi a la Nada.

Conviene, partiendo del nifio como canti-
dad geométrica, ir descenciendo en serie de
objetos, cada vez més pequeiios, no sélo a
sus sentidos, sino a su racionalidad. En la
materia, si tiene la idea, os citara el atomo;
en Geometria conviene que les hagamos fi-
jar la imaginacion en el punto que no tiene
extension (los nifios dificilmente se entregan
a esta abstraccién ideal). Desaparecida la
idea del punto, estd la Nada, que es la nega-
ciéon de la Existencia. Pequefio, pequeno,
cada vez mds pequeiio, hasta la Nada: el
nifio concibe esto porque ha visto que en el
espacio de la sala se ha reducido un monton
de granos de maiz hasta quitar el ultimo.

La Nada es una idea que el nino compren-
de experimentalmente, aun en sus juegos.
Pega en el pufio cerrado, para acertar si el
compaiiero tiene algo en él; abre el compa-
fiero la mano, y jnada! Y aunque el ejemplo
se refiere a un cuerpo material, y no al es-
pacio ocupado, no estdn tan desligadas la
conexidén y la abstraccién. La Nada estd den-
tro de la comprension infantil, es menor que
el nifio mismo, aunque por ser la Nada no
tenga objetividad.

El Todo es mas dificil de comprender para
el nifio. La Nada esta por bajo de su perso-
na, que es el limite. El Todo estd por enci-
ma de ese mismo limite, que es su persona.

Como la persona limita, superando y
comprendiendo, la Nada, le es mds-ficil do-
minar la idea; que no la del Todo, para la
cual el nifio es un punto inicial.

El pifio domina a la Nada con sus tres di-

mensiones geométricas: para el Todo, ape-
nas si es el punto de partida. Se busca una
serie de cosas mayores que ¢l, hasta venir a
parar a la Tierra, que queda adoptada como
punto inicial; se irradia la imaginacion en to-
das las direcciones por el espacio, se com-
prende todo el universo estelar, que vuelve
a ser punto de partida otra vez; se irradia
en todos los sentidos con un alarde imagina-
tivo poderoso, hasta que, fuera el Todo de
nuestros sentidos, de nuestra razén y de
nue tra fantasia, vuelve el espiritu derrotado
y sin hiel como la primera paloma al arca de
refugio.
§ |Estos ejercicios de imaginacién son mas
agradables de lo que se cree para los ninos,
que son espiritus esponjosos para el infinito
y la universalidad.
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Bien estd que al mismo tiempo le demos
la caja de los sdlidos, que estdn, entre el
nifio y la Nada, en lo objetivo y en lo senso-
rial; pero no dejemos de mirar al cielo por
mds alla del sol, e invitarles a seguirnos con
la imaginacién por el espacio. Yo asi lo he
hecho en mis Escuelas, asi lo hago y asilo
haré, si Dios quiere; que he obtenido la aten-
cién mds despierta y los momentos mas feli-
ces para mis nifios. Que de lo que adolecen
padres y Maestros es de no encauzar esas
ansias de filosofia profunda y fundamental
con que inicia su vida cientifica el espiritu
infantil.

Geometria de expansion.

Y es que las ideas principales que inspiran
una ciencia le dan la caracteristica en casi
todas sus teorias. Y una de las cosas bien
diferenciadas, aunque no puestas en orden,
son la expansion o la contencion.

Si desde un punto partimos en dos direc-
ciones cualesquiera, hemos expandido un
angulo, y éste es mayor cuanto con mayor
oposicién directriz hemos partido. Por eso,
angulo es la abertura con que dos lineas
parten de un punto; a mayor abertura, ma-
yor angulo. El vértice debiera ser inice, por-
que no debicra considerarse como punto
donde se vierte la direccion de dos lineas,
sino como punto donde se inicia.

Y ahora es cuando vemos que el valor del
dngulo obedece a la idea de direccion y no
de dimensién. Y vemos también que el an-
gulo determina la forma, independiente de la
igualdad, con tal de que tenga proporciona-
lidad de dimension para dar semejanza.

En la geometria de expansion vemos que
los 4ngulos de expansién, en su plano alre-
dedor de un punto, son cuatro rectos, y nada
mas que cuatro rectos, limitese con lo que
se quiera: circunferencia, poligono de pocos
o muchos lados, o curvas, quebradas o mix-
tas, por varias y caprichosas que sean.

Geometria de contencion.

No acontece esto en la contencion de es-
pacio por poligonos. Los dngulos de conten-
cion son igual en los poligonos convexos a
tantas veces d ‘s rectos como lados ticne el
poligono menos dos; demostrable con un fa-
cil razonamiento si consideramos que sobre
cualquier lado del poligono se puede levan-
tar un tridngulo que tienen su vértice en el
inice y vértice (que seran el mismo) del po-
ligono; todos los lados serdn base de trian-
gulo, menos el lado inicial y el final, que son
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lados del primero y dltimo tridngulo; por lo
cual, a estos dos lados no se les puede con-

tar sus dos rectos, puesto que ya han sido
adjudicados a los lados base.

Estos son solamente botones de muestra
31& dan idea de que ha de plantearse la

eometria elemental desde estos dos puntos
de vista de la expansién y la contencion,
bien relacionados con el concepto del Todo,
que se busca en la expansién, y con el de
objetividad (entre el nifno y la Nada o entre
el universo mensurable por nosotros y la
Nada), que es la relacion nacida del punto
de vista de contencidn.

Hay en esto un acertado modo de ver, y
materia nos da el actual estado de la Geo-
metria para elegir como conveniente y fe-
cundo este orden. La Geometria parece que
estd concebida con un método rectilineo.
Empieza en el punto y acaba en la esfera,
con prisas por llegar, y viéndose obligada a
lazos y arabescos en el camino. Y creemos
que el método a seguir estd en mirarla fa-
ceta por faceta, con método estereométrico.

Geometria subjetiva
y Geometria objetiva

De ese impulso de nosotros al Todo in-
abarcable, de esa Geometria de expansion
fuera de lo experimental, ya en lo metafisico
y en lo trascendente, nace una Geometria
subjetiva, la Geometria para todos los gus-
tos, porque cada cual la ve segin su modo
personal y atin seglin su estado de animo.

Ejemplo: Si el plano que forma esta pa-
gina se dilatase hasta el infinito, dividiria al
Espacio total en dos partes. Postulado fécil
de asentar, afirmacion trascendental, pero
de un caracter tan universal que pudiéramos
darle un valor axiomatico.

Pero seguimos postulando: Esas dos par-
tes son la mitad cada una del Espacio total.
Y de aqui pueden nacer apreciaciones sub-
jetivas como para matarse.

Dira uno: —En efecto; si el Espacio es in-
finito en todas las direcciones, limitesele por
donde quiera, quedaran dos partes iguales:

Del © al plano = Del plano al infinito.

Pero dira el otro sabio: —Niego; porque
si corro el plano dentro de una de las 3{}5
igualdades, en una direccion, he dado a uno
y quitado al otro.

or tanto,
Del ® al plano 4 x > Del plano al © — x,

Y sélo un varén prudente podria decirles
que ninguno decia verdad.

Que acaso la verdad esté formada de dos

Ministeno de Educacion, Cultura y Lepontes

verdades contrarias, y, al parecer, mentira.
He aqui por qué yo, cuando trato de ciencia
tengo miedo a mi subjetividad. Y, en esta
Geometria, lo mejor es convenir en ideas
adoptadas:

Dos paralelas no se juntan por mas que se
prolonguen en lo trascendente, porque con-
venimos en que conserven el paralelismo de
las paralelas objetivas. Aunque para la ima-
ginacion se junten en el infinito, por un in-
flujo de lo sensorial, al verlas juntarse, cuan-
do son oblicuas al plano del ojo, en la pers-
pectiva.

En esto hay que ser prudentes con los ni-
nos. Insinuar la posibilidad de ser o no ser
cierta la Geometria subjetiva, si hay que re-
currir a ella; pero no sembrar el escepti-
c1Smo.

Bastantes cosas amables y gratas de in-
vestigar tiene la Geometria objetiva. Esta es
la que esta manifiesta y accesible a las expe-
riencias y medidas, no de un solo investiga-
dor, sino de todos cuantos quieran aquilatar
sus valores y relaciones. :

Pero queremos poner de manifiesto que
en una nueva Geometria (Dios me dé tiempo,
espacio y reposo) ha de ponerse en orden o
hacerse observar estas dos caracteristicas de
las teorias geométricas. Y bien se nota aqui,
grosso modo, que la Geometria subjetiva tie-
ne que recurrir a postulados para asentar su
doctrina, mientras que la objetiva tiene como

altima ley el axioma, al cual apelamos en ul-
tima instancia.

I.as formas: Extension;
sus tres dimensiones.

Para los ninos, la Geometria es el estudio
de las formas. No conciben el estudio del
espacio sin materia; aunque yo procuro, des-
de el principio, hacerles trazar puntos, lineas
y figuras en el espacio con el indice (en el
aire con el dedo, seglin su lenguaje).

Hay que hacerles notar formas variadas
al principio; que las relacionen, después; que
las pongan en series, que busquen parecidos
en los muebles, utensilios o construcciones.

Se ha de partir de formas, cuya Extension
tiene las tres dimensiones bien diferencia-
das, al par que del punto y de la linea, que
no tienen ningun | o una sola.

Se fijara bien después la Extensién en tres
dimensiones, en dos y en una o ninguna, y
viceversa: precisando, como consecuencia,
la relacién con cuerpo que tiene las tres: su
perficie, solo dos; linea, una sola, y punto
que no tiene ninguna Extension.

Después de notar cuerpos con tres dimen-
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siones bien diferenciadas (un chico, un libro), l un pequeno corro. Los nifnos han de tener

se hace notar que el lapicero tiene lo largo
muy diferente, pero iguales lo ancho y lo
grueso; una moneda tiene lo grueso muy
distinto, pero lo ancho y lo laigo iguales, y
una pelota tiene iguales lo largo, lo ancho y
lo largo.

Lo mismo se hace con un prisma alto de
base cuadrada, con otro bajo y con el cubo.

Figuras lineales,
planas y cuerpos.

Hay que hacer notar a los nifios que el
punto, para seguir siendo punto, hi de estar
considerado fijo y en reposo, que a la linea
no le es permitido mas que una sucesividad
de puntos, pues si tomase otra direccién que
la de su generatriz, dejaria de ser lo que es.
Que a la superficie no le es tampoco permi-
tido tomar otra dimensién, pues dejaria de
serlo para convertirse en cuerpo.

Para ello, suelo yo hacer en mi Escuela
algunos cuentos apropiados al caso:

«Habia en el espacio un espiritu lineal.
Todos sus pensamientos, todos sus afectos,
todos sus deseos eran en una sola dimen-
sion, hacia atras o hacia adelante. Estaba
hecho de células y de id=as seguidas, segui-
das, enganchadas en el hilo de la vida, como
un collar de diminutas perlas o pequeinos
diamantes.

Una vez topd con un espiritu plano. A
duras penas nudieron entenderse, porque el
lenguaje era totalmente distinto. El espirita
plano comprendia todo lo qu= le decia el es-
pirita lineal; pero el lineal comprendia muy
poco de lo que le decia el plano, solo lo que
se referia a una sola dimensidn.

Pidié a Dios que le concediese la evolu-
cién; pero Dios le dijo: «Tendras que morir
en la vida de lo lineal, y resucitaras en la de
las superficies. En esa Existencia no puedes
dejar de ser lo que eres; si ti lo quieres, yo
te daré la mayor perfeccidon a que aspiras».

Y dijo el espiritu lineal: «Quiero, mi sehor.
Dios mio, cuando me llegue mi hora». Y
cuando murid en la vida de las lineas, renacio
en la de los planos, y su Existencia habia
evolucionado. Comprendia mas y vivia una

vida superior.»
Geometria sensible.

Y ya asentadas esas ideas, digamos que
nuestro modo de comenzar la ensenanza de
esta asignatura es relacionando los sélidos
geométricos con los sentidos.

Tomo la caja de los sélidos, y dejo tres o
cuatro para cada fila de nifios que forman
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idéntico desarrollo mental, y asi suelen estar
clasificados en cualquier Escuela. Los soli-
dos han de estar, en los primeros dias, muy
diferenciados; después, en series (todos pris-
mas, o todos cuerpos redondos, o poliedros
regulares).

Al darselos, digo sus nombres, con la ad-
vertencia de que me los han de saber repe-
tir; como son varios los ninos, pueden rete-
nerlos mejor que si fuese uno sélo: Estos

son: una esfera, cubo, tetraedro. A vosotros:

prisma, cilindro, piramide...

Ya estan repartidos: Miradlos bien. Decid
sus nombres. Ahora uno de cada corro tapa
a otro los ojos. Ir dandoselos al ciego y que
los toque bien y diga sus nombres. Revol-
vérselos. Que abran los ojos. Que digan al
verlos cudl han tenido el primero, el segun-
do y el tercero.

Este ejercicio se complica rebajando la
diferenciacién estructural de los dones y au-
mentandd su numero. Se llega a un prodi-
gioso resultado. Cualquier persona mayor
encontrara gratos estos ejercicios.

Después se cuentan los planos, las aristas,
los vértices; tactando y mirando y haciéndo-
les girar con orden; tactando a ciegas; mi-
rando solamente, e imaginando después.

iQué se pretende con estos ejercicios?
Concitar enormemente la atencion en el co-
nocimiento sensorial de los cuerpos. En
cuanto a los nombres, fijarlos en el espiritu.
Las ideas se fijan en nosotros por el hecho,
de enunciarlas. Emitida la palabra esfera
queda el sistema nervioso influido por e! es-
fuerzo de enunciarla. Hay en balistica una
ley de equilibrio entre la fuerza con que sale
la bala y la que hace retroceder el arma.
Pues esa ley de accion y reaccion estd tam-
bién en nuestro espiritu Idea em:tida con se-
guridad y energia, retumba en todo nuestro
ser, como la nota arrancada al instrumento.
Cada idea que emitimos es una moneda 1:1&-
deja en el alma su troquel con el relieve ha-
cia nuestras entranas.

El tacto, al palpar un cuerpo, lo aprecia
por ‘todos los lados, en sus tres dimensio-
nes. La vista solo aprecia una proyeccion
del cuerpo en el plano de la retina. Por eso
las cosas parecen mayores al tacto: porque
tienen una dimension mas en un anulo o
campo de apreciaciéon pequeno.

Las relaciones entre uno y otro sentido
son convenientes. Influyen en la imaginacion
del nifo que, cuando dibuja un hombre a
caballo, le deja ver las dos piernas, aun la
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del lado opuesto, como si el caballo fuera
de cristal.

Hay que hacer notar que no; que la vista
tiene que rodear el objeto para verlo. Y se
pueden aprovechar los cuerpos geométricos
dados para dibujarlos «tal como se ven». Y
entonces empieza a comprender el nifio la
ley de la perspectiva, con mayor razon si se
dibuja una calle, un tdnel, un puente metali-
co. Y no solo ésto, sino que han de mirar
con ambos ojos, después con uno tapado;
luego tapando el otro, haciendo guiar los
cuerpos para que se den cuenta del felieve.

| Danier RANZ LAFUENTE
(Concluira.)

— -

LIBROS Y REVISTAS

LIBROS

El hijo de Sara, por el <Coronel Ignotus>.
(Segunda etapa del segundo viaje planeta-
rio). Un volumen de 112 péginas, de 24
por 18 centimetros. Millar 110, con graba-
dos y cubierta en colores, 4 pesetas.

Forma este libro parte de la Biblioteca
novelesco-cientifica, de la cual andan por el
mundo mds de cien mil ejemplares, y este
es su mejor elogio. Cuando aparecieron,
hace ya tiempo, otros volimenes, dijimos ya
lo que nos parecia: tiene el atractivo de un
argumento imaginativo, interesante, que en
algunos momentos sugestiona y en otros
causa emocién, ju tamente con una infor-
macidn cientifica, profunda, exacta y al dia,
porque el Coronel Ignotus reune, en su com-
pleja y recia personalidad, las galas del lite-
rato y la sabiduria mas honda del fisico y
del astrénomo. Se ha dicho que es el Julio
Verne espaiiol, pero mas moderno y mas
profundo.

En esta segunda parte asistimos, un poco
maravillados, a un viaje por el espacio; nos
acercamos a Mercurio, y protegidos de los
rayos del Sol con las sombras del citado pla-
neta, observamos un eclipse total de Sol, de
magnitud extraordinaria, que ya desearian
los astrénomos nuestros poder observar. Y
se descubren dos nuzvos planetas y u.: ani-
llo césmico que rodea a la Tierra, y caemos,
por fin, felizmente, aunque no sin peligros,
en el planeta Venus. Y alld nos deja el au-
tor un poco intrigados, esperando conocer
el secreto de S'r en otro volumen proxi-
mo. Para no entorpecer la narracion, y sa-
tisfacer la justa curiosidad cientifica del lec-

Ministena de Educacion, Cultura y Deporte

tor, el libro lleva muy curiosas notas, donde
se exponen los ultimos descubrimientos o
hipotesis cientificas, y es muy curiosa, espe-
cialmente, y muy bien hecha, la de la pagi-
na 64 y siguiente, en la cual, con dominio
completo de la materia, y en forma breve y
clara, se explica como se forma, como evo-
luciona y como se extingue una estrella, se-
glin las teorias mds modernas, mas bien mo-
dernisimas. En suma: realiza el ideal de de-
leitar instruyendo. Felicitamos al autor por
esta nueva muestra de su ingenio y de su
ciencia, y recomendamos el libro a nuestros

lectores.
@

Los cotos apicolas escolares de previsioni
(Miraflores de la Sierra-Bordecorex-Chite).
Biblioteca de la Colmena, Madrid, 1926; 84
paginas. (Sin precio de venta.)

En este interesante folleto, se incluyen
tres trabajos muy interesantes. de nuestros
compafieros D. Jeronimo Sastre, Maestro de
Miraflores de la Sierra; D. Antonio Garcia
Martin, Maestro de Chite (Granada), y don
Esteban Rocal Marqueta, Maestro que fué
de Bordecorex (Soria), y ahora de Vinuesa,
en la misma provincia; todo ello precedido
de un excelente prologo del excelentisimo
sefior don Alvaro Lépez Nuiez.

Los trabajos son altamente instructivos,
pues los tres Maestros mencionados expli-
can, sobriamente y con toda claridad, como
han procedido para organizar los cotos api-
colas (que en Chite, ademas, es sericicola),
cuales han sido los resultados, siempre flore-
cientes, y como se debe proceder en casos
analogos por el Magisterio. Nada falta; ni el
Reglamento aplicable, ni las instrucciones
necesarias; son trabajos experimentales, y
por eso mismo, mas instructivos; revelan una
institucion que es bienhechora, que es edu-
cativa y que es productiva ademas. Felicita-
mos a los autores y a la revista La Colmena
por esta publicacion.

&

Comedias. Editorial Siglo XX; folletos de
32 paginas, 0,50 pesetas.

En esta coleccidn, tan econdmica y bien
presentada, se han insertado en ua cuaderno
las comedias de Benavente, Por qué se ama;
y la de Mo'icre, El avaro; y en otro cuader-
no la de Martinez Sicrra, Guinitos, y la de
Musset, El cardelzro. Ninguna dz estas obras
necesita recomendacion ri elogios. La publi
cacion si los merece, por poner al alcance
de todos esas obras con un precio verdade-
ramente reducido.
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