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DEL VALOR PZDAGOGICO DE LOS CUENTOS DE HADAS
por A. Van Gennep.

¢La condicién y la lectura de los cuen-
tos de hadas, y, en general, de las leyen-
das, los mitos, las narraciones novelescas
¥ maravillosas, tienen realmente sobre los
nifios el mal influjo que les atribuia recien-
temente la Sra. Montessori en una con-
ferencia dada en la Child Study Sociely
de Londres? Antes de discutir esta opinién
en la patria de Perrault, conviene recordar
que la Sra. Montessori es doctora en Me-
dicina, y que empezé su carrera pedagé-
gica por el estudio y el cuidado de los
nifios anormales, para sélo después cons:
truir todo un sistema de educacién y de
€nsefianza, del que sus admiradores ingle*
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ses afirman que es «el mas hermoso des-
cubrimiento que se ha hecho en estos do-
minios, desde los de Pestalozzi, Froebel y
Rousseau», sistema aplicable, no sélo a los
ninos anormales o retrasados, sino a todos
los nifios y de todos los paises.

Esta conferencia sobre los cuentos de
hadas expresa, por esta posicion de prin-
cipios, que las leyes psicolégicas funda-
mentales son idénticas para todas las razas
humanas, y que, si se notan diferencias
entre los niiios de los distintos pueblos,
éstas no se deben mas que a la diferencia
de «alimento intelectual». Asi es que los °
nifios de los pueblos germanicos y anglo-
sajones se orientan diversamente, por lo
que toca a los cuentos de hadas, que los
nifios de los pueblos latinos; los primeros
les atribuyen un valor mistico, y, hasta
cierto punto, religioso, mientras que, para
los otros, esas narraciones no son mas que
una diversion y una distraccién. Esta dife-
rencia provendria, segtin la Sra. Montes-
sori, de que, «en los pueblos latinos, las
madres no cuentan historias dz hadas a los
nifios; éstos no las oyen mas que de la boca
de las nodrizas y de las nifieras de. origen
rural; mas atin: la ensefianza de los cuen-
tos estd prohibida en las escuelas».

« Los ingleses danarian adoptando en
este asunto la actitud de los pueblos lati-
nos», concluye la Sra. Montessori; la audi-
cion y lectura de los cuentos de hadas no
es una diversion superficial, ni que pase sin
dejar huellas psiquicas; muy al contrario,
penetran profundamente en el espiritu, y
en el momento mismo «en que el nifio estd
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embargado por el enorme trabajo de la
ordganizacion de si mismo ¢ de la disciplina
de sf mismo, cuando sus facultades de cri-
tica no se han formado todavia» y no pue
de atin distinguir entre lo real y lo imagi-
nado, ni entre lo posible y lo imposible,
Sumergiéndole en el mundo sobrenatural,
se prolonga inidtilmente este periodo de
confusion, se le obliga a vivir, como quien
dice, por partida doble. Todavia mds: los
cuentos y las leyendas desarrollarfan un
sentimiento de terror respecto a la reali-
dad y una propensién a introducir en la
apreciacion del curso de los acontecimien-
tos un elemento mistico y maravilloso que
aparece como una mentira desde que el
contacto con la realidad se hizo dominante.
La desilusién experimentada puede herir
profundamente al nifio; la Sra. Montessori
cita, a propésito de ello, el caso de un nifio
que, habiendo ofdo a su madre que Santa
Claus (equivalente a nuestro Peére Noél),
no existia, perdidé la confianza en su ma-
dre, «puesto que ésta le habia mentido,
cuando al nifio le habian ensefiado a no
mentir nunca». Total: que de la conferen-
cia de la Sra. Montessori se deduce que
esta profesora tiende a considerar la acti-
vidad intelectual determinada por los cuen-
tos-de hadas y por todas las narraciones de
este tipo dentro del dominio de la psicopa
tologia, y a temer que esta actividad mar
que al adolescente, y m4s tarde al hombre,
con una especie de tara psiquica.

Esta conferencia produjo, naturalmente,
en la asistencia, que comprendia varios
centenares de educadores ingleses, una
cierta emocion, que se trasmitio en seguida
al gran publico, a tal punto, que hasta pe-
riodicos importantes, como The Times y
The Observer, creyeron necesario abrir
sus columnas a la polémica. Concretdse
ésta al dominio mas bien inglés; la impre-
sidn que quedo fué que la Sra. Montessori
no logré convencer a los anglosajones. La
tiltima palabra parece que la di6 un corres-
ponsal, haciendo notar que el mundo ma-
ravilloso ¥ novelesco tiene un lugar im-
portante en la obra de Shakespeare, y que
«lo que parecidé bueno a Shakespeare, tam-
bién tiene que ser bueno para nosotros».

ey,

Esta invocacién del cardcter particulgy
de una parte de la obra del gran poeta in-
glés da el mejor comentario que puede ha.
cerse de la actitud de la Sra. Montesso.
ri, extrafiada del sistema pedagédico in.
glés, donde la cultura de la imaginacign
desde la mds tierna edad desempeiia, ep
efecto, un papel importante, y en gradg
tal, que los adultos anglosajones contindan
amando lo maravilloso, y conservan, pog
lo mismo, algo en el carédcter y en la acti-
vidad, que parece casi infantil a los pue.
blos latinos. Pero como esta alianza de up
realismo practico llevado al dltimo extre-
mo y de una imaginacién que no reconoce
limites no ha resultado muy mal hasta aho-
ra a los ingleses, se comprende que va-
cilen en seguir a la Sra. Montessori en la
via serena que les propone. Debe notar-
se, ademas, que los asuntos maravillosos
tratados por los escritores indleses o que
circulan de boca en boca en los medios
campesinos ¥ de las montafias del Reino
Unido son de origenes muy diversos, he-
cho que la Sra. Montessori, que parece
ignorar por completo el folklore y el estu-
dio comparado de las tradiciones popula-
res, no ha tenido en cuenta, y que es en
este debate de una importancia directa.

[niitil recordar que los asuntos maravi-
llosos de Shakespeare estan sacados, ya
del fondo popular continental, francés o
italiano, ya del fondo céltico del druidismo, -
o aun de los pueblos precélticos. Los cuen-
tos populares que forman tantas coleccio-
nes inglesas son también, en parte, célti-
cos (irlandeses, escoceses, etc.), y, en
parte, continentales (variantes de los cuen=
tos de Perrault y de Grimm). Una tercera
categoria estd constituida, en fin, por o8
cuentos de Andersen, que son narracionés
literarias con la forma, pero no con los te-
mas, de las composiciones populares dane*
sas. La disculpa de la Sra. Montessori al
poner en un solo plano, para su censufrd;
todas estas narraciones de origenes y ten-
dencias tan diferentes, estd en que no quie
re considerar en la materia mas que un $0l0
elemento, es decir, la irrealidad de 108
personajes y de la acci6on. No puedo ¥9
discutir las opiniones de la Sra. Montes"
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sori, ni como pedagoga ni como psicéloga,
sino s6lo como folklorista y como padre
de familia, y, en ambos casos, esas opinio-
nes se me figuran errdneas.

Es fécil suponer que, desde su primera
infancia, mis hijas se recrearon con los
cuentos que nosotros les contdbamos, y
que, desde que supieron leer, tuvieron a su
libre disposicién mi biblioteca folkl6rica.
Jamés me avine a la idea, en ese tiempo ya
lejanio, de que cometia un error pedagdgi-
co ¥y que me arriesgaba a imprimir a mis
hijas una tara psiquica. Tampoco he tenido
escriipulo en prestar mis colecciones de
cuentos y de leyendas a los nifios de fa
milias amigas o a los de los vecinos. Gra:

scias sean dadas a las hadas protectoras, a

las divinidades mitoldgicas, a los bogatyrs
rusos, a los duerreros escandinavos, a los
dioses multiformes de los salvajes y a los
peris persas, jamas fui objeto de censura,
y jamas noté que la lectura de mis libros
haya deformado cerebros juveniles ni haya
disminuido sus facultades criticas.

La conferencia de la Sra. Montessori
me ha sugerido un escripulo tardio: hice
una pequefia informacién, cuyos resulta-
dos quedan afortunadamente en favor de mi
inconsciencia pedagdgica. Puedo afirmar
que la lectura de las historias maravillosas
no ejerce la menor accién sobre la razon,
ni sobre el razonamiento, ni sobre el jui-
cio, ni sobre la facultad critica, porque
esas historias no son en ningtin momento,
hasta para los nifios més pequefios, objeto
de fe propiamente dicha, a semejanza, por

ejemplo, de las narraciones biblicas o de,

las vidas de los santos y de los martires,
Los cuentos, las leyendas, los mitos, las
fabulas no estan ligados a ningln sistema
religioso actual; contienen, ya se sabe,
restos de dogmas religiosos antiguos y ca-
ducados, tales como el druidismo celta, o
la mitologia germanica, o el mazdeismo
persa, etc. Pero para desprender del tema
novelesco estos elementos propiamente
religiosos, hace falta ser un folklorista es-
pecializado; a los nifios y al gran publico
no les interesa este aspecto de las histo-
rias maravillosas, sino sélo «la aventura»,
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sobre todo si acaba bien v no contiene
mas que un elemento trdgdico moderado,
0, por el contrario, tan excesivo, que no
muestra traza de probabilidad.

Varias veces, entre los tres y los seis
afios, mis hijos me preguntaron, como por
otra parte todos los nifios, «si esta historia
es verdadera, si hay hombres tan fuertes,
si las hadas existen...» Les hemos contes-
tado sencillamente que no, hasta sin insis-
tir demasiado, afiadiendo que aquello eran
historias, palabra que dice todo a los ni
nos. La mayor parte no se contentan con
las Aizstorias que se les cuentan o que han
leido, y las inventan ellos, sobre todo por
la noche en la cama, para dormirse, enla-
zando al recuerdo de narraciones y de lec-
turas observaciones directas cotidianas:
uin accidente de tranvia o de automodvil,
un caballo desbocado, altos hechos ejecu-
tados en un mundo imaginario, éxitos ex-
traordinarios y aventuras inauditas. Los
cuentos y las leyendas contribuyen segu-
ramente no a crear esta tendencia intelec-
tual, sino a dirigirla por ciertas vias, pro-
veyendo escenarios que pueden intercam-
biarse, como el libro de De Foé& suministra
escenario para innumerables robinsonadas
imaginarias, y algunas veces puestas en
ejecucion.

No puedo determinarme a mirar como
nefasta esta clase de actividad intelectual,
sobre la cual tengo hechas numerosas ob-
servaciones. En efecto, mas tarde, en la
version latina y en la narracion o la com-
posicion francesa, es el mismo mecanismo
precisamente el que se pone en practica.
Los nifios se encuentran menos cohibidos
para mover a sus personajes «oficiales», o
para describir paisajes y situaciones im-
puestas, después de haberse adiestrado
por si mismos en este trabajo, con la ayu-
da de materiales imaginarios, por cierto,

pero igualmente utilizables como elemento

de distraccion.

.En este particular saco la siguiente con-
clusién: Los cuentos y leyendas, con tal
de que desde el principio se muestre a 10s
nifios el cardcter meramente literario que
tienen (quiero decir, con exclusién de todo
cardcter de creencia o de fe), no pueden
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menos de ayudar al desarrollo intelectual.
Pero debe dejarse aparte el aspecto ético
de los cuentos, porque no actiia ni en bien
ni en mal, ya que saben los nifios que la
accion «no es verdadera». Dudo que se
puedan citar ejemplos de nifios normales
que hayan llevado a la vida cotidiana las
astucias y las maldades de los héroes de
cuentos, ni tampoco la bondad o la caridad
de otros héroes del mismo orden.

El nifio se da cuenta muy pronto del ca-
racter excepcional de los héroes y de los
sucesos que ocurren en el cuento, aunque
no pueda establecerse como férmula gene-
ral esta reflexion de mi hija menor, que
tiene 12 afios, «a quien le gustan mucho los
cuentos de hadas porque no tratan de co-
sas corrientes y porque no son verdad; si
fuesen verdad, no serian divertidos». Por-
que hay que ver en ello més bien una volun-
taria reaccion contra las realidades de la
vida cotidiana y, sobre todo, de las com-
posiciones y lecciones escolares; 1o mismo
que, para los adultos, sucede con las nove-
las de toda clase, incluso con las novelas
de la escuela llamada naturalista. No es,
ademds, de nifios de esta edad de los que
se ocupa la Sra. Montessori, sino de los
pequefios, de los que se dice que no dis-
tinguen todavia lo ordinario de lo extraor-
dinario. Admitiendo que exista semejante
periodo de confusion, su duracion puede
reducirse siempre al minimo por la inter-
vencion de los padres, y, de todas maneras,
aunque, en ciertas circunstancias particu-
lares, durase bastante tiempo, el inconve-
niente nunca seria muy grande.

Sin hablar de la tltima guerra, ni de nin-
guna guerra, no faltan acontecimientos do-
mésticos y sociales propios para precipitar
la evolucién normal del periodo de confu
sién al periodo de critica, y se me figura
que el primer golpe de la desdicha quedara
mads bien amortiguado, en vez de agudiza-
do, para el nifio, si se le facilité la posibi-
lidad de refugiarse entonces, gracias a la
posesion de un sfock de escenarios mara-
villosos, en un mundo imaginario, conside-
rado, relativa o temporalmente, como real.
Este recurrir al ensuefio consciente y este
poder que se tiene espiritualmente sobre

—

el encadenamiento de los fendmenos siryep
con bastante frecuencia a las personag
mayores en momentos de crisis psiquica,
¢Por qué nedarselos al nifio? |

Claro estd que no hablo de nifios anog.
males o demasiado nerviosos, sino de nifiog
sanos, intelectualmente bien equilibrados,
y capaces de dominar casi por si mismos
los desencantos que la vida trae sin cesar g
sus ensuenos y a sus deseos. Supongo tam-
bién que esos nifios estdn educados en up

medio igualmente normal y sano, donde los

padres no cuentan historias de trasgos, de
espectros y de almas del otro mundo, y,
por otra parte, no tratan groseramente a
08 nifios, ni se burlan de ellos por lo que
lamarian tonterias o gansadas, sino que
0s vigilan y los dirigen con moderacién.
Aunque la Sra. Montessori haya tomado
como punto de partida la observacion de
los nifios anormales y retrasados, son, sin
embargo, reglas denerales, aplicables a
todos, lo mismo en la familia que en la es-
cuela, las que ella formula; a mi juicio, mi
objeto es el mismo, pero mi punto de par-
tida es la observacién de los nifios norma-
les, quienes, al fin y al cabo, son la mayo-
ria, y para quienes estdn hechas provisio-
nalmente nuestras instituciones y nuestros
programas de enseilanza.

Es muy cierto que ni en Francia ni en
[talia se ensefian los cuentos de hadas; si
otra cosa se hace realmente en Inglaterra,
lo ignoro; la Sra. Montessori lo afirma;
pero no veo que ios cuentos de hadas cons-
tituyan en la literatura inglesa una seccion
muy importante, hasta el punto de que se
le deba conceder un lugar especial en los
programas. Si, por el contrario, como €8
mas probable, se trata de los libros de lec-
tura para la juventud, la distincion sefiala-
da entre la Gran Bretafia y Francia no nos
dice nada; porque no so6lo los libros deé
cuentos se hallan en todas partes en Frane
cia, sino que la mayoria de ellos que hay
para leer en inglés proceden de nosotros:
canciones de gesta simplificadas y colec:
ciones de Perrault, de Mme. d’Aulnoy,
etcétera. En ambos paises, la difusion de
los asuntos maravillosos se ha hecho me-
diante folletos en ristica y estampas del

k.
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tipo llamado de Epinal, de los ehapbooks,
y mas recientemente de la serie de los
Libros color de rosa; hay que agregar las
hermosas colecciones de ediciones caras,
ilustradas por artistas de fama. Al lado
de estos cuentos, verdaderamente popula-
res, estdn los que son medio literarios,
como Las Mil y Una Noches, o que lo son
enteramente, como los de Andersen, del
can6nigo Schmidt, de Nodier, de Andrew
Lang y los Yust so Stories, de Kipling.
Pero en su mismo pais encontraria la se-

fiora Montessori colecciones equivalentes,
desde los del siglo xvi, que luego reco-

rrieron el mundo (Basile, Straparole, etc.),
hasta las de Pitre y de los colaboradores
de I'Archivio per le Tradizioni Popolari.
También en ltalia se publicaron estampas
de Epinal, donde los cuentos de Perrault
se encuentran sin duda en buen lugar, pero
donde se han reeditado asimismo variantes
simplificadas de asuntos que corren entre
el pueblo italiano moderno.

Lo que hay de exacto en la observacion
de la Sra Montessori es lo siguiente: los
cantares de gesta han sobrevivido mas en
la Gran Bretaiia que en Francia, no sélo las
de origen continental, como los ciclos de
Carlo Magno y de Guillermo de Orange,
el Lancelot, el Tristdn, etc., sino, sobre
todo, los de origen escocés o irlandés, de
una parte, y escandinavo, de otra. Mien-
tras que el estudio de nuestros cantares
de gesta, salvo el Cantar de Rolando, est4
hoy difa limitado a la ensefianza superior, 0,
més bien, al estudio especial de las litera-
turas roménicas, la explicacion de las le-
yendas épicas forma parte en Inglaterra de
todos los programas de todos los grados;
porque los pueblos del Reino Unido les
atribuyen una importancia en cierto modo
patriética. Nuestra literatura heroica de
la Edad Media fué sustituida por las litera-
turas cldsicas en los siglos XVi y XVII, ¥
luego, deformada, y hasta puede decirse
que definitivamente anulada por el roman
ticismo, en el siglo x1x. En Inglaterra, el
clasicismo no separ6 tan violentamente en
el siglo xi1x ala Edad Media; de manera
que las leyendas épicas quedaron allf como
parte integrante de la literatura corriente
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y de la lectura general. En [talia lo mismo:
el Orlando Furioso se explica en las es-
cuelas, obra en la que lo maravilloso y lo
extraiio rebasan con mucho lo corriente
en los cantares de gesta franceses e in-
dleses.

Volviendo al elemento fundamental de
la discusién, me importa observar que los
personajes de los cuentos y de las leyen-
das, revisten, en la inmensa mayoria de
los casos, a causa de la escasa intensidad
psicoldgica que es tipica del género, un
caracter representativo muy simpliticado:
estos héroes simbolizan, en rasgos poco
claros, casi hierdticos, los sentimientos
fundamentales y las calidades primarias de
toda la humanidad, contraponiéndolos con
una simetria digna de Victor Hugo: fuerza
y debilidad, brutalidad y mafia, bondad y
maldad, amor y odio, fidelidad y traicion,
denerosidad y avaricia, valor y cobardia,
etcétera. Lo que agrada a los nifios, y tam-
bién a muchos adultos, entre los cuales no
me averdiienzo de contarme, es precisas
mente esa simplicidad psicol6gica, disfra-
zada por la variabilidad, que diriamos in-
finita, de los personajes, de las acciones,
de los medios sociales, de los paisajes, de
las viviendas, desde la miserable choza de
ramas hasta el palacio encantado de Las
Mil y Una Noches. De tal manera, que de
un cuento a otro, el nifio vuelve a encon-
trar personajes familiares, amigos conoci-
dos, aunque estén vestidos y situados di-
versamente.

Para tener la seguridad de la exactitud
de esta interpretacion, hice un experimen-
to, que seria sencillo si no ocurriera que el
libro que hace falta es cada vez mas raro:
presté a varios nifios los Contes de Lor-
raine, de Cosquin, obra maestra de eru-
dici6n francesa, donde se analizan, a pro-
p6sito de cada texto recogido de la misma
boca de los campesinos loreneses, todas
las variantes conocidas hace unos 30 afios,
y les pregunté si esas variantes les inte-
resaban. La contestacion fué siempre afit-
mativa, y son los dos tomos de Cosquin los
que ahora me piden con preferencia, a
causa de las variantes. La explicacion es
que 1os nifios tienen gusto en comparar la
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diversidad de los detalles situados alrede-
dor de un tema esencialmente idéntico; de
modo que al placer de encontrar algo co-
nocido se suma el de descubrir en segundo
lugar lo imprevisto. Debe notarse que este
placer esta unido a un ejercicio intelec-
tual critico; puesto que la operacion con-
siste en la determinacion de semejanzas
y diferencias. Este ejercicio es normal y
sano; hay, pues, en la manera de presen-
tar a los nifios los cuentos de hadas y las
narraciones maravillosas una técnica que
se puede perfeccionar, en vez de suprimir
sencillamente del dominio literario que se
le atribuye (en virtud de una opinién pre-
concebida), una vasta categoria, muy agra-
dable por cierto. |
Otra observacion se impone. El lugar,
que llamé patridtico, de las destas célticas

y escandinavas (y francesas también, hasta |

cierto punto), en la ensefianza inglesa, est4
ocupado en nuestro pais por el estudio de
las mitologias griega y romana, que la gala
no podria reemplazar, porque es poco co-
nocida y no ha desempeiiado en nuestra
formacion moderna mas que un papel mi-
nimo. Las religiones cldsicas, que son las
que en el siglo xvin se llamaba La Fdbu-
la, no se presentan a nuestros nifios como
teniendo para ellos, ni para nosotros, un
valor de creencia. Excitan la imaginacién
en el mismo sentido, sino en el mismo dra-
do, que los cuentos y leyendas populares,
y sustituyen, desde este punto de vista, el
estudio de la Biblia o del Epifome Histo-
rice Sacree, que formaba en otro tiempo
parte integrante de los programas. De he-
cho, las mitologias dgriega y romana queda-
ron como colecciones de cuentos y de le-
yendas populares, bajadas desde el dogma
de la literatura llamada infantil y secunda-
ria. Asi también La Odiseu contiene cuen-
tos, Las Metamorfosis 1o mismo, y hasta
La Eneida no es mds que una leyenda,
¢Habra que aplicar intedralmente las nue-
vas opiniones y suprimir de la ensefianza
todo lo que no tenga el cardcter de verdad
cientifica? ¢Tendrianmos que matar siste-
méaticamente en nuestros hijos el hada
Imaginacion? No creo que fuera ello un
bien intelectual o moral, ni siquiera una

ventaja prdctica. Aquellos de nuestros hj-
jos que son de temperamento realista, g
a quienes las necesidades de la vida oblj-
gan a ser «practicos» antes que a otros,
tienden a eliminar la imaginacién de sug

afanes cotidianos; sin emburdo, el éxito

de las Belles Images, de la Semaine de
Suzette, y, més tarde, de los folletones de
periddicos, es prueba bastante de que esa
eliminacion no es ni completa ni agradable,
Ahora, ¢cuédl es para la nacién la, ventaja
de esta cultura de la imaginacion, aunque
transviada? Es muy importante, porque no
hay obra de literatura, ni obra de arte, nj

siquiera obra de ciencia, que sea posible

sin el regular entrenamiento de la imagina-
cion; Newton y Leibniz, Lamarck y Cu:
rie, Berthelot y Giard fueron antes que
nada grandes imaginativos (1).

LA LITERATURA PEDAGOGICA EN ESPANA
19131923 @

por D. Rafael Alfamira,
Profesor en la Universidad de Madrid.

Si quisiéramos caracterizar en conjunto
la produccién literaria espafiola durante
los aflos que comprende este informe, po-
driamos decir que sefiala, sobre todo, un
nuevo despertar del interés por los proble-

mas de la ensefianza. Ese interés, muy vi=

sible en diferentes periodos de nuestra his-
toria contempordanea, pero intermitente,
quiza ticne ahora como nota especial la de
abarcar mayor drea que antes; es decir, la
de haberse extendido a mayor ndmero de
personas; tal vez, también, la de haber in-
corporado almovimiento propiamente cien-
titico una parte considerable del profeso=
rado de todos los grados que, durante bas-
tante tiempo, particip6é en aquella labot.

Es muy probable que, por lo que se re- .

fiere al personal docente primario, una de
las causas de ese despertar hayan sido 1as
reformas iniciadas en 1911 y proseguidas,

(1) De !a Revue Bleue, de Paris.—1-X-21.

(2) Texto espaifiol (traduccidon) del capitulo X
(afio I, 2.° cuaderno) del Infernationale Jahresberiel
le fiir Erzichungswissenschaft, Breslau, 1926.

e
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con algunas alternativas, durante varios
afios. Esas retormas, al plantear en vivo
algunos de los problemas fundamentales
de organizacién escolar, de formacién de
los maestros y de mejora de su situacion
economica, en vista, sobre todo, de st me-
jor seleccion futura, verosimilmente agi-
taron el espiritu del profesorado primario
y le hicieron acudir al estudio y discusion
de las numerosas cuestiones técnicas que
se le refieren. Para completar esta suges-
tion histérica, es necesario indicar como
concausa especial (aunque perteneciente
al grupo de las reformas citadas) el esta-
blecimiento desde 1911, y la frecuencia
desde entonces del envio de maestros pri-
marios y normales (individualmente o por
grupos) al Extranjero, para estudiar alli la
organizacion y el funcionamiento de las
escuelas o determinadas cuestiones de
Metodologia.

Uno de los signos de esa extension de
la actividad pedagdgica a que me referi en
las primeras lineas de este escrito es la

publicacién abundante de folletos de vul-

darizacion, referentes a los problemas ge-
nerales y especiales de doctrina y didac-
tica, de la ciencia y la practica pedagd6gi-
ca. Tales, por ejemplo, los que edita la
Revista Pedagdgica, las «Cartillas Peda
dogicas» de El Magisterio Espafiol y al
gunas de las series de publicaciones de La
Lectura., Seiialo, no solamente el hecho,
sino también el valor que, dentro de su gé-
nero, tienen algunos de esos folletos, como
los escritos por los M. Bargall6, Rioja,
Dantin, Masriera y otros. Pero su escaso
volumen (32, 48 pagds., 0 poco més) y su
cardcter vulgarizador los sustraen torzo-
samente, en conjunto, al dominio de este
anuario, de conformidad con sus bases

- editoriales. Dicho esto, procedo a indicar

los libros méas importantes que, a mi juicio,
cabe sefialar en las diferentes Secciones,
con la reserva de toda posible omision; por
desconocimiento de la obra omitida, que
pueda cometer, no obstante mi obligada
diligencia.

I. Teorfa.—La fecha de 19135 seiiala,
dentro del periodo que comprende este
anuario, una pérdida irreparable para |a
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Pedagogia espafiola: la muerte del profe-
sor D. Francisco Giner de los Rlos, pa-
triarca de la ciencia de la educacion entre
nosotros e inspirador de casi todas las
creaciones docentes que han trasformado
en dran parte nuestra ensefianza, o estan
en vias de producir su trasformacion.
A esa obra aplicé Giner su gran cultura en
todos los ramos de las ciencias y las artes,
que con 4vida curiosidad estudié hasta los
tiltimos momentos de su vida; su profundo
espiritu filoséfico, su generoso y humano
coraz6n. Pero con ser todos estos elemen-
tos personales de un valor tan extraordina-:
rio y hallarse avivados por el mas amplio y
sano patriotismo, Giner no hubiera podido
ejercer la influencia considerable que ejer-
ci6 en Espafia, a no haber ido acompafia-
das sus otras condiciones por la que siem-
pre he considerado como fundamental en
él: la de ser, ante todo y sobre todo, un
maestro, un educador. La demostracion
de esta tesis, a la vez que la exposicion
de esa parte esencial de la obra espiritual
de Giner, la hice en mi libro Giner de los
Rios, educador (Valencia, 1915), escri-
to con lagrimas en los ojos en los dias
de dolor que siguieron a la muerte del .
maestro. ' | >

Los mas inmediatos discipulos de éste
consideraron que uno de los mejores home-
najes que cabfa hacer a la memoria del que
miraban como padre espiritual era publi-
car la coleccion de sus Obras Completas.

‘De esa coleccion, el volumen II, impre-
so en 1916, y el VII, en 1922, pertenecen
a la serie de los escritos pedagégicos. El
primero de ellos lleva el titulo de La Uni-
versidad Espanola, y contiene, como €8
natural, los trabajos de Giner relativos a
la doctrina pedagdgica particularmente re-
ferida a la ensefianza superior. En €l se
estudian los problemas generales de esa
doctrina en funcion de los problemas espe-
ciales de nuestra Universidad, en la que
Giner era profesor de Filosofia del Dere-
cho. El segundo volumen se titula Estu-
dios de Educacion, y comprende cuestio-
nes varias de Pedagogia, entre las cuales
hay aldunas referentes a la experiencia do-
cente del propio Giner en la Institucion
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Libre de Ensefianza, centro de acci6n y

experimentacion pedaddgica, que contri-

buy6 a crear en Madrid en 1876, y que

pocos afios después, al trasformarse de
una especie de Universidad libre en una
Escuela de cultura general (primaria y se-
cundaria) y un Seminario y Laboratotio de
Pedagogfa, tuvo ya por tinico y sustancial
inspirador a Giner.

Independientemente de la coleccién de
Obras Completas, se publicé en 1915 un
grueso volumen de Ensayos sobre Educa-
cion, que contiene algunos de los mas pro-
fundos trabajos de Giner. Sefialo particu-
larmente el relativo a la ensefianza reli-
giosa en la escuela y a la neutralidad o lai-
cismo, y el que expone los problemas mds
graves y urgentes de nuestra situacion pe-
dagdgica actual. Los lectores de este vo-
lumen y de los antes citados encontrardn
en ellos muchas ideas originales de gran
trascendencia. Giner no fué sélo un repre-
sentante en Espaiia de la ciencia pedag6gi-
ca moderna, sino un verdadero creador, que
se anticipo en no pocas cosas a otros auto-
res extranjeros mas conocidos que él fuera
de Espaia, y sefialé rumbos nuevos de fe-
cundas consecuencias ideales y practicas.

Después de estos libros es dificil sefialar
nada que pueda colocarse a su altura, aun
entre los producidos por-los inmediatos dis-
cipulos de Giner o por quienes, sin serlo
han recibido la influencia de sus ideas’
Hay, no obstante; entre ellos algunas obras
de mérito indiscutible; tales son: los Ensa-
vos de Pedagogia y Filosofia (1921), de
D. Domingo Barnés, profesor de la Es-
cuela de Estudios Superiores del Magiste -
tio y Secretario del Museo Pedagégico Na-
cionai; ias dos monografias sobre E/ maes-
tro y El ideal de la educacion. de don
Luis de Zulueta, profesor de la Escuela
antes citada; las dos también de D. Euge:
nio de Ors, tituladas Aprendizaje y He-
roismo (1916) y Grandeza y servidum-
bre de la inteligencia (1919); la diserta-
cién sobre La educacion en una democra-
cia (en catalan, 1920); el librito de D. Pe-
dro Rivas sobre Disciplina y egolatria
(1919); el Elogio de la inguietud, por don
Ernesto Winter (1923), y el ensayo sobre

——

La tnealtura, como enfermedad Social,
por D. Juan Téllez Lépez (1913). En g
grupo que podriamos llamar de pedagogos
catdlicos, se destaca el libro de D. Adrig.
no Sudrez, Levdntate p anda. Principiog

fundamentales y normas précticas de

autoeducacion y cnltura humana (1917),
El autor demuestra estar bien informadg

de la literatura moderna en su asunto, ylo

1

trata con amplio y elevado criterio. Debe
citarse también el tratado de /niciacion

pedagogica. Introduccidn a los estudios
psicofilosdficos, del profesor D. José Ro-
gerio Sanchez,

Dejando a un lado las numerosas tra-

ducciones de autores extranjeros antiguos

y modernos, que no pueden tener en este

Anuario més interés que el de revelar 1a
despierta curiosidad de nuestro priblico y
su amplia comunicacién con el pensamien-
to de otros pueblos, sefialaré la aparicidn
de un ndmero regular de folletos y libros

de autores esparioles, cuyo objeto es ex-

poner mas o menos ampliamente ideas pe-

dagdgicas ajenas, Excusado es advertir la .

importancia que esto tiene para el ensan-
che del horizonte ideoldgico de nuestro
profesorado.

A ese orden de trabajos pertenecen tres
monografias relativas a nuestro gran es:
critor Joaquin Costa: una de D, Gumersin-

do de Azcérate, «Necrologia del Excelen-

tisimo Sr. D. Joaquin Costa y Martinez»
(1916); otra de D. Blas Infante, «LLa obra
de Costa» (1916), y la tercera de D. Pe-
dro Martinez Baselga, ¢«Quién fué Costa»
(1923). Realmente, Costa no fué un peda-
gdogo; pero como jurista, historiador y poli-
tico, se sintid, naturalmente, arrastrado a
considerar el problema nacional de la edu-
cacion, y por ser, a la vez, hombre de gran
cultura y de elevadas condiciones intelec-
tuales, dijo acerca de ese problema cosas
interesantes y muy sugestivas. A ese titulo

debe mencionarse, ademds de los dos estu-

dios ya citados de los Sres. Azcdrate e In-
fante, la coleccién de Notas pedagdégicas
del mismo Costa, presentada en el libro
que, con el titulo de Maestro, Escuela ¥
Palria, ha publicado en 1916« la Bibliote-
ca Costa».
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Tampoco es un pedagogo D. Santiago
Ramoén y Cajal, cuya nombradia como his-
t6logo ha llegado a todos los paises cultos.
Pero sus pensamientos sobre educacién
son, por las mismas razones que respecto
de Costa he consignado, dignos de ser lei-
dos. Una excelente antologia de ellos ha
sido compuesta por el profesor D. Mo-
desto Bargalld, con el titulo de Pensa-
mientos de Ramon y Cajal sobre edu-
cacion (1923).

Para terminar con los autores espaiio-
les, citaré también el libro de D. Julio
Alarcon sobre D .2 Concepcién Arenal
(comentadora de la doctrina pedagdgica
de Spencer y gran feminista de tipo edu-
cativo), que lleva por titulo Una celebri-
dad desconocida (1914); el més especial
de D. Luciano Seoane, Concepcion Are-
nal en su aspecto pedagogico; la mono-
graffa del cardenal Benlloch sobre el gran
pedagogo San José de Calasanz (1917),y la
traduccion del cataldan del libro de Luis Vi-
ves y sus relaciones con Inglaterra (1918).
En lo referente a las ideas de autores ex-
tranjeros, son de notar: el libro de doiia
Alicia Pestana, Tendencias actuales en
la tutela correccional de los menores
(1916); el de D. Romén Clausolles, Peda-

gogla moderna. Renovacion de la pri-

mera enserianza (1920), lleno de entu-
siasmo por las doctrinas modernas; el de
D. Rodolfo Llopis, sobre La escuela del
porvenir, segin Angelo Patri (s. a.); la
breve monogra fia acerca de Pedro Mose-
lano y su pedagogia (3.2 edicién, 1920),
por D. Rufino Blanco, y la exposicion de
las /deas sobre educacion del pueblo
griego segin la obra de Philostrato,
Peri Gymnastikees, hecha por el sefior
Blanco, que dcabo de mencionar; el libro
de la inspectora D.? Leonor Serrano so-
bre la pedagogia Montessori (1915), y el
de igual tema (Maria Montessori. Expo-
Sicion p critica de sus métodos de edu-
cacién y ensefianza (s. a.), escrito por el
maestro primario D. Ezequiel Solana. En
materia bibliografica s6lo se han publicado
dos obras, ambas de D. Rufino Blanco:
El afio pedagdgico hispanoamericano
(tomo I, 1920) y el Anuario de bibliagra-
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fia pedagdgica, que comprende los afios
1920 a 22. Del mismo autor es un curioso
KRefranero pedagdgico hispanoamerica-
1o (1920).

Por mi parte, he publicado en este perfodo
los dos libros siguientes de doctrina general:
Exigencias de la propaganda pedagd-
gica (1913) e [deario pedagdgico (1923).

Viniendo al grupo de obras especializa-
das con relacién a la pedagogia social e
individual (que no siempre son faciles de
distinguir de las de doctrina general), la
lista es, como se vera en seguida, mds ex-
tensa. Siguiendo un orden alfabético de

_autores, mencionaré: el interesante libro

del profesor D. Gabriel Alomar, La for-
macion de si mismo (EIl didlogo entre
la vida y los libros), publicado en 1920, y
el del profesor D. Eloy Luis Andre, La
educacion de la adolescencia. Estudio
critico del estado de la segunda ense-
rnanza p de sus reformas mds urgentes
(1916); el del inspector de primera ense-
fianza D. José Maria Azpeurnitia, Escu-
chad, madres. Orientacion para evitar
la perversion de la infancia (1922); el
del Barbeus, La moral en la calle, en el

| cinematograjo y en el teatro(1924);1a im-

portante Paidologia del Sr. Barnés (s. a.),
y s complemento, Fuentes para el es-
tudio de la paidologia (1917); la Memotria
de la profesora D.? Amparo Cebrian sobre
La escuela de pdrvulos, publicada en los
Anales de la Junta para Ampliacién de Es-

"tudios (1914); el notable estudio del pro-

fesor D. Eugenio C. Calén sobre 7ribuna-
les para nifios (1917), cuyo caracter, prin-
cipalmente juridico, esta continuamente
rozando, penetrando €l campo pedagégico,
como también ocurre necesariamente con
el del Sr. Monterc Villegas, Profeccion
a la infancia. Tribunales para nifios
(1913); el del Dr. Tolosa Latour, La de-
fensa del nifio en Espaiia (1916); el de
D. José de las Heras, La vida del nifio de-
lincuente (1923); los Problemas de la in-
fancia delincuente (1916), por D. Julidn
Juderias, y, por iltimo, el estudio de don
Enrique Zarandieta, sobre La delincuen-
cia de los menores y los Tribunales

para nifios (1916).
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A la vez que este drupo importante de
escritos sobre un mismo tema, se han pu-
blicado los siguientes relativos a otras
cuestiones de educacion social e indivi-
dual: la comunicacion hecha al Congreso
Nacional de Pediatria de 1913 por la ins-
pectora D.® Matilde QGarcia del Real,
acerca de Nuestras escuelas de pdrvu-
[08; los dos estudios sobre educacion fe-
menina, de Ing., Sobre la educacion de la
mujer (1918), y Martinez Sierra, el cono-
cido dramaturgo, que tantas veces ha tra-
tado tesis sociales en sus obras, La mu-
jer moderna (1920); el libro de D. José
Llagaria, Facetas de ineducacidon nacio-
nal (1919), que estudia el problema dene-
ral presente de nuestra cultura colectiva;
la conferencia del profesor D. Federico
de Duis, Disciplina y rebeldia (1915); 1a
Memoria sobre Las escuelas profesiona-
les femeninas en Francia, Bélgica y
Suiza (1914), por D. A. Pontes; los Prin-
cipios en que debe fundarse la educacion
nacional moderna (1913), por A. Roji, y
el tratadito de D. José Sdnchez Anido so:
bre Educacion campesina (1922).

Psicologia con aplicacion a la Peda-
gogia.— La importancia actual de esta
clase de estudios ha sido advertida por los
profesores y escritores espafioles, y se re-
fleja en la produccion de un grupo espe-
cial de libros en las dos direcciones de los
problemas de aptitud de capacidad profe-
sional y de los especificamente psicold-
gicos.

A la primera direccion pertenecen el
libro del Conde Altea, ex subsecretario de
Instruccidn piiblica, sobre la Orientacion
profesional en la escuela (s. a.), y el del
Dr. G. Rodriguez Lafora, Los nifios men-
lalmente anormales (1917). A la segunda
direccion, mds cultivada en el periodo a que

 me refiero, responden las siguientes publi-
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caciones: La psicologia experimental en
la pedagogia francesa (1921), por D.Do-
mingo Barnés, varias veces citado en es-
tas paginas; el Diagndstico de nifios
anormales (s. a ), escrito por D. Ansel-
mo A. Gonzilez; dos folletos de vulgari-
zacién sobre La anormalidad mental
(1916), por D. Jesis Marin, y la importan-

te /nfroduccion a la psicologia pedagyg.
Zica (s- a.), del profesor de Filosofia, en g]
[nstituto deneral y técnico de La Corufia,
D. Vicente Viqueira.

Dada la orddnica conexion de la fisiolg-
gia con psicologia, me parece licito citar
aqui la obrita del Dr. Vazquez Jeper,
Como Se crian sanos nuestros nifiog
(s. a.), y el trabajo experimental de don
Rufino Blanco, Cdmo crecen los nifios
espafioles: talla, busto y pecho (1920),
basado en el examen de 12.381 sujetos
(9.863 nifios y 2 518 nifias).

I11.
cion no solamente los libros llamados por
antonomasia de materia historica, es de-
cir, referentes a tiempos pasados, sino
también los que exponen hechos de histo-
ria actual, no menos histéricos por esto.
Entran aqui, por lo tanto, las exposicio-
nes e informes sobre la ensefianza actual
en Espaiia y fuera de Espafia. A nuestra
historia nacional corresponden el libro La
Ensefianza primaria en Espafia (2.2 edi-
cion, 1915), de que es autor el profesor,
Director del Museo Nacional, D. Manuel
B. Cossio, nuestra mds alta autoridad pe-
dagdgica después de la muerte de Giner;
los Documentos para la historia esco-
lar de Espafia (dos voltimenes, 1916-17),
reunidos y publicados por el inspector don
Lorenzo de Luzuriaga, como resultado de
st1 labor en el Seminario de Historia mo-

L

HisTorIA.— Incluyo en esta Sec-

derna de LEspafia, que durante algunos

afios tuve el honor de dirigir en el Centro
de Estudios Histéricos (Madrid); el estudio
del mismo autor sobre E/ analfabetismo
en Esparia, el mias completo sobre el
asunto, pero algunas de cuyas considera-
ciones y conclusiones necesitarfan cierta
explicacion para desvanecer el efecto ex-
cesivamente pesimista, que, seguramente,
sin quererlo el escritor, producen en 108
lectores: el libro dedicado por la «Calasan=

cia» al Tercer Centenario de la Escueld

Pia (1913), y la monografia de D.® Con-
cepcién Sainz sobre Urbano Gonzdlez
Serrano (1914), psicélogo espaiiol del si-
glo XIX, que se ocupé de asuntos pedagor
gicos.

Acerca de otras naciones se han publi-
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cado los siguientes libros: La educacion
en Inglaterra (1919), en que el profesor
D. José Castillejo, Secretario de la Junta
para Ampliacion de Estudios, expone la or-
ganizacion, funcionamiento y espiritu de
los principales centros de ensefianza in-
gleses, que ha visitado personalmente y co-
noce con gran pormenor. La Universidad
alemana. Su idea, su funcion, su objeto
y sus relaciones con la cultura gene-
ral (1915), por D. Francisco A. de Icaza,
quien, de una manera andlogda a la del
J. Castillejo, expone sus observaciones
personales acerca de la enseflanza univer-
sitaria alemana. E7 Diario de un viaje a
lravés de Europa, en que D. G. Manri-
que ha reunido y expuesto sus noticias e
impresiones sobre la Educacion popular
en Francia, Bélgica y Suiza (1922);
Como el Estado forma sus maestros en
Espafia p en el Exfranjero (1921), estu-
dio de legdislacién comparada, en que don
Pedro Loperena examina la legislacion y
procedimientos usados en varios paises
patra formar el personal docente primario;
los excelentes y muy completos informes
de D. Lorenzo Luzuriaga, publicados por

el Museo Pedagdgico Nacional, y que tra-

tan de las siguientes materias: La ense-
flanza primaria en el Extranjero (3 fo-
lletos: I Paises de lengua inglesa; II. Pai-
ses de lengua alemana; III. Paises de len-
guas romadnicas, 1915-1917); La prepara-
cion de los maestros (1918) y La ense-
flanza primaria en las Repiblicas His-
pPanoamericanas (1921). La educacion en
Poringal, por D.2 Alicia Pestana (1915),
obra andloga a las de los Sres. Castillejo e
Icaza; la exposicion general de sistema de
ensefianza y de instituciones docentes he-

.cha porD. Emilio Sotelo, en su libro Por la

Europa pedagdgica (1913), y los dos vo-
limenes en que los grupos de pensionados
de la Junta para Ampliacién de Estudios
€xponen sus trabajos y observaciones, y
que lleva por titulo: Excursiones peda2o-
gicas en el Extranjero (1913 y1914). Sera
util advertir que a esta Seccién pueden
afadirse algunas de las obras incluidas en
la Seccién I, y grupo de las que exponen
€l pensamiento pedagdgico de autores es-
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pafioles y extranjeros. En cuanto a Histos-
rias denerales de la Pedadodia, tan coms-
plejas y dificiles de escribir sin la base de
una gran cultura y también de una dran
experiencia, no se han publicado (aparte
traducciones de autores extranjeros muy
conocidos) mas que una Historia de la Pe-
dagogia, en dos tomos, escrita por don
Galo Recuero Garcia (s. a.).

IV. DipActica.—El particular interés
que en Espaiia ofrecen los-problemas es-
peciales de cada grado de ensefianza y los
anhelos de reformas singularmente refe-
ridas a cada uno de ellos han producido
el hecho de que los estudios de didéctica
sean rara vez denerales. Preferentemente,
cada escritor se ha dedicado a estudiar su
grado, concretando las cuestiones. Las
ideas generales a este respecto mas bien
suelen encontrarse en los libros de teoria
de que he hablado en la Seccién I.

Puedo, sin embargo, senalar las siguien-
tes obras, relativas a la educacién fisica
considerada ampliamente, es decir, sin de-
terminacion especial a un momento dado
de la ensefianza: del médico D. Joaquin

Decref, La educacion [fisica (1913); de -

D. Isaias Bobo-Diez, La educacion fisica
ledrico-prdcetica (1917), y de D. Marcelo
Sanz, profesor de Gimnasia, Un curso
tedrico de educacion [isica (1914), y
un Manual de Gimndstica higiénica
(2.2 edicion, 1915). A este grupo podia
afiadirse el volumen de Conferencias de
higrene infantil, dadas por D. Baltasar
Herndndez (1916).

lLa didactica del Dibujo ha sido trata-
da también de modo general por D. Victor
Masriera y D.? Ramona Vidiella, directo-
res del curso especial para maestros, en su
Manual de Pedagogia del Dibujo (1917).
En cuanto a los problemas generales tec-
nicos de organizacion de la administracion
docente, con particular aplicacién a Espa-
fla, cabe citar el libro de D. José Jorro
y Miranda, Conde de Altea, Nuestros
problemas docentes. 1. La Administra-
cion (1918), y el del ex Ministro de Ins-
truccién piiblica D. César Sili6, La edu-
cacion nacional (1914). A este grupo po-
drian agregarse los planes, prospectos y
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reglamentos de los varios centros docen-
tes creados por la Mancomunidad catala-
na, expresivos de un vivo deseo de reali-
zar algunas de las mas salientes aspiracio-
nes de lametodologia moderna y de implan-
tar en Cataluiia direcciones pedag6gicas
y cientificas en mucha parte iniciadas ya
por la Institucion Libre de Ensefianza, el
Museo Pedag6gico Nacional, la Junta para
Ampliacion de Estudios y sus diversas
creaciones, las escuelas de la Fundacion
Sierra Pambley, etc. En la Diddctica es-
pecial, la mayoria de las publicaciones se
refieren a la primera ensefianza, entendi-
da, por lo comiin, eh su sentido estricto
(escuelas primarias), pero también algunas
veces en el sentido amplio de cultura de-
neral, que comprende la ensefianza prima-
tia ¥ la secundaria (v. gr., monografias del
Sr. Lozano y alguna otra).

Los tres libros que en primer término
deben citarse aqui, por su mérito y por
abrazar en conjunto el problema de la es-
cuela, son los escritos por D. Lorenzo Lu-
zuriaga y publicados por el Museo Peda-
dodico Nacional: La escwela unnificada
(1922) y Las escuelas nuevas (1923). En
otros respectos, no menos interesantes,
cabe senalar las obras siguientes: Juan
Bardina, maestro primario, lleno de entu-
siasmo y devociéon por su tarea profesio-
nal, Crarenta «casos vivos» de educa-
cidn infantil (1916), procedentes de su ex-
periencia propia; Francisco Carrillo, Ins-
pector de primera ensefianza, 7€cnica ade
la Inspeccion de ensefianza (1915), exce-
lente manual de la materia, que tiene su
complemento en el libro de D. Natalio
Utray, también Inspector, sobre /a ins-
peecion de primera enserianza en Fran-
cia, Bélgica, Suiza (1914); el tratado de
D. Miguel Herrero sobre Principios ge-
nerales de Pedagogia y Metodologia es-
pafiola de la ensefianza de la lengua
materna en las escnelas e Institutos
(1922); la Memoria del maestro D. Virgilio
Hueso, sobre La educacion moral en
la escuela primaria, segun Durkheim
(1916); el drupo de obras referentes a la
inspeccién médica en las escuelas, que for-
man los libros de D, Jaime lllaner, La ins-
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peceion médico-escolar. Su importan-
cia, fundamento y prdetica (1915); don
Eduardo Masip, La inspeccion médico-
escolar (1913), y D. Manuel Mérquez, Lg
luz y la vista en las escuelas (s. a.); las
dos monografias, ambas notables, de don
Edmundo Lozano, sobre La Quimica en
las escuelas primarias(2.2edicién, 1913),
vy La ensefianza de las Ciencias [isicas
v naturales (s. a.); la memoria de dofia
Marfa Liz, acerca de la Organizacion de
las escnelas de pdrvulos en Sniza e [ta-
lia (1914); los meditados trabajos de don
Angel Llorca, maestro primario, sobre en-
sefnanza del idioma, El primer afio de len-
guaje libre del maestro (1923), y sobre
did4ctica de las varias materias escolares,
Cien lecciones prdcticas (1923); la me-
moria del profesor D. R. Mancho, relativa
a la Organizacion y significacion de la
ensefianza de las Ciencias en las Escile-
las Normales de Francia, Bélgica y Sui-
za (1914);1a importante monografia de don
Félix Marti Alpera, sobre el trabajo ma-
nual en las escuelas (1914), materia a que
también pertenece el libro de D. Francis-
co Blanch, sobre Trabajos manuales p
Juegos infantiles (1923); la del Inspector
D. Agustin Nogués, referente a La ense-
Aanza agricola en la Escuela (1924); la
memoria de D. Mariano Nuviela, Sobre lo
gue es ¥ lo que debe ser el Colegio Na-
cional de Ciegos de Madrid (1$14), estu-
dio de organizacién y de técnica; el de don
Jacobo Orellana, relativo a La ensefianza
de la palabra a los sordomudos (1918);
La melodologia de la lectura (1913). del
maestro D. Gerardo Rodriguez, autor de
otro libro sobre didactica de la Aritmética,
anterior a 1913; la disertacién Sobre la
lectura (1913), escrita por D. Amés Sal-
vador, ex ministro de Instruccién piibiica
y hombre de gran cultura e ingenio, y €l
folleto del Museo Pedagégico Nacional
acerca de La mesa y el banco escola-
res (19186).

La didactica deneral de la ensefianza
universitaria ha sido tratada estos 1iltimos
afios (aparte de lo que, como ya dije, S€
encuentra en dos de los libros ya citados
de D, Francisco Giner, asi como en los dé
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los Sres. Castillejo, Icaza y otros) en va-
rios de los discursos de apertura leidos en
las Universidades espafiolas, y también en
los diferentes proyectos y memorias rela
tivas a la reforma que se intenté hacer en
el sentido de la autonomia administrativa
y docente, ¥ que promovié la redaccion
de informes en todas las Universidades.
El Ministerio de Instruccion publica pu-
blic6, por su parte, un volumen compren-
sivo de documentos referentes a esta ma-
teria (1922).

Como trabajos de didactica especial,
citaré, ademds, el del profesor D. Américo
Castro, acerca de La enserianza del es-
pafiol en Espaiia (1922).

*
® ¥

Comparando el nimero respectivo de
obras citadas en los diferentes grupos y
secciones precedentes, el lector puede
formarse una idea provisional de los pro-
blemas educativos que mas han preocupa-
do a la opinién espafiola en este periodo
de 1913 a 1922. Pero realmente haria falta
la posesion de mds datos para llegar a con-
clusiones en ese respecto; de una parte,
porque, cominmente (en Espafia y en los
demas paises), los problemas que mas inte-
resan a la colectividad suelen tratarse
principalmente, o a lo menos abundante-
mente, en la Prensa diaria y en el Parla-
mento, y de otra, porque, en efecto, Es-
paiia posee una Prensa pedagdgica en que
se publican muchos trabajos que nunca
vienen a formar un libro.

As{ ha ocurrido, por ejemplo, con los
problemas siguientes, sin duda, los que
mdas han apasionado los 4nimos y mds can-
tidad de escritos y discursos han produci-
do: el de la escuela nacional y la escuela
municipal, o sea el de considerar Ia funcion
educativa primaria como propia del Estado

o de los Municipios; el de la libertad de

ensefianza, considerada desde el punto de
vista del carédcter oficial (de Estado) de
toda ella (y principalmente la universita-
ria), o de su carécter social, que tiende a
suprimir, por lo menos, el monopolio del
Estado; el del analfabetismo y la necesidad
de crear rapidamente gran niimero de es-
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cuelas; el del sueldo de todo el personal
docente (y en especial de los maestros
primarios), con la particular finalidad de
permitirle una vida digna de poder exigir-
es una mas intensa dedicacion a su obra
orofesional y de atraer a ésta inteligen-
cias que prefieren hoy otras direcciones
de mas porvenir econémico; el de la ins-
peccion médico-escolar, aun no resuelto
practicamente; el de las instituciones com-
plementarias de la escuela (cantinas, des
ayunos, roperos, colonias, sanatorios, et-
cétera); el de la renovacion total de la
ensefianza secundaria; el de la autonomia
universitaria; el del empleo de idiomas re-
gionales distintos del castellano, y, en de-
neral, de la infroduccion en los programas
de materias de interés regional, el de la re-
construccién de 1a Historia y de las tradi-
ciones pedagdgicas nacionales, y en orden
particularmente didéctico, el problema de
las escuelas graduadas y universitarias; el
de renovacion de todas las metodologias
especiales, singularmente la de la Historia, -
el idioma, la educacién fisica y algunas
otras, v, en fin, los problemas relativos a
la ensefianza del castellano y de Literatu-,
ra y la Historia espafiolas en los paises
hispanoa mericanos, juntamente con el de
envio de pensionados nuestros a los cen-
tros docentes de todo el mundo, labor para
la cual se cred especialmente la Junta
para ampliacion de estudios y que con
anterioridad habfan comenzado a cumplir
las Universidades.

En algunos de los libros citados en este
resumen bibliografico, singularmente en la
Seccién 1y en la IV, podrdn mis lectores
hallar m4s datos acerca del modo como
estdn planteados hoy entre nosotros varios
de los problemas mencionados, y otros que,
por espiritu de brevedad, se mencionan
ahora.
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LA INAUGURACION DEL CURSO
por . Gomez de Baguero.

El evangelio del dfa, la lectura mas in-
dicada en la inauguracion del curso univer-
sitario, me parece el estudio de D. Fran-
cisco Giner acerca de lo que es y lo que
debe ser la Universidad espaiiola, premia-
do en un concurso que abri6 la Universidad
de Valencia para celebrar su tercer cente-
nario, a propuesta de uno de sus mas ilus-
tres maestros: D. Eduardo Pérez Pujol.

Por la modestia del autor, estas paginas
magistrales permanecieron lardos afios iné-
ditas. Las ha dado a conocer al piblico la
coleccion de Obras Completas de Giner.
Forman el niicleo del volumen segundo de
esta serie, titulado La Universidad Espa-
fiola, en que se agrupan otros optisculos
acerca de los estudios universitarios, en
uno de los cuales sorprende al lector, en
una digresion, una penetrante vision pro-
fética del destino que se estaba elaboran-
do, y no precisamente en las aulas, aunque
a €l contribuian las aulas.

Otro evangelio complementario del dia
podria ser la conferencia de Unamuno en
el Ateneo sobre como ha de ser un Rector
en Espaiia, tan distinta en el tono del es-
tudio de D. Francisco, pero coincidente en
el fondo, con la fécil coincidencia de los
hombres animados del amor a la verdad,
por diferentes que fueren sus temperamen-
tos y opiniones. El fondo doloroso de la
cuestién a que llegaban uno y otro era la
falta de vida universitaria, de una verdade-
ra Universidad.

Lo que escribia Giner en 1902 se podria
repetir hoy. La Universidad no es una cor-
poracién social de profesores y estudian-
tes, sino una oficina del Estado. En otros
términos, no hay Universidad, sino univer-
sitarios, aldunos de ellos eminentes. De
ahf ese fenémeno de que las mejores y mas
progresivas obras universitarias se hayan
hecho fuera del marco de la Universidad y
por universitarios, por profesores oficiales.
Lo proclaman las instituciones docentes
creadas por la Junta de Ampliacién de Es-
tudios. Esto basta para apreciar lo opues-
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tos que son la organizacién y el medio g
los fines de la institucién universitaria.

RGP

Con todo, no podemos menos de-amar g
la Universidad, aunque s6lo sea una som-

bra, los que pasamos en ella los mejoreg

afios de la vida, los mds ilusionados, log
mas ablertos a la esperanza. Podremos o
no estar en espiritu con ella, segin sean
Sus actos y sus voces, pero pensamos que
entre sus ruinas ha cobijado siempre a una
parte de lo mejor de la intelectualidad es-
pafiola, y que nunca dej6 de haber en ella,
entre la masa burda e inerte, alguna pot-
cion de levadura de la inteligencia, que ha
hecho su obra, a pesar de todos los obs-
taculos.

Uno de los males de la Universidad es-
paiiola, que es el mal de todas nuestras or-
ganizaciones y la sefial de nuestro atraso,
es la falta de un nivel medio satisfactorio,
Flay maestros insignes, sabios que pueden
sostener el didlogo con los mejores de Eu-
ropa, pero al lado, con el mismo fuero yla
misma toga, hay nulidades, medianias ver-
gonzantes, dentes sin vocacion ni capaci-:

dad, que llegaron acaso a la catedra por

alguna de las gateras que ha abierto de vez
en cuando la Administracién, o que apro-
vecharon héabilmente las ficciones e intri-

gas a que se presta la oposicién, y que han

tomado la ensefianza como una carrera,
como una posicion social, y ocupan el aula
como podrian ocupar una mesa en un ne-
dociado de cualquier oficina,

R

La fiesta de la inauduracion del curso

deja cierta melancolia al que piensa en lo

que deberia ser la Universidad, No es fies-
tas lo que la Universidad necesita, sino
realidades. Somos demasiado festivos.
Cuando se han reducido un poco las fiés:
tas del calendario eclesidstico, han venido
a llenar los huecos, y hasta a aumentar la
primitiva lista, las nuevas fiestas civico:

profanas: fiesta del libro, donde hay tantos

que no saben leer y tan escaso amor a las
escuelas; fiesta de la raza, fiesta de la
toga, fiesta de la Universidad. Todo litur-
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gia, golpe de bombo y clarinete. Hasta la
propension a erigir en salvadora doctrina
de Estado un optimismo miope, no es mas
que ofra percalina de los festejos.

La Universidad espafiola ni ha conserva-
do el espiritu corporativo y las virtudes de
la Universidad antigua, ni ha llegado a ser
una Universidad moderna. Se ha quedado
en el tipo burocratico que ahoga o cohibe
las mejores voluntades. La autonomia uni-
yersitaria, tal como se inici6, no era sino
una ficcion mis. Para que la Universidad
pudiera ser auténoma, era necesario que
antes hubiera Universidad, que se hubiera
hecho una obra de seleccién que permitie-
ra crear el espiritu corporativo, el alma
universitaria, que empezé a esbozarse en
algunos ensayos, como el de la Univer-
sidad de Oviedo, en uno de esos periodos
en que el respeto a la cultura inspira cier
ta tolerancia y libertad dentro de las nor-
mas estatistas.

Grandes y bellos recuerdos evoca la
Universidad espafiola: recuerdos de la Sa-
lamanca medieval, de la Alcala renacen-
tista, que fueron languideciendo y deca
yendo en el ambiente hostil y adusto de la
Contrarreforma, hasta caer en la Universi-
dad de tiempos de D. Diego de Torres Vi-
llarroel. |

Contemplando la hermosa fachada pla-
teresca de los viejos edificios universita-
rios, se aviva esa melancélica evocacion de
un pasado que fué y de un porvenir que fio
ha llegado a ser. Pero otras impresiones
nos distraen de aquellos recuerdos. Tal
vez advertimos que sale de la bella facha-
da un olor de bazofia, y mas que la figura
grave de los grandes maestros del pasado,
como aquel noble Fray Luis, que defendia
austera y libremente ante sus jueces su
versién del Cantar de los caniares, y que,
al sentarse de nuevo en su catedra, empe-
zaba la leccion con el: Deciamos aper ...,
viene a la imaginacién la silueta burlesca
de D. Diedo de Torres, en alguna de aque-
llas bromas, propias de su humor descara-
do y truhanesco que €l mismo cuenta en su
vida: «Saliendo una tarde del General de
Teologia—dice—, abochornado de argiiir
un R. P. y doctor, a quien yO miraba’ con
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algtin enfado (porque era el que menos mo-
tivo tenfa para ser mi desafecto), le dije:
Y bien, Rmo., des ya Lumen gloriae tota
rativ agendr, o no? Dexaron decidida las
patadas y las voces esa viejisima giiestion.
Vaya noramala (me respondid), que es un
loco. Todos somos locos (contesté D. Die-
d0), los unos por la parte de adentro, y los
otros por afuera. A V. Rma. le ha tocado
ser loco por la parte de adentro y a mi por
la de afuera, y s6lo nos diferenciamos en
que V. Rma. es maniatico, triste y mesu-
rado, y yo soy delirante de gresca y tara-
rira.» Tras lo cual, sacando tinas castafiue-
las, se puso a bailar alrededor del te6logo
y le persiguié haciendo cabriolas hasta que
éste se refugdié en las escuelas menores.

Pero, dpor qué no abrir el alma a la es-
peranza? Esperemos que la levadura de los
mejores hada su efecto, y que la Universi-
dad espafiola pueda decir algiin dia, como
el gran poeta y docto traductor del Canfar
de los cantares, «de alma hebrea»: Decia-
mos ayer...

(El Sol, 1-X-26.)

PROBLEMAS - DE EDUCACION OBRERA

_ por Julidn Besteiro,
Catedrético de la Universidad de Madrid.

Nadie desconoce hoy la importancia que
tiene la accién educadora que se desarro-
lla en los medios obreros. La actividad es-
piritual, la curiosidad intelectual y el an-
helo de perfeccionamiento de que constan-
temente da pruebas la Casa del Pueblo de
Madrid bastan para impresionar a los mas
escépticos y para atraer hacia ese foco de
cultura la atencion de los mas distraidos.

Esta corriente de vida mental y esta
gran fuerza educadora no tienen, cierta-
mente, un solo origen. La principal fuente
de donde se nutre su caudal es, sin duda,
el impulso de vida nueva que brota de la
masa obrera a medida que se va emanci-
pando de la miseria fisica y moral en que
aun la tiene en gran parte sumida la explo-
tacion capitalista. El trabajo continuo de
autoeducacion que se realiza en el seno de
los Sindicatos es, tal vez, el factor mas
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importante entre todos los que conducen a
la produccién de los resultados culturales
mas manitiestos y visibles. Pero es tam-.
bién un elemento caracterfstico e impor-
tantisimo de la actividad cultural de los
medios obreros en el momento presente la
atraccion que estos medios ejercen sobre
multitud de intelectuales, de artistas, de
hombres de alta espiritualidad, que van es-
pontdneamente y generosamente a deposi-
tar la semilla de su saber en esos surcos
fecundos abiertos por la organizacién pro-
letaria, sin duda poseidos del convenci-
miento de que es en ese terreno en el que
la siembra de ideas es mds amorosamente
acogida y ofrece mds esperanzas de flore-
cer y dar fruto.

La resultante total de este conjunto de
influencias diversas no puede ser mas esti-
mulante y haladiiefia.

Sin embardo, la actitud de las personas
mas interesadas por estos problemas, y es-
pecialmente la de los militantes socialistas,
no puede ser una actitud de mera compla-
cencia, de satisfecho y confiado reposo en
la contemplacién de los perfeccionamien-
tos conseguidos, sino que debe ser una ac-
titud critica (sobre todo, autocritica), que
mire los progresos realizados m4s que nada
como nueva base para mayores y continuos
perfeccionamientos.

Desde luego, por muy satisfechos que
estemos de la actividad cultural de nues-
tros medios obreros nacionales, no debe.
mos mirarla sino como una manifestacion, y
no ciertamente de las m4s intensas, del im-
ponente movimiento hacia la cultura que
estd realizando en grandes proporciones
el proletariado universal.

El grado de adelanto a que han llegado
en este camino algunos pueblos—como,
por ejemplo, Bélgica—es conocido por los
lectores de E/ Socialista dracias a los
viajes y a las informaciones hechas por al-
dunos compaiieros, como Atienza y Niifiez
Tomés. Pero basta, ademds, con un cono-
cimiento superficial de lo que significan en
los Estados Unidos y en Inglaterra las
Asociaciones para la educacion obrera, o
la Asociacion inglesa para la Educacién de
los Adultos, o la Liga de la Plebe, o la im-
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portancia que en Alemania han adquitide
las Escuelas superiores populares, la Aca-
demia del Trabajo y la Escuela de Econo.
mia, para comprender que, para ponernos
a la altura de esos paises, aun nos queda
mucho camino que recorrer.

Consideremos que este admirable espi-
ritu de curiosidad intelectual y de voca-
cion docente que se ha desarrollado entre
nosotros no es mds que el eco del vigoroso
despertar al conocimiento y a la accién
que ha vibrado, con una asombrosa intef-
sidad, en todos los medios obreros de lag
naciones civilizadas después de la guerra.

Hoy ese impulso cultural, lejos de ha-
berse debilitado, se ha intensificado cada
vez mas; pero, al mismo tiempo, no es me-
nos cierto que muchos intelectuales, atraf-
dos hacia ellos, empiezan a pensar que el
sistema de acumulacién de conocimientos
mediante la multiplicacién de cursos y con-
ferencias no basta para satisfacer las ne-
cesidades de cultura que siente el prole-
tariado.

Se empieza a observar que la acumula-
cion de noticias y de conocimientos ya
elaborados no interesa al obrero tanto

como el desarrollo de su propia personali-
dad individual y colectiva y el fomento de

sus capacidades de accién y de creacion
de una nueva cultura.

En la misma Alemania se proclama hoy

que el desarrollo del espiritu de coope-
racion en los «<hogares» de estudiantes
obreros, el cultivo de la sensibilidad y de
la voluntad en Sociedades artisticas y de-
portivas, el fomento de la propia originali-
dad con el trabajo personal del escolar,
son elementos educativos tan valiosos
como la adquisicién de sabiduria; y que sl
el trabajador inglés puede encontrar con
cierta facilidad todos esos elementos edu-
cativos, por la indole propia de las institu-
ciones docentes de su pais, los obreros
alemanes tienen que cuidar de introducir-
los por si mismos en sus propios sistemas
de educacion.

Se trata de sustituir una concepcién me-
ramente cuantitativa de la cultura por una
concepcidn cualitativa; un criterio estati-
co de la educacién, por un criterio dindmi-
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co; y en el mismo trabajo intelectual se
tiende a acentuar la preferencia de los es-
tudios ¥ los libros que sirven para dar im-
pitlsos vigorosos a la personalidad sobre
los que meramente sirven para acrecentar
el caudal de conocimientos. Asi se ha lle-
gado en las escuelas obreras alemanas a
fundamentar nuevamente la importancia
educativa de los libros clasicos de Mar,
del discurso de Lassalle, «L.a ciencia y los
trabajadores»; del escrito de Engels, «De
la utopia a la ciencia»; del folleto de Lieb-
knecht, «Saber es Poder, Poder es Saber»,
y asi ha sido posible que un pensador in-
glés, tan libre de convencionalismos y de
trabas como Bernard Shaw, en una fiesta
en conmemoracion del septuagésimo ani-
versario de su nacimiento, haya expresado
el valor educativo y dindmico del Socialis-
mo en estas vidorosas palabras:

«Karl Marx hizo de mi un hombre. El
Socialismo ha hecho de mi un hombre. Sin
ellos, yo seria como muchos de mis cole-
gas literarios, que tienen tanta habilidad
literaria como yo. El Socialismo ha hecho
un hombre de Mr. Wells, cuya obra es tan
grande. Pero mirad el resto del mundo
literario, y comprenderéis por qué estoy
tan extraordinariamente orgulloso de ser
socialista. Yo no doy ni esto (Mr. Shaw
sefiala la punta de un dedo) por mi literaria
eminencia.»

Son éstos matices y tendencias actua-
les en la educacion obrera que no deben
ser desatendidos por nosotros, si queremos
ver acrecentarse y perfeccionarse la obra,
sin duda muy valiosa, realizada hasta hoy
con el concurso de tantos nobles espi-
ritus.

(El Socialista.—10-X-26.)
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ALGUNAS IDEAS ACERCA DE ADOLFO FERRIERE Y SU OBRA (1
por Rodolfo Tomds y Samper.

Profesor de Escuela Normal,

Reconozco que, tanto el nombre como
las ideas del ilustre autor de La educa-
cion autonoma, son familiares para soci6-
logos y pedagogos. Permitaseme, sin em-
bargo, colaborar en la obra utilisima de
divulgacién que merecen las actividades
nobles, tales como son las de este enjun-
dioso escritor.

Conoci personalmente al Dr. Ferriéere
en el verano de 1921, con motivo del
[l Congreso Internacional de Educacion
Moral, celebrado en Ginebra. Aquel Con-
greso fué una admirable expansion de idea-
listas de la educacién .y de socidlodos,
enamorados de una organizacion social al-
trufsta, humana en el méds elevado sentido
moral, en la que todos los hombres, iguales
en derechos, reconozcan, no obstante, sus
capacidades y aptitudes diferentes y se
distribuyan equitativamente los cargos dis-
tintos de la sociedad y los sirvan con ver-
dadero esfuerzo y con austeridad sincera,
para el mayor bien colectivo, dando prue-
bas constantes de un dran sentimiento de
solidaridad y de un profundo espiritu de
sacrificio. Y Ferriére, presidente del cita-
do Congreso, llevaba en aquella ocasion,
y lo hizo con verdadera elocuencia, la
elevada representacion de todos estos
ideales.

Son ya bastantes afios los que el Dr.Fer-
riere ha consagrado a la predicacion de
las grandes ideas reformadoras de la edu-
cacion y de la escuela. Reconocemos en él
una mtltiple actividad; pero todas sus for-
mas se encaminan hacia los mismos fines.
Como pensador fecundo, ha producido va-
rios e interesantes libros, en los que, de
igual modo que en todos sus escritos, se
muestra, en forma insuperable, una exce-
lente aptitud suya: la elocuencia. Ferriére
es un gran orador; tal es como conviene al
apostolado que ejerce, a la predicacion

(1) Prologdo a la obra de Ad. Ferriére, La Educa-
eldn autdonoma, Madrid, Beltran,
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fervorosa que realiza de los principios de
la escuela activa, de aquella escuela nue-
va que ha de preparar el tipo de vida so-
cial moral, cantado y descrito en el Con-
greso aludido.

Una critica de sus obras, incluida en
este lugar, habria de resultar inadecuada,
porque no podria ser hecha sin concederle
la extension necesaria y pertinente a la
importancia de tales escritos, en cuyo caso
este prologo se decviaba de su estricta
finalidad: la de hablar de modo principali-
simo de la obra cuya traduccién ofrece
mos. Por tal razon, indicamos brevemente
que, aparte La educacion auténoma, re-
puto, ademds, como obras fundamentales
suyas, La Loi da Progrés, en Biologie et
en Sociologie, verdadero acierto de sinte-
sis cientifica, llena de documentacion, y
prueba evidente de su gran cultura, obra
que merecié ser premiada por la Universi-
dad de Ginebra; Transformons Pécole,
defensa en pro de la necesidad en que nos
encontramos todos de procurar la mejora
de la escuela, para que responda a los
ideales antes indicados; L’éducation dans
la famille, admirable dufa para los padres
que se preocupan de ello y desean para
sus hijos una educacion sana y bella; L’ac-
tivité spontanée chez l'enfant, de gran
sabor didactico y de seria fundamentacion
psicologica, La Escuela activa (1), que
trata, con la maestria y la elocuencia
constantes en Ferriere, de /os origenes
y de los principios y aplicaciones de la
escuela activa; obra de gran oportunidad
histérica, que resume y sintetiza todo el
movimiento contempordneo de las nuevas
tendencias en educacion, movimiento re-
presentado, entre otros, por Ferriére, De-
wey, Kerschensteiner, la doctora Montes-
sori, Decroly, Claparéde, y, finalmente,
su reciente y sugestiva obra, que comple-
ta la anterior, y que lleva por titulo La
pratique de lécole active.

Una gran caracteristica de la actividad
del- Dr. Ferriére es su capacidad de orga-
nizador. Fundé y dirige el Bureaun inter-

(1) Version castellana de Redolfo Tomds y Sam-
per. Francisco Beltrdn, editor, Madrid.

—

nacional de Escuelas nuevas,que es reg|.
mente el centro informativo de las escye.
las nuevas de todo el mundo; forma entre
los inspiradores y directores de la Liga
internacional en pro de la nueva edueq.
cion, y toma parte principalisima en Jog
Congresos de educacion que la Liga orga-
niza; dltimamente, en 1922, cred, y dirige
desde entonces, la revista Pour I' Ere noy-
velle, 6rgano de esta Liga fnferﬁacfﬂrzazj
y medio de propaganda extensa, universal,
porque indudablemente lleda a todos log
lugares del mundo donde se interesan por
la nueva educacidn.

Siendo mucho todo ello, encuentra tiem-
po el Dr. Ferriére para explicar su curso
como profesor en el /nstituto J. J. Rons-
seau, de Qinebra; para redactar y publi-
car mas libros; para colaborar en varias
revistas de pedagogia; para dar confere-
cias; para hacer viajes; para actuar, en fin,
en todo aquello que represente una reali-
zacién educativa de las normas de la es-
cuela nueva, que tan brillante y tan calu-
rosamente €l propaga. __

El gran principio de la escuela activa,
es decir, el respeto a la libre espontanei-
dad del niiio, ha encontrado en Ferriére un
panegirista formidable, Sus escritos estén
llenos de péarrafos brillantes, que demues:
tran, hermanando la expresion bella con la
fundamentacion cientifica, cuan necesario
es para el éxito en la educacion tener en
cuenta esta concepcidn psicolégica que
domina en la pedagogia actual.

Juzguemos por estas palabras suyas eft
L'activité spontanée chez Penfant hasta
qué grado reverencia Ferriére este princi
pio psicopedagdgico: =

¢«La actividad espontédnea del nifio €S
cosa sagrada, en tanto que ella aumenta
su potencia de accion. Representa el justo
medio: de un lado, tendriamos la pereza, |a
ociosidad, el despilfarro de energias, sin®
tomas de un espiritu enfermo, pruebas d&
insuficiencia mental o de surmenage, pues
todo nifio normal es espontdneamente ac
tivo. Del otro lado, la actividad impuesta:

de fuera, hecha, pues, de mala gana, cofl
rencor, con fastidio, con el deseo secret0

de acabar lo mas pronto posible, de pro-




Samper. — FERRIERE ¥ SU OBRA

-
———

307

curarse el menor esfuerzo y de dar justa-
mente el rendimiento minimo que los pa-
dres 0 el maestro estdn dispuestos a acep-
tar. |Cudntos obreros trabajan en esas
condiciones en nuestro mundo moderno, en
que la industria, demasiado especializada,
cansa al trabajador, y en donde una mala
higiene fisica y social le lleva muy a menu-
do a olvidar el valor de la posesion de si!

sL.a espontaneidad del nifio se expresa
al exterior bajo tres formas, que varian en
importancia segin la edad: los juegos, las
actividades constructivas y los servicios
hechos al préjimo. Estas tres actividades
corresponden, desde luedo, a todas las
edades. Nosotros mismos, adultos, en
nuestros momentos de ocio; jugamos, po-
nemos las cosas en orden, trabajamos en
_el jardin, manipulamos en diversas cosas y
hacemos algo de ayuda a nuestro préjimo.
Pero se ve en segduida que los pequefios
son los que juegan, sobre todo; que los
mayorcitos construyen todo lo que se les
ocurre, ¥ que la alegria de prestar un ser-
vicio espontdneamente no la participan to-
dos, y no aparece, en general, sino muy
tarde. Sin embardo, la mayor parte de las
muchachas manifiestan muy pronto su sen-
tido maternal con las mds pequeiias, y nada
hay tan conmovedor como verlas consa
grarse y dar, a los mufiecos que se les fa-
cilita, sus cuidades y su ternura »

Y completa su idea més adelante asi:

«En la Escuela, también el niiio que tie-
ne el gusto y la necesidad de prestar un
servicio puede — o debe poder — ejercitar
esta tendencia innata. Es verdad que la es-
cuela actual no se presta apenas a ello;
sujeta a los individuos sobre los bancos,
con prohibicién de salir de ellos, e impide,
con demasiada frecuencia, a los buenos
alumnos ayudar a los alumnos mas retrasa-
dos. Ahora bien, si esto es una tactica ad-
misible cuando se trata de exdmenes en
los que se quiere juzgar lo que cada alum-

no puede dar por si mismo de trabajo en
calidad o en cantidad, es peligroso genera-.

lizar 1a regla y prohibir la mutua ayuda na-
tural en las investigaciones, los estudios o
las construcciones, que ganan mucho sien-
do hechas en comunidad.
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»Por tanto, suprimamos toda reglamen-
tacion inconmovible y permitamos el juego
en todas las edades, y las actividades
constructoras igualmente en la familia y en
la escuela; en todas las edades también, y
en todas partes, facilitemos las ocasiones
de prestar servicios. Que todo dusto que
se manifieste tenga medio de ejercitarse;
que toda actividad espontdnea pueda mani-
festarse. Gustos, actividades, curiosida-
des, son necesidades del cuerpo y del es-
piritu. Si éstas contribuyen a conservar o
a aumentar la potencia del cuerpo y del
espiritu, son, ya lo he dicho, cosa sa-
grada.»

En efecto, yo creo, con. Ferriere, to-
mada esta idea en su profundo sentido psi-
colégico, que la actividad espontdnea es
cosa sagrada. Este principio aparece en la
base de todos los sistemas y de todas las
teorfas de educaciéon de la época moder-
na. Con formas distintas de procedimien-
tos, con programas, con organizaciones
escolares diferentes encontramos que este
principio de l1a libre espontaneidad del de-
sarrollo del espiritu infantil es el que presi-
de las concepciones pedagdgicas de De-

~croly, de la .Dra. Montessori, de Dewey,

de William James, de Kerschensteiner,
de Claparede, de Angelo Patri, etcete-
ra, etc., la dran legién de pensadores,
cuya formidable aportacién al estudio del
nifio y a su educacién nos merece profundo
respeto y sincera estimacion.

i Tal principio es, sin duda, con su abo-
lengo rousoniano, el gran principio de la
pedagogia del siglo xx!

oA
=

BREVE ANALISIS DE «LA EDUCACION
AUTONOMA»

Los fines de la educacion autonoma.

Este libro del Dr. Ferriére tiene el pro-
pésito sigulente: demostrar coémo, mediante
un régimen escolar de autonomfia, puede el
nifio prepararse, y tnicamente asi, para su
colaboracién social. Se trata, pues, de un
sistema de organizaci6n escolar orientado,
fundamentalmente, a la solucién del pro-
blema de la educacién moral y social. En
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€l se atiende ampliamente, y segiin los mé-
todos de la escuela activa, a la formacién
Intelectual y técnica, y con marcada soli:
citud, a la educacion fisica; pero lo que da
caracter al sistema son sus ideales éticos
y sociales.

Flota sobre los fines de las miiltiples y
no uniformes instituciones caracteristicas
de este régimen de educacion auténoma
un ideal moral tradicional y humano: es el
ideal de perfeccién, de preparar al nifio
para constituir una sociedad moralmente
mejor. El ideal moral de aspiracién a un
mayor bien, ideal que la Humanidad persi-
gue hace mucho tiempo, no ha cambiado,
pues. La sociedad actual no ha superado
ni ha llegado todavia al tipo de vida moral
de la predicacion de Jesiis. El ideal moral
para la escuela sigue siendo el mismo y lo
sera siempre. Desde hace veinte siglos
quedo expresado con palabras de inimita-
ble elocuencia: «Amaos los unos a los
otros, como nos ama nuestro Padre que
estd en los cielos»,

Mas siendo cierto que el ideal moral
permanece constante, es evidente también
que la vida social ha sufrido cambios y ha
llegado a un nuevo tipo, hondamente dis-
finto de la sociedad pasada. Muéstrase
esta aseveracion de modo particularisimo
en la ordganizacion de la vida familiar. La
familia tradicional, caracterizada por su
vida de hogar, por las actividades caseras
que atendian a las principales necesidades
de los miembros familiares (la alimenta-
cion, el vestido, asi como el juego y re-
creo) ha desaparecido casi en su totalidad
y es sustituida por la familia moderna, que
hace muy poca vida en la casa, y de la
cual, no s6lo el hombre, sino también la
mujer, ocupan el dia en la fbrica, en la
oficina, en el taller, etc. Todas las peque-
fias industrias del hugar han sido sustitui-
das por las grandes empresas, que produ-
cen mejor y mas rdapidamente y més bara-
to, y por las organizaciones sociales, que
han trafido un predominio de la vida colec-
tiva sobre la vida individual y familiar de
otrora. Y esta realidad social presente,
este nuevo tipo de vida de los hombres,
exige una adaptacion educativa a sus con-

—

diclones. Formar a la juventud con [gg
practicas y maneras sociales, no existen-
tes ya mas que en las teorias de clertog
métodos arcaicos, serd un delito de legg
humanidad.

Pero hay méas. Los fines sociales de la
educacion auténoma se dirigen a preparar,
dominando y presidiendo los fines concre-
tos escolares, una nueva era de |a I—Iuma‘
nidad més equitativa, més moral, mas pura.

Oigamos estas optimistas y fervorosas
palabras de Ferriére:

«Y bien, si. Nosotros creemos en la Erg
nueva. Creemos en ella, a pesar de todo,
En el gran proceso del Pasado hasta nues.
tros dias, hay un <hecho nuevo» en favor
del Porvenir. Este hecho nuevo es la cien-
cia, es la psicologia del nifio.

»Los grandes precursores eran denios
intuitivos. Han presentido 1o que nosotros
sentimos ahora. Han previsto lo que entre-
vemos ya mas claramente. En lo que ellos
han vivido su suefic maravilloso, nosotros
vivimos una realidad cada dia mds tan-
gible.»

Y mas adelante afiade:

«He aqui la Era nueva que esperamos,
la Era nueva que preparamos, pues ella no
se producira sin nosotros, sin nuestras in-
vestigaciones, nuestra paciencia y nuestro
esfuerzo. No se produciré sin nuestra ale-
gria y sin nuestras lagrimas ardientes. dLa
ciencia? Obra inmensa: ciencia de lo visi-
ble y ciencia de lo invisible, sobre todo,
experiencias en lo infinitamente pequefo
del fendmeno individual, experiencias en el
dominio inmenso de la Humanidad y expe-
riencias en lo infinitamente grande de la
vida del espiritu. No estamos ya para ado-
rar a la Ciencia como una entidad trascen-
dental, para elevar altares a la diosa Ra-
z6n. La ciencia para nosotros es un méto-
do. Es la llave que abre espacios nuevos
al impulso de vida espiritual.»

Ofros fines.

Subordinados a ese fin general social, ¥
para hacerlo posible, el régimen de la edu
cacién auténoma persigue varios fines coii-
cretos e inmedialos.

El primero de estos fines, de gran al*
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cance moral, consiste en matar el egois

mo reinante, creando en el nifio un fuerte
sentimiento de solidaridad y un altruista
espiritu de servicio, es decir, de ayuda
mutua, en virtud del cual el muchacho acu-
de rdpido a prestar auxilio al compafiero
o colabora con €l en un trabajo comiin.
Para tal fin, la educacién auténoma ha de
conseguir un completo self-government en
estos dos aspectos: en el sentido de gobier-
no por Sf mismo, y en el de gobierno de
si mismo. El dobierno por si mismo supo

ne la capacidad de bastarse a si mismo, de
tener iniciativa propia, de ordenar y disci

plinar su vida hacia un fin general; el go-
bierno de si mismo es la exquisita virtud
de dominar el impulso de las pasiones y las
grandes exaltaciones perturbadoras del
4nimo, el haber instaurado en el corazon
el imperio del altruismo y haber matado
el egoismo. Como en la sociedad no to-
dos pueden ser gobernantes, existe gobiet-
no de si mismo en los gobernados, en el
acto de saber obedecer, en el saber dejar-
se gobernar por el imperio de la sabiduria
y el derecho.

Un segundo fin consiste en cultivar en
el nifio la capacidad de critica. No se tra-
ta, en efecto, de favorecer la formacion
del tipo de los nifios razonadores, de 10s
discutidores por habito, en quienes sus ar
gumentos son frases hechas y sin ninguna
demostracién fundamentada. Al contrario,

se ha de procurar una critica serena y mas

bien prudente que audaz, ejercitada, no
s6lo en l1as obras intelectuales de los com
pafieros, sino en lo referente a la conduc-
ta; y para esto tltimo, nada mejor que po-
seer |a experiencia personal que el régi-
men de autonomia da ocasién de adquirir.
No es tan sencillo gobernar como criticar
a los que gobiernan; como ocurrié a la mu-

chacha criticona elegida presidente por:

sus camaradas (en Brenles sur Moudon, en
la experiencia de Mr. Chessex), no porque

reconocieran en ella méritos para elevarla

a tal jerarqufa, sino solo por curarla de su
vicio.
Como fercer fin perseguido por el régi:

men de la educacién autonoma, podemos

considerar el adquirir, mediante el ejerci-
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cio, la prdctica y la téenica de la vida
social, ordanizada en multitud de asocia-
ciones de caracter politico, econdmico,
artistico, etc., obteniendo con ello, ade-
mads, el hdbito de la imperante division del
trabajo.

Y el cuaarto fin, de interesante significa-
cion, se refiere a una orientacién profesio-
nal hacia las actividades sociales de go-
bierno y direccién de colectividades. No
he de hacer aqui sino evocar al lector la
trascendencia del problema de la orienta-
cion profesional de la juventud y remitirle
para una visiébn de conjunto al libro La
orientacidn profesional y la ensefianza
profesional, recientemente publicado (1).
Existe una necesidad urgente y un deber
imperioso: «la necesidad de estudiar, por
la observacion, la realidad de las aptitudes
infantiles, materia de las reformas profe-
sionales para evitar las abstracciones peli-
grosas capaces de esterilizar las mas no-
bles orientaciones y de ofuscar a los espi-
ritus mas generosamente inspirados en la
idea de que cada individuo ocupe en la so-
ciedad el puesto que més le convenga, y el
deber de profundizar incesantemente en

las ensefianzas democréticas para tener

cada dfa mds activa la conviccién de que
las diversas funciones colectivas han de
ser confiadas a los hombres segin sus me-
ritos, ¥ no en virtud de privilegio alguno.
Al tratar de realizar este ideal, no se ftra-
ta de hacer violencia a la naturaleza, sino
de imprimir recta marcha a la civilizacion
por todos los medios disponibles de orien-
tacion profesional» (2). La escuela en que
se halle instaurado el régimen de la edu-
cacion auténoma facilitard, por su parte,
la manifestacion de aquellas aptitudes y
condiciones de cardacter propias para ocu-
par cargos de gobierno en la sociedad;
ser4 un laboratorio para estudio de las ap-
titudes de gobierno, de igual modo que las
clases y el taller lo son para el estudio de

las capacidades intelectuales y manuales;

y, finalmente, tal régimen de educacion

(1) Rodolfo Tomds y Samper: La orienfacidn profe-
sional v la ensefianza profesionaiy prologo de Adolfo
A. Buylla.—Beltrdan, editor, Madrid.

(2) Ibidem, pédgina 73.
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autonoma constituird, por el ejercicio de
las funciones de mando y de vida colec-
tiva, una escuela profesional de qprends-
zaje para la vida y organizacion sociales,
es decir, juna verdadera escuela de educa-
cion civica!

L

¢Cuéles son los medios y los procedi-
mientos convenientes para alcanzar los
fines indicados?

De un modo general, todos los que re-
presentan la aplicacién y funcionamiento
del régimen escolar de la educacién auto-
noma. El fondo principal de la obra que
prologamos presenta, con indudable maes-
tria y con elocuencia constante, los rasgos
caracteristicos y mas tipicos de las orga-
nizaciones més importantes de educacién
autonoma, mostrando c6mo han procedido
en los distintos casos los creadores de ta-
les instituciones, y cudles resultados y éxi
tos han obtenido en sus empresas.

Este régimen de autonomia escolar se
ha desarrollado inicialmente en institucio-
nes privadas e internados, y, cosa curiosa,
ha seguido, para la reforma de los méto-
dos de educacién moral y social, camino
semejante al recorrido por los diddcticos
para la reforma de los métodos de instruc:
cion. Asi, pues, al igual del Dr. Decroly y
de la Dra. Montessori, que han hecho las
experiencias, para la creacion de sus mé-
todos con nifios anormales mentales, asi,
también el Sr. Chatzky, en Rusia; Homer
Lane, en Inglaterra; William George, en
Ameérica, etc., han hecho los ensayos del
regimen de educacién auténoma con nifios
anormales morales: pequefios vagabundos
de las grandes ciudades y jovenes delin-
cuentes.

El ejemplo de estas experiencias realiza-
das con muchachos de tan delicada y difi-
cil condicion moral ha hecho propagar el
regimen de educacion auténoma a las lla-
madas escuelas nuevas (internados estable-
cidos en el campo), y constituye para és-
tas, en la actualidad, uno de sus caracte-
res esenciales.

Finalmente, el movimiento ha llegado a
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las escuelas ptiblicas, v los resultados gp.
tenidos son tan favorables, como lo testi.
monian los ensayos de Prodinger, Simpson,
Guinard, Chessex, etc., que no es ilusorig
confiar en que, méas tarde o temprano, tal
régimen de autonomfa escolar se generalj-
ce y penetre en la ensefianza oficial de to.
dos los paises.

La implantacién de este régimen no es
cosa f4cil, y, sobre todo. exige una evoly.

cion prudente. Si el maestro en ung clase

entregara, de repente, a los nifios el do-
bierno de sf mismos produciria un estado
de anarquia. El paso del reinante sistema
de disciplina coactiva, impuesta de fuera a
dentro, al régimen de disciplina libremente

impuesta por el propio alumno, es un pro--

ceso lento y delicado. Existe una conceps
cion educativa, muy generalizada, en la
queé se marca como camino mejor para
llevar al nifio a ese estado de libertad mo-
ral — que representa la posesién de una
conciencia moral, por cuyo impulso el hom-
bre quiere libremente el bien y lo practi-
ca—el camino de la coaccidn, el de la dis-
ciplina imperativa que obliga al sujeto a la
repeticion del acto moral, esperando crear
asi como un red de habitos que acabaran

por constituir una naturaleza moral, una
conciencia moral. Frente a esta teoria, el

régimen escolar de la educacion autonoma
predica un nuevo camino para llegar al
mismo fin; no cree en la posibilidad de
crear fuertes personalidades morales con
el sistema de coaccién, funddndose en que
la firmeza del alma y la rectitud del cora-

zon solo se adquieren con la experiencia

del trato con los semejantes; pero sintiéns
dose un ser libre (aun cuando sea en apa-
riencia), y, por ende, haciéndole experi-

mentar la responsabilidad que tal libertad

lleva en si,

Esta obra del Dr. Ferriere plantea,
pues, una de las cuestiones mas apasionan-
tes del grande y primordial problema de la
educacion social. El libro es una ardiente
profesion de fe en laraza y en el porvenit;
es libro lleno de optimismo, que infunde
entusiasmo y despierta ideales.

Nada mejor que terminar estos breves
comentarios mfos con estas espirituales ¥
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pellas palabras de Ferriere, en que canta
la Era nuéva:

«jTrabajemos por la Era nueva y tenga
mos fe! Desde los origenes de la Humani-
dad, este impulso de vida crece, levanta al
hombre, lo eleva, quita todos los obstécu-
los para la conquista del porvenir. Des-
pués de los cazadores primitivos, siguen
nuestros primeros antepasados humanos,
los inventores del fuego, que fueron sen-
- soriales maravillosamente dotados; luego,
los pastores que fundaron la familia pa
triarcal; luego, los agricultores apegados
q la tierra, que encontraron, a la vez, la
ascritura, la ley y la convencion social;
después de la Ciudad antigua de los arte-
sanos y comerciantes vino la fase mistica,
la de las cortes de amor, la de los cons-
tructores de catedrales, la de las Cruza-
das caminando hacia el Santo Sepulcro.
Renacimiento, suefio prodigioso de la in-
tuicion. Caos de la Revolucion: no es ya la
autoridad aceptada que imperaba antes, €s
la anarquia relativa preparando la Era nue-
va de la libertad razonada.

«jLa Era nueva de la infancia de hoy
ser4 la Era nueva para la Humanidad de
mafiana! : |

»Como trabajadores modestos que 8O-
mos en una parte oscura de la gran Obra,
nos sentimos grandes por el hecho de per-
tenecer a esta obra colectiva universal,
Educadores en activo con las asperezas de
la tarea cotidiana, nuestro pensamiento s
eleva por encima de las contingencias.
Nuestra existencia es nada: nacer, morif.
Un episodio, pero un episodio en la lucha
titanica del Espiritu contra la materia.»

REVISTA DE REVISTAS

FRANCIA
Revue Pédagogique.—Paris.

MARZO

La esperanza, por P. L.—Cuando un
alma renuncia a la esperanza mistica, la
moral laica no la abandona. Aspira esta,

por el contrario, como un privilegio, a sa:
ber dictar su deber a los mas desespera-
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dos. La voluntad de justicila que ha sido
dictada al hombre por las leyes fundamen-
tales de su estructura racional no reclama
ningin premio, y no puede, por tanto, ser
ilusoria ni vana. Ocurra lo que ocurra, el
bien es el bien, y 1a misma destruccion del
Universo no impedidira, que el hecho mo-
ral se haya realizado y tenga su valor.
Aun en la alternativa que las demés doc-
trinas juzdan desesperada, la moral laica
prohibe al hombre desanimarse, abando-
narse o ablandarse; proporciona las razo-
nes que hay para ceilir las armas y coms-
batir por el derecho.

Los programas de 1923 y la coopera-
cion escolar, por Profit.— El estudio no es
penoso cuando el esfuerzo se hace agra-
dablemente. Interesar al nifio e inspirarle
por su trabajo una especie de entusiasmo
es poner a su alcance el goce sereno que
anima a los investigadores, y ninguna at-
mésfera pudiera ser mds favorable que
ésta para su desenvolvimiento intelectual.
Por eso, la cooperacion aplica todos sus
cuidados y una gran parte de sus recursos
a crear y mantener la escuela agradable y
sontiente.

La docirina de la educacién de Mi-
chelet.— Educadores y hogares de edu-
cacion, por Henri Mignot.—Michelet re-
clama pata el maestro un lugar eminente,
pero exige mucho de €l. «Ensefianza es
sacerdocio.» No es facil mantenerse cons:
tantemente a la altura de actividad y de
conviccién que exigen estas funciones. El
maestro debe, pues, perfeccionarse sin
cesar, so pena de caer en el aburrimiento
y la torpeza. Un maestro con un espiritu
vivo y que se renueve sin cesar vivifica
también la escuela. Es preciso exigir del
maestro «cierto progreso y ciertos estu-
dios nuevos que, debidamente comproba-
dos, le valgan un avance». La colabora-

ci6n intelectual y la comunion sentimental

constituyen la esencia de la ensenanza.
Se comprende todo lo que hay de vivo, de
humano y aun de apasionado en esta ma-
nera de concebir el papel del educador.
«La ensefnanza —decia Michelet —ha cons-
tituido siempre mi fuerza y mi consuelo.
Tener que formar almas es una excitacion
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muy fuerte para tonificar el corazén y de-
fenderse contra el desfallecimiento una
vez que se ha levantado el vuelo.»

El problema de la escuela rural, por
Jean Vidal.—La escuela rural no dats
todo su rendiminto si no se especializa en
Cuanto a sus maestros, sus programas y
sus meétodos. Pero no hay que desconocer
que esta orientacién tiene sus adversarios.
Sin embargo, una organizacién flexible de
la obligacién escolar, el perfeccionamien-
to de los programas y de los métodos, la
educacion primaria orientada hacia la vida
agricola, los medios de retener al maestro
rural en su escuela y la ensefianza agrico-
la post-escolar son reformas cuya realiza-
cién llevarfa seguramente a un mejora-
miento sensible del valor social de la es-
cuela rural. Es preciso, sin embargo, sa-
ber limitar las esperanzas al nivel de las
posibilidades razonables. Es preciso con-
tar con las fuerzas econdmicas. Evidente-
mente, la reforma de la escuela aldeana
no es sino un factor—y no el esencial —de
la renovacién de la agricultura francesa
mediante la detencién del éxodo rural y el
retorno a la tierra de los que le han sido
infieles.

Notas pedagdgicas.

Exdémenes.—Certificado de aptitud en
la ensefianza de los refrasados.

A través de los periddicos [ranceses,
por Jean Vidal. — L'Education, de enero
de 1926, publica un interesante articulo de
E. Huguenim, consagrado a la préctica de
la escuela activa. «En casi todos los paises
—dice el autor-—se comprueba una reno-
vacion pedagdgica, caracterizada por la
preocupacion de restablecer en sus dere-
chos al individuo, demasiado sacrificado
por un ideal de nivelacion general, y, por
lo mismo, de aumentar el valor de las ma-
sas. El término escwrela activa resume
este nuevo ideal fisico, intelectual y mo-
ral; pero es preciso darse cuenta de que lo
que se entiende por escuela activa no es
un método, ni procedimientos definitiva-
mente fijados y formulados, sino un espi-
ritu nuevo y una nueva orientacion, la que
respeta la individualidad del nifio y rehusa
amaestrarlo o nivelarlo, prefiriendo co-

e — eI

—

locarle en las condiciones mas favorables
para que adquiera su pleno desenvolui:
miento». Este espiritu nuevo inspira tée.
nicas también nuevas que presentan tn
cierto niimero de rasgos comtnes: 1.° Los
métodos parten del pensamiento infanti],
del nifio tal como es, para procurar comu.
nicarle lo dtil y lo bueno; 2.°, subrayan
todo lo posible la libertad; 3.°, y tambign
las fuerzas activas y no el poder de recep-
cion del espiritu; 4.°, preconizan la elabo-
racion de programas que tengan en cuens
ta los intereses espontdneos del nifio que
la psicologia genética ha puesto de relieye:
el nifio se interesa por la naturaleza vivay
por los organismos en que vive: familia,
escuela, sociedad. Después de mostrar
que las diversas experiencias realizadas
de escuela activa permiten reconocer en
cada una de ellas el rasgo que més ha im-
presionado al autor, el Sr. Huguenim con-
cluye diciendo: «Quiz4s sea necesatio tre-
nunciar para siempre a la esperanza de
descubrir una técnica rnica. Quizé4s la
verdad consista tinicamente en poner de
relieve ciertos principios y un espiritu
nuevo que se imponga con evidencia me-
diante los progresos de la psicologia...
Las técnicas y los métodos de ensefianza
nacerdn de estos principios».

A través de los periddicos extranje-
ros.—Revistas escandinavas, por L. P.

Los libros: I. Libros de biblioteca: .
Libros de clase.

ABRIL

La lectura dirigida, por E. Maynial.—
Entre los ejercicios colectivos, en los que
la voluutad del maestro se hace sentir, sin
tener que imponerse, y en los que la co-
rriente es, en cierto modo, continua del
alumno al profesor, y del profesor al alum-
no, no lo hay més original, mas vivo y mas
fecundo que la lectura dirigida. La lectura
dirigida tiene un lugar en todos los grados
de la ensefianza. En todas las clases se le
debe reservar una hora. Evidentemente se
lee y se debe leer en todas las edades;
pero esta lectura serd mas fecunda si se
la somete a un control y a una direccion
metddicas. Extractos y andlisis orales, in-
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terrogaciones que habitien a los alumnos
a expresarse con correccion y facilidad,
tales son los procedimientos précticos que
permitan al maestro ejercer este control y
esta direccion.

Los programas de 1923 y la coopera-
cion escolar. La escuela civica, por Pro-
fit. —La organizacion de la cooperacion en
la escuela estd en marcha. La cooperativa
es una aplicacion directa de la doctrina
solidarista. Gracias a ella, el nifio se habi-
ttia a no creerse aislado de los demds en
la investigacion egofsta de su salud indivi-
dual. Actiia con los demds, y toda la dis-
ciplina de la escuela se orienta asi, natu-
ralmente, hacia la felicidad de la colecti=
vidad, en la cual encontrard su propia
felicidad. Las relaciones de amistad naci-
das en los juedos se continiian, se desen-
vuelven y se afinan en la clase mediante
la préctica cooperativa. Se trata del auxi-
lio prestado a los pequefios ¥ a los nuevos,
o a la accién ofrecida directamente por
los designados expresamente para ella.

De Pierre Corneille a Paul Valery,
- por H. Guenot,

La pedagogia moral de Darkheim,
por F. Pécaut.—Este reciente libro (1)
esta formado por las lecciones mismas de
Durkheim, quien las redactaba antes de
pronunciarlas con el movimiento y la in-
sistencia del discurso hablado. El plan del
libro es muy sencillo. Se trata de crear la
vida moral en el alma del nifio. Tiene,
pues, que definir la vida moral en una pri-
mera parte. Como ya habia hecho Kant,
Durkheim la toma tal como es ¥ la analiza.
La segunda parte del libro trata de la
educacién moral propiamente dicha. Des-
pués de analizar la moral, se pasa al arte
- de constituirla en el nifio. La teoria de la
educacién que Durkheim expone es todo
lo contrario a una utopia pedagdgica. No
podria tachar de ignorancia y error las
practicas en uso para sofiar en otras dife-
rentes. Si estan en uso, tendrén alguna ra.
z6n que las haga necesarias. Durkheim
muestra, en efecto, lo que las justifica y

F—

(1) L’Education Morale, par E, Durkheim. Avertis
sement par P, Fanconnet, Paris. Alcan.
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las sistematiza. Estas précticas esponta-
neas contrarian con frecuencia la natura-
leza del individuo; pero el autor hace ver
que la educacién puede y debe hacerlo.

El juicio y el razonamiento en el nifio,
por M. Dard.

Notas pedagdgicas.

Cuestiones y discusiones.

A través de los periddicos franceses,
por Jean Vidal.

Los libros: I. Libros de biblioteca.—
D. BARNES.

ENCICLOPEDIA

EL MOVIMIENTO MODERNISTA

EN LA LITERATURA HISPANOAMERICANA (1)
por Alfredo Coester.

/888 es la fecha que suele ponerse a
este movimiento en la literatura hispano-
americana. En ese afio, Rubén Dario pu-
blicd en Valparaiso un volumen en prosa
y verso que lleva por titulo Azu/. De todos
los paises donde se escribe en lengua es-
pafiola, Méjico, Cuba, Colombia, el grdn
poeta cogid tendencias y métodos y los
fundié en la produccién propia. En Buenos
Aires, un grupo de admiradores entusias-
tas imit6 el estilo nuevo. Fundaron un pe-
ri6dico, ejemplo seguido por algunos jove-
nes de otros paises.

LLa idea modernista consistia en la adap-
tacién al idioma espafiol de la forma y sus-
tancia del Parnaso Francés, escuelas de
poesia, decadentes y simbolistas. Empe-
zando por la traduccién y la imitacion,
los hispanoamericanos progresaron hasta
que el contenido de sus poemas llego a
proveerse largamente de fuentes america-
nas. En formas y metros poéticos efectuas=
ron una revolucién, cuyo influjo se exten-
di6 hasta la misma Espafia. Los poetas
buscaban ensanchar sus horizontes, re-
chazando la tirania de las antiguas reglas
de prosodia. Invocaban como fuente de
belleza 1a Grecia antigua y el Versailles

(1) Resumen del capitulo XIV de la obra de este
autor, The lilerary History of Spanish America. New
Vork, The Macmillan Company, 1924.
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del siglo xvii. En reaccién contra los ex-
cesos de la escuela naturalista, crefan que
el arte tiene una misién como creadora de
belleza, echando como un velo sobre la
brutalidad de la vida humana. Rebeldes
contra la influencia del regionalismo, bus-
caban una base comiin para su arte litera-
rio en la teorfa de que su civilizacién era
europea. Los poetas més recientes han re-
chazado esta teorfa, basdndose en un ame-
ricanismo universal, que encuentra su punto
de union en la comunidad del idioma y el
origen racial.

Que un tipo de literatura tan artificial
en sus caracteristicas fundamentales haya
sido objeto de tanta aceptacién prueba
que correspondia a las necesidades y de-
seos de los hispanoamericanos. Sus vatios
paises estaban atravesando un periodo fe-
bril de desarrollo material que ofrecia poco
estimulo a hombres de temperamento ar-
tistico. Con este motivo miraban al Extran-
jero. Momentéaneamente, les llamé la aten-
cion el espiritu teutdnico en los poemas de
Bécquer y las traducciones de Heine, de-
bidas a Pérez Bonalde y a los cubanos An-
tonio 9 Francisco Sellén. Pero el amor a
lo exdtico, tan fuerte en los poetas moder-
nistas, encontré mayor satisfaccion en la
obra de los poetas franceses; Verlaine fué
el tavorito, pero apenas habrd habido aldu-
no que no haya tenido sus secuaces.

Aunque Rubén Darfo fué el maestro, sus
precursores en América no dejaron de te-
ner influjo en su obra. Fueron éstos prin-
cipalmente:

Manuel Gutiérrez Néjera, mejicano.

Salvador Diaz Mir6n, mejicano.

Julidn del Casal, cubano, y

José Asuncion Silva, colombiano.

Manuel Gutiérrez Ndjera (1859 95).
Pretendié adaptar a la lengua espanola al-
gunas de las cualidades musicales de la
francesa. Fueron suyos los primeros esfuer.
zos de la exigencia modernista para que el
lenguaje adquiriera el poder emocional de
la miisica. De su poesia La serenata de
Schubert, dice el autor: «Asi hablarfa mi
alma, si pudiera». Su obra maestra, comus-
nicando a las palabras las sugestivas cuali-
dades de la miisica, es su tiltima composi-

—_——
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cion, A la Corregidora, escrita para ser
recitada en la colocacion de la primera
piedra en un monumento dedicado a ung

sefiora. La novedad estd en los efectns'

de sonido logrados por el autor.

Salvador Diuz Mirén nacié en 1853,
Algo debié también Rubén Darfo a esta
poeta. Su rasgo personal se halla en [
manera enérgica con que trataba los asup.
tos, ya fueran personales, ya sociales, y
en el empleo de un determinado metro, Ig
cuarteta endecasildabica. Este metro, aun-
que poco usado en Espaiia, se hizo popular
en la América espafiola en la poesia reli-
giosa y amorosa. Diaz Mir6n la adapté g
asuntos heroicos, en lo que fué muy imi-
tado, quedando esta forma asociada a su
nombre,

Julign del Casal (1863-93). Completa-
mente penetrado del espiritu de la poesia
francesa, no sélo compuso sus versos en la
misma forma de ésta, sino que procurd vivir
diariamente de acuerdo con esa inspira-
cion. Como canon poético adoptd la epis-
tola que acomparia al segundo tomo de Les

Cantilénes de Moreas. Amuebld su cuarfo -

de trabajo al estilo japonés con tal minu-
ciosidaa, que hasta tenfa pajuelas perfuma:
das de sandalo ardiendo delante de laima-
gen de Buddha. Este amor a la elegancia
oriental aparece en todas sus poesias, sefia-

ladamente en Kukemono, donde describe;
hasta el dltimo detalle de color y de forma,
el traje de una geisha, el delineamiento
de su rostro, la disposicién de su pelo y los

bordados de su vestido de seda. La ele-

dancia parisiense no tenfa menos encanto
para su espiritu. Sin haber estado nunca

en Parfs, aquel mundo era también imagi-
nario, tan ex6tico como el de la Grecia
antigua, cuya belleza admiraba tanto. ElL
pesimismo de Baudelaire y de Banville en*
contraba igualmente eco en su naturaleza.
No excedian éstos a Casal en su descon*

-
™
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tento del universo, y en su horror a la

muerte prematura, que en realidad le tocd.

en suerte. El soneto, llevado a tanta pers

feccién por Leconte de I'lsley J. M. dé

Heredia, era la forma poética preferida por
Casal. Muy interesado en asuntos politi*
cos, escribié mucho, en verso y en prosa,
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en La Habana E!c’ganfe. Algunns de sus
grticulos en prosa fueron publicados en el
yolumen Bustos p Rimas (1893). Dario
pasé varias semanas en La Habana, inti-
mando mucho con Casal. Escribieron poe
sfas en colaboracion. En Pdginas de Vida,
Casal describe la visita, sin decir el nom-
bre, de un poeta que tratd de disuadirle de
st pesimismo.

José Asuncion Silva (1860-96). Otro
contemporaneo cuyas experiencias métri-
casenseiiaron aldo a Darfo fué el colombia-
no José Asuncion Silva, que es realmente
un poeta de primera fila. Sus versos tienen
el encanto del fuerte sentir personal, pre-
sentado sinceramente en lenguaje musical.
Aunque pesimista en el tono, no fuerza la
nota, ¥, en ocasiones, la alegria de vivir
brilla a través de la sombra de la desilu-
sion. Fué muy desdraciado. Aristocrata
por nacimiento, una revoluciéon de Colom
bia le hizo perder toda su fortuna. A Ia
muerte de su padre quedo con el peso de la
manutenciéon de familia. No pudo recu-
perar sus bienes. El manuscrito de una
obra literaria en la que ponia grandes es-
peranzas se perdié en el mar, camino de
Francia, donde debia publicarse. Sus ver-
so0s, supremo consuelo de sus malos dias,
no se publicaron en coleccién hasta des-
pués de su muerte. Finalmente, perdio
tna bellisima hermana, a quien adoraba. Al
cabo de tanto sufrimiento, puso fin a su
vida con un tiro de pistola. El poema musi-
cal Crepiiscnlo narra los cuentos de hadas
que le encantaron la infancia. Su obra mas
conocida es Los nocturnos, breve relato
de cuatro escenas de amor con una nota
tréagica. Una de sus poesias mas hermosas
es Ante la estatua, refiriéndose a la fa-
mosa estatua de Bolivar en la plaza publi-
ca de Bogot4. Los modismos métricos de
Silva degeneraron al ser imitados por otros,
El era tan inimitable como Edgar Allen
Poe, a quien admiraba mucho y cuya re-
presentacion del sonido de las campanas
procurd reproducir en espaiiol en EL diu de
Difuntos. ’

Una revelacién del gran talento de Rubén
Dario ests en que haya recogido ideas de
tantas fuentes diversas, apropidndoselas,
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dracias a su maravillosa habilidad para es-
cribir en verso. Nacido en Nicaragua, emi-
gro a la costa occidental de Sur América,
y desde alli a Buenos Aires. En Chile ob-
tuvo su primer triunfo literario con la pu-
blicaciéon de Azul (1888), libro escrito
parte en prosa y parte en verso.

Las composiciones en prosa de Azul
eran trozos impresionistas, casi poemas en
prosa. Tienen la mayoria forma de na-
rraciones o cuentos de hadas. Todas ex-
presan la fuerza compulsiva del deseo por
un ideal. Las poesias mds importantes de
Azul eran las que expresaban los senti-
mientos despertados en el poeta por las
cuatro estaciones del afio. Azu/ era una
pura obra de arte con el sello de la origi-
nalidad. D. Juan Valera, en sus Curtas
Americanas, ensalza las excelencias de
Azul, sobre todo por su estilo francés, par-
ticularmente en la prosa. Considera su
castellano excelente, y dice que su galicis-
mo es mds de pensamiento que de palabra.
Dario estaba saturado de literatura fran-
cesa, pero no imitaba a ningln escritor.
Tenia una adoraciéon panteistica de la Na-
turaleza. Por encima de ese amor brillaba
algo de religiosidad. Después de Azu/, Ru-
bén Dario publicé un volumen de versos,
Prosas Profanas (1896). Durante los ocho
afnos que separan las dos publicaciones, el
poeta recibi6é varios influjos. Habiase for-
mado en Buenos Aires un grupo entusiasta
de jovenes poetas modernistas. En 1892,
Rubén Dario se hallaba en Europa. En Ma-
drid, donde representd a Nicaragua en el
centenario del descubrimiento de América,
conocio al poeta andaluz Salvador Rueda.
Para el libro de éste, £n Tropel, escribio
Dario algunos versos, a manera de proélo-
go, con el titulo Fortico. A estos versos
se atribuye deneralmente la entrada del in-
flujo modernista en la literatura espanola.
En Paris conocidé a muchos poetas france:-
ses, y se dedico al estudio critico de las
obras de las escuelas decadente y simbo-
lista. Los articulos que sobre este asunto
publicé en periddicos estan reunidos bajo
el titulo Los Raros. Expresan el ideal lite-
rario del autor: el arte es lo raro, lo extra-
fio, lo desusado. Por eso, al libro de versos
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que escribié por entonces le puso el titulo
de Frosas Profanas. Pero a lo extrafio y
lo raro, la sensibilidad de este poeta jun-
taba siempre lo elegante y lo suntuoso. Su
credo artistico puede ser el del arte por el
arte, teniéndole sin cuidado la moralidad
convencional; pero no tiene el menor gusto
por lo feo ni lo vulgar. No es un secuaz de
Baudelaire. Su exquisita sensibilidad exige
la belleza limpia, los finos encajes, las jo-
yas resplandecientes, los dulces perfumes,
las viciosas flores, los refinamientos de 1a
Grecia clésica, o de la sociedad francesa
del siglo xvii. La dama de sus suefios estd
representada por Leda, o, con més frecuens-
cia, por una marquesa del viejo régimen.

Desde el punto de vista de la versifica-
cién, en Prosas Profanas se encuentran
incluidas todas las formas que requieren
mayor libertad métrica, y todas las nuevas
formas poéticas. Fueron las poesias de este
tomo las que dieron modelos a otros moder-
nistas. Un ejemplo de las muchas excelen-
tes poesias que contiene es la tan celebra-
da Sinfonia en gris mayor.

La cualidad sobresaliente de los versos
de Prosas Profanas es la gracia; la del
siguiente tomo de poesias, Cantos de Vida
y Esperanza (1905), es la fuerza.

Rubén Dario fué esencialmente un poe-
ta de expresion personal. Al escribir algu
nos versos como introduccién a Canfos
de Vida y Esperanza, hizo con la m4s sim-
patica franqueza confesion de su pasado y
la critica de su carrera literaria, dejando
tan solo al biografo el trabajo de buscar
los detalles.

La escuela modernista que recibi6 e! in-
flujo de Rubén Dario empezd con la imi-
tacion de Azul y de las poesias reunidas
en Prosas Profanas. Esas producciones
aparecieron en varias revistas: Kevisia
Latina, de Buenos Aires; La Revista
Azul, de Méjico; Cosmdpolis, de Cara-
cas, Pluma i Lapiz, de Santiago de Chi-
le. Estas publicaciones tuvieron corta vida;
pero inspiraron la fundacién de E/ Cojo
llustrado, de Caracas, y la Revista Mo-
derna, de Méjico, que fueron durante 10
anos los principales periddicos literarios de
la América latina. En ellos se lefa la me-

—

jor literatura que entonces se producia.
Sin embargo, ningiin poeta desarroll |g
variedad de Rubén Darfo, aunque en Bue.
nos Aires aparecieron varios escritores,
con distinta personalidad, trabajando ep
un plano original. Entre sus imitadores,
merecen mencion especial:

Leopoldo Diaz, argentino.

Ricardo Jaimes Freyre, boliviano.

Leopoldo Lugones, argentino.

Julio Herrera y Reissig, uruguayo.,

Amado Nervo, mejicano.

José Santos Chocano, peruano,

Guillermo Valencia, colombiano, y

Enrique Gonzdlez Martinez, mejicano.

Leopoldo Diaz,nacido en 1862, adoptd
el soneto como su manera favorita de ex-
presion, y fué, en efecto, un parnasiano a
la manera del poeta francés J. M. de Here-
dia. Sus sonetos revelan un amor sensual
de la belleza, so color de helenismo, no de-
rivado del estudio de la Grecia antigua,
sino de los poetas parisienses. El mérito
especial de toda su obra es el hdbil mane-
jo de la lengua espafiola.

Ricardo Jaimes Freyre era natural de
Bolivia, y profesor de la Universidad de
Tucumaén. Estuvo asociado con Rubén Da-
rio para la publicacién de la Revista La-
lina. Sus poesias m4s notables fueron una
serie de evocaciones pintorescas de la
vida de las pampas y curiosos ensayos del
tratamiento de temas ex6ticos, particular-
mente los derivados de la mitologia escan-
dinava. A esa coleccion le puso el titulo
Castalia Bdrbara.

Leopoldo Lugones, nacido en 1869, es-
cribié m4s, y sobre asuntos mas variados,
partiendo desde un tipo de verso algo me-
tafisico, y llegando a la produccion de ensa-
yos sobre asuntos politicos y hasta mate-
maticos. Su ltima empresa fué la edicion
en francés de la Revue Sud-Américaine,
que, impresa en Parfs, tenia como objeto
una amplia difusiéon del conocimiento de 08
asuntos hispanoamericanos. Desde sus pri-
meros versos, en Monlafas del Oro, o St
prosa, en laroméntica historia del Paraguay
El Imperio Jesuitico, Lugon espuso siems
pre un cuidado especial en la eleccidn de 1as
palabras. Una de sus obras mds reputadas

1
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es Crepisculos del Jardin. La casi mitad
de este libro compdnese de sonetos, de
yn género muy elegante y delicado, sobre
asuntos de amor y melancolia. La persis-
tencia con la que Lugones busca el efec-
to le llevd a la extravadancia en una co-
leccion de poesias, a que di6 el titulo Lu-
nario Sentimental, cuyo objeto principal
parecia ser asombrar al lector vulgar.

Julio Herrera y Reissig (18735 1909)
fué quien llevé al dltimo grado la preten:
sion de ser entendido solo por los elegi-
dos, comon una especie de nuevo gongoris-
mo. Sin embargo, a pesar de su estruc-
tura retérica y confusa y de los términos
desusados, sus sonetos poseen una gran
belleza. Se le ha hecho justicia después de
su muerte, y sus versos vuelven a leerse.

Amado Nervo (1878-1816). En medio de
su excentricidad, este poeta mejicano ha
revelado en su obra un verdadero talento.
La totalidad de sus escritos es voluminosa,
y, en general, demasiado personal para ad
mitir el an4lisis. Su originalidad consiste en
la variedad, a la que han llamado su pan-
teismo. A veces escribe personificando un
druida o un rey merovingio, otras veces
una planta o una mariposa. Su metro es
tan variado como sus asuntos, mezclando
los versos largos con los cortos, y hasta
con trozos de prosa. Puede liamarsele un
anarquista poético, como Walt Whitman,
tan admirado por los modernistas. El £pi-
talamio de Amado Nervo al rey Alfon-
so XI!II merece mencionarse Como expre:-
sién de un deseo sentido por muchos de
una mayor uni6n entre los pueblos de ha-
bla espafiola. Dirigiéndose al rey, el poeta
declara que D. Alfonso sera siempre en es-
piritu el rey de las 18 Reptiblicas hispano-
americanas. Esta exaltacién poética del
origen comtin de la América espafiola de-
terminé una crisis en el desarrollo del mo-
vimiento modernista en la poesia: se adop-
taron entonces asuntos puramente ameri-
canos para la produccién po€tica.

José Santos Chocano. Este poeta pe-
ruano, nacido en 1879, fué el principal re-
presentante del « Americanismo». A la&
edad de 19 afios encontrdbase preso en
el Callao, como participe de una intentona
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revolucionaria. Desahogé su célera en ver-
sos escritos en el estilo pendenciero de
Diaz Mir6n. Aparecieron bajo el epigrafe
de /ras Santas, en 1894, impresos en tinta
rcja, para dar mas énfasis a sus flamantes

palabras. Por el mismo tiempo publicé En
la Aldea, coleccidn de poesfas descripti-

vas de la vida rural en el Perd. Cinco afios
mas tarde, su largo poema La Epopeya del
Morro fué premiado por el Ateneo de
Lima. Gozaba entonces Chocano de una
celebridad que le hacia rival de Rubén
Dario. Este habia ensefiado a los poetas
americanos a dar flexibilidad a la rigida
versificacién cldsica; pero sus asuntos
exOticos, sus damas del siglo Xviii, sus
languidos galanes no eran tan atractivos
como los hechos viriles del conquistador
espafiol cantados por Chocano. El senti-
miento de la solidaridad de la raza concu-
rria para la buiena acogida dispensada a la
Alma América de Chocano. No fué Dario
el unico llevado a escribir esta misma
orientacion., Surgidé una nueva escuela de
poetas que tomaron a Ameérica como su
tema especial.

El elogio que hace Chocano de América-
es muy diferente del antiguo verso des-
criptivo de Andrés Bello, porque no com-
prende solo las selvas y los campos, sino
los animales y las razas aborigenes, las sie-
rras y las ciudades, los aventureros espa-
fioles y sus descendientes. Chocano no
tiene, como otros, el temor de la domina-
cién yanqui. En su /stmo de Panama, una
de sus poesfas méds interesantes, alaba la
energia anglosajona, y alude a la domina-
cion conjunta de América por las razas
latina y anglosajona. Enemigas en tiempos
pasados, las ve reunidas por la bendicion
del trabajo. En E/ Canfo del Porvenir,
celebra también la unién del Norte con
el Sur.

El don particular de Chocano es el ta-
lento de ver la esencia bajo lo superficial,
y presentarla en frase ritmica adornada
de metaforas o adjetivos tan adecuados,
que el lector queda rendido de admiracion.
Pasa esto singularmente con las poesias
que escribid sobre las ciudades de la Amé-
rica espafola: Buenos Aires, Ciudad mo-
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derna;—Lima, Cindad colonial; Ciudad
Dormida (simbolo de la indolencia tro-
pical).

Un simple vistazo a los versos de Cho-
cano es lo bastante para distinguirlos de
los de sus predecesores, los poetas crio-
llos y los novelistas de Venezuela, y de los
de sus secuaces, incitados a cantar las be-
llezas y maravillas de su pais. En Chile,

articularmente, poetas jévenes que habian
mitado a Dario, pasaron a buscar su ins
piracion en el mar y en las sierras, en los
prados fértiles y en las minas cargadas de
tesoros. El libro de Diego Dublé Urrutia,
Del mar a la montafia, prometia a Cho-
cano un rival; pero el chileno dejé de com-
poner versos.

Guillermo Valencia, colombiano (naci6
en 1872?) fué el mayor rival de Chocano, si
es posible reunir a dos poetas cuyos estilos
respectivos ocupan polos opuestos. Con-
trastando con la exuberancia de Chocano,
Valencia es sobrio y austero. Su largo poe-
ma simbélico y sociolégico, Anarkos, fué
uno de los primeros que llamaron sobre el
poeta la atencién de la América espaiiola.
La profundidad de los conceptos le revela-
ba como un pensador con quien habia que
contar, hecho otra vez ampliamente de
mostrado en sus excelentes versos Cigiie
flas blancas. Después de describir el
vuelo de una bandada de cigiiefias blan-
cas, presenta aquellas hermosas aves como
simbolo de los ideales humanos. En traba-
jos més recientes, Valencia tomé6 a algu-
nas ciudades colombianas como fuente de
inspiracion.

Enrique Gonzdlez Martinez. Este poe-
ta mejicano, nacido en 1871, representa
también el elemento méds pensador entre los
poetas modernos. Aconseja «que se tuerza
el cuello al cisne», ese simbolo del concep
to decorativo de la vida, y «que se observe
el avisado mochuelo, cuya mirada descifra
el libro misterioso del silencio nocturnos.
Hay aqui un retorno al antiguo valor cla-
sico dado a la vida contemplativa.

La importancia del movimiento moder-
nista estd en su universalidad. Ha influido
en muchos escritores en todos los pafses
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de habla espafiola, incluso Espafia. Sy
efecto ha sido tan considerable en la prosa
como en el verso. Retéricamente, el re-
sultado ha sido la trasformacién del largo
perfodo de prosa castellana en oraciones
cortas, relacionadas mas por la légica de]
pensamiento que por particulas dramati-
cales. Ademds, la introduccién de figuras
de diccién, mas comunes en el verso que
en la prosa, contribuye, con sus vuelos de
imaginacion, a aligerar el parrafo.

Aunque el origen de este estilo se haya
atribuido algunas veces al libro Azul, de
Rubén Dario, no debe olvidarse el influjo
de Gutiérrez Ndjera ni el del cubano José
Marti. Esencialmente orador, Mart{ liena-
ba hasta sus articulos descriptivos, escris=
tos para La Nacidon, de Buenos Aires, con
el fuego de su imaginacién. Dario, toman-
dolos como modelos cuando empezé a es-
cribir sus observaciones de Europa, hizo
mds popular este género de prosa. Los
numerosos libros de Dario de critica litera-
ria y de viajes son colecciones de articulos
publicados en los periédicos de América.

Esta clase de asuntos es la forma que
el amor a lo ex6tico, tan caracteristico
del movimiento modernista, adopté en la
prosa. Asi se originaron innumerables li-
bros de viajes. El mds asiduo gutor de
ellos ha sido Enrique Gémez Carrillo.
Aunque natural de Guatemala, vivié en la
colonia de americanos espaifioles de Paris,
cuando no andaba viajando por Rusia 0
China, en busca de materiales para su la-
bor periodistica.

Otro escritor importante de prosa mo-
dernista es el colombiano José Maria Vat-
gas Vila. Periodista antes que nada, publi-
co en forma de libro el inmenso acopio de
sus diatribas sobre toda clase de asuntos.
Ya les clasifiguemos como historia, ya
como cuentos o como critica politica o lite
raria, sus escritos mantienen siempre el
mismo género de gimnasia mental y verbal.
Para hacer mds excéntrica su originalidad,
alter6 el sistema corriente de puntuacion,
sustituyendo el punto final por los dos
puntos y el punto y coma, y sélo emplean-
do las maytsculas en los nombres propios
y al empezar pérrafos importantes. En
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ocasiones escribe con una fuerza y un in-
terés grandisimos.

El ensayo literario sobre estética o filo-
soffa tuvo también su piblico en la Ameé-
rica espafiola. Los principales escritores

modernistas en esta rama literaria son Ma-

nuel Diaz Rodriguez, venezolano, autor
de varias novelas, y José Enrique Rad6,
uruguayo. Mientras las discusiones este-
ticas de Diaz Rodriguez en Confidencias
de Psigquis y Camino de Perjeccion son
abundantemente leidas y admiradas, se
considera a Rodo, con su Ariel vy El mi-
rador de Prospero, como el heredero de
la supremacia filos6fica de Bello, y ha lle-
gado a proclamérsele el «director intelec-
tual de una épocan.

Aunque los innumerables libros hispano-
americanos sobre asuntos politicos estan
fuera de la 6rbita de este trabajo. es natu-
ral que pensemos algo sobre las relaciones
entre Anglosajonia y América latina, y so-
bre su porvenir. Los puntos de vista mani-
festados por Chocano en sus poesias no
son muy populares. Por el contrario, existe
una agitacion constante contra los Estados
Unidos. Sin embargo, esta actitud de des-
confianza disminuye con la distancia de
los Estados Unidos, y parece sostenerse,
principalmente, por manejos de agitadores
logreros.

Es imposible para el norteamericano
normal comprender que sea plausible nin-
guna agresién por parte de los Estados
Unidos contra sus vecinos del Sur. Lamen:
tamos las perturbaciones que con tanta ire-
cuencia ocurren en algunos de los paises
méas atrasados; pero sabemos positivamen-
te que no intervenimos en ninguna traicion
secreta contra su libertad.

Por lo que hace al porvenir, parece evi-
dente que las dos Américas se desarrolla-
ran a lo largo de las vias naturales de su
divergencia racial. Sus diferencias se re-
flejaran en sus literaturas. Es probable
que los escritores de la América latina,
sigan, como antafio, los cambios de for-
ma de la literatura europea, aunque se pro-
vean para sus asuntos en los detalles de su
propio ambiente. Como la lengua hablada
por los millones que habitardan el Continen

-
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te meridional tiene necesariamente que ser
el espafiol o el portugués, su forma de cul-
tura serd, principalmente, de tipo latino.
Asi, estan evidentemente predestinados a
ser en el nuevo mundo los portaestandar-
tes de los ideales cldsicos de la belleza y
de la forma literaria.

INSTITUCION

EN EL CINCUENTENARIO DE LA INSTITUCION

e —

RECORDEMOS ()

e ——

Hoy, 29 de octubre de 1926, cumple la
INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA sus 80
afios de vida. Enigual dfa de 1876, su pri:
mer rector, D. Laureano Figuerola, y en
su primera casa, el piso principal del ni-
mero 9 de la calle de Esparteros, ley6 el
discurso de apertura de catedras.

Ante la imposibilidad, por ahota, de ce-
lebrar este cincuentenario en fcrma ape-
tecida, y con la esperanza de poderlo rea-
lizar mas dignamente y en un tiempo pro-
picio, publicanse estas breves hojas, don-
de, al menos, quede memoria de aquella
escondida fecha, que guardaran con amor,
de seguro, las almas prendadas de la ab-
soluta libertad en el investigar y el expo-
ner la ciencia. A ellas se dirigen, y a todos
los alumnos de la INSTITUCION, antiguos
y nuevos, corporados o no corporados, y a
todos los amidgos desconocidos, que andan
solitarios por ciudades y aldeas, y a quie-
nes, sin aulas ni lecciones, arribd la <«inte-
ligencia amorosa» por alguno de los ocul-
tos senderos divinos, que son infinitos,
Bastardn su nombre y la devota expresion
de su deseo para recibir estas pocas pagi-
nas enviadas en este dia como testimonio
de la mas amplia y libre y desinteresada

(1) Palabras de introduccién al folleto que, para
conmemorar su cincuentenario, publica la Institucion:
el-folleto comienza con un autdgrafo de D. Francisco,
donde formula el primer bosquejo de esta Instifu-
cién, ¥, a seduida, una seleccién de los trabajos del
mismo, en que expone notas mds salientes de la his-
toria, ideales y problemas de su obra. En el préoximo
nimero piblicaremos el pormenor de su contenido,
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comunion de espfritu. (Y aun para los que
no sintiesen devocidn, bastaria también con
su deseo y con su nombre.) Nacida esta
casa al calor de la libertad, amparadora
de todas las almas, jamas se ha sentido
llevada a encender la discordia. «Este es
un libro de paz», fueron las tltimas pala-
bras que su fundador escribiera para ser-
vir de lema al que dejaba inédito. Libertad
espiritual, intangible para todos; paz, no
solo para los buenos, sino también para
todos los hombres. Y si desde su origen la
INSTITUCION asf lo ha proclamado y asi
lo ha profesado, al cumplir sus 50 afios,
cada dia con mds ansias de universalidad
humana, y a la vez mas intima y amorosa-
mente fundida con la madre tierra y la
materna raza, nada encuentra que sirva
para expresar en simbolo la amplia cordia-
lidad de sus aspiraciones como los versos
latinos del poema medieval de Ronces:
valles:

Porta patet omnibus, infirmis et sanis,
Non solum catholicis, verum et paganis,
Juadeis, hereticis, otiosis, vanis,

EY, ut dicam breviter, bonis et profanis.

Con esta leyenda, en el dintel de su
puerta ideal, desea la INSTITUCION cele-
brar sus 50 afios, y quiera Dios mantener-
la fiel a ella mientras viva.

NOTICIAS

El Presidente de la Corporacion de An-
tiguos Alnmnos, Sr. Marqués de Paloma-
res, ha hecho un donativo de mil pesetas
con destino a sufragar los gastos del folle-:
to publicado para conmemorar el cincuen
tenario de la INSTITUCION.

o
L

El Sr. D. Joaquin Martinez del Pozo ha
donado a la /nsfifucion Libre de Ense-
nanza la cantidad de veinticinco pesetas
con destino alos fondos de su Junta facul-
tativa.
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Grupo escolar «Cervantess.—La labor
de un arfo.— Madrid, Hernando, 19206.—
Don. del Director.

Biervliet (J. J. Van). —Pedagogia expe-
rimental. Trad. de R. Llopis. — Madrid,
«Editorial Reus», 1925. —Don. de {d.

Cuando po era nifio... La infancia de
Goethe contuda por €l mismo.—Madrid,
«Editorial Reus», 1924.—Don. de id.

Clemente de Diego (D, F‘e]:pe). —Dis-
curso de apertura de curso en la Univer-
sidad Central. Sobre el fideicomiso de
«eo quod superevit» en Derecho roma-
no.—Madrid, Imprenta Colonial, 1926.—
Don. de 1a Universidad.

Grupo escolar «Cervantess». — Nofa men-
sual (abril y mayo).—Madrid, Hernando
(S. A), 1926.—Don. del Sr. Director del
grupo.

Royo y Goémez (D. José).— Terciario
continental de Burgos,—Madrid, J. Co-
sano, 1926.—Don. del autor.

ldem.—Los descubrimientos de repti-
les gigantescos en Levante.—Castell6n,
Hijo de J. Armengot, 1926.—Don. de id.

Navarro de Palencia (D. Jests). - La
agricultura y su organizacién en Ingla-
terra.—Madrid, Ministerio de Fomento. —
Don. de id.

Sanchez (D. Galo).—Libro de los fue-
ros de Castilla.—Publicado por...— Bat-
celona, 1924.—Don. de la Universidad.

Ficker (D. Julio). —Sobre los Usatges
de Barcelona y sus afinidades con las
« Exceptiones Legum Romanorum».—
Barcelona, 1926. — Don. de id.

Prieto y Vives (D. Antonio). — Los re-
ves de Taifas. Estudio histérico numis-
matico de los musulmanes espafioles en
el siglo Vde la Hégira (Xl de J. C.). —
Madrid, 1926.—Don. de la Junta para Am-
pliacién de Estudios.

Barreiro (P. Agustin Jestis).— AHistoria
de la Comision cientifica del Pacifico.—
Toledo, G. Menor, 1926.—Don. de id.

Azpeitia Moros (Florentino).— Rectifi-
cacion de nombre para una «Helir» és-
pafiola.—Madrid, 1925.—Don. de id.

Imp. de Julio Cosano, stuc. de Ricardo F. de Rojas-
Torija, 5.—Teléfono M 316,




