BOLETIN

DE LA

INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

TOMO L

Y1926

MADRID
INSTITUCION, MARTINEZ CAMPOS, 14.
1926



imstEnn de Cuitura 200

MADRID.—IMPRENTA DE JurLio Cosano, Torija, 5.—Teléfono 10306.




BOILLETIIN

DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

TOMO L.—I1926

INDICE POR MATERIAS

Domingo de Orueta y Duarte, p. 1.
A los cincuenta afios, p. 353.

PEDAGOGIA

La libertad o la autoridad en educacion, por
M. Bertrand Russell, p. 1.

La ensefianza de las lenguas extranjeras, por
Otto Jespersen, p. 5.

La orientacion profesional, por D. Ernesfo
Winter, p. 9 ¥ 393.

La ensefianza de las lenguas vivas, por don
Rubén Landa, p. 35.

Notas para la historia de la pedadogia espa-

fiola, por D. Domingo Barnés, p. 46.

La ensefianza gréfica en las escuelas profe-
sionales suizas y alemanas, por D. José
Barcala Moreno, p 53, 80, 114 y 147.

La «Sociedad de Naciones» y los maestros.
La evolucién de la Liga y su obra, por
Mr.A. K. L., p. 65.

El mapa de la Liga. Notas deograficas, por
Mr, G. G. Lewis, p. 68.

La Liga de Naciones en las escuelas, por
Mr. Scherman, p. 70.

El Protectorado del niiio delincuente, por
D.* Alicia Pestana, p. 76.

La instruccién primaria en Cuba de 1902

a 1925, por el Dr. Ramiro Guerra, p. 97,
152, 175 y 211.

La «Sociedad de Naciones» y los maestros.
Historia y educacién civica y la «Sociedad
de Naciones», por el Dr. Robert Jones, pé-
dina 105.

La Geografia y la «Sociedad de Naciones»,
por Mr. Roberfo Finch, p. 108.

La clase de Literatura y la «Sociedad de Na-
ciones», por Mr. A. E. Smith, p. 111.

MinsEieno de Cuitura- 2010

l

Revista de Revistas, por D. D. Barnés, pagi-
nas 118, 184, 311 y 372.

La Escuela de servicio social, por Gabriela
Mistral, p. 129.

Aldunos conceptos denerales de la «Nueva
Educacién», por D.* Elisa Lépez Velasco,
p. 139.

Proteccién del nifio contra la desviacién inte-
lectual producida por cierta literatura ima-
dinativa, por D. José Mallart, p. 145.

Cémo fué educado Abraham Lincoln, por
Cheermann A. Herrick, p. 161.

El campo, ambiente adecuiado para la educa-
cién y la orientacién profesional de los jé6-
venes sujetos a tutela social, por D. José
Mallart, p. 170.

La lectura debe ser un servicio piiblico, por
D. Antero Urioste, p. 172.

El sistema educativo americarno, por /. W. T.
Mason, p. 193,

Un libro de Wells, por D. Francisco Rome-
ro, p. 106.

L.a ensefianza secundaria en Portugal, por
D. Rubén Landa, p. 205 y 247.

Las conferencias del Dr. Decroly acerca del
nifio delincuente, por D. Rodolfo Tomds y
Samper, p. 209.

Las lecturas de nuestros niiios, por Miss
C. F. Kelt, p. 225 y 257.

Los limites de la libertad en el proceso edu-
cativo y la génesis de la educaciéon liberal,
por D. M Maresca, p. 233 y 269.

La pedagogia de J. Dewey, por D. Domingo
Barnés, p. 238.

Thomas Davidson, por M. Ernest C. Moore,
p. 261.

La psicologia del programa elemental, por
M. J. Dewey, p. 276.



Ninisieno de Culturma 2010

VI BOLETIN DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

Del valor pedagégico de los cuentos de ha-
das, por A. Van Gennep, p. 289.

La literatura pedagddica en Espafia, 1915-
1923, por D. Rafael Altamira, p. 294.

La inauguracion del curso, por E. Gémez de
Baquero, p. 502.

Problemas de educacién obrera, por Julidn
Besteiro, p. 3035.

Algdunas ideas acerca de Adolfo Ferriere y su
obra, por Rodolfo Tomds y Samper, p. 305.

Un pedagogo espaiiol del siglo x1x: D. José
Maria Torres, p. 321.

La Casa del Colegio Internacional, por D. Ro-
berto Castrovido, p. 351.

El analfabetismo en Espaifia, por D. Lorenzo

- Luzuriaga, p. 335.

Educabilidad de la actividad moral, por don
Mariano Maresca, p. 354

La semana de las escuelas, por D. Rafael Al-
tamira, p. 365.

Publicaciones pedagégicas recientes, por don
Domingo Barnés, p. 367.

La literatura sobre educacién moral en Espa-
iia, p. 870.

ENCICLOPEDIA

Resultados generales en el estudio de la His-
toria colonial americana. Criterie histdrico
resultante, por D. Rafael Altamira, p. 19.

Del epistolario de D. Francisco, p. 57.

La historia de la Geografia humana, por M.
Paul Feyel, p. 87.

Otra ciipula de influjo musulman en Francia:
la ciipula de la «Sainte Croix» de Olordn,
por D.* Gloria Giner, p. 92.

El vuelo Espaiia-Argentina, por Miguel San-
falo, p. 120.

D. Domingo de Orueta y Duarte, por D. L.
Ferndndez Navarro, p. 154.

Los grandes viajes aéreos, p. 214.

En la Argdentina, por D. Adolfo G. Posada
paginas 250 y 281.

El movimiento modernista en la literatura his-
panoamericana, por Alfredo Coester, p. 515.

La cancién popular en Espaiia, M. G. Koec-
kert, p. 336.

Los problemas de la lendua a la luz de una
teoria nueva, por A. Sechehaye, p. 343.

La propaganda de las ideas y 108 sentimientos
pacifistas, por D. Rafael Altamira, p. 574.

INSTITUCION

El espiritu de Francisco Giner v el Apdstol
del Socialismo, por D. Santiago Valenti
Camps, p. 28.

Biblioteca circulante de nifios de la Institu-
cién, p. 31.

Libros recibidos, p. 32, 64, 96, 128, 160, 192,
294, 256, 288, 320 y 352.

La catedra de Giner, por D Leopoldo Pala-
cios, p. 59 y 94.

Homenaje a los poetas Manuel y Ant onio Ma-
chado; palabras del Sr. Cossfo, p. 6.

Uma evocacao, por D. Manuel Ramos, p. 126.

Los despertadores, por Waldo Frank, p. 159.

Corporacién de Antiguos Alumnos, p. 160,

Nota preliminar a ¢Filosofia del Derecho», de
D. F. Giner, por D. José Castillejo, p. 185

Acta de 1a Junta general ordinaria de sefiores
Accionistas celebrada el dia 29 de mayo de
1925, p. 187.

Nota leida en la Junta general de Sres. Ac-
cionistas celebrada el dia 28 de mayo de
1926, p. 188.

La voz de Giner, por D. Anionio Zozaya, pa-
dina 222.

Noticias, p. 224 y 320.

La «Filosofia del Derecho», de Giner, por don
E. Gomez de Baquero, p. 239.

Comentarios, por D. Luis Araquistain, pagi-
na 257 .

En el cincuentenario de la Institucién, p. 319.

El folleto conmemorativo, p. 349.

«Este es un libro de paz», por D. Rodolfo
Llopis, p. 350.

Hace medio siglo...: La Institucién Libre de
Ensefianza, por D. Luis de Zulueta, p. 380.

A los cincuenta afios. .: La siembra de Giner,
por D. V. Ruiz Albéniz, p. 382.

L.a obra de Giner de los Rios: El cincuente-
nario de la Institucién Libre de Enseiianza,
p. 389.



BOLETIN DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA Vil

INDICE ALFABETICO

Acta de la Junta deneral ordinaria de sefiores
Accionistas celebrada el dia 29 de mayo de
1925, p. 187.

A los cincuenta afios, p. 353.

Altamira (D. Rafael).— La literatura pedago-
dica en Espaiia, 1913-1923, p. 294.

Idem.— Resultados denerales en el estudio
de la Historia colonial americana. Criterio

__histérico resultante, p. 19.

Idem.—La semana de las escuelas, p. 365.

Idem.—La propadanda de las ideas y los sen-
timientos pacifistas, p. 374.

Araquistain (D. Luis). — Comentarios, pa-
dina 287.

Barcala Moreno (D. José). — La ensefianza
grafica en las escuelas profesionales suizas
'y alemanas, p. 83,80, 114 y 147.

Barnés (D. Domindo). — Notas para la histo-
ria de la pedagogia espaiiola, p. 46.

Idem.—La pedagdogia de J. Dewey, p- 253.

Idem.—Revista de Revistas, p. 118, 184, 311
y 372.

Idem.—Publicaciones pedagdgicas recientes,
pagina 367.

Besteiro (D, Julidn). — Problemas de educa-

- cién obrera, p. 303.

Biblioteca circulante de nifios de la Institu
cion, p. al.

Castillejo (D. José).—Nota preliminar a Fi-
losofia del Derecho,de D. Francisco Gi-
ner, p. 185.

Castrovido (D. Roberto).—La casa del Cole-
dio Internacional, p. 331.

Coesfer (Alfredo).— El movimiento modernis-
ta en la literatura hispanoamericana, pagdi-
na 313.

Corporacion de Antiguos Alumnos. Cuenta
de ingresos y gastos en 1925, p. 160.

Cossfo (Manuel B.).—Homenaje a los poetas
Manuel y Antonio Machado. Palabras del
Sr., p. 63.

Del epistolario de D. Francisco, p. 57.

Dewey (M. J.).—La psicologia del programa
elemental, p. 276.

El folleto conmemorativo, p. 349.

En el cincnentenario, p. 519.

ferndndez Navarro (D. L.).—D. Domingo de
Orueta y Duarte, p. 154.

Ninkbeno e Cuitura 2010

Feyel (M. Paul).—La historia de la Geogratia
humana, p. 87.

Fineh (Mr. Robert). —La Geografia y la «So-
ciedad de Naciones», p. 108.

Frank (Waldo).—Los despertadores, p 159.

Giner (D.* Gloria).—Otra ciipula de influjo
musulmdn en Francia: 1a ctipula de la «Sain-
te Croix» de Olorén, p. 92.

Gomez de Baguero (E.).—La inauguracion
del curso, p. 302.

[dem.—La Filosoffa del Derecho, de Giner,
p. 255. WA

Guerra (D. Ramiro).—La instrucciéon prima- -
ria en Cuba, de 1902 a 1925, p. 97, 132, 175
Y21l

Herrick (Cheermann A.). — Cémo fué educado
Abraham Lincoln, p. 161.

Jespersen (Otto). —La ensefianza de las len-
duas extranjeras, p. 5.

Jones (Dr. Robert).—La ¢Sociedad de Nacio-
nes» y los maestros. Historia y educacion
civica y la «Sociedad de Naciones», p. 105.

Keitt (Miss C. F.).—Las lecturas de nuestros
nifios, p. 225 y 257.

Koeckert (M. G.). — La cancién popular en
Espafia, p. 336.

L. (A. K.).— La «Sociedad de Naciones» y los
maestros. La evolucidn de la Lida y su obra,
p 65.

La literatura sobre educacion moral en Espa-
fia, p. 370.

Landa (D. Rubén).
guas vivas, p. 35.

Idem.—La ensefianza secundaria en Portu-
gal, p. 205 y 247.

Lewis (Mr. G. G.).— El mapa de la Liga.
Notas geodraficas, p. 68.

Libros recibidos, p. 32, 69, 98, 128, 160, 192,
224, 256, 288, 320, 352 y 384.

Lopez Velasco (D.® Elisa). — Aldunos con-
ceptos denerales de la «Nueva Educacién»,
p. 159.

Los grandes viajes aéreos, p. 214.

Luzuriaga (D. Lorenzo). —El analfabetismo
en Espaiia, p. 333.

Liopis (D. Rodolfo). — «Este es un libro de
paz», p. 350.

Mallart (D. José).—Proteccién del nifio con-

—La ensefianza de las len-



rrEdeno de Sufturm 2010

Vil

BOLETIN DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

tra la desviacion intelectual producida por
cierta literatura imagdinativa, p. 145.

Mallart.— El campo, ambiente adecuado para
la educacién y la orientacién profesional
de los jévenes sujetos a tutela social, pé-
dina 170.

Maresca (D. M.).—Los limites de la libertad
en el proceso educativo y la génesis de la
educacién liberal, p. 233 y 269.

ldem.—Educabilidad de la actividad moral,
p. 354,

Mason (J. W. T.). — El sistema educativo
americano, p. 195.

Misitral (Gabriela). — La escuela de servicio
social, p. 129.

Moore (M. Ernest C.), — Thomas Davidson,
p. 261.

Nota leida en la Junta general de los sefiores
Accionistas celebrada el dia 28 de mayo de
1926, p. 188.

Nolticias, p. 224 y 320.

Orueta y Duartfe (Domingdo de), p. 1.

Palacios (D. Leopoldo). —La catedra de Gi-
ner, p. 59 y 94.

Pestana (D.* Alicia).— El Protectorado del
nifio delincuente, p. 76.

Posada (D. Adolfo G.). — En la Argentina,
p. 250 y 281.

Ramos (D. Manuel).— Uma evocacio, p. 126.

Romero (D. Francisco).— Un libro de Wells,
p. 106.

Ruiz Albéniz (D. V.). — A los cincuenta
aflos...: La siembra de Giner, p. 382.

Russell (M. Bertrand).—La libertad o la au-
toridad en educacién, p. 1.

Santalo (Miguel).—El vuelo Espafia-Arden-
tina, p. 120.

Scherman (Mr.).—La Lida de Naciones en
las escuelas, p. 70,

Sechehaye (A.).—L.os problemas de la lengua
a la luz de una teoria nueva, p. 345.

Smith (Mr. A. E.).—La clase de Literatura y
la «Sociedad de Naciones», p. 111.

Socialista (El).-——La obra de Giner de los
Rios: El cincuentenario de la Institucion
Libre de Ensefianza, p. 385.

Tomds y Samper (D. Rodolfo).— Las confe-
rencias del Dr. Decroly acerca del nifio de-
lincuente, p. 209.

Idem.— Algunas ideas acerca de Adolfo Fer-
riere y su obra, p. 305.

Un pedagogo espaiiol del sidlo x1x: D, José
Maria Torres, p. 321.

{rioste (D. Antero).—La lectura debe ser un
servicio publico, p. 172.

Valenti Camps (D. Santiago).—El espiritu de
Francisco Giner y el Apdstol del Socialis-
mo, p- 28.

Van Gennep (A.). — Del valor pedagdgico de
los cuentos de hadas, p. 289.

Winter (Ernesto).— La orientacién profesio-
nal, p. 9 y 33. | 8

Zozaya (D. Antonio).— La voz de Giner, pa-
dina 222.

Zulueta (D. Luis).—Hace medio siglo...: La
Institucién Libre de Ensefianza, 380.



BOLETIN £ BAeN

-

3

e

LA InsTiTUCiON LiBRE DE ENSERANZA €5 EUlllplﬂtﬂ-'Si
mente ajena a todo espiritu e interés de comunidn |
religiosa, escuela filoséfica o partido politico; pro-

El Bover(r, drgano oficial de la Znustitucion, es

una Revista pedagégica y de cultura general, que
¢ aspira a reflejar el movimiento contempordneo en la

clamando tan sdlo el principio de la libertsd e in- educacidn, la ciencia y el arte,— Suscricién anuals

violabilidad de la ciencia y de la consiguiente in-
dependencia de su indagacién y exposicién respecto
de cualquiera otra autoridad que la de la propia con-
ciencia del Profesor, unico responsable de sus doc-

trinas —(Art. 15 de los Essatutos.)

Domicilio de la Zstitucién: Paseo del Obelisco, 14,

i S e R T

i

T N e G

DOMINGO DE ORUETA Y DUARTE
15—enero—1926

Ha ftallecido dejando una profunda
huella en la obra cientifica de nuestro
pais y un recuerdo indeleble entre sus

antiguos alumnos y comprofesores de

la Institucién. Mas adelante consigna-
remos en estas columnas cudl ha sido
su valiosisimo trabajo cientifico y cual
su accion como profesor en esta casa.

e

= .

SUMARIO

PEDAGOGIA

I alibertad o la antoridad en educzeibn, pcr M. Ber-
trand Russell, vdg. 1.—La ensefianza de las len-
guas extranjeras (continuacion), por Otto Fesper-
serzy pag. §.—La orientacién prcfesional, por
D, Ernesto Winter, vag, 9.

ENCICLOPEDIA

Resultados generales en el estudio de la Histcria
colonial americana Criterio histérico re:ultante,
pcr D, Rafael Altamira, pag. 19.

INSTITUCION

IN. MEMORIAM: El espiritu de Francisco Giner y el

Apbstel del Socialiimo, por D, Santiago Valenti
Camp, pig. 28.—Biblioteca circulante de nifios
de la Iopstitucién, pdg. 31.- Libros recibidos,
piagina 32,

—

PEDAGOGIA

LA LIBERTAD O LA AUTORIDAD EN EDUCACION (D
por berlrand Russell,

En educacion, igual que en otras cosas,
la libertad debe ser un asunto de grado.

Hay libertades que no deben tolerarse. Co- -
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noci una vez a una sefiora la cual sostenia
que no debiera prohibirse nada a un nifio,
porque la naturaleza del nifio debia desen-
volverse desde adentro. «<dY si la natura
leza — pregunté — induce al nifio a tragar
altileres?» Lamento decir que la respuesta
de la dama se redujo a vituperios. Sin em-
bargo, todo nifio abandonado a si mismo,
tarde o temprano tragara alfileres, se en-
venendra con una medicina, se caerd de
una ventana alta o llegard a un mal fin de
otra manera. Un poco mds tarde, los mu-
chachos, cuando encuentran la oportuni-
dad de hacerlo, dejan de lavarse, comen
excesivamente, fuman hasta emborrachar-
se, pillan resfriados por sentarse con los
pies mojados, y asi sucesivamente,-sin con-
tar con que se divierten vejando a los se-
nores de edad, que quiz4 no tengan la fa-
cilidad de Eliseo para replicar con viveza.
Asi, pues, los defensores de la libertad en
la educacion no pueden sostener que los
nifios durante el dia entero deben condu-
cirse sencillamente como gusten. Es indis.
pensable un elemento de autoridad y dis-
ciplina; todo se reduce a una cuestiéon de
cantidad y a la manera con que la autori-
dad debe ejercerse.

La educacion debe ser considerada des-
de muchos puntos de vista: El del Estado,
el de la Iglesia, el del maestro, el de los
padres y hasta (si bien esto se olvida con
frecuencia) el del alumno mismo. Cada
uno de estos puntos de vista resulta par-
cial; cada uno contribuye un tanto a los
ideales de la educacion, pero asimismo
contribuye con elementos que son malos.

Comenzaremos por el Estado, la m4s

'_h
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poderosa de las fuerzas que deciden lo que
debe ser la educacion. El interés que el
Estado siente por la educacion es muy re

ciente. No existi6 en la antigiiedad ni du

rante la Edad Media; hasta el Renacimien

to, la educacién fué estimada sélo por la
Iglesia. Ei Renacimiento trajo consigo un
interés por la cultura superior, que dio mo-
tivo a la fundaci6n de algunas institucio-
nes, v. gr., el Colegio de Francia, que, en
la intenci6n de quienes lo crearon, habia
de contrapesar la eclesidstica Sorbona. En
Inglaterra y Alemania, la reforma hizo que
el Estado deseara tener algtin dominio so-
bre las Universidades y escuelas secunda-
rias, a fin de impedir que continuaran sien-
do «semilleros del papado». Pero este’inte
rés pronto se desvanecié. El Estado no
tomé parte constante y decisiva en dicho
empefio hasta que empez6 la agitacion mo-
derna por la educaci6n universal y obliga-
toria. Hoy, sin embargo, el Estado intluye
mads en las instituciones escolares que to-
dos los demds factores reunidos.

Varios fueron los motivos que determi-
naron la educacion universal y obligatoria.
Sus defensores més pujantes sentian que
era deseable el saber leer y escribir, que
una poblacién ignorante constituye una
vergiienza para un pais civilizado y que la
democracia es imposible sin la educacion.
Estos motivos recibieron el refuerzo de
otros. Pronto se echd de ver que la educa
ci6én proporciona ventajas comerciales,
que disminuye la delincuencia juvenil y que
ofrece oportunidades para organizar la po-
blacién de los barrios bajos. Los anticleri-
cales, por su parte, vieron en la educacion
del Estado una ocasion para combatir la
influencia de la Iglesia; este motivo peso
considerablemente en Inglaterra y Fran-
cia. Los nacionalistas, sobre todo desde la
guerra franco-prusiana, creyeron que la
educacién universal aumentarfa la fuerza
nacional. Al principio, empero, estas razo-
nes fueron de cardcter subsidiario. La
principal razén que hizo adoptar la educa
ci6n para todos fué el sentimiento de que
el analfabetismo es vergonzoso.

Una vez firmemente establecida la edu-
cacion universal, el Estado eché de ver

que la institucién podia aplicarse a muchos
usos. La educacion hace al pueblo mas
décil, 1o mismo para el bien que para el
mal. También mejora las costumbres y
disminuye la criminalidad y facilita la ac-
ci6n comtin respecto a los fines colectivos
y la direccion de la comunidad por un 6r-
gano central. Sin ella, la democracia no
serfa mas que una forma vacfa. Del modo
con que la conciben los politicos, la demo
cracia es una forma de gobierno, es decir,
un procedimiento para conseguir que el
pueblo haga lo que desean sus directores,
sin desvanecer la impresién de que esta
haciendo lo que quiere. De ahi que la edu-
cacion por el Estado haya adquirido una
tendencia politica. Dicha educacion ense-
fia (en lo posible) al joven a respetar las
instituciones existentes, a evitar toda cri-
tica radical de los poderes establecidos y
a considerar con suspicacia y desdén a las
naciones extranjeras. La educacién por el
Estado aumenta la solidaridad nacional a
expensas del internacionalismo y del de-
sarrollo individual. El dafio que hace al
desarrollo del individuo se explica por la
exagderada insistencia en el principio de au-
toridad. Estimtilanse las emociones colecti-
vas méas bien que las individuales, y se re
prime con severidad el desacuerdo con las
creencias dominantes. Y es que se desea

la uniformidad porque es conveniente a

los gobernantes, sin consideracion al hecho
de que solo pueden realizarse por la atro-
fia mental.,. '

Por lo que toca a la educacion, el punto
de vista de la Iglesia no es en la practica
muy diferente del del Estado. Hay, sin
embargdo, una divergencia de importancia:
la Iglesia preferiria que los legos no fueran
educados, y no los instruye sino alli donde
el Estado insiste en esta obligacion. Ni la
Iglesia ni el Estado quieren inculcar creen-
cias que probablemente desechard la libre
investigacion, Pero el Estado insintia con
mayor facilidad su credo a la poblacion que
lee los periddicos, mientras las ensenanzas
de la Iglesia penetran mejor en las perso-
nas que son analfabéticas. Tanto la Iglesia
como el Estado son hostiles al pensamien-
to, y aquélla es asimismo, si bien ahora

mal

1 J I. J— -l .I.
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subrepticiamente, hostil a la instruccion.
Pero esto pasara — ya estd pasando —,
pues las autoridades eclesidsticas estdn
perfeccionando la técnica de instruir sin es-
timular la actividad mental - técnica en que
hace mucho tiempo los jesuitas marchan
en primera fila.

En la sociedad moderna, rara vez se per-
mite a los maestros que tengan opiniones
propias. El maestro es designado por las
autoridades escolares, las cuales, si ven
que estd educando, lo destituyen. Pero,
aparte de este motivo de cardcter econé
mico, el maestro de escuela se halla ex-
puesto a tentaciones, de las cuales proba-
blemente no es consciente. Mds directa-
mente que la Iglesia y el Estado, el maes
tro estda de parte de la disciplina y sabe
oficialmente lo que sus alumnos descono-
cen. Es dificil, sin alguna autoridad y dis-
ciplina, sostener el orden en un aula, y mas
facil castigar a un nifio que da sefiales de
aburrirse que hacer interesante la ensefian-
za. Por otra parte, es posible que aun el
mejor de los maestros exagere su impor-
tancia y crea posible y deseable modelar
en sus alumnos la clase de seres humanos
que deben ser en su sentir. Lytton Stra-
chey cuenta que el Dr. Arnold (1) paseaba
por el lago de Como meditando sobre el
«mal moral». Para él, mal moral era aque-
llo que anhelaba cambiar en sus alumnos.
La creencia de que en éstos habfa mucha
perversidad de esa clase justificaba en &l
el ejercicio del poder y el convencimiento
de que su deber como director era casti
gar mas bien que amar.

Ademds, el maestro necesita acreditar
st escuela, Esto le mueve a procurar que
sus alumnos se distingan en las competen
clas atléticas y en los exdmenes escolares,
lo cual motiva cierta seleccién de los mu-
chachos superiores, con exclusion de los
demds. Para la medianfa, el resultado es
detestable. Para un nifio es mucho mejor
tomar parte en un juego deportivo (game),
aunque lo haga mal, que ver a otros jugar
bien. Mr. H. G. Wells, en su biografia de

(1) Uran educador inglés, rector v reformador del
colegio Rugbv.—N. del T
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Sanderson, de Oundle, nos cuenta cémo
este maestro, verdaderamente drande,
puso su influencia contra todo lo que de-
jara sin cultivo ni ejercicio los poderes del
alumno mediocre. Cuando Sanderson lleg6
a ser maestro principal, eché de ver que
en la capilla no cantaban sino ciertos mu-
chachos escogidos: éstos formaban un coro
ejercitado, y los demds oian. Sanderson
dispuso que todos cantaran, tuvieran o no
disposiciones musicales. De esta manera
luchd contra la tendencia natural del maes-
tro, a quien preocupa mas su propio crédi-
to que sus alumnos. Desde luego que si to-
dos hiciéramos un reparto prudente del
elogio, no habria conflicto entre ambos
motivos; pero en este mundo bullicioso, el
éxito espectacular serd estimado siempre
sin relaciéon con su importancia real, de
modo que es casi inevitable algiin conflic-
to entre los dos motivos.

Y ahora llegamos al punto de vista pa-
ternal. Este difiere de acuerdo con la po-
sicion econdmica del padre: el jornalero,
en general, tiene deseos muy distintos del
tipo medio de los profesionales. El jorna-
lero tipico desea que sus hijos vayan a la
escuela lo mas pronto posible, a fin de dis-
minuir el fastidio de la casa. También de-
sea que salgan de ella tan pronto como sea
hacedero, para aprovecharse de sus ganan-
cias. Hace poco, cuando el Gobierno de-
cidio rebajar los dastos de la educacidn,
se propuso que los gifios no fueran a la es-
cuela antes de los seis afios de edad y que
no estuvieran obligados a permanecer alli
después de los 15, Lo primero produjo un
clamor popular tan grande, que fué necesa-
rio desistir de ello; la indignacién de las
cansadas madres, que acababan de recibir
el derecho al sufragio, se hizo irresistible;
pero la tltima proposicion, la que disminufa
la edad de salida de la escuela, si bien m4s
censurable desde un punto de vista peda-
gogico, no fue impopular. Los candidatos
al Parlamento que defendian el mejora-
miento de la educacién recibfan aplausos
unanimes de los que asistian a los mfitines:
pero al solicitar los votos de los electores,
descubrian que los obreros no afiliados a
los partidos politicos, los cuales estdn en
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mayoria, deseaban que sus hijos pudieran
ganar jornales tan pronto como fuera posi-
ble. Las excepciones son aquellos que es-
perati que sus hijos suban por la escala so-
cial mediante una educacién de mejor ca-
lidad.

Los profesionales tienen opiniones del
todo diferentes. Sus ganancias dependen
de que han recibido una educacién mejor
que la mayoria y desean trasmitir esta ven-
taja a sus hijos. A este fin estdn dispues-
tos a hacer grandes sacrificios. Pero en
nuestra sociedad actual, estimulada por la
competencia, lo que el padre en general
desea no es una educacion buena en si mis-
ma, sino una educacién mejor que la que
reciben otras gentes. Esto puede conse-
guirse rebajando el nivel general de lains-
truccion, vy, por lo mismo, no podemos es-
perar que un profesional sienta entusiasmo
por la idea de facilitar la educacion supe
rior a los hijos de los jornaleros. Si todos
los jovenes, por pobres que sus padres fue-
ran, pudieran hacer los estudios de la Me-
dicina, es evidente que los médicos gana-
rfan menos que al presente, asi por el
aumento de la competencia como por el
mejoramiento de la salud general. Lo mis-
mo puede decirse del Derecho, del servi-
cio, civil, etc.

Los padres desean que sus hijos sean
motivo de honra para ellos, y €ste es su
defecto cardinal. Bien arraigado en el ins-
tinto, dicho deseo s6lo puede desaparecer
mediante esfuerzos dirigidos a ese fin, En
las madres, si bien en menor grado, tam-
bién existe tal defecto. Todos sentimos
instintivamente que el buen éxito de nues-
tros hijos refleja gloria en nosotros y que
sus fracasos nos avergiienzan. Desgracia-
damente, el éxito que nos hinche de orgu-
llo es a menudo de una clase que no es de
desear. Desde la alborada de la civiliza-
cién hasta casi nuestra época, y todavia en
China y el Jap6n, los padres han sacrifica-
do en el matrimonio la felicidad de sus hi-
jos, disponiendo con quién habfan de ca-
sarse y eligiendo casi siempre la novia o
el novio mas ricos que podian conseguir.
En el mundo occidental, salvo parcialmen-
te en Francia, los jovenes, por medio de

la rebelion, se han emancipado de esta es-
clavitud; pero los instintos de los padres
no han cambiado. Lo que el padre en ge-
neral desea para sus hijos no es la felici-
dad ni la virtud, sino el éxito mundano.
Los desean tales que puedan vanagloriarse
de ellos con sus amigos, y sus deseos do-
minan en gran parte sus esfuerzos por la
educacion que les dan.

Si la autoridad ha de dirigir la educa-
cién, debe apoyarse en uno o en més de
uno de los poderes de que hemos hablado:
el Estado, la Iglesia, el maestro o el pa-
dre. Como hemos visto, en ninguno de
ellos podemos confiar para cuidar del bien:
estar del nifio, pues cada uno desea llevar
al educando a cierto fin que en nada atane
a su propio bienestar. Quiere el Estado
que el nifio sirva al engrandecimiento na-
cional y al sostenimiento de la actual for-
ma de gobierno. Aspira la Iglesia a utilizar
al nifio para el aumento del poder del Cle-
ro. El maestro mira a la escuela como el
Estado a la naci6n, y desea que el nifio dé
gloria a la escuela. El padre anhela que su
hijo glorifique a la familia. Y en cuanto al
nifio, que es un fin en si mismo, que €s un
ser humano con derecho a la felicidad y al
bienestar posibles, no interviene sino de
un modo limitado en estos propositos ex-
ternos. Por desgracia, el nifio no posee la
experiencia necesaria para dlrigir su pro-
pia vida, y es victima, por tanto, de los si-
niestros intereses que explotan su inocen-
cia. He aqui 1o que explica la dificultad de
1a educacién considerada como problema
politico. Pero veamos lo que puede decir-
se desde el punto de vista del educando.

Es evidente que la mayoria de los nifios,
abandonados a si mismos, no aprenderian
a leer ni a escribir y se adaptarian lo me-
nos que pudieran a las condiciones de su
propia vida. Es preciso que haya institu-
ciones docentes, y en cierta medida, los
nifios deben sentir la autoridad. Pero,
puesto que la autoridad no merece com-
pleta confianza, debemos procurar que
exista la menor suma de autoridad que sea
posible, y tratar de descubrir el modo con
que los deseos e impulsos naturales de los
jovenes pueden ser aprovechados en la
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educacion. Esto es mucho mas hacedero
de lo que a menudo se presume, porque,
después de todo, el deseo de adquirir co-
nocimientos es natural en la mayoria de
los jovenes. E! pedagogo tradicional, cu-
yos conocimientos no merecian impartirse,
y que carecia de habilidad para comuni-
carlos, crefa que los jovenes sentian ho-
rror ingénito por la instruccion; pero en
esto se encontraba equivocado, por la in-
capacidad para comprender sus propias
deficiencias. Hay un gracioso cuento de
Chekov donde se habla de un hombre que
tratd de ensefiar a un gatito a cazar rato-
nes, Cuando el minino no corria tras ellos,
el hombre lo azotaba, y el resultado fué
que, cuando adulto, el gato se aterrorizaba
en presencia de un ratén. «Este —agrega
Chekov—es el hombre que me ensefio el
latin». Ahora bien, los gatos ensefian a
sus hijos a cazar ratones; pero esperan
hasta que el instinto se despierte. Enton
ces, los mininos convienen con sus madres
en que vale la pena de adquirir dicho co-
nocimiento, y asi la disciplina se hace in-
necesaria.

Hasta ahora,los dos o tres primeros afios
de la vida han escapado al dominio de los
pedagdogdos, ¥ todas las autoridades estan
de acuerdo en que €sos son los afios du-
rante los cuales aprendemos mas. Todo
nifio aprende a hablar mediante el propio
estuerzo. Todo aquel que haya observado
a un nifo sabe que los esfuerzos necesa-
rios para dicho aprendizaje son considera-
bles. El nifio escucha atentamente, obser-
va los movimientos de los labios, practica

los sonidos todo el dia y concentra sus

fuerzas con ardor asombroso. Es claro
que las personas mayores lo estimuian
con elogios; pero no se les ocurre casti-
garlo el dia que no aprende una palabra

nueva. l'odo lo que hacen.es proveer las

oportunidades y el elogio. Es dudoso que
€n ese periodo se necesite més,
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LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS
por Ofto Jespersen (1)

Profesor en la Universidad de Copenhadgue.

(Conclusion,)

Exceptuando el primer grado de la en-
sefianza, no esta de mas la gramatica me-
tédica. Mas adelante, sus ejemplos pueden
servir como de apéndices a los reunidos a
través de las lecturas; el profesor podra,
por ejemplo, leerlos en alta voz, cercio-
rarse de que los entienden y emplearlos,
para ayudar a los alumnos a encontrar las
reglas. Luego, cuando los alumnos hayan
formulado mejor o peor la regla, podria
leerse ésta como viene en la gramatica.
Recorrer toda la gramética desde el prin-
cipio hasta el fin, cada seccién a su vez,
es cosa que nunca debe hacerse hasta que
no se hayan estudiado la mayor parte de
los fenémenos en relacién con la lectura:
resultara asi mas facil y méas interesante
que si se hubiera empezado antes; su utili-
dad principal serd completar y confirmar
lo ya aprendido (2).

Ensefidndose la gramdtica de esta mane-
ra, no tendrdn ya los alumnos la impresion
que tantas veces tienen ahora de estar
aprendiendo una serie de redlas arbitraria-
mente prescritas sobre lo que han de hacer
para evitar cometer faltas y tener «malas
notas» en los ejercicios escritos: més
bien, lo concebirdn todo como algo compa-
rable a las leyes de la naturaleza, obser-
vaciones generales comprensivas de lo que
ocurre dadas ciertas condiciones, ya que
la gramatica se hace de observaciones
sobre la manera como se expresan los na-
turales de un pafs. Ya no diran los alumnos:

",

(1) Vease el nimero anterior del BoLETIN,

(2) El Dr. Sweet pretende poner en ridiculo mis
ideas sobre gramadtica inventiva (7he Practical Study
of Languages, 1899, p. 115-116); parece olvidar la
diferencia que existe entre investigacion dramati-
cal independiente y la ensefianza en las escuelas; v
cuando habla de que los muchachos han de cometer
«ciento y pico de equivocaciones», creo que no nece-
sita mas refutaciéon que las indicaciones anteriores,
las cuales no son otra cosa que una ampliacién de
lo que escribi en 1886. Afortunadamente, en la payi-
na 117, el mismo Dr. Sweet recomienda precisamen-

te lo mismo que aqui se esbozd, s6lo que dandole me-
nos extensiaon,
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«Tenemos que poner el subjuntivo en las
oraciones finales porque estd en el § 235,
sino «encontramos el subjuntivo en todas
las oraciones finales». La principal funcidn
del profesor es hacer que los alumnos se
penetren de la construccion de la lengua
extranjera, de sus particularidades y de
0s puntos principales en que se aparta de
as otras lenduas. Como regla deneral, los
ibros de texto insisten demasiado en los
detalles y olvidan con frecuencia rasgos
muy importantes, como, por ejemplo, la
dran libertad que hay en indlés para el em-
pleo de sustantivos como verbos, y vice-
versa; el distinto papel que el orden de
las palabras representa en las diferentes
lenguas, la relacién de causa y efecto entre
una determinada clase de palabras, y la
falta de declinaciones, etc.

La disposicién usual de los materiales
de la gramdtica no es tan conveniente
como podria ser. Una separacion completa
entre la morfologia y la sintaxis, como se
encuentra en la mayor parte de nuestros
libros de texto, es, desde el punto de vista
cientifico, insostenible e impracticable (1);
desde el punto de vista pedagddico, es un
disparate, puesto que separa la forma y la
funcién, que deberian aprenderse juntas,
lo mismo que juntos se aprenden lo exter-
no de la palabra (sonidos y ortografia) y
su significacion (2) Y dentro de cada una
de estas dos partes de la gramdtica, el
orden usual para el procedimiento depende
de un orden de procedencia absurdo entre
las clases de palabras, en virtud del cual
los adverbios estdn colocados lo mds lejos
posible de los adjetivos, aunque si hay dos
clases de palabras que debieran estar jun:
tas, son estas dos que tienen de comiin la
comparacion. En el caso de los verbos,
encueéntranse muchas veces formando gru-
po cosas que tienen relacion lexicolbgica,
pero no gramatical (3).

(1) El superlativo francés es una forma sintdctica
pura; el comparativo, un fendmeno mixto.

(2) En mi dramatica indlesa pequeiia, he tratado
conjuntamente la morfolodia v la sintaxis. (Koritfallef
engelsk grammatik for tale og skriftsprogef, Copen-
haden, 1.* edicion, 1885; 4." edicidn, 19035,

(3) En cuanto a la sistematizacion dramatical,
puedo referirme a mis observaciones preliminares
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El método de la traduccion también es
aqui perjudicial, porque disimula detalles
que deberian conservarse vivos. Por ejem-
plo: los alumnos no tendrian unaidea justa
del género y de sus relaciones con la ex-

presion del sexo, si er, refiriéndose a der

hut, y sie, refiriéndose a die bank, o asi-
mismo 7/, haciendo referencia a /e cha-
peaun,y elle, haciéndola a /a chaise, se tra
dujesen todos por el inglés 7Z, mientras que
los mismos pronombres se traducen por /ze
y sfte cuando son empleados respecto de
personas.

LLas comparaciones entre lenguas que
los alumnos conocen, con objeto de se-
fialar las diferencias de economia en el
empleo de los medios lingiifsticos de expre-
sion, serdan una consecuencia natural de
este estudio sistemédtico de la teoria del
lenguaje, y pueden hasta resultar muy in-
teresantes, particularmente para los estu-
diantes mas adelantados. (Comparaciones
entre los pronombres reflexivos en las dife-
rentes lenguas: du, ihr, Sie, sie - toi,vous,
vous, ils, elles, enr—you, you, you, they—
il ya,esgieblt, thereis, etc.). El profesor
podré llamar la atencion sobre la inconsis-
tencia de las lenguas; lo que en un caso se
expresa diversamente, en otro no se expre-
sa por ninguna seial externa (haus, hiu-
sery;hduschen, hduschen—house, honses;
sheep, sheep — cheval,chevau.r; vers,vers
y, en realidad, hasta maison,maisons, et-
cétera; mich, mir; dich, dir; sich, sich;
der mann, die frau, das weib, ein guter
mantn, eine gule [frau, ein gutes werb;
der gufe mann, die gufe frau, das gute
werb, die mdanner, die frauen, die weiber,
die guten ,m., [ , w., etc.). En francés y
en ingles hay muchas ocasiones de indicar
grandes diferencias en las relaciones dra-
maticales, lo mismo en los sonidos que en
la ortograffa (singular y plural iguales en
bon, bons; beau, beaux; hideur, hidenr,
luego, amer, amére; clair, claire; ré-
volutionnaire, révolutionnaire; church,
churches; judge, judges; sin,sinned; fine
fined; say, said, lay, laid, etc.). Que pue-
da ser ello una buena manera de iniciacion

en Progress in meguage (Londres, Sonnenschein,
894), p. 138 v sigs.

"
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en la filologia comparada, no necesita
mayor prueba; muchas cosas que pertene-
cen a este campo de estudios pueden com-
prenderlas nuestros alumnos mas adelanta-
dos y deberfan formar parte de una buena
educacidn general. Todo el que haya reci-
bido un poco mas que la instruccion co-
rriente que se da en las escuelas deberia
entender lo que significa el parentesco y
el desarrollo progresivo de las lenguas;
deberia estar enterado de ciertos fenéme-
nos lingiiisticos, como la pérdida de soni-
dos, la asimilacion, las formaciones anald
dicas, las diferenciaciones, etc.; debe haber
notado ejemplos de estos fenémenos, lo
mismo en su lengua materna que en las
lenguas extranjeras que haya aprendido,
como debe comprender también c6mo estos
procesos influyen constantemente en toda
la estructura de las lenguas y cémo han
llegado con el tiempo a producir diferen-
cias tan grandes como las que existen entre
el aleman y el inglés, o entre el latin y el
francés; un buen punto de partida seria
hacer notar la suerte que corrieron cier-
tas palabras que el inglés tomé del fran-
ces, conservando muchas veces los anti-
guos sonidos franceses (eh, en chase;
J, en journal; n, en cousin, cousine, s, en
beast, feast, etc.). Pero, por muy intere-
santes y dignas de notarse que sean estas
cosas, no es muy de aconsejar que se les
consagre demasiado tiempo, mientras se
concedan tan pocas horas a la ensefianza
delas lenguas vivas. El que se ocupe el pro-
fesor mds 0 menos de este género de tra-
bajo tiene que depender también de que
la clase tenga, en general, suficiente pre-
paracion para ello, y de que los alumnos
revelen mucho interés y afdn por hacer
preguntas;no debe rmponérseles una gran
cantidad de filologia,

Los ejercicios sobre sistematizacién no
necesitan limitarse al campo de la grama-
tica; la parte que se refiere al 1éxico de la
lengua puede tratarse también de idénti-
Ca manera, aunque con menos extension.
Ya hemos hecho mencién antes de varios
metodos de revision del vocabulario; pero
existen ademds otras maneras; por ejem
plo: el profesor puede dar al alumno un
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asunto (el cuerpo humano, la duerra, un
viaje en ferrocarril), sobre el cual tendr4
que reunir cuantas palabras y expresiones
pueda recordar —o que aparecieron en la
tiltima narracion leida en clase —, y podr4
disponerlas también en varias subdivisio-
nes. Esto lo harda mejor en forma de ejer-
cicio escrito.

Puede mandarse también a los alumnos
que dividan un acontecimiento complejo,
0 una serie de acciones, etc., en sus par-
tes componentes. Por ejemplo: pueden
describir, en todos sus detalles, el pro-
cedimiento de vestirse una persona por la
mafiana, o el camino que llevan hacia la
escuela. Cuanto més detalladas puedan
hacer estas descripciones los alumnos,
mejor; asi se acostumbran a emplear mu-
chas palabras, no sélo sustantivos, sino
verbos, en sus relaciones naturales, que
ven con los ojos —-de su espiritu—, aunque
no creo que las ideas de Gouin (1) deban
adoptarse méds que en estas series even-
tuales. '

Los estudiantes mas adelantados pueden
aprender también a hacer colecciones sis-
tematicas de los sinénimos méds importan-
tes. Deberd tener cada uno un cuaderno
especial con este cbjeto, destinando una
pagina entera a cada drupo de sin6nimos
que el profesor quiera que estudien; en
esta pagina escribirdn todas las oraciones
en que encuentren la palabra de referen-
cia. De vez en cuando, el profesor puede
examinar con la clase todas las oraciones
que se hayan reunido, procurando estable-
cer la diferencia entre los sinénimos, a
base de los ejemplos encontrados. Claro
es que tienen un valor especial aquellos
textos en que haya varios sinénimos re-
unidos. (How much of «history» we have
inthe «story» of Arthur is doubtful. What

(1) Siento la tentacién de decir aldo mds sobre el
método de Gouin para la ensefianza de las lenguas,
pero no me sobra ni el espacio ni siquiera el deseo de
hacerlo, puesto que no lo he visto practicar. Puedo
atenerme a la descripcidén de R. Kron (demasiado en-
tusiasta, por cierto) (Die neueren sprachen, 111, publi-
cada también en separata), y a la critica de Brekke
(para mi absolutamente convincente): «Indberetning
om en stipendierejse til England for at studere Go-
uius metode for undervisning i sprogs. (Quousque
tandem No.= Norske univ. og skoleannaler, 1894),
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is not very thrilling as «story» may be of

profound interest as «history». Half a
cloaf> 1s better than no «bread». A nice
little <loaf» of brown «bread») (1). Tam-
bién tendrd interés alguna vez formar listas
comparativas de diferentes lenguas, como,

por ejemplo:
menschh man homme
mann  man liomme
mann  husband mari

a las que pueden afiadirse observaciones
sobre el empleo de human being e indivi-
du, cuando se tenga que evitar la indica-
cion del sexo.

Ademas
welb Wwoman Jemme
welb, frau wife femme
Jrau lady dame
[rau Mrs madame
dame lady dame
baum lree arbre
holz wood bois
wald wood, forest bois, fOret

Estas tablas servirdn, mucho mejor que
largas explicaciones, para mostrar las di-
ferencias existentes entre las lenguas, y
cuantas veces las palabras tienen un senti-
do ambiguo y vago. Es evidente, sin em
batrgo, que muchas de las indicaciones de
matices de significacion que se encuentran
en los diccionarios de sinénimos estan com-
pletamente fuera, por lo sutil y lo fantds-
tico, de la comprension de los alumnos co-
munes,

El Dr. Walter, de Francfort, tiene otro
medio de hacer que sus alumnos se fami-
liaricen con todos los recursos de la len-
gua extranjera; dicta algunas de las ora-
ciones de lo que ya se ley6 y manda a los
alumnos que busquen cuantas maneras dis
tintas pueda haber para expresar el mismo
pensamiento. Copiaré una de las clausulas
de su libro, juntamente con las variantes
de los alumnos (marcadas con letras); las
escribieron en el espacio de 25 minutos:
ohne vorausgeganpene besprechung

(1) (Lo que haya de #historia en la hiistoria de Artur
es dudoso. Lo que no es muy conmovedor en wna his-
foria puede tener un hondo interés en la Historia.
Medio pan es mejor que ningiin pan. Un buen paneci-
llo de pan moreno.)
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(en el segundo afio de instrucciéon, con
seis horas a la semana, segiin creo); como
se vera, los cambios son bastante grandes.

The advantage of the English ships
lay not in bulk, but in construction, (La
ventaja de los buques ingleses no estaba
en el tamano, sino en la estructura.)
~a. The English were over uhelming
not by the size of the ships, but their
power lay in the construction of the
ships, (Los ingleses eran invencibles, no
pot el tamaiic de los buques, sino porque
su poder residfa en la estructura de esos
buques.)

b. In construction, not in bulk, lay
the advantage of the English ships. (En
la estructura y no en el tamafio estaba la
ventaja de los buques ingleses.)

¢. The English ships were superior
to the Spanish not in bulk, but in cons-
truction. (Los buques ingleses eran supe-
riores a los esparioles, no por el tamafio,
sino por la estructura.

d. Theadvantage of the English fleet
(squadron) consisted not in bulk, but in
construction. (La ventaja de la flota in-
dlesa consistia, no en el tamafio, sino en la
estructura.)

e. The advantage of the English was
the light construction of their ships. (La
ventaja de los ingleses consistia en la es-
tructura ligera de sus buques.)

/. The English had not large ships,
but they were belter constructed. (Los
ingleses no tenian buques grandes, pero
los tenian mejor construidos.)

g. The power of the vessels of the
English was not caused by the extent,
but by the construction of the ships. (El
poder de los buques ingleses no provenia
del tamafio, sino de la estructura de los
mismos.)

h. The English men-of-war could do
very much against the enemy, because
they were well consiructed, and not too
large. (Los buques de guerra ingleses pu-
dieron mucho contra el enemigdo, porque
estaban bien construidos y no eran de
masiado drandes.) .

I. The English vessels were not lar-
Le, but well constructed. (Los buques in-

“l|
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gleses no eran grandes, pero estaban bien
construidos.)

k. The advantage of the English men-
of-war did not consist in size, but in
construction. (La ventaja de los buques
de guerra ingleses no consistia en el ta-
mafio, sino en la estructura,)

[. The advantage of the English men-
of war was to be found en their construc-
tion. (La ventaja de los buques de guerra
ingleses habia que buscarla en su estruc-
tura.)

Yo mismo, ensefiando a alumnos ya ade-
lantados, les he mandado escribir, de una
manera semejante poco mas o menos a
ésta, una pdagina de una obra histérica.
Siempre les ha interesado este trabajo, y la
comparacionde los resultados, que a veces
daban las expresiones méds variadas del
mismo pensamiento, era siempre para ellos
muy instructiva.

Paralelamente a la lectura de una gra-
matica, a manera de complemento o como
recopilacion de los conocimientos grama-
ticales adquiridos por los procesos indica-
dos, podria ser provechosohaceruna colec-
cion sistematizada de material del [éxico;
no, claro es, un diccionario comiin, ya que
el orden alfabético es casi de lo mas anti-
metodico que puede haber, sino un vocabit-
lario preparado con inteligencia, algo por
el estilo del 7Thesaunrus, de Roget. Pero
deberfa, de todos modos, ser mas pequefio
y contener sé6lo palabras que fuesen real-
mente necesarias; aun asi, la inevitable se
quedad de semejante libro y la falta de
relacién entre las palabras aisladas le haria
impropio para la ensefianza, aunque no se
le emplease para introducir material nue-
Vo, sino soélo para recordar palabras ya
aprendidas. Més 1itil ser a los alumnos que
hayan llegado a cierto drado de adelanto
seguir una coleccidn sistematica de frases,
sobre todo de aquellos giros de expresién
que entran mucho en las relaciones de to-
dos los dias, pero que se encuentran muy
raramente en la literatura. Las Phrases de
tous les jours, de Franke, son el mejor
Specimen que conozco: pero sé de muy
buena fuente que nunca se pretendié que

dicha obrita se emplease como libro .de
texto para principiantes,
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por D, Ernesto Winter,
Indeniero.

Crisis de aprendizaje.

Antes de empezar, he de hacer una sal-
vedad. En lo que voy a tratar, hay una par-
te que se refiere a la iniciacion de los mé-
todos de orientacién profesional; sigue
otra parte descriptiva de los métodos em-
pleados en los laboratorios e Institutos re-
cientemente creados para la orientacién
profesional, y, por tltimo, una parte criti-
ca, en la que unas veces me atengo al pen-
sar de los directores de Institutos con
quien tuve el honor de conversar (Mr. Fon-
tegne, de Strassbourg, y Mr. Robert, de
Dommeldange); otras veces hago conside:
raciones personales que me sugirieron es-
tas visitas y una practica de ocho afios en
la direccion de ensefianza a obreros.

Cada cual puede mantener un criferio
propin, y este mfo no es, ni mucho menos,
dogmatico; tampoco significa menosprecio
a los métodos consagrados, ni siquiera ale-
jamiento de dichos métodos, que todos son
buenos, si se practican con sinceridad y
continuidad. Discutir no es despreciar; por
el contrario, es avalorar y aquilatar. Es
despojar las ideas madres de todo lo de.
leznable que las acompaiia, y dejarlas en
toda su pureza, libres de esas creacio-
nes accesorias, tablados y andamiajes, ma-
teriales, que viven de las ideas mas que
por y para las ideas. La preeminencia de
tal o cual metodo lleva a veces aparejado
un sentimiento de amor propio, de vana
gloria del investigador, cuando no un met-
cantilismo.

En los afios anteriores a la guerra, em
pezod a preocupar a los industriales de los
talleres mecanicos la escasez de aprendi-
ces y la dificultad de ir sustituyendo el
personal obrero antiguo por los aptos, con
conocimientos profesionales.

Cada dia se agudizaba més la' crisis del
aprendizaje, y cada vez hubo de ser mayor
el nimero de obreros advenedizos, peones,

braceros, arrancados a la agricultura, que

vinieron a las fabricas de ias ciudades a
sustituir a obreros de oficio.
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No habfa aprendices. La razon es clara.
El aprendizaje era una larga crujfa, qué
algunos industriales poco escrupulosos
prolongaban demasiado; largo periodo de
miseros salarios, escalera de peldafios al-
tos y eansados, dificiles de subir hasta lle
gar a oficial. Ser aprendiz era estar some
tido a privaciones y lievar con resignacion
esos primeros afios de vida profesional.
iResignarse antes de empezar, desenga-
fiarse antes de tener ilusiones! jQué tris-
teza y qué pena!

Ni los padres de los muchachos podfan
estar satisfechos. Los hijos tardaban de-
masiado en ganar, y mas tarde..., no siem-
pre hallaban un puesto que correspondiese
a tanto esfuerzo y a tanto sacrificio.

Los obreros hallaron una via mas facil.
Buscaron aquellas profesiones sencillas,
que no requieren casi aprendizaje, y, qui-
z4s acertadamente, pensaron que lo esen-
cial en la vida es empezar pronto a desen-
volverse, porque danar tiempo es «ganar
la vida», cosa méas importante que ganarse
la vida, frase terrible que trae de recuer-
do ‘todos los horrores de la lucha por el
pan.

Por estos aiios, lograron los Sindicatos
obreros una mejora importante: el estable-
cimiento del salario minimo, que pudiera
formularse: «Todo hombre, cualquiera que
fuere su capacidad de trabajo, tiene dere-
cho a percibir el salario necesario para su
sustento y para el mantenimiento de sus
fuerzas vitales.»

" La obra de los Sindicatos era humanita

tia. Conceder fué un acto de justicia so

cial, y desde entonces mejoré considera-
blemente la condicion de la clase obrera,
si bien no todo lo que se pensaba, porque
establecer mayores salarios para todos
equivale a aumentar la capacidad de’ ad-
quirir de cada individuo, y, por tanto, a
encarecer los articulos de primera necesi
dad, mas necesitados que antes.

La adopcion del salario minimo trajo
aparejado un encarecimiento de la mano
de obra, y los industriales no hallaron otro

remedio que la rebaja de los jornales mas

altos. Es decir, que los obreros més capa
ces, los mas aptos, hubieron de sufrir las
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consecuencias de esta reforma, y aun en
los talleres que conservaron primas de tra-
bajo, fueron estas primas tan insignifican-
tes, representaron tan poca cosa con rela
cion al salario minimo, que los mejores
obreros perdieron todo estimulo, se des-
alentaron, hasta que hicieron el trabajo
minimo por el salario minimo, y vino una
total relajacion. Amargado el obrero co-
nocedor de su oficio, se contenté con cum-
plir; tomd como ‘mdédulo, para hacer lo es
trictamente necesario, al obrero de menor
capacidad y de mas menguada aptitud.

Vino la guerra; con ella, el desbarajuste,
la desorganizaci6n; mas tarde, la reorgani
zacién de talleres como talleres de guerra.
Se eché mano del personal que se pudo y
como se pudo. Braceros agricolas, peones,
hombres sin oficio, personal femenino,
todo se utiliz6. En un priucipio hizose la
utilizacién sin orden ni concierto; faltaba
la preparacion previa para organizar y ial
taban las maquinas que pudieran ponerse
en manos de ese personal sin conocimien:
tos ni aptitudes. Era preciso reducir a un
minimo los movimientos, las maniobras,
simplificarlas hasta tal punto, que los mas
ineptos fuesen aptos, y esta labor sélo
pudo llevarse a cabo gracias a la torma
cién de cuadros.

Encuadrar es disciplinar y entrenar a
la vez; cada grupo de obreros advenedizos,
de cuatro, cinco o seis individuos, fue
puesto bajo la tutela, mds- que a las orde-
nes, de un buen obrero conocedor del ofi-
cio. Este preparaba el trabajo, guiaba y
corregia como maestro, y los advenedizos
eran simplemente ejecutantes, que con
mdaquinas automaticas (en que estaban pre-
vistas y evitadas las torpezas posibles de
manos poco diestras) y con un calibre de
control , hacian los trabajos, reducidos a
vigilar, muchas veces sin intervenir, hasta
la terminacion de la pieza.

Al buscar mayor eficiencia se recorda-
ron los métodos americanos de gran pro-
ducciéon en Siria, hasta entonces inaplica-
dos en Europa, y aquel sistema Taylor,
tan discutido seis afios antes de la guerra,
y del que luego habtaremos, empezo a te-
ner cierto predicamento; surgieron timidas
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imitaciones, adaptaciones ponderadas, ¥
en Francia nacié el «fayolismo», que re-
presenta en la direccion de los negocios lo
que el «tailorismo» en la direccién de los
talleres.

Terminada la guerra, al hacer la reorga-
nizacion de las industrias de paz, hubo de
desprenderse el industrial de aquella mano
de obra de ocasion, y lo hizo con gusto,
porque, a pesar de todo, el proyecto de la
maquinaria y el trabajo con figuras, mon-
turas, fitxures, etc., se demostré plena-
mente que el buen trabajo requiere cono
cimientos y buenas manos; tanta mayor
destreza y mejor aptitud cuanto mdas per-
fectas son las maquinas y mas esmerado el
trabajo a realizar.

Y.. , por extrafia paradoja, después de
haber utilizado un personal cualquiera y
hacerle apto en un dos por tres durante la
guerra, pensaron los industriales en formar
un EBuen personal, despacio, con aprendiza-
je metddico y continuado, y para mayor
eficiencia, no sélo educar las aptitudes,
sino descubrir las preaptitudes, las natura
les, la tendencia y determinar la inclina-
cién hacia un oficio, utilizando la predispo
sicion de cada individuo, para mayor efica
cia de trabajo y en mejor vida social. .

Esta esla orientacién profesional. Orien-
tar es dar direccion. Una fuerza tiene
mayor eficacia cuando obra en determina-
da direccion; consiste, por consiguiente, la
orientacién profesional en buscar la direc-
cion mas favorable a dar a las facultades
fuerzas de cada individuo. La direcci6n
mds tavorable de una fuerza depende de la
situacion, de la colocacién de Ia pieza que
se desea mover; asimismo las facultades
individuales han de adaptarse a las condi-

ciones, circunstancias y particularidades

de la profesién.

Por consiguiente, el problema de la
orientacién profesional comprende el do-
ble estudio: de la profesién (que es aqui la
pieza que se deses mover), cuyas caracte-
risticas de trabajo sera preciso conocer comn
todo detalle, y de las facultades individua
les (fuerza que se desea orientar), que ser4
preciso poner de relieve, investigar, escru-
tar, antes de entrar en 1a profesion. Cuan-
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do las aptitudes s6lo son preaptitudes in-
ciertas y nebulosas, y la vocacién hecha
de vagos anhelos, de gustos caprichosos
que despistan.

En esa edad en que los muchachos no
saben lo que quieren, hemos de decirles
para qué sirven. jGrave y dificultoso pro-

blema! Vamos a examinar c6mo se inten-

ta resolverle, en articulos sucesivos,

Condiciones de la profesion.

Hay en cada profesion una técnica pe-
culiar que exige conocimientos especiales;
estos entran de lleno en los programas de
las Escuelas Profesionales, por lo que no
nos toca analizarlos ahora.

Mas podemos afiadir que el ejercicio de
una protesion esta constituido por una se-
rie de manipulaciones, sucesién de trabajos
elementales que constituyen el trabajo in-
tegral. Estos trabajos elementales son bien
determinados y concretos, siempre los mis-
mos, en la produccién corriente de cada
taller. Forman, como si dijéramos, la reti-
cula o cafiamazo del oficio. Si descompo-
nemos una 'operacion completa en estos
trabajos elementales, podremos analizar
las caracteristicas, la especial destreza, la
habilidad, la agudeza de sentidos que re
quiere cada manipulacién, y de aqui indu-
cir las condiciones individuales, las cuali
dades esenciales que ha de tener un sujeto
para dedicarse a una profesién, ajustando-
se a las normas o pautas establecidas de
antemano para cada profesion.

Asi diremos: esta operacién requiere
vista, oido, tacto, paladar, etc.; para este
oficio son necesarias: rapidez de maniobra,
serenidad, sangre frfa; este otro requiere:
paciencia, meticulosidad; aquél f4cil pala-
bra, buena memoria, voz clara, y después
pueden examinarse las condiciones fisiol6-
gicas: fuerza, capacidad pulmonar, agili-
dad, etc.

Y fijadas estas premisas, bastard ver en
cada caso las condiciones de cada sujeto,
para determinar un conjunto de preaptitu-
des que han de adaptarse a la profesién
que mas le conviniese, y quedar, por tan-
to, orientado. -

Mas ya este primer escrutinio determi.
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nante de las condiciones necesarias y su-
ficientes de una profesion es mas complejo
de lo que a primera vista parece.
Requiere un conjunto de datos aportados
profesionales. Un investigador sin conoci-
mientos profundos de las profesiones que
estudia pudiera equivocarse en la justipre-
ciacién de cualidades. Las particularidades
de cada profesién se prestan a errores y
confusiones, y pudiera atribuirse a la per-
ceptividad de un sentido las de otro orden,
de donde resulta que el recopilador de
datos ha de proceder con cierto espiritu
critico v hacer escrutinio minucioso, para
no incurrir en los errores de aquellos que
no ven bien, por estar demasiado cerca.
Uno de los apéstoles de la orientacion,

M. Mauvezin, hizo un libro titulado Kose

des métiers, «Rosa de los oficios», por
analogia con la «Rosa de los vientos»,
«Rosa de direcciones n orientaciones». En
dicho libro se especifican las cualidades
necesarias para cada oficio, lo que exige
la profesién. No hemos de juzgar el libro,
porque nadie debe quitar valor a la accion
del hombre de buena voluntad; mas dire-
mos qué circunstancias locales, tradiciones
de oficio, taras por herencia de profesion,
y mas especialmente, modalidades de tra-
bajo, costumbres y condiciones climatolo-
gicas, son de tener en cuenta, modifican la
esencia del trabajo, y, por consiguiente,
en cada region, y a veces en cada locali
dad, se impone una correccion de las pre-
misas de la «Rosa de los oficios», asi como
en cada lugar del globo terrdqueo la decli-
nacién de la aguja imanada varia de modo
especial, indeciso § no muy bien definido.

Supongamos sentadas las premisas, he-
cho el programa de orientacion y defini-
das sus cuadriculas. Pasemos a la investi-
gacion individual.

Al hacer un trabajo esmerado, solemos
decir: «Puse en él toda mi alma»; otros
ponen: «los cinco sentidos».

Estos cinco sentidos son las ventanas
por donde el alma se asoma al mundo ex-
terior; son, a la vez, 6rganos de aprehen-
sion y filtros por donde atraviesa la esen-
cia de lo material, despojdndose en ellos
de esa materialidad, para ir a alquitararse
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y sutilizarse en un mas alla, lugar recon-
dito del alma.

Las ideas profesionales, es decir, de
aplicacion a un oficio, son de las que plas-
man en formas definidas; son plasticas, ¥,
por tanto, sensoriales, de modo que casi
no van mas alla de los sentidos, y no se
adentran como aquellas ideas més abstrac:
tas y sutiles, informes e ingravidas, que se
trabajan en una profundidad cerebral, y
que pudiéramos denominatr ideas metace-
rebrales.

Las ideas de aplicacion directa a la vida
estan hechas de aportaciones externas. Se
recoge por medio de los sentidos lo ase-
quible del mundo exterior; nuestro espiritu
reacciona, refleja lo recibido, aderezdndo-
lo y enderezdndolo hasta que la idea vuel-
ve adquirir plasticidad, es decir, forma ¥
color, pasando en direccion contraria de
nosotros hacia el exterior a través de los
sentidos, determinando una accion, un di
namismo que responde a nuestro pensa-
miento, a nuestra idea que plasma o cuaja
en un acto.

El estudio de este doble proceso de re-
ceptividad y emision ha de empezarse por
al examen de los sentidos corporales y de
sus estrechas relaciones mutuas.

En la orientacién profesional hemos de
examinar en cada sujeto las condiciones
de perfectibilidad de los sentidos y, por
consiguiente, el grado de perceptividad en
primer lugar. _

Hay oficios que requieren la exaltacion
de uno o dos sentidos (la ablacién de los
demds puede ayudar, como la falta de vis-
ta aguza el oido del ciego); los hay mas
complejos, que exigen tres, y, por tltimo,
todas las profesiones requieren una armo-
nia en los sentidos, que nos permitiremos
denominar sentido ponderal.

El sentido ponderal es un sentido de
medida, de buen juicio, que integra las
aportaciones de varios sentidos y evalia
esas aportaciones.

No confundirlo con ese sentido vulgaro-
te y zafio llamado sentido comin, que
consiste en aceptar todo lo consagdrado, lo
tradicional, lo comtin, lo vulgar, sin escru-
tinio alguno, sin medir, sin pesar, sin pon-
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derar. El sentido comitin es un sentido
bajo, adul6n: ensalza lo que triunfa y con-
dena lo que fracasa en juicio sumarisimo,
sin investigar causas, atento s6lo a los
efectos.

El sentido ponderal, por el contrario, es
esencialmente investigador. Por ejemplo:
un hombre tiene excelente vista, percep-
cion agudisima; pero al evaluar a ojo los
metros de una fachada, puede cometer un
grave error de medida, si no tiene sentido
ponderal, sentide capaz de comparar la
fachada con la m2dida metro, y de resu
mir inmediatamente esa comparacion.

El espiritu de proporcién es esencial-
mente cualidad ponderal. Todo dibujo a
mano alzada, todo proyecto en esbozo
estd ejecutado no tanto con la mano y la
vista como por un sentido que integra es:
tos dos, y afiade a la percepcién corporal
de los sentidos un nexo que armoniza las
sensaciones y las estima en justa propor-
cion.

El sentido ponderal es la base de la
orientacién profesional, y se investiga por
medio de ejercicios que ponen de relieve
la armonia de los sentidos. La concurren-
cia de sentidos.

Un hombre que lima mira atentamente
su trabajo. Los movimientos de las manos
y del cuerpo son acompasados y arméni-
cos; la accién dindmica va medida por la
vista; de vez en cuando cesa el trabajo e
interviene el tacto, pasan los dedos sobre
la pieZa para apreciar si quedan o no as-
perezas.

Métodos de experimentacion
y metodizacion de ensayos.

Antes de entrar de lleno en las investi-
gaciones y ejercicios propios de los labo-
ratorios de orientacién profesional, vamos
a decir dos palabras respecto a las condi-
ciones de investigacién comunes a toda la
ciencia experimental.

Pudiéramos clasificar los ensayos expe-
rimentales en dos categorias: deductivas e
Inductivas. Deducir es entresacar, o bien
introducir una razén entre dos o méas razo-
nes légicamente, experimentalmente esta-

blecidas; deducir es interpolar. Inducir,
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por el contrario, es extrallevar, extralimi-
tar, extrapasar los limites del campo de
experiencia y pensar que la ley que se
cumple dentro de ciertos limites puede
ampliarse y aplicarse fuera de dichos
limites en la parte no investigada; inducir
es extrapolar, tener sélo un punto de apo-
yo. Deducir es investigar el pasado; indu-
cir es el prever el poarvenir.

Quien deduce es como quien camina so-
bre una viga entre dos apoyos; quien indu-
ce camina sobre una viga que se halla
apoyada en un solo punto, ¥ que no tendr4

_estabilidad sino empotrada en el extremo,

es decir, que ha de ser muy firme, muy
sdlida la base para poder inducir.

Los métodos deductivos son mis segu-
ros (todos los mateméticos lo son); son
metodos de organizacion dentro de una 6r-
bita conocida. En cambio, los inductivos
son de ampliacion, nos ponen en contacto
con un mundo exterior desconocido, infi-
nito. A los métodos deductivos debemos
todos 10s progdresos que derivan del cono-
cimiento de un hecho; a los inductivos de-
bemos las osadas hipotesis que permiten
caminar aventurdndose en el reino de lo
desconocido. |

Si no hubiera intuicién, nada nuevo se
descubriria. La intuicién es una incursién
en el mds alld; si no hubiese deduccién,
nada se estabilizaria; la deduccion es un
afirmado de lo conocido, es la estaya de
las aportaciones.

Digamos ahora que los ensayos, los ex-
perimentos de la orientacion profesional
son todos inductivos o intuitivos, puesto
que se refieren al porvenir del sujeto exa-
minado y a predeterminar lo que de sus
aptitudes de hoy podrd hacer mafiana.

«Dado un sujeto de condiciones deter-
minadas, averiguar o presuponer el desarro -
llo de manana.» Tal es el problema, aun
cuando muchos investigadores no desean
que se les plantee tan escuetamente.

De los métodos de investigacion.—La
técnica de los ensayos industriales y de los
ensayos sociales ha de responder a la com-
plejidad de los problemas. No puede habeér
rigor cientifico, porque los datos mismos
del problema son variables, mas debe haber
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método y «profusién de ensayos», tinico
medio de eliminar las numerosas inciden-
cias que alteran el experimento, y son
otras tantas variables. |

Pongamos un ejemplo: De lo que llueve
un afio no puede inducirse lo que llovera
otro, ni medir el estiaje de un rio como
constante; pero multiplicando el nimero
de experimentos, teniendo una estadistica
bien hecha de muchos afos consecutivos,
podremos deducir las condiciones «me
dias», y aun (si el periodo de tiempo de ex-
periencia es largo) limites del estiaje de
un rio, mas nunca podremos predecir cuan
to lloverd el afio préximo venidero, porque
no conocemos del régimen de lluvias més
que los efectos, e ignoramos las causas
que habrian de servir de datos, base del
problema.

Cuando se habla de ensayos modernos y
su metodizacidn, conviene recordar siem-
pre a Taylor en su primer trabajo, «Arte
de cortar metales», que fué el punto de
partida de sus trabajos posteriores sobre
organizacion de talleres, que tan dran re-
nombre le dieron, y origen del sistema
Taylor. :

Los experimentos costaron 200.000 do-
lares; fueron 16.000 los ensayos en 26
afos.

El factor que se elidi6 como variable a
estudiar fué la velocidad de corte de la
herramienta, cuya velocidad se hacia cre-
cer gradualmente hasta llegar a la com-
pleta destruccién del filo o corte en 20
'minutos. Habia, por consiguiente, que de-
jar «constantes» los factores dependientes
del trabajo, profundidad de corte, espesor
de viruta, presion de la viruta, y ensayar
siempre con herramientas iguales de for-
ma, filo, 4ngulo, y composicién quimica
del acero, lubrificacién y refrigeracion de
la herramienta, etc.; que el metal trabaja-
do fuese el mismo, la pieza del mismo dia-
metro, etc., etc.

Total: doce variables que hubieron de su-
jetarse a ser constantes para el estudio de
una sola que se hacfa variar, y cuya in-
fluencia se determinaba; «pero sélo por la
gran cantidad de ensayos se logré eliminar
los errores de experiencia», porque todas
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esas variables, por mucho que se las suje-
te para dejarlas constantes, siempre que-
dan algo variables.

Hacer pocos ensayos es dejar cabida a
muchos errores, y Taylor, en este libro,
que por ser el de los tanteos y de las du-
das, es el mds interesante, habla de «im-
perfecciones», de algunos ensayos, imper -
fecciones debidas a haber adoptado médu-
los impropios para la-apreciacién de las
variables, y por la dificultad de mantener
estas constantes durante el ensayo, y de
otras imperfecciones derivadas de la omi-
sion de fendmenos, al parecer insignitican-
tes, que después resultaron interesantes.
iCuénta sinceridad y cudnta ensenianza en-
cierran estas derivaciones aplicables a to-
dos los ensayos!

Descripcion de los ensayos
para la orientacion.

Mas salgamos, por fin, de preambulos y
examinemos los ensayos para la orienta-
cion profesional.

Supongamos una seccién o un grupo de
muchachos sin seleccién previa, de 14 a 15
afios, y veamos como se investigaria su
orientacién futura,

Vamos a suponer que existen fichas es-
colares minuciosamente establecidas por
los maestros de las escuelas de donde los
muchachos proceden; vamos tambien a su-
poner que en esas escuelas hubo inspec-
ciones médicas y que existen fichas relati-
vas al estado de salud de los individuos
que vamos a examinar.

Lo primero serd hacer una revision o
comprobaci6n de las fichas, sometiendo
los muchachos a una doble prueba.

Un médico experto examinara a los mue
chachos: su desarrollo, pulmones, corazon,
fuerza al dinamdémetro, mensuracion, talla.
Luego examen de ojos (visién), oido, na-
riz, gardanta, dentadura, etc.

El Director del Instituto de Orientacion
Profesional, provisto de todos estos da-
tos, comprobara si las fichas establecidas
por el maestro y el médico responden a las
cualidades del sujeto examinado. Ficha de
instruccién, inteligencia, cardcter, etc. Un
ligero examen de lo que el muchacho pien-
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sa: sl vocacion; dpor qué le atrae la profe-
si6n que quiere abrazar? ¢Qué vi6 €l ya de
esa profesion? ¢Quién hay en la familia o
entre sus amistades en ese oficio? Y de
aqui penetrar en la familia: quiénes son los
padres, como y dénde viven. Con discre-
cion se puede averiguar sus costumbres.
Después se hace un ligero examen de la
instruccién del muchacho, de los conoci-
mientos que tiene adaptables a la profe-
sion que desea abrazar, de otros conoci-
mientos, y cuando se note cierto cansan-
cio, se le puede despedir hasta el dia si-
guiente.

Al dia siguiente se le rueda escriba un
extracto de la conversacién del dfa ante.
rior (investigacion de la memoria, del or-
den y de la facilidad de expresion y cono
cimiento del lenguaje) dentro de la cua-
dricula de un cuestionario ad hoc. Se le
hace leer a viva voz un trozo de algo que
coincida con su inclinacién, y después, ce:
rrando el libro, que repita lo que leyé. Si
en este ejercicie no estuviere bien, se le
~ puede dejar leer otro trozo en voz baja y
que después dé cuenta de lo leido.

En otra sesion puede pasarse al ensayo
ponderal, a la armonia de sentidos que lla:
mamos «sentido ponderal», ¥ al examen de
otros sentidos y cualidades. Veamos.

Hay distintas opiniones respecto a si es-
tas investigaciones requieren o no apara-
tos. Mr. Fontagne, a quien visité en Strass-
burg, dice que pueden hacerse sin apara-
tos, y las hace sin ellos. Mr. Robet, en
Dommeldange, opiné lo mismo; pero afia-
di6 que los aparatos, «a veces», sirven, y
que tenerlos o no es cuestién de presu-
puesto; por tiltimo, hay en Alemania quien
todo lo hace cuestion de aparatos.

Confieso que no creo en los aparatos,
porque en muchos casos ayudan a confun-
dir y a errar. Confusiones que proceden
de atribuir precisién a experimentos que
s6lo estdn basados en la sensibilidad. Un
instrumento muy sensible no es por esa ra-
zén dnica muy preciso. Adem4s, toda in-
vestigacién psiquica intentada por medios
fisicos debe dejarnos, por lo menos, cier-
ta dosis de escepticismo. .

La vista no sélo tiene como medida la
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agudeza, sino la pertinacia, la fijeza, v lo
que pudiéramos denominar facultad de con-
centraci6on. Ver no es mirar; tampoco €s
ponderar, ni medir, ni distinguir, ni ma:
tizar. Es todo esto junto. Y para compro
bar estos extremos se puede proponer a
los muchachos ejercicios de vision y dis-
tincion de los colores y matices, trazar a
ojo un didmetro en un circulo (esto se pue-
de hacer a mano alzada o con aparato), di-
vidir un 4ngulo en dos partes iguales, dis-
tinguir entre tres rectas, mas 0 menos per-
pendiculares a otra, cudl es la verdadera
perpendicular. Entre dos lineas dispuestas
en hojas distintas, averiguar cudl es la ma-
yor, y lo mismo con circunferencias, cua
drados o rectangulos colocados en distin:
tas posiciones. |

Tachar en una hoja llena de cuadraditos
blancos unos, y con un punto central otros,
todos los que tendan punto (ejercicio de
fatiga). Tachar en un escrito todas las le-
tras a, b o e, etc. Pueden multiplicarse
los ejercicios cuanto se quiera y para ver
la influencia del color en distintos papeles .

Ejercicio de oido: Oir tocar una campa-
na y determinar cudndo cesa la vibracion;
percepcion, hasta extincion de la vibra-
cion; distincién de ruidos y de sonidos dis-
tintos sin ver los objetos que los producen;
para ciertos oficios; ensayos con teléfo-
nos y micréfonos, oir tocar una cancién so-
bre un instrumento y determinar qué nota
estd mal dada; templar o afinar una peque-
fia citara, etc., etc. |

El tacto es un sentido cuya importancia
es grande en muchos oficios, y especial-
mente en mecdnica fina.

Para el tacto hdy gran nimero de ins-
trumentos de prueba: los de Moden, por
ejemplo, dar vueltas a una rueda hasta de-
terminar un roce o resistencia determina-
da, ¥ después volver atrds y buscar otra
vez el mismo punto. Clasificar, sin ver,
una serie de papeles de esmeril, una serie
de barritas redondas, otras cuadradas,
otras chapas de distinto espesor, chapas
de agujeros. Tirar del gancho de un dina-
mémetro y volver a ponerlo en el mismo
punto de resistencia en una segunda prue-
ba. Estos ensayos dan muchas veces re-
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sultados nulos, por ser muy dificiles. Es
mucho pedir. |

Para el sentido ponderal. Clasificar a
peso en la mano una serie de cajitas igua-
les que contienen pesitos, variando de me-
dio en medio gramo.

Queda después el examen de reacciones
que proceden de la armonia de dos o mas
sentidos, y han de determinar una accion
consecuente nuestra.

Para esto hay infinidad de aparatos in-
geniosos, y pueden crearse en cada caso
particular otros que respondan y se adap-
ten a determinadas profesiones.

Asi hemos visto algunos en el Instituto
Metz, de Dommeldange, para seleccion de
obreros, para maniobras de puentes, guias.
Mr. Lahy, en Parfs, tiene otros para chau/-

feurs, otros para aviadores. Hay instrumen-

tos sumamente sencillos para determinar
la velocidad de reacci6n, o sea, el momen-
to que media entrela vision instantdnea y la
accion dindmica que corresponde a esa vi-
sion. Enciéndese una luz y el sujeto aprie-
ta un botdn; en un sedundero se mide el
tiempo que medio desde la vision del feno-
meno a la presion del botén. Lo propio
puede hacerse con una raya luminosa; con
un movil que pasa sobre una pequefia via
y se maniobra con un controle.

Son éstas relaciones entre la vista y el
tacto y con ellas interviene la apreciacion
de distancias, la serenidad, la mayor o me-
nor emotividad, la seguridad de la mano.

Para los aviadores suele hacerse una
prueba de emotividad. Mientras el sujeto
estd agarrado a los re6foros de un apara-
to que indica la variacion de pulso y mide
el estremecimiento, se le hace una des-
carga de tres o cuatro tiros por detras. £s
una medida de emotividad relativa. El in
dividuo sabe que los tiros no son de veras.

Otra prueba es la clédsica del signo de
Romberg. Poner un pie delante del otro,
cerrar los ojos y no tener la sensacion de
vacio y vacilacion.

LLa memoria se investiga de distintos mo-
dos. Como memoria fugaz y como memo-
ria remanente, de niimeros de 6rdenes re-
cibidas de manipulaciones, de planos y di-
bujos. Con este objeto se enseifia, por
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ejemplo: una curva de cierta complejidad,
y después se retira, rogando a los mucha-
chos que, la reproduzcan de memoria.
Viene luego la destreza natural manual.
Mr. Fontédne hacia que cada muchacho
enderezase con un martillo un clavo torci-
do; hay otros métodos: hacer ejecutar figu-
ras de alambre, de carton, de una materia

plastica, imitandolas del natural o de un
dibujo. |,

Fichas de orientacion.

En fin, para no cansar mas, leeré los epi-
grafes de una ficha de un Instituto de
Orientacion Profesional. Empieza la ficha
por el nombre, oficio, edad, domicilio del
muchacho, escuelas a que asistio, diplo-
mas, nombres del padre y de la madre, pro-
tesion del padre, dia de entrada en apren-
dizaje, y concluye con la salida de apren-
dizaje y examen tedrico-practico final.

Admision, fecha y edad.—Notas esco-
lares de los tltimos afios, examen tedrico
de aritmética, lengua, dibujo.

Examen fisico, —Peso, talla, capacidad
pulmonar, fuerza lumbar y fuerza de las
manos, coeficiente morfoldégico (sea rela-
cion del peso a la talla), capacidad vital,
pulso, vista, daltonismo, oido.

Y examen médico. — Deformaciones,
defectos cardiacos, anemia, estado pulmo-
nar, del aparato digestivo, estado nervio-
s0, predisposiciones a ciertas enfermeda-
des, particularidades (hernias, vaérices,
traspiracion de las manos ¥ pies, vértigo,
etcétera), consecuencias de enfermedades
0 accidentes y observaciones.

Entonces empieza el diseiio o perfil o
silueta de las aptitudes generales desde el
principio hasta el fin del aprendizaje; nuevo
examen del estado de los sentidos, de las
reacciones de los sentidos, del sentido ki-
nésico (presién, traccion, rotacién de de-
dos, manos y brazos), de los movimientos
ritmicos, rdpidos, precisién, regularidad,
memoria, educabilidad, fatida en movi-
mientos simples y de conjunto o coordina-
cion, el sentido de imitacién de figuras y
formas, dibujo, modelado, etc.

La silueta psiquica.— Memoria de nii-
meros, de textos, de figuras, de formas
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(inmediata y de retencion); la atencidn,
abstraccién y distraccion, el espiritu de
imaginacion, de invenciéon y de observa-
cion (textos que completar, figuras a com-
pletar, actos que coordinar, dispositivos a
explicar), mecanismo a explicar, comple-
tar, corregir e inventar, representaciones
de cuerpos en el espacio, secciones, tras-
formaciones y juicios abstractos y précti
cos de las cosas.

Durante todo el tiempo de aprendizaje
(tres afios) se observan las aptitudes pro-
fesionales en el taller, en la escuela y las
cualidades morales, temperamento, emoti-
vidad, sugestibilidad, voluntad, docilidad,
sentimiento de responsabilidad, amor pro-
pio, sociabilidad ¥ continencia.

Esta Sl es una prueba continua, duran-
te tres afios, y convence a cualquiera. Por-
que en el problema de orientacién, los mé-
todos son buenos; los principios, excelen-
tes: todo es cuestion de aplicacidn.

Y esto es lo temible. En Charlottembur-
go existe un Instituto donde los muchachos
se presentan, pasan por distintos aparatos;
en cada aparato, una sefiorita inscribe una
ficha elemental, y en media hora o en una
hora se hace la ficha integral; se determina
la orientacién de los muchachos. Pagan y
vanse. '

Es ésta una charlatanerfa cientifica que
vive al lado de la ciencia. La que convier-
te todo lo razonable en milagroso; en vez
de la Radioterapia, curacién razonable por
el radio. Esta charlataneria pregona I3 pa-
nacea: todo se cura por el radio, y asi
como en los hermosos campos de trigo sa-
len brillantes y encendidas amapolas, asi
en toda técnica, en toda religién, en toda
ciencia brota la flor de esterilidad vistosa
de vivo color.

Existen en todos los campos del saber,
del sentir, del creer de la Humanidad, su-
persticiones. Hay creyente que traslads
su fe en los milagros religiosos de una vez
a los milagros cientificos.

Recuerdo que durante 1a guerra, hallan-
dome en un hospital de sangre, iba a ayu-
dar a una operacion, y remojé las manos

©h agua sublimada. Mi suegro, médico vie-
Jo, me dijo:
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—Creer en esa desinfeccion es tener
una supersticion respecto del sublimado.
Coged jab6n y un cepillo de ufias, agua ca-
liente, frotad bien, y el sublimado... des
pueés. |

Asi es. El escéptico no ha de ser hom-
bre que dude por gusto y sin razoén. Sce-
pios es investigar; como todos los instru-
mentos scopros, de observar; se duda por-
que se indaga, porque se investiga, y se
prosiguen las investigaciones porque se
sigue dudando.

Dudemos de esas ciencias faciles, sin
investigacion. Ya hemos visto que Taylor
luché con 12 variables en ensayos de he-
rramientas. ¢Con cuédntas variables lucha
el orientador de profesiones? A la puerta
del Instituto hay tres muchachos: uno, he-
chito, correcto, formal: en su casa nunca
vi0 mas que orden, serenidad, vida de de-
ber, sin privaciones; otro, un muchachote
con patazas de perrazo danés, hombre por
hacer; habla fuerte y descompasadamente;
sus destos son desproporcionados y des-
medidos; otro, es un nifio oscuro, de fren-

te cefiuda; estd amarillo, malhumorado,

tiene un mal despertar y sélo hacia las
11 6 12 de la mafiana adquiere la viveza
y alegria propias de sus afios. Es hijo
de un hombre que trabaja de noche en la
habitacion misma donde el chico duerme, y
que no deja de fumar mientras trabaja. El
muchacho despierta todos los dias victima
de su envenenamiento de humo de tabaco
y no se repone hasta més tarde.

Si se examinan esos tres muchachos, el
primero dard resultados uniformes; el se-
gundo, disparatados bien o mal al azar; el
tercero, segdiin esté en su hora clara o su
hora muerta, parecera un talento o un es-
tipido.

Y en esa edad de las grandes trasfor-
maciones, el primero quedara asi o ya he-
cho; sdlo le tocara deshacerse; el segundo
se hard, y dqué dara?; el tercero, s6lo con
cambiar de ambiente podr4 ser un excelen
te sujeto. |

iQué responsabilidad predecir y pronos-
ticar en una hora o con cuatro ensayos,
por mucho aparato que en ellos se emplee!

No valen cuestionarios, por muyingenuas
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que las preguntas sean. Supongamos que a
la predunta «iSois franco?», haya un mu-
chacho que conteste: «No.» Quizads ésta
sea la mayor franqueza.

Seamos escépticos de veras y creamos
en la necesidad de investigar, de multipli-
car los experimentos y tendamos de los
ensayos de estos laboratorios el concepto
que tenemos de todas las demads investiga-
ciones de laboratorio. El labotatorio no es
la vida. Las muestras estdn recortadas a
la medida y preparadas para el ensayo, y
aqui «las muestras vivientes» saben que se
les va a investigar, se preparan para el mi-
nuto solemne; el abstraido deja por un
minuto sus abstracciones; el distraido, sus
distracciones; todos se reconcentran du-
rante la prueba, y quizd lo que mejor me-

dimos sea la fuerza o potencialidad de

concentracion.

Necesidad de ensayos miltiples.

Dos cosas contrarias pueden producir
efectos muydistintos, ysin embargo, anélo-
gos en la investigacion; ajenos a la vida ex-
terior pasan el sabio, abstraido en sus pen-
samientos, y el ocioso, distraido en sus
veleidades; el primero, reconcentrado en
su pensar, y el segundo, en completa dis-
persién espiritual, pueden suministrar en
un momento de investigacién los mismos
resultados ante un aparato registrador. Sin
embargo, la vida de uno es de méxima efi
ciencia, y la del otro serd de minima efi-
cacia.

En un instante puede hacerse una foto-
grafia de un sabio que revela en su rostro
el estupor en un momento de vacfo espiri-
tual, y podriamos tener la vera efigie de un
idiota, que en un tomento de lucidez se
nos antoja inteligente. No se puede decir
a nadie: «quieto, que le vamos a retratar»,
y pretender que €sta sea una prueba; serd
una prueba de quietud rigida. No se puede
decir a un pensador: «tenga usted un pen
samiento»; a un chascarrillero: «haga us-
ted un chiste». No se puede pretender que
el mejor poeta improvise; la improvisacion
suele ser preparada; recordemos lo que
Baltasar de Castiglione dice en £/ Corte-
sano, refiriéndose a un soneto improvisado
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por el Aretino: «que por muchos fué esti-
mado ser improvisado, pero que por ser
m4s ingenioso y culto de lo que parece
comportase la brevedad del tiempo, se
pensé, sin embargo, que era preparado y
pensadoy. |

A este propdsito, pongamos un ejemplo
vulgar: Rosarito es una muchacha de gra-
cia inimitable. Su donaire es mas patente
al asomarse al balcon, ¢Coémo fijaremos
esa gracia de Rosarito? Pudiéramos lla-
marla, y cuando se asomara, tomar de pron-
to una instantdanea; pero quizé por el hecho
de ser llamada nc se asomara con su acos-
tumbrada naturalidad; pudiéramos tirar una
piedra para llamar su atencién; saldria
asustada; pudiéramos decirle: «Espere us-
ted, Rosarito, que le vamos a hacer un re-
trato. Estése usted quieta». Asi saldria
peor, amanerada y sin gracia. No queda
m4s que un recurso: esperar que Rosarito
salga al balcén porque quiere, por casua-
lidad, estar alerta'y tomar un fi/m, una pe-
licula. _

Una pelicula son muchas fotografias con
secutivas. Son necesarias muchas pruebas
y consecutivas para la investigacion mas
sencilla. Para quitar a las pruebas la rigi-
dez de laboratorio, los ensayos han de ha-
cerse sobre muchachos en toda su espon-
taneidad.

No es que pretendamos quitar valor a
los resultados de los investigadores de la
orientacién profesional; creemos que se
impone otra labor: la de preparar a los
maestros de primera ensefianza a esas in-
vestigaciones, y la de tener inspecciones
médicas frecuentes y periddicas.

Son muchas las variaciones de un nifo.
Un proceso por descenso de facultades
durante una enfermedad, hasta completo
restablecimiento de esas facultades, es a
veces muy lento, largo, falto de continui-
dad, con retrasos, histéresis, con lo que
nos atreveriamos a llamar, por ciertas ana-
logias, monopausas, frecuentes en ese pe-
riodo casi patoldgico de la pubertad. Todo
se ha de tener en cuenta.

Los maestros tienen un campo de obser-
vacion extraordinariamente amplio, no du-
rante las clases, que también tienen algo
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de laboratorio, sino durante el recreo, du-
rante los juedos, y observando esos mis:
mos juegos en toda su espontaneidad. Los
juegos estdn todos basados en habilida-
des dependientes de los sentidos Tirar
las chapas requiere vista y pulso; jugar a
la tofia, vista, destreza, fuerza y mesura;
saltar requiere mesura, agilidad y fuerza;
correr, agilidad y capacidad pulmonar; el
escondite, oido y coordinacion; adivinar
cuantos dedos se ponen en la espalda es
ejercicio de tacto y de sensibilidad este-
siométrica; jugar al «cada cual atienda a
su juego» requiere facilidad y velocidad de
reaccion. |

En resumen: el maestro tiene un campo
de experimentacion fecundo sin aparatos,
mucho mds fecundo que el del hombre de
laboratorio. Lo tinico que necesita el maes-
tro es percatarse de la importancia de esas
observaciones. A éste debe prepararle el
hombre de laboratorio.

En una ocasion se promovié un inciden-
te en los colegios franceses, porque los
pions, vigilantes de estudio, reclamaren
tiempo para estudiar, y se negaron a vigi-
lar durante el recreo, tinico momento libre
que les quedaba. Briand, entonces minis-
tro, propuso a los profesores la vigilancia.
Estos contestaron indignados: «sPor quién
nos toma usted? jnosotros somos hombres
de ciencial», y se Ileg a pensar en hacer
vigilar los recreos por sardentos del Ejér-
cito o por municipales.

Por esos dias vi yo a D. Francisco Giner
de los Rios vigilando un recreo de nifios
(fué quien me cont6 el conflicto francés
que acabo de referir), y me dijo: «Aqui
estoy haciendo lo méas interesante en ma-
teria educadora. «Oye, td, no tires pape-
les al suelo; recégelos.» «Ti, no te exci-
tes tanto, corriendo como un loco.» jEste
chico me tiene preocupado: es impulsivo
como lo era su padre!»

Tales fueron sus frases durante el tiem-
PO que con €l permaneci.

Tratemos de investigar los fen6menos
cuando pasan, no vaya a ocurrir como en
una ocasién memorable: encardarlos teles
Copios para observar un eclipse, y que lle-
guen los aparatos después del eclipse.

(Coneluird.)
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ENCICLOPEDIA

RESULTADOS GENERALES
EN EL ESTUDIO DE LA HISTORIA COLONIAL AMERICANA

CRITERIO HISTORICO RESULTANTE
por el Prof. Rafael Altamira,

Catedratico de la Universidad de Madrid.

I

El conocimiento histérico comprende
dos elementos esenciales, /os fiechos y el
juicio respecto de ellos. Este segundo es
tan esencial en la naturaleza humana, que,
espontaneamente, todo hombre va hacia él
desde el primer momento, por muy objetiva
que quiera ser su vision de los aconteci-
mientos ajenos.

Desgraciadamente, ese juicio ha sufrido,
desde tiempo inmemorial, dos draves de-
formaciones. Por una parte se ha conver-
tido, de jurcio historico, en juicio moral
absoluto, introduciendo en Ja ciencia his-
torica un elemento que le es extrafio. Por
otra parte, en vez de reducirse a ser una
consecuencia o una conclusion del conoci-
miento de los kechos, se ha convertido en
el elemento principal y de primer plano:
unas veces por pura anticipacién precien-
titica; otras, por exceso de generalizacion
de los datos conocidos.

Esas dos deformaciones se han produci-
do lo mismo entre los historiégrafos que
entre el vulgo. Este (constituido por la
gran masa de los lectores y de los que apli-
can a la vida el saber histérico vulgar) for-
ma su juicio ya espontdneamente, por lo
que ve y lo que oye de la actividad de los
hombres presentes y pasados, ya interpre-
tando a su modo ias migajas del saber eru-
dito que llegan hasta €l por casualidad, al
azar de lecturas o por una ensefianza ma4s
0 menos defectuosa, y también, a veces,
por efecto de una propaganda deliberada
que destigura los hechos en virtud de un
proposito partidista (literatura histérico-
politica, literatura patriotera, literatura
sectaria o confesional). De ello hay riume-
rosisimos ejemplos en todas las épocas.

~ Las causas de esas deformaciones estén
en la raiz de la naturaleza espiritual hu-
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mana, y hasta ahora ninguna pedagogia se
ha propuesto seriamente atacar esas cau-
sas y procurar vencerlas, si es que cabe
llegar a eso, 0 en la medida en que guepa
conseguirlo, Por eso han caido en ellas no
solo los profanos, sino también los erudi-
tos profesionales.
- Por fortuna, estos tiltimos van rectifi-
cando y poniéndose en guardia, cada vez
m4s, contra esos extravios de su ciencia;
pero el vulgo no ha rectificado Su saber
histérico (aun en quien presume de letra-
do) sigue alimentdandose de lo viejo y tra-
dicional mucho tiempo después que en el
campo cientifico ha perdido todo su valor,
del mismo modo que los grupos humanos
apartados de los grandes centros de vida
moderna conservan las costumbres y las
modas afios después de haber sido renova-
das por los habitantes de las grandes urbes.
De esa persistencia de los pasados erro-
res en el conocimiento general de la histo-
ria humana, proviene, precisamente, el
gran peligro que para toda sociedad, y muy
particularmente la sociedad internacional,
representa el falso saber histérico (1).

II

Especificamente, y tal vez con més in-
tensidad que en ningtin otro departamento
histérico, todo lo antes dicho se ha produ-
cido en el saber referente a la historia co-
lonial de todos los paises. Cierto es que,
en general, no hay pueblo en el mundo que
no tenda su leyenda desfavorable. Los gru-
pos humanos han vivido secularmente (y
siguen viviendo en gran parte) no sélo en
la ignorancia mutua de sus méritos huma-
nos, sino en el mutuo desprecio y despres:
tigio. Pero quizd el campo en que mas se
ha ejercido esa mala disposicion de unos
contra otros sea el de la vida colonial, por
lo mismo que ésta toca dos puntos muy
sensibles del alma humana: el interés de
fa competencia econémica y el agravio que
toda dominacién produce sobre el espiritu

(1) Este punto ha sido especialmente tratado por
el autor en varios libros suyos: desde el titulado La
ensefianza de la Historia (1891), hasta el dedicado al
Valor prdelico del conocimiento historico (1922).

de los dominados y sobre $u aspiracion fun-
damental a la independencia.

Aunque con referencia a varias de las
colonizaciones ya desaparecidas haya pa-
sado la época de las discusiones acalora-
das entre los profesionales, no debe olvi-
darse que la mayoria de las gentes (el sa-
ber vulgar casi entero) sigue en esa época.
En efecto; desde que en el siglo Xviil se
fij6, en conclusiones mds o menos cientiti-
cas, la literatura polémica, y casi siempre

apasionada, sobre la colonizacion, la ma-_

yorfa del piiblico de todos los paises sigue
alimentado por ella: unas veces, pocas ya,
directamente; otras, las maés, a través de

las filtraciones que ella ha dejado en el

saber popular trasmitido por tradicion, y
también por muchos libros de historiogra-
fia (sobre todo de los dedicados a la ense-
fianza ¥ a la cultura general) que no han
renovado todavia sus fuentes.

LLa base de esa literatura a que me re-
fiero fueron, como todo el mundo sabe, los
libros de Raynal (1770), Adam Smith (1776)
y Robertson (1777). Los tres han ejercido
una influencia profunda, atn perdurable,
sobre el conocimiento de los hechos y el
juicio respectivo en punto a la historia de
la colonizacién espafiola en América. En
cuanto a la indlesa, recordemos que, casi
a-la vez, se produjo la literatura politica
contra aquella metrépoli, como producto
espontdaneo de los agravios de sus colonias
y como arma en la guerra de la indepen-
dencia. Y todo eso ha dejado por mas de
un siglo un rezago de prejuicios y de leyen-
das que constituye todavia el fondo del sa-
ber deneral acerca de esos puntos o, cuan-
do menos, de algunos.

l.a reaccion ha lledado, afortunadamen-
te, por la accion de dos fuerzas, hijas del
espititu moderno. De un lado, la aspiracion
cientifica de la Historiografia. Si ésta ha
de constituirse propiamente como una cien-
cia, es légicamente necesario que repose
sobre la verdad bien depurada. De otro
lado, el humanitarismo -ampliamente enten-
dido de los internacionaiistas y los radica-
les ha trabajado contra el interés pura-
mente nacional (méas bien patriotero o
chauvinista) de la Historiografia.

||H
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Separadas o combinadas, es facil com- |

probar, sin embargo, que esas dos reaccio-
nes contra el falso saber historico han pa-
sado (y en parte pasan todavia) por esta-
dos de imperfecta depuracion historiogra-
fica. Un ejemplo bien saliente puede ser
el de Buckle, cuya aspiracién cientifica,
de tan alto valor como precedente, aun
estd dominada por precipitaciones de juicio
pseudocientificas, v. gr., su teoria del efec-
to que los terremotos y los volcanes pro-
ducen en el espiritu humano (1). En la otra
corrriente (la de los humanitarios) es fre-
cuente advertir que la accion inconsciente
de un nacionalismo aun no domade por en-
tero arrastra a los autores que la repre-
sentan a ver demasiadas veces los detec-
tos (punto que les atrae ante todo) de un
modo inexrorable en los pueblos que no
son el suyo propio, y razonadamenie (de-
bilitados, excusados o explicados) en aquel
a que pertenecen. Asi ocurre, pot ejemplo,
respecto de los hechios de crueldad, de in-
tolerancia, de ignorancia, etc., que, por
desgracia, no son privativos de pueblo ni
de civilizacién alguna, desaparecida la cual
cesarfan aquéllos. |

Dentro de esa corriente que ahora exa-
mino, hay también casos en que el humani
tarismo ¥ el amor al progreso ético y so-
cial producen un efecto contrario al antes
dicho; a saber: el de exagderar las faltas
propias y disminuir las ajenas, por lo mis-
mo que aquéllas son las que hieren mas a
un espiritu patriota y las que le avergiien-
zan. £8 la posicion intelectual o de con-
ciencia que podria llamarse religiosa, de
pecador o de aspirante a la perfeccién. De
ella hay ejemplos en los intelectuales es-
paifioles, con referencia a la comprension
de nuestra historia, y especialmente la de
nuestra colonizacion.

Ahora bien; es indudable que la perfec-
cion historiografica a que se aspira no se
logrard hasta que en el orden puramente
cientifico se busque, con toda libertad de

pensamiento, la verdad de lo sucedido por

(1) Acerca de Buckle he escrito especialmente el
mi Tratado de Metodologia histérica (tercera edicidn
ampliada de La ensefdanza de la Historia), préoximo a
ser publicado.
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encima de toda teoria a priori; y en el
orden, que dirfamos humano, o punto de
vista de humanidad, hasta que no se busque
y se procure apreciar la verdad con igual
criterio para todos los pueblos, el propio
y los ajenos, los amigos y los enemigos,
sustituyendo al antiguo y equivocado cri-
terio de las psicologias nacionales esen-
cialmente distintas entre si, el mas exacto
de la unidad del espiritu humano para to-
das las actividades fundamentales de nues-
tra vida de relacion.

En un tiempo como el presente, uno de
cuyos anhelos més agudos y atormentado -
res es el mejoramiento ético de la Huma-
nidad, se hace doblemente necesario, para
ver justo, que consideremos a todos los
hombres con igual criterio en las mismas
cosas esencialmente humanas, y que sinta-
mos y juzguemos sus hechos segin princi-
pios denerales de igual fuerza y peso para
todos.

A obtener ese resultado conciirren pre-
cisamente los estudios modernos, muy in-
flufdos por la serenidad y la imparcialidad,
acerca de la historia de la colonizacién en
América; y ése es el valor fundamental
que en ellos veo y el sentido en que los
utilizo y expongo en el presente trabajo.

Debo advertir, sin embargo, que una ex-
posicion completa de los resultados de las
modernas investigaciones, tal como el titu-
lo de mi comunicacion puede hacer espe-
rar, seria imposible en estos momentos.
Comprendiéndolo asi, voy a concretarme
a la historia de la colonizacién espaiiola,
que, ademads, y por razones que compren-
dera todo el mundo, es la que yo tengdo la
obligacion de conocer masdetalladamente.
Con eso también cumplo uno de los fines
primordiales de estos Congresos, que con-
siste en exponer el estado actual de las ra-
mas de conocimiento histérico que pueden
interesar a los especialistas y ahorrar a to-
dos trabajo de lecturas y de orientacion.

L1

Para no alargar excesivamente esta ex-
posicion, condensaré los resultados cienti-
ficos a4 que me he reterido en proposicio-
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nes cuyo valor y contenido explicaré bre-
vemente,

1. La Colonizacién espanola en Amé:
rica fué un hecho reflexivo y metodizado.
Lejos de ser la consecuencia casual de
una serie de impulsiones desligadas, cada
una de las cuales respondia a un deseo y
a una idea diversa y a un apetito indivi-
dual, hubo en aquel hecho un pensamiento
director que encauzé las fuerzas individua-
les y colectivas hacia finalidades bien de-
terminadas. Las explicaciones correspon-
dientes a los puntos que siguen aclarardn
este concepto.

2. Politicamente considerada, fué un
hecho de Estado desde el primer momen:
to. Fue el Estado espatfiol, mejor dicho, el
Gobierno espafiol, por sus érganos nattra-
les de accion oficial, quien dirigié la colo-
nizacion e imprimié en ella un sello carac
teristico. A través y a pesar de los privi-
legios a veces concedidos a los descubri-
dores, conquistadores y fundadores de ciu-
dades, la intervencion del Estado se nota
costantemente. La presencia del elemento
oficial, de la soberanfa del elemento poli
tico nacional y de sus reglas, es visible en
todos los casos. Por eso en la organizacion
politica de nuestras colonias no hay el me-
nor rastro de feudalismo, que apenas si se
advierte, en el orden del derecho civil, en
algunas manifestaciones de la institucion
de las encomiendas; pero nunca en el or-
den politico, ni en el econémico social. Es,
pues, inexacto decir que la colonizacion
espafiola fué una obra popular, espontanea
y sin direccion. Buena o mala, estuvo siem-
pre dirigida; y sé6lo fué popular en la medi-
da en que la accién dltima, en todo hecho
humano, pertenece a la colectividad o al
individuo que realiza los hechos en virtud
de los cuales se cumple un fin humano.

3. La accion de Espaiia en América no
fué sélo de conguista, sino también de co-
[lonizacion propiamente dicha, es decir,
fué un hecho politico y también un hecho
economico. Fué economico en cuanto al
ideal de explotacion en provecho de un Es-
tado (en representacion de éste, el rey en-
tonces); lo fué también en cuanto a las di-
recciones de esa explotacion, que busca-
ron la valorizacion de todos los recursos
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O riquezas naturales de las nuevas tierras.

4. En cuanto a la conguisia el proce
dimiento adoptado fué mixto: a. Expedi-
ciones oficiales o del Estado; 6. Expedi-
ciones de iniciativa y de interés particula-
res. Ninguna de éstas podia hacerse sin la
aquiescencia del Estado y el correspon-
diente asienfo con la Corona.

LLa razon de que los Poderes piiblicos
espafioles aceptasen esta segundaformade
conquista fue doble. De una parte, signi-
ficaba ahorro de esfuerzo oficial, cosa que
no era despreciable y que en las coloniza-
ciones del siglo X1X aprovecharon también
otros pueblos. De otra parte, quiza influy6
el ejemplo bien inmediato de nuestra «gue-
rra del moro» en el siglo xv, y el remoto
de la Reconquista.

Consecuencia obligada de esa utiliza-
cion de las fuerzas particulares fué la con-
dicion del personal con que muchas veces
serealizo laconquista. Expediciones arries-
gadas y muchas veces heroicas como aqti€é-
llas, no se hacian entonces, ni se han hecho
despu€s, con santos ni con gente escrupu-
losa en materia de violencia. En deneral,
ningtin pueblo hace la guerra con hombres
de conciencia muy rigurosa. Es la condi-
cion y el mayor peligro de toda violencia
armada. Precisamente por eso tiene Ila
guerra tantos detractores y hay cada dia
mayor nimero de pacifistas en el mundo.

5. Esas expediciones particulares de
conquista y descubrimiento se caracteri-
zan por ser preferentemente, y casi sin
excepcion, de indole individual. Es un hom-
bre, uno solo, arrojado y lleno de fe en su
propio esfuerzo, quien las piensa, las orda-
niza y arrastra a sus colaboradores, co-
municandoles aquella fe. Es ésta una de
las notas mds originales y propias de nues-
tra accion en América y en Oceania. Salvo
algtin caso esporddico que parece salirse
de esta regla (v. gr., la colonizacién alema-
na en Venezuela), los espafioles no han
acudido sino tardfamente (siglo xvin), y
con escaso impetu, a la colonizacién por
compailias mercantiles. Tampoco emplea-
ron la forma de emigracion espontédnea en
drandes drupos, como el de los puritanos
en Norte América.

6. La politica econémica de coloniza-
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ci6n consistio en ftacilitar el Estado, y a
menudo promover, la emigracion de indivi-
duos aptos y de familias. Esa politica obe-
decié a un sistema claramente concebido,
impuso la seleccion del personal (incluso
el religioso) y acudié a proveer de medios
a los emigrantes. La legislacion de fines
del siglo xv, la del xvi y, en menor pro-
porcion,, la del xvii, estdn llenas de com-
probantes de esos hechos. Se buscaban los
hombres a proposito (labradores, acequie-
ros, menestrales, etc.), y algunas veces las
excepciones a determinadas reglas prohi-
bitivas de emigracion se hicieron en favor
de obreros peritos en ciertos oficios, Bas-
tard recordar, como ejemplo saliente, la
expedicion colonizadora de las tierras del
Plata, que, como ya reconocié Mitre, di6 a
la colonizacién aquella un marcado caréc-
ter economico-agricola. La documentacidn
respecto de los primeros pobladores etro-
peos de Méjico, publicada recientemente
por el Sr. Icaza, suministra nuevas demos
traciones de esa seleccién de los emigran-
tes. En cuanto a la cooperacién oficial
relativa a los medios, los enyvios regulares
y metodizados de semillas, instrumentos de
labor y especies animales que hizo la Casa
de Contratacién de Sevilla son una buena
prueba de que los 6rganos directores de la
colonizacién en Espafia sabian lo que co-
rrespondia hacer en las colonias, y lo rea-
lizaban como mejor podian. No se olvide
que los cultivos que principalmeate consti-
tuyen hoy la riqueza agricola ¢ Janadera
de muchas naciones americanas fueron
introducidos por los espafoles. El érifo
economico de estas iniciativas en la época
colonial es un hecho de otra indole, que
no invalida, cualquiera que fuese su direc:
Cién e intensidad, la significacién de los
antes dichos.

7. Consecuencia l6gica de la seleccion
de los emigrantes fué la condicién social
y etica de la poblacién colonial. En este
punto se ha rectificado ya la antigua le-
yenda, segiin la cual, los colonizadores y
€migrantes espafioles fueron tnicamente
aventureros y dentes de pésima condicién
moral. Toda colonizacién, sin duda (con
mayor fuerza toda conquista, como toda
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empresa de enriquecimiento: oro, diaman-
tes, etc.), produce un aporte inevitable de
aventureros y de individuos de pasado muy
nebuloso. En los ejércitos mercenarios de
los siglos xvi y xvii, la existencia de gen-
tes tales era frecuente en todos los paises
del mundo.

Espariia hizo todo lo posible para dismi-
nuir ese riesgo. Las prohibiciones de emi-
dracion, fijadas ya en los primeros afios del
descubrimiento, sefialan bien esa preocu-
pacion de apartar en todo lo posible de la
obra colonizadora a las gentes indeseables
(delincuentes, vagabundos, hombres de
mala reputacion). Ese concepto tenia, na-
turalmente, los limites que correspondian
a la ideologia de la época, que, por un lado,
no era tan rigurosamente exidente como
hoy, y por otro, incluia en el capitulo de
las causas de exclusion la religiosa (judios,
moros, etc.). Pero dentro de estos limites,
la prohibicion existié, y por eso la pobla
cion espariiola en América no fué de pena-
dos, de vagabundos, ni aun en su mayor
parte de aventureros propiamente dichos,
como se ha solido decir con sobrada lige-
reza. Demostracién especial de ello se ha
hecho recientemente con relacién a Puerto
Rico, y en cuanto a la Argentina, sabido es
lo que ensefian a este propdsito Mitre y
Levene. La leyenda de los delincuentes
que formaban la tripulacion de las carabe-
las de 1492 ha sido destruida de manera
definitiva .

Si a pesar de estas precauciones, que
alcanzaban al personal eclesidstico, hubo
en la poblacion colonial de algunas regio-
nes mas aventureros y dente maleante de
la que fuera de desear, la causa hallase en
la inevitable ineficacia (entonces mayor
que ahora, y, sin embargo sigue habién-
dola) de la vigilancia oficial y de las dispo-
siciones legales. Pero Espafia no envid
nunca deliberadamente a América penados
ni siervos por delitos politicos, por deudas
O por otras causas,

8. Los principios econémicos aplicados
por Espafia en su colonizacion fueron los
mismos que entonces dominaban en Ia
ideologia de toda Europa y que aplicaron
los demds pueblos colonizadores, a saber:
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el sistema mercantil, con la sobreestima-
cion de los metales preciosos y el exclusi-
vismo comercial a beneficio de la metré-
poli. Este segundo principio, mds o menos
disfrazado, ha seguido impersndo en las
colonizaciones modernas, como lo prueba,
entre otros hechos, la dran diticultad con
que se ha ido imponiendo en Africa el ré-
gimen de la igualdad en el trédfico interna-
cional.

9. EIl exclusivismo econdémico espafiol
se referia al comercio exterior de las colo-

"nias. El punto capital consistié en prohibir

ese comercio con naciones extrafias (a
veces también entre las mismas colonias
directamente); pero no se extendio a las
personas ni, por consiguiente, a los capi-
tales. Es, en efecto, inexacto que los ex-
tranjeros tuviesen prohibida en absoluto su
emigracion y su comercio en América o
con América. La prohibicién rigurosa
existia para cierios extranjeros (herejes,
judios, infieles), pero no para los ajenos a
esas categorias, que también se aplicaban
a los espaiioles.

Estd hoy plenamente demostrado que,
en cuanto a la emigracion, los extranjeros
pudieron efectuarla casi con las mismas
condiciones formales (licencia, etc.) que
los espaiioles. El expediente de naturaliza
cion que se introdujo a este efecto no puede
juridicamente asimilarse al que en la legis-
lacion moderna produce el cambio comple-
to de nacionalidad. En cuanto al comercio,
no sélo lo podian efectuar en América los
extranjeros que a ella pasaban legalmente,
sino también los que vivian en Espana
asociados mercantilmente con un espariol,
cosa f4cil en todos los tiempos.

LLa demostracion de que estos principios
legales alcanzaron efectos précticos esta
en el gran nimero de extranjercs que las
investigaciones modernas han hallado en
muchas de nuestras colonias; caso aparte
de los que en tiempo del Emperador Car-
los V obtuvieron privilegios especiales.
Bastara recordar lo que ya se sabe respec-
to de la existencia de extranjeros en el
Plata, en el Perti (véase el reciente traba
jo de Riva Agiiero), en Mégjico (la docu-
mentacion publicada por Icaza), etc. La
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tolerancia de los Poderes publicos espafio-
les fué tan grande en este punto, que mu-
chas veces, al descubrirse que habfa en las
colonias numerosos extranjeros desprovis-
tos de licencia, en vez de expulsarlos, se
convalidaba su situacién juridica por me-
dio de una multa o cuota en dinero (com-
pensacion).

10. La organizacion social y econémi-
ca de los emigrantes no fué un hecho deja-
do al azar o al juego espontaneo de las ne-
cesidades humanas, sino un hecho regla-
mentado segtin principios claramente con-
cebidos. Esos principios estan expresos en
las Ordenanzas de poblacion, grupo muy
importante de legislacién colonial que aun
no ha sido suficientemente estudiado.

11. Espaifia no se preocup6 tinicamente
de explotar sus colonias. Quiso tambien
civilizarlas, y asf lo hizo.

La civilizacion de las colonias se puede
entender de dos maneras: Primera, para
los colonos blancos solamente; segunda,
para éstos y para los indigenas también.
Esta segunda fué la caracteristica de la
accion espaiiola en América.

La primera condicién para implantar esa
manera tenia que ser, necesariamente, la
de considerar como iguales, en razon de
humanidad y de derecho, a los colonizado-
res y a los indigenas. Asf lo hizo Espaia.
El Estado espafiol fué el primero en el
mundo y en la historia que proclamoé juri-
dicamente el reconocimiento sobre base
de igualdad de un pueblo de los que enton-
ces (y ahora) se estimaban como «inferio-
res»; y el primero también que reacciono
contra la teoria llamada «aristotélicas.

12. Los resultados de esa proclama-
cion fueron: una ledislacion protectora de
los indigenas, una prdactica administrativa
que procurd hacer cumplir la ley y un es-
fuerzo constante por elevar al indigena.

Ese esfuerzo se ejerci6 en tres o6rdenes
de vida: a) el socrial. Sentido civilizador
de los «pueblos» y «reducciones», recono-
cido por los escritores moderncs; &) el es-
piritual. Espafia di6 a sus colonias, en este
orden, todo lo que tenia y estimaba mejor.
En primer término, lo que entonces se
crefa generalmente como factor fundamen-
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tal de la civilizacién, esto es, la religion.
Espaiia di6 a América la religion que ge-
néricamente (cristianismo) era la de todo
el mundo civilizado, y especificamente (ca-
tolicismo), la de muchos grandes pueblos
de Europa; y entendié este proselitismo a
la manera dogmadtica, y por consecuencia,
intransigente, que era comiin entonces a
todas las direcciones religiosas, no sélo a
la catélica, y que los colonos ingleses prac-
ticaron en el Norte. Juntamente con la re-
ligion, Espafia dié a América su cultura
literaria y cientifica, tal como se entendia
entonces; es decir, en general, como una
cultura de privilegiados y profesionales
mas que como una cultura popular y para
todos: concepto que hasta fines del si-
glo XVl no se abtid paso practicamente
en el mundo y que constituyé en los siglos
anteriores la inferioridad de la escuela pri-
maria abierta a todos, no obstante los nu
merosos casos de ello que ofrecen nues-
tros fueros y ordenanzas municipales,

Las restricciones que en orden a la liber-
tad cientifica, a la de la Prensa y a la ma-
yor o menor posibilidad de estudiar para
los cricllos se hallan en la legislacién co
lonial espafiola procedieron de causas re-
ligiosas y politicas (temor a la propaganda
extranjera y a la separatista). Estas tilti-
mas se acentuaron en las segunda mitad
del siglo xvii, y pueden ser equiparadas a
los recelos respecto de la prensa indigena
que se perciben claramente en la legisla-
cién y en la doctrina colonial de los tiem-
pos actuales,

Conviene apuntar el hecho importante
de que en la politica de proteccién y de
asimilacién de los indigenas (dentro de la
cual, su condicién de menores, que se ha
censurado ligeramente, era una garantia
mds), Espafia tuvo en cuenta los mismos
limites discretos que aun hoy respetan y
aplican los pueblos colonizadores y que
distingue entre el derecho gdeneral de la
Persona humana y la capacidad para el
ejercicio de ciertas funciones o la realiza-
cion de ciertos actos juridicos. Hoy mismo
S€ reconoce que los hombres colocados en
una situacion inferior de cultura, cuales
quiera que sea la causa de ello, no pueden
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ocupar los mismos puestos sociales y poli-
ticos que los hombres superiores en este
respecto. El sentido general de futela que
tuvo-la accion espaiiola sobre los indige-
nas lleva en su fondo mds genuinamente
juridico la idea de complemento de capa-
cidad. Otros pueblos negaron a priori, y
en absoluto, la posibilidad de esa capaci-
dad en las razas inferiores.

15. En la préctica de su politica pro-
tectora de los indigenas, Espafia tropezé
con las mismas dificultades humanas con
que siempre han tropezado las leyes justas
en todos los pueblos, y no sélo en las co-
lonizaciones e.rferiores, sino también en
las 7nteriores y en la misma vida de rela-
cion entre patronos y asalariados, es decir,
en todos los casos en que hay uno que di-
rige, manda y explota en el sentido econ6-
mico de la-palabra, y otro que es dirigido,
mandado yexplotado. El recuerdo del Con-
do belga, de los trabajadores del caucho
en el Amazonas y de tantas empresas fa-
briles y mineras como podrian citarse,
bastard para afirmar la exactitud de esta
observacion.

Esas dificultades pueden resumirse en
tres: el egofsmo individual que procura no
cumplir la ley o la falsea para satisfacer
su codicia; la inevitable ineficacia de la
inspeccién y de la represién oficiales en
muchisimos casos, y particularmente, con
relacion a América y a la obra general en
favor de los indigenas, la enorme tarea que
suponia elevar a tantas gentes desparra-
madas en mds de 16 millones de kilémetros
cuadrados. Necesariamente, el propaosito
tenia que fracasar en muchos puntos, aun
de haberse usado siempre todos y los me-
jores medios disponibles. |

Los Poderes piiblicos espafioles hicieron
todo lo humanamente posible, y hasta don-
de supieron, para contrarrestar esas difi-
cultades inevitables e inutilizar su accién.
Asi lo hicieron: a) ratificando a menudo
las leyes protectoras, dando otras nuevas
de mayor garantia, acentuando las sarcio-
nes y moditicando las instituciones peligro-
sas, como, v. ¢r . las encomiendas (cuyo
peligro vié claramente Las Casas frente al
optimismo mas o menos sincero de Sepiil-
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veda), las excepciones de exclavitud por
causa de guerra, etc.; ) protegiendo las
empresas desinteresadas, v. gr., la de Las
Casas, las de las misiones, y, en general,
la accion protectora de los frailes que per-
mitié colonizaciones tan incruentas como
la de California; ¢) procurando salir al paso
de los egofsmos humanos con una legisla-
cién preventiva que tocaba los menores
detalles. Asi se advierte en la legislacién
social o del trabajo que reglamentaba el
forzado y el libre con prevenciones a ta-
vor del trabajador que sélo a fines del si-
glo X1x han comenzado a incorporarse al
derecho positivo de los pueblos civilizados.
El alcance y prevision de esas leyes espa-
fiolas han sido estudiados por el Dr. Vifias
Mey en un libro que actualmente se halla
en prensa.

La prueba més saliente de que, a pesar
de todas las ineficacias de la prevencion
oficial y de todas las habilidades del egois-
mo humano para burlarla, la politica espa-
ficla con los indigenas alcanzé su resultado
humano m4s general, se encuentra, de una
parte, en el hecho de que los mas numero-
sos contingentes de poblacién indigena que
quedaban en América al desaparecer la
dominacion espafiola vivian en los territo-
rios a ella sometidos y en ellos persis-
ten, y, de otra parte, en que los mismos
hombres de la independencia colonial his-
pana, que defendieron la causa de los in
dios contra los abusos de que eran victi-
mas en algunas localidades, se inspiraron
para ello en las doctrinas espaifiolas y en
la conducta de autoridades nuestras de en-
tonces. Sirva de ejemplo Mariano Moreno
con relacion a Solérzano y al juez residen
ciador Victorian de Villalba.

14, Otra nota caracteristica de la ac-
cién espafiola en América fué el empefio
sistematico de conocer los nuevos palses
en todos los 6rdenes de su vida natural y
social. No se limitd el Estado espariol a
ordefiar la vaca (principio, después de
todo, admitido en modernas doctrinas co-
lonistas de origen no espafiol) ni mato la
gallina de los huevos de oro.

Demuestran lo afirmado antes:

a) Las instrucciones dadas a todos los

——

descubridores, y de que se orignaron las
abundantes y preciosas Relaciones Geo-
graficas de Indias y una riquisima carto-
grafia de aquellos paises.

b) Las expediciones cientificas orga-
nizadas oficialmente, y que todavia en el
siglo xviil presentaron notabilisimos ejem-
plos. -

c) La aobra filologica y sociolégica de
los misioneros y de los cronistas de Indias.
No carece de valor el hecho de haber sido
un cronista del Emperador (Pédez) quien
primero trazara un cuadro de la historia de
América que responde a las exigencias
modernas de la historia de la civiliza-
cion (1).

Y

El hecho de la sublevacion de las colo-
nias espafiolas a comienzos del siglo XIX
forma parte sustancial de la historia de la
colonizacion. Es su iltimo hecho, y la con-
secuencia 16gica, no s6lo de los anteriores
en el orden politico, econémico y social,
sino también de los resultados naturales a
toda creacion de pueblos nuevos.

A este respecto, los trabajos modernos
de historiografia permiten afirmar que los
motivos esenciales de disentimiento entre
Espafia (es decir, los Gobiernos espaiio-
les) y sus colonias, y el caracter de la
guerra de independencia, no fueron distin-
tos de los que se advierten eu las demas
colonizaciones.

Esos motivos se pueden resumir asi:
1.2 Motivos de culpabilidad de la Metro-
poli por errores, abusos o excesos de su-
jecion en el orden politico, en el social y
en el econdémico. Son los que se encuen-
tran siempre.en el capitulo de cargos de
todas las colonias cuando se deciden a
romper con la Metrépoli. Aun los regime-
nes de méas libertad externa incurren en
faltas de ese género, que a la postre sepa-
ran a los pueblos, aun siendo del mismo
origen étnico. El espectdculo actual de las
reivindicaciones mantenidas por los pue

e e ——————

(1) He revelado este hécho, sobre la base de un
manuscrito de la Biblioteca Nacional de Madrid, en
mis Adiciones a la Enseffanza de la Historia (1898).
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blos colonizados o protedidos, incluso en
los sistemas de mas amplitud politica, es
una buena prueba de esto. Hace un siglo,
ese hecho era mas acentuado. 2.° Motivos
correspondientes a la formacion de la per-
sonalidad social y economica en las pobla-
ciones coloniales. Son independientes del
mejor o del peor régimen de gobierno co-
lonial. Aun con el mas perfecto, se produ-
cirdn siempre. Estos motivos se acentua-
ron y aceleraron sus efectos por causa de
la propaganda liberal del siglo xviin (ori-
gen en gran parte de la Revolucién Fran-
cesa, y mas tarde del constitucionalismo
de la Europa countinental), del principio de
las nacionalidades y de la democracia.
3.° Motivos de imperfeccién psicologica,
causa de incomprensiones y desaciertos
aun en los Gobiernos mas celosos y justos,
y que de parte de los gobernados produ-
cen a la larga, y siempre descontentos.
Por otra parte, es ya claro que la cues:
tion de la independencia se planted en las
colonias espafiolas como una lucha de prin
cipios politicos: liberales contra absolutis-
tas. De ambas doctrinas habia adeptos en
los dos grupos de criollos y peninsulares,
de modo que la oposicion no fué entre
aquéllos y €stos, sino entre los que en uno
y otro mundo social pensaban politicamen-
te de manera diferente. En el fondo, aun-
que sin definirla tan claramente como lue-

go se hizo en el Derecho internacional, lo |

que se planted entonces fué la oposicion
entre la doctrina patrimonial (que los cons-
titucionales del xviI y el xix heredaron de
los monarcas absolutos, y asi se ve en la
ideologia de algunos Parlamentos euro-
peos) y la de la soberania popular y dere-
cho a regirse por si mismos los hombres.
Asfi, todo liberal de comienzos del siglo
XIX, en América y en Espaiia, tenfa que
S€r, mas 0 menos consciente, un autono-
mista por lo menos, y asf lo fueron muchos
espariioles.

Por eso se ha podido decir (D. Rafael
Maria de Labra fué el primero en decirlo
€n 1870) que la guerra de la independen.
cia hispanoamericana no fué una duerra
enire dos pueblos ni entre peninsulares y
criollos, sino entre dos politicas. Una de-
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mostracion documentada de esto puede
verse, como ejemplo saliente, en el libro
de Levene sobre Mariano Moreno.

\%

La consecuencia practica a que se llega
en virtud de los resultados historiograficos
antes resumidos y de la comparacion des-
apasionada de los hechos de la coloniza-
cion espariola con los de las otras coloni-
zaciones contemporédneas y posteriores
consiste en lo siguiente:

1.° Poder apreciar ya la colonizaci6n,
hagala quien la haga, como un hecho gene-
ral humano que se continta hoy.

2.° Por tanto, como un hecho que obe-
dece en todas partes a los mismos princi-
pios y a iguales necesidades econ6micas,
y que estda subordinado a las condiciones
fundamentales del alma humana, iguales en
todas las razas. Por eso caen todas las co-
lonizaciones (y en lo deneral todo Gobier-
no) en los mismos errores, tropiezan en las
mismas dificultades y llegan a igual des-
enlace. Las diferencias especificas son de
grado ¥ de habilidad, pero no de sustancia,

Considerado asi humanamente todo caso
de colonizacién, y no como una singulari-
dad monstruosa que no tiene parejo en la
realidad, puede apreciarse integral y exac-
tamente, y cabe llegar respecto de todos
ellos a un juicio humano, ecudnime, no a
un juicio influido por nacionalismos y ne-
cesariamente apasionado con respecto al
competidor o al dominador de ayer. De
como hasta ahora se ha procedido de otro
modo, nos lo demuestran las acusaciones
exageradas, y a veces falsas, contra las
Metrépolis en todo movimiento de libera-
cion. Conviene no olvidar que humanamen-
te esas exaderaciones y falsedades son ne-
cesarias, es decir, inevitables en ciertos
momentos, ya como explosién irreprimible
de sentimientos espontdneos en quienes
buscan su libertad y su mejora de condi
cion, ya como tactica reflexiva que se di-
rige a encender los dnimos y a mantener y
avivar la irritacion contra el poder que se
trata de sacudir.

3.9 Por haber llegado ya la historiogra-

fia de las colonizaciones a ese estado de
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depuracidn, es por lo que se hace posible
que, serenamente y sin prejuicios pertur-
vadores de la investigacion cientifica, es-
tudien de acuerdo y en verdadera colabo-
racion espiritual esos hechos histdricos los
especialistas de las antiguas Metr6polis y
los de las antiguas colonias. A unos y a
otros, en reuniones como la presente, une
el comiin deseo de averiguar la verdad de
lo pasado y de aplicar a los hechos el jui-
cio que pueden y deben emitir los hombres
que saben lo que es la vida humana ¥ tie
nen prontas todas las indignaciones condu-
centes a una viril oposicion a que se repi:
ta el mal en propios y extrafios, y también
todas las resignadas benevolencias para
con lo inevitable, lo irreprimible, y, por lo
menos hasta hoy, lo incorregible de la con-
dicion humana,

INSTITUCION

IN MEMORIAM

EL ESPIRITU DE FRANCISCO GINER Y EL APOSTOL
DEL SOCIALISMO

por Santiago Valenti Camp:.

' En el tiltimo tercio de 1a centuria pasa-
da, la cultura espaifiola se europeiz6 de un
modo definitivo. La labor de los discipulos
y dlosadores de Krause, a medida que fue-
ron trascurriendo los afios y las décadas,
adquiri6 mayor preponderancia. Su alta
significacién en lo que atafie a la educa
cion, y sobre todo en lo concerniente a
la &tica, no puede ser mds notoria. Repre
sent6 en tuestro dinamismo intelectual,
ademés, no s6lo una vastisima orientacion
del pensamiento, que hubo de divulgar una
serie de normas mentales, sino que tam-
bién expandié un méas amplio sentido de la
vida individual y una concepcioén integral
de la existencia colectiva, considerada en
sus distintos aspectos, gradaciones y ma
tices.

El desenvolvimiento de la actividad se
encaminG por derroteros que con el tiem:
po habian de conducir a la muchedumbre

a coparticipar en la obra ingente de la
Historia. Un ideario ennoblecedor de la
conducta, basado en los principios de mo-
ralidad y justicia, de cultura y tolerancia,
se adueiio de los espiritus 4giles y com-
prensivos. Pusiéronse al alcance de las
dentes no conformistas aquellos medios
que permiten cumplir los fines mds eleva-
dos inherentes a nuestra condicion de ciu-
dadands conscientes y libres, capaces de
derechos y celosos cumplidores de cuan-
tos deberes impone la soberania popiilar,
como suprema ley,

LLa cruzada en pro de la elevacion espi-
ritual del pais la inicié gallardamente la
Institucién Libre de Ensefianza., Este fué
el nicleo protogenético del resurgimien:
to, no sélo en el orden pedagdgico, sino
en toda la actividad social espafiola. Y si
esta afirmacién puede parecer a alguien
exagerada, nos limitaremos a decir que
todos los movimientos renovadores, de le-
jos o de cerca, han estado influidos por
el criterio evolucionista que propugno con
insuperable constancia y ardimiento don
Francisco Giner de los Rios, tanto en
sus libros como en su catedra y en sus plé-
ticas intimas, en las reuniones privadas
que celebraban sus antiguos alumnos y en
los paseos por el campo. ¢Quién que con-
curriera a ellos no recuerda con hond{sima
emocion las excursiones que efectuabamos
los domingos sus discipulos y admiradores?

Si aqui ha llegado a infiltrarse en nues-
tras costumbres una direccién racional al
laboreo cientifico, adecuando a nuestro
temperamento hosco y repelente la inda-
dacion no meramente erudita, sino educa-
tiva, y tendiendo al intervencionismo SO-

cial en sus diversas modalidades, débese

en buena parte a la labor obstinada y en-
tusiasta de aquel agregdio maestro, que sin
proponérselo extendio tanto su radio de
accion que llegd a trascender a sectores
de opinién que estuvieron alejados del tra-
to con D. Francisco Giner, y que no fue-
ron alumnos suyos, pero que indirectamens-
te, en la conducta, acaso mds que en el
pensamiento teorético, vivieron las ideas
del preclaro educador.

Entre los investigadores y los hombres

j
i
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de laboratorio mas eminentes, se pudo ad-
vertir en cudnta estima tenfan todos los
métodos educacionistas del fundador de
la Institucion, Gonzélez de Linares, Lau-
reano y Salvador Calderon, Quiroga y Bo-
livar sintieron por Giner una sincera de-
vocion. En la tarea didactica de Simarro,
Olériz, Gomez Ocaiia, y aun en la del pro-
pio Ramén y Cajal, en ciertos respectos,
se trasparenta también la fecunda influen-
cia de Giner.

Lo que patentiza la fuerza de irradia-
cion de la doctrina sustentada por nuestro
genial pedagogo es que en el Partido So-
cialista Obrero, Pablo Iglesias, su ilustre
fundador y jefe, al difundir calor y vita-
lidad a la mencionada agrupacién, habia
de llevar a cabo un apostolado laico y do-
cente que guarda no pocos puntos de con
tacto con el que efectuara D. Francisco
Giner, por la austeridad y la pureza de
intencion que guiaron todos sus actos, ef
el conjunto y en los menores detalles de
sus gloriosas campafias de proselitismo so
cietario.

Anotemos las analogias y las coinciden-
cias que ofrece la actuacién de tan insig-
nes varones. Lo mismo Giner que Iglesias
fueron dos ejemplos admirables de devo-
cion sin limites por el ideal suspirado, y a
€l consagraron por entero sus vidas mo
destas y heroicas. Fueron uno y otro, en
Su respectiva esfera, prototipos de una la-
boriosidad y una perseverancia que asom-
bran, en un pafs en que es tan exigua la
contianza que se tiene en el propio esfuer-
zo. Los dos sembradores de ideas lucha-
ron con singular bravura para adecuar a
nuestro clima espiritual 4rido y reseco
habitos y normas que chocaban con la idio-
sincrasia del tipo medio del espafiol, habla-
dor y de fécil comprension, pero apético,
displicente y veleidoso. Lograron ambos
forjadores de almas sustraerse por igual a
la influencia mesolégica y a la propension
hacia el pesimismo, que a tantos hombres
de mérito llevé al fracaso méas patente.
Ahi estdn los casos de D. Francisco Sil-

vela y D. Antonio Maura, que lo atesti-
guan por modo indubitable.

Giner e Iglesias, que eran dos tempera-
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mentos apasionados y vehementes, domi-
naron su emotividad, y toda su energia la
dedicaron a una obra generosa y desinte-
resada, ennoblecedora y altruista, lenta,
circunspecta y tenaz, y sin aspirar a com-
pensaciones, sin ostentar otro titulo que
el de maestro, ganado tras muchos afios
de laborar.

Aquellos dos hombres vincularon la exis-
tencia a difundir los postulados de la
creencia que amaron con toda su alma y a
la que consagraron sus afanes todos. Don
Francisco s6lo pensé en su cdtedra y en
sus amados discipulos. Pablo Iglesias se
lamentaba de sus achaques, no por los su-
frimientos que le ocasionaban, sino por no
poder servir al Partido que fundara, con la
solicitud y el interés que le dedicd hasta
hace tres afios.

Siendo Giner e Iglesias dos individuali-
dades fuertemente acusadas, vigorosas y
pletéricas, jamas buscaron el triunfo pro-
pio; antes bien, llevaron su modestia hasta
conseguir que una dran parte de su obra
fuera tan objetiva y humanizadora, que
llegaba a parecer al gran ptiblico, que juz-
da por las apariencias, una actuacion im-
personal y de conjunto.

Pablo Iglesias no fué nunca partidario
de las campafias airadas ni violentas, y por
esto en sus predicaciones difundi6 aque-
llos aspectos de las doctrinas niveladoras
que mas podian atraer la atencidon reflexi-
va de los desvalidos.

Fué Pablo Iglesias un propagandista
perspicaz e infatigable, que habia buceado
en la subconsciencia de los desheredados,
y supo infundir en el alma de las muche-
dumbres el espiritu de sociabilidad y Ia
nocion del dinamismo como ley de la vida
social en aquellas formas que podian con-
mover més profundamente a cuantos le
escuchaban y leian, absortos y cautivados
por el razonamiento claro y sugestivo que
caracterizaban sus arengas tribunicias y
sus articulos periodisticos, expositivos y
polémicos. 1

En su dilatada y hermosa obra de evan-
gelizacion laica y societaria, desarrollé
sus planes siguiendo el método evolutivo
de ascension gradual de avances sucesi-
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vos, coordinando los movimientos, impri-
miendo asf al Partido Socialista una mar-
cha incesante y proporciondndole éxitos
reales e indiscutibles. Fué Pablo Iglesias
un habil conductor de multitudes, porque
era un hombre convencido y porque se
libr6é de toda sugestion momentdnea y de-
primente. Nunca pagd tributo a los con-
vencionalismos hueros ni a los prejuicios
sectarios. Era duefio de su palabra y de
su pluma, que obedecian a los dictados de
su conciencia bonrada y justiciera.

La actitud expectante que adoptara ante
las polémicas que hubieron de sostener en
Alemania Kaustky y Bernstein, aunque
Iglesias habia prologado la edicion espa-
flola de un libro del primero, no fué ma4s
tarde hostil a la interpretacién que daban
al marxismo los partidarios de la tenden-
cia revisionista, lo cual demostré que el
caudillo no se habia encastillado en su po-
sicion; antes bien, puso de manifiesto que
seduia de cerca el intenso proceso del
pensamiento filos6fico que trasformaba
la ideologia del Socialismo en todos los
paises.

En los tres tltimos lustros, la figura de
Iglesias adquirié mayor relieve al afian-
zarse las organizaciones obreras, y tam-
bién por la circunstancia de haber copar-
ticipado en la gestion parlamentaria pres-
tigiosos elementos de la intelectualidad,
incorporados al Socialismo. La ejecutoria
de las huestes socialistas desde entonces
cobré mayores alientos, llegando a ser la
agrupacion mas importante y mas europei
zada de cuantas actian en la vida ptblica
espaiiola. Discipulos y familiares algunos
de ellos de Giner, fueron los profesores y
publicistas que dieron un sentido de mo
dernidad y una tendencia més amplia a los
nicleos germinales de la agrupacion
obrera.

Sirvié Pablo Iglesias con lealtad y abso-
luto desinterés al credo obrerista, pero no
fué, como se ha dicho, un espiritu unilate-
ral y hermético. Era Inflexible y parecia
dogmatico e intolerante, porque temié que
el medio corrompido por la falsa amabili-
dad pudiera contaminar a determinados
correligionarios y desnaturalizar la obra

de liberar de la miseria, la ignorancia y la
opresion al proletariado espaiiol, que era
el amor de sus amores. De ahi que pusiera
tan fervoroso empefio en salvaguardar a
todas las entidades que se fueron creando
en torno al partido del contagio psicopéti=
co, del mal ejemplo, y aun asi no pudo evi-
tar que formasen en sus filas algunos arri-
bistas que obtuvieron cardos y represen-
taciones populares. '

La rigidez y la austeridad de Iglesias,
st poder inhibitorio para renunciar a [os
halagos de la vanidad unas veces, y otras,
para que no le abatieran las crueles invec-
tivas v las injurias de que hubo de ser vic-
tima, no se conciben si su caracter entero
no lo hubiese dirigido y guiado un entendi-
miento poderoso y una ilustracion vasta.
Su energia psiquica le permitio llegar des-
de la misera condicién de hospiciano has-
ta alcanzar el mayor timbre de honor, que
es el ser definidor de un credo y su
apostol.

Era Iglesias un espiritu genercso y mag-
nanimo, y por esto defendid sin jactancia,
pero con valor sereno, a cuantos seres dé-
biles fueron victimas del cruel infortunio;
su ltimo articulo, muy sentido, publicado
en La Libertad de Madrid al dia siguiente

| de su fallecimiento, es una defensa calu-

rosa de los derechos de la mujer, tradi-
cionalmente conculcados y aun negados
en determinados oficios. Su amor hacia
las reivindicaciones femeninas fué tan
grande como su curiosidad intelectual y la
voracidad con que se entregaba a la lec-
tura, el dnico placer a que no quiso renun-
ciar jamas. Grandes estanterias repletas
de libros decoraban las paredes de su
casa, modesta y sencilla. Nunca olvidaré
la grata impresion que Iglesias me produjo
en la intimidad la ultima vez gne le visité
en compafiia de Salvador Albert, mi fra-
ternal amigo.

[La eficacia de la obra de Iglesias se
debe a la devocidon que tuvo por el ideal de
solidaridad, y a haber convertido en rea-
lizaciones algunos de los principios del pro-
grama socialista que él habia contribuido
a elaborar, en los Congresos internaciona-
les en que tomdé activa participacion, re-
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presentando a los trabajadores espaiioles
militantes en las filas de la Democracia
obrera.

Como Lassalle, Malon, Bebel, Jaurés y
Héctor Dénis, Iglesias era un idealista a
ultranza, y un vidente de la ciudad futura.
Fué capaz de los més inauditos sacrificios,
porque su fervor mistico a 1a moderna le
alenté y mantuvo en su dnimo la fe inque-
brantable en el ideal ennoblecedor y san-
to. Por esto fué a un tiempo enérgico y
abnegado, veraz y optimista, intransigente
y puro, sofiador y préctico.

Hagamos sinceros votos por que sus
dignos continuadores, iluminados por el
recuerdo de la vida inmaculada del apds-
tol, prosigan la obra magna de redencién
de nuestros obreros.

El conmovedor homenaje que el pueblo
de Madrid tributé al caddver de Iglesias
reveld que la muchedumbre consciente y
anhelante vive espiritualmente las ideas
de nivelacion social propugnadas por el
grande hombre, y que su venerable figura
se ha convertido en el simboio glorioso
que le ha abierto para siempre las puertas
de la inmortalidad.

(De £/ Liberal, de Barcelona.)
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