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PEDAGOGIA

EL PROBLEMA DE LA EDUCACION NACIONAL
Y LAS CLASES ¢PRODUCTORAS,»

por el Prof. D. F. Giner,
Catedrdtico dé la Universidad de Madrid.

Hard un aflo, préximamente, que se cele-
bro en Zaragoza, como recordardn los lec-
tores del BoLETIN, una ¢Asamblea de pro-
ductores,» bajo la presidencia de D. Joaquin
Costa. En ella, el Sr. Marqués de Paloma-
res de Duero leyd un trabajo sobre los pro-
blemas de la educacién de nuestro pueblo,
en su sentir mds apremiantes; trabajo publi-
cado después en la Revista Nacional, drgano
de la Liga formada por acuerdo de aque-
lla reunién. Como se advertird, el espiritu de
este trabajo, tanto en las criticas como en
proyectos de reformas, coincide en general
con el que la Justitucion aspira 4 difundir y
dun 4 realizar, hasta donde se lo consienten
sus exiguos medios. Su orientacién ademds,
en el fondo, es la misma que el Presiden-
te de aquella agrupacién ha venido acen-
tuando en los diversos documentos que,
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ya como Presidente, ya como particular,
ha publicado con motivo de este movimien-
to. Nada tiene de extrafio: si ¢l Marqués de
Palomares es uno de nuestros antiguos
alumnos (cuya Corporacién hoy preside),
D. Joaquin Costa ha sido uno de nuestros
primitivos colegas, que han contribuido 4
formar el espiritu de la Znstitucién. Por esto
nos parece de Interés reproducir algunas,
sea de sus declaraciones, sea de las reclama-
ciones de la Liga.

En cuanto 4 la Memoria del Marqués
de Palomares, viene 4 ser un desarrollo
del espiritu contenido en esas conclusiones,
puntualizdndoloensus pormenorés técnicos,
podria decirse. Ocioso es manifestar para
nuestros lectores habituales que la Znstitu-
ctdn, como tal, no profesa, ni en esta clase
de problemas, ni en ninguna otra, un dogma
concluso, rigido, articulado y cerrado, con
soluciones definitivas, 4 modo de recetas;
sino un sentido general, capaz de recibir
muy varias aplicaciones en cada tiempo, y
que aspira solo 4 mantenerse en comunidén
con las m4s autorizadas corrientes pedagd-
gicas, Asf es que deja 4 los autores siempre
la responsabilidad personal de sus doctrinas.

Observemos, para terminar esta especie
de prdlogo, como cada dia crece en nues-
tro pais (aunque clertamente no en progre-
sidn geométrica) el interés de las fuerzas so-
clales y politicas por los problemas de la
educacidn nacional. Desde alglin tiempo an-
tes, no de nuestro desastre material y mo-
ral—que éste ya viene de bastante antiguno—
pero si de su revelacidén patente dun para los
mds cortos de vista, algunos de nuestros
partidos comenzaron- 4 discutir en las Ci.
maras esos problemas, alcanzando 4 veces
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su discusién la importancia que, por ejem-
plo, tuvo en el Congreso de los Diputados
en 1897 en labios del Sr. Salmerdn. Igual
fendmeno se viene advirtiendo en las llama-
das clases ¢productoras» 6 «contribuyentes»
(como si las demds fuesen pardsitas, seglin
viene 4 decir Demolins, vivieran de limosna
y no pagaran impuesto).

Ya en 1881, las Ligas de contribuyentes,
que presidia el Marqués del Riscal, de bene-
mérita memoria, pedfan que «se gastara en
instruccidn primaria, en caminos, canales y
otras obras pblicas, y en administracion de
justicia, lo que hoy se consume en servicios
improductivos, como el del Ejéreito,» ¥ el
reciente movimiento de las Cdmaras de Co-
mercio, bajo la direccidn del Sr. Paraiso, ha
inclufdo en el programa de sus reclamacio-
nes, mds y mds cada dia, las referentes al
problema de la educacion nacional, su rela-
cion sobre todo con los intereses especiales
que representan: sea, lamentando que «la va-
nidad... la irreflexidn... y el egofsmo... han
desviado la marcha de la instruccién pabli.
ca, llevando 4 carreras facultativas 4 gran
nimero de jovenes que no pueden utilizar su
ejercicio porque no hay demanda para sus
servicios,» viniendo 4 constituir un proleta-
riado perturbador; sea censurando «el ca-
racter eminentemente teérico de determina-
das causas»; 6 bien «la relajacién de la dis-
ciplina académica» y las «frecuentes agita-
ciones escolares»; 6 bien el olvido de «la
necesidad de restar alumnos 4 las Universi-
dades» y de llevarlos 4 estudiar <la agricul-
tura, la industria y el comercio» (4semblea
ae las Camaras; Motivos, cap. X); en oca-
siones, quejindose de «lo indotado del pre-
supuesto de instruccion pablica, cuando
Bélgica, con la tercera parte de la pobla-
cion de Espaiia, gasta cinco veces mds que
nosotros»; del predominio de los estudios
de Derecho y de leyes», de la rutina de las
Escuelas de Bellas Artes, que ¢deben tras-
formarse en el sentido de favorecer el des-
arrollo de las industrias artisticas y suntua-
rias» (Zd. discurso del Sr. Alzola, p. 64); y
estableciendo en sus «conclusiones definiti-
vas» (/d., p. 77) la «efectividad del precepto
de la enseflanza elemental, gratuita y obli-
gatoria; la trasformacién de la instruccién
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pablica general, dindole un car4cter positi-
vo y prdctico, reduciendo el ntimero de Uni-
versidades y creando Escuelas de Agricultu-
ra y de aplicacidn 4 las diferentes artes € in-
dustrias, y favoreciendo la actual carrera de
comercio; el restablecimiento de la disci-
plina escolar en todos sus Ordenes, alcan-
zando 4 evitar los abusos cometidos en ma-
teria de libros de texto.» En las conclusio-
nes entregadas poco después al Presidente
del Gobierno (p. 194), se conceptiia como
las mds importantes exigencias, en punto 4
instruccion ptblica, las ya citadas del «res-
tablecimiento de la disciplina escolar» y la
correccion de los abusos en materia de tex-
tos, agregando ahora «<la derogaciéon inme-
diata del decreto de auxiliares.» Un afio
después, las Cdmaras penetran mds afn, y
<opina que la regeneraciéon de Espaiia ha
de fundarse sobre la dignificacién de los
maestros, y la difusion y modernizacidon de
la ensenanza.» (Manifestacién de 1.° de No-
viembre del 99.) En el meeting de Tarrasa,
el Sr. Parafso pide que las economias que
en Fomento se obtengan, «deben utilizarse
en bien de la educacidn y de la prosperidad
de los intereses materiales del pafs,s porque
«la regeneracion jamds podria lograrse... sin
la debida educacidn € instruccion de todas
las clases sociales.» Y poco después (30 de
Noviembre del 8g), la comisién permanen-
te de las Cdmaras reclama que el presupues-
to sirva, entre otras cosas, no para fabricar
empleados y servir caciques, sino para en-
senar al pueblo, que hoy no sabe leer.» Por
altimo, en las conclusiones votadas en la
Asamblea de Valladolid en Enero altimo,
se incluye «la necesidad urgentisima é€ in-
eludible» de «reorganizar la ensefianza, aco-
metiendo la obra de la educacidn integral,
obligatoria y gratuita, retribuyendo debida-
mente al profesorado.»

El espiritu de esta direccidn, en cuanto 4
los problemas que nos ocupan, es en el fon-
do andlogo al de la Liga de Productores, y
ha sido condensado por su secretario el
Sr. Alba, en el prélogo que ha puesto 4 la
traduccion de Zos Anglo-Sajones, de Demo-
lins, prélogo que con razén ha despertado
vivo interés y simpatia en toda Espaifia. Por
altimo, el Ateneo de Valencia, -en manifies-
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tos, declaraciones y meetings, y especialmen-
te por medio de su vicepresidente . Ra-
mén Gomez Ferrer, recluma con apremio la
difusidon de la primera ensefianza.

De todas estas peticiones, cuyo acuerdo
esencial, en espiritu éintencion,es imposible
desconocer, las mds extensas y detalladas
son las del Sr. Costa y la sociedad que pre-
side. He aquf por qué les damos en este lu-

gar una atencion proporcionada 4 su impor-
tancia.

I

El Sr. Costa pedia en 1898, en £/ Ziberal
(casi en los mismos términos que lo habfa
reclamado en 1896),1a ¢mejora de la instruc-
cion primaria, elevando la condicién social
de los maestros, encomendando al Estado
el pago de sus haberes, introduciendo el tra-
bajo manual en los programas de las escue-
las y atendiendo con gran preferencia al
desarrollo fisico de los nifios y 4 la forma-
cion de la individualidad y el cardcter, con
la mira de formar hombres, y no sabioss: y
reclamaba «colegios para pensionados en
el extranjero». Y en el manifiesto de la
Cdmara agricola del Alto Aragén, poco des-
pucs, decia que «la mitad del problema es-
pafiol estd en la escuela: 4 ella principalmen-
mente debid su salvacidn y debe Alemania
su grandeza presente., Hay que «rehacers al
espanol: acaso dijéramos mejor ¢hacerlos.
Y la escuela actual no responde, ni remota-
- mente, 4 tal necesidad. Urge refundirla y
trasformarla, convirtiendo 4 esta obra re-
dentora las escasas energias sociales con
que pueden contar los gobernantes y sus
auxiliares. Lo que Espafia necesita y debe
pedir 4 la escuela no es precisamente hom-
bres que sepan leer y escribir: lo que nece-
sita son <hombres;» y el formarlos requiere
educar el cuerpo tanto como el espiritu, y
tanto 6 mds que el entendimiento, la volun-
tad. La conciencia del deber, el espiritu de
iniciativa, la confianza en si propio, la indi-
vidualidad, el caricter; y juntamente con
esto, la restauracién del organismo co rporal,
tan decafdo por causa del desaseo, del exce-
SO de trabajo y la insuficiencia de alimenta-
cidn: tal debe ser, en aquello que correspon-
de 4 sus medios, el objetivo de la escuela
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nueva, Y condicidon esencial y previa por
parte del legislador, ennoblecer el magiste-
rio, elevar la condicién social del maestro
al nivel de la del pdrroco, del magistrado y
del registrador; imponer 4 su carrera otras
condiciones que las que en su estado actual
de abatimiento pueden exigirse;» anadiendo
que el pago de sus haberes debe correr 4
cargo del Estado. En cuanto al programa de
la escuela, pedfa la introduccién de «la en-
sefianza obligatoria de oficios, las ablucio-
nes diarias, el aire libre, las excursiones y
los campos escolares, la educacidn fisica y
moral, la guerra al intelectualismo, los mé-
todos socrdticos € intuitivos, la compene-
tracion con la sociedad,» el desarrollo y
generalizacion de las colonias escolares y la
multiplicacidn de escuelas de artes y oficios,
pero con cardcter prédctico.

Y en cuanto 4 ensefanza cientifica, pedia:
«Menos Universidades y mds sabios. No
se encierra todo en levantar el nivel de la
cultura general: es preciso, ademds... produ-
cir grandes individualidades cientificas, que
tomen activa participacion en el movimiens-
to intelectual del mundo y en la formacién
de la ciencia contempordnea. Para ello, y
por afadidura para cegar una de las fuentes
mds caudalosas del proletariado de levita,
han de reducirse las Universidades,» con-
centrando los profesores fatiles de todas, y
abrir «Colegios espanoles, 4 estilo del de
Bolonia, en los principales centros cientifi-
cos de Europa, para otras tantas colonias
de estudiantes y de profesores, 4 fin de crear
en breve tiempo una generacién de jévenes
imbuidos en el pensamiento y en las précti-
cas de las naciones prdceres para la inves-
tigacidon cientifica, para la administracion
ptublica y para la ensefanza.» Finalmente,
ésta, asi como dicha investigacidon, deben
ser independientes y hallarse libres de «cen-
sura por parte del Estado, n1 de la Iglesia.»

He aquf ahora lo que el manifiesto de la
«Liga Nacional de Productores» decia en
Abril Gltimo:

«El problema de la regeneracién de Es-
pafa es pedagdgico, tanto 6 mds que econo-
mico y financiero, y requiere una trasfor-
macion profunda de la educacién nacional
en todos sus grados.»



4 (xiner.

ELL PROBLEMA DE LA EDUCACION NACIONAL

- - —

¢En el programa y las prdcticas de la es-
cuela urge dar mayor importancia.. 4 la
educacion fisica y moral, para formar el ca-
rdcter y crear hdbitos de cultura, honradez
y trabajo, € introducir la ensefianza obliga-
toria de oficios, las excursiones, los campos

escolares, los métodos intuitivos, etc., to-
mando por modelo 4 las naciones m4s ade-
lantadas. — Pero serfa infitil, y aun contra-
producente, decretarlo, mientras no exista el
organo adecuado para su ejecucién. Por
lo cual, lo mds urgente en este orden es me-
jorar por todos los medios el personal de
maestros existentes y 4 la vez educar otros
nuevos, conforme 4 superiores ideales, Para
esto, son requisitos esenciales, entre otros,
elevar la condicién social del maestro €
imitar lo que han hecho en circunstancias
semejantes las demds naciones (v. gr. Fran-
cia, Japon, etc.), enviando gran nimero de
profesores y alumnos de todos oOrdenes y
grados d los centros de mds alta cultura del
extranjero.»

«Los haberes de los maestros, debidamen-
te aumentados, deben ser satisfechos direc-
tamente por el Estados. Suspension entre
tinto, del pago de sus asignaciones mensua-
les, <4 todos los servidores del Estado, mili.
tares y civiles, incurriendo en responsabi-
lidad personal los ordenadores, intervento-
res y cajeros que falten 4 este precepto.»

«Deben suprimirse algunas Universidades
-y en lugar de ellas: 1.° Favorecer la investi-
gacion personal cientifica. 2.° Crear escue-
las regionales y locales para la ensehanza
manual, positivamente prdctica, de la Agri-
cultura, de las Artes y Oficios y del Comer-
cio, formando antes rdpidamente personal
adecuado, y subvencionando el Estado, la
Provincia y el Municipio, segun los casos,
las granjas y los campos de ensefianza y de
experimentacion que sean necesarios para
el adelanto y difusion de los métodos cultu-
rales y pecuarios y para las pricticas de los
alumnos. 3.° Fundar Colegios espaioles, por
el tipo del que posee nuestra nacién en Bo-
lonia (convenientemente reformado) en los
términos antes dichos y para los fines dichos
y para la agricultura, industria, comercio y
navegacion, etc.» Concluia, pidiendo la
formacidon ¢de una 0 mds Cajas especiales
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autonomas para colonizacién interior, ca-
nales, caminos y ensefianza pablica;» y ope-
raciones de Tesorerfa «4 fin de obtener
los capitales necesarios» «y llevar 4 cabo
simultdneamente la trasformacidn y rdpido
desarrollo de la educacidn nacional, que es
por donde comenzaron la empresa de su
reconstitucion, Alemania, después de 1808,
y Francia, después de 18703,

En todo lo cual, insistia enérgicamente el
manifiesto del Directorio de Junio del gg,
su peticion 4 las Cortes, de Julio siguiente,
y la contestacion del Sr. Costa 4 ZLa Pu-
blicidad, en Octubre del mismo; asf{ como,
con motivo de su adhesion al meeting del
Ateneo de Valencia sobre la enseflanza obli-
gatoria y gratuita, decfa en Octubre que «<el
problema pedagdgico, aqui donde falta todo,
la escuela, el maestro y los nifios, depende
de esas tres condiciones previas, y que no
se adelantarfa nada con declarar obligatoria
una vez mds la primera ensefianza»; consig-
nando que su programa, desde el punto de
vista politico-administrativo, se encierra en
esto: «millones, muchos millones, para ha-
cer maestros de verdad, que Espafia no los
tiene; millones, muchos millones, para ha-
cer escuelas, de que asimismo carecemos,;
millones, muchos millones, para proveer-
las de primera materia, que son los nifios,
fomentando la produccién, emancipan-
do de la miseria 4 los padres, 4 fin de que
puedan mantener 4 sus hijos hasta los ca-
torce anos siquiera, en vez de tener que exi-
girles que se ganen la vida.»

Por titimo, en un articulo titulado La fér-
mula de nuestra revolucion (en Bl Pueblo, de
Valencia, del pasado Enero),ace ntuaba toda-
via mds el Sr. Costa sus repetidas exigencias,
considerando imprescindible para la reden-
cion de Espafia ¢«contener el movimiento de
retroceso y africanizacidn, absoluta y relati-
va, del pafs, y hacer 4 éste europeo... muy
principalmente, renovando hasta la rafz sus
instituciones docentes y ddndoles nueva
orientacidon, conforme 4 los dictados de la
pedagogia moderna; poniendo el alma ente-
ra en la escuela de nifnos y sacrificindole la
mejor parte del presupuesto nacional, con
la seguridad de que la redencidn... 6 estd
en ella, 6 no estd en ninguna parte; pren-
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diendo fuego 4 la vieja Universidad, fibrica
de licenciados y proletarios de levita, y edifi-
cando sobre sus cimientos la Facultad mo-
derna, cultivadora seria de la ciencia, des-
pertadora de las energias individuales, pro-
movedora de las invenciones; generalizando
la ensefianza agricola, industrial y mercan-
til, pero no en aulas ni en libros, sino en la
vida, con accién y trabajo; mandando todos
los afios al extranjero legiones de jévenes...
4 estudiar y saturarse de ambiente... para
que, 4 su regreso, lo difundan por Espaiia
en cdtedras, escuelas, libros y periddicos;
en fibricas, campos, talleres, laboratorios y
oficinas...»

I1

He aquif ahora el trabajo leido por el
Sr. Marqués de Palomares en la Asamblea
de Zaragoza, y que viene 4 ser como el des-
arrollo especial del espiritu y bases de las
proclamadas por el Sr. Costa y la Liga.
Anadiremos sdlo algunas aclaraciones y ex-
plicaciones complementarias,en ciertos pun-
tos donde parecen requerirlo.

¢Las reformas que reclama la educacion
nacional corresponden: unas, al Estado;—
otras, al profesorado;—otras, 4 los estudian-
tes;—oftras, 4 las familias de éstos;—otras,
4 la opinion generals.

¢Aquf vamos 4 limitarnos 4 las primeras,
'O sea, 4 las que se debe pedir al Estado; y,
entre ellas, 4 las que consideramos inmedia.-
tamente «gacetables,» que son las que pue-
den interesar de momento 4 la Asambleas.

BASES GENERALES

«1.* Lo primero y m4s urgente, en todos
los 6rdenes de la ensefianza, es la r¢forma
del personal existente, y la formacién de otro
nuevo. Este es el gran problema; podriamos
decir casi que el Gnico. Programas, méto-
dos y organizacion deben venir despu€s,
porque no tendrian valor alguno sinel maes-
tro. Todas las reformas que se intenten, sin
contar con drganos adecuados para realizar-
las, serdn infitiles y aun contraproducentes».

«Para formar con rapidez el personal y me-
jorar el existente, s6lo hay un camino, acon-
sejado por todos los politicos y gobernantes
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de larga vista, en épocas andlogas 4 la ac-
tual, y seguido por todos los pueblos que
han querido salir de la barbarie (Japdn), 6
han tenido miedo de atrasarse (Francia):
enviar 4 montones la gente 4 formarse y 4
reformarse, 4 aprender y 4 educarse en el
mejor medio posible del extranjero. El me-
dio es el factor mds poderoso, mds de fondo
y rdpido para la formacién y la reforma del
individuo. Es indispensable ir 4 recoger,
para volver aquf 4 sembrar. Toda reforma
fundamental y que ha dejado rastro, aunque
sea efimero, en la educacion espanola, pro-
cede de gente que ha vivido y se ha forma-
do fuera: desde el humanismo de Luis Vi-
ves hasta las escuelas de pdrvulos de Mon-
tesino. La primera base, pues, de la refor-
ma, y sobre todo en las circunstancias ac-
tuales, por lo urgente de la necesidad, con-
siste en enviar masas de gente al extranjero».

«Preferible serd enviarlas con direccidn,
con tino y con plan razonado; pero es muy
preferible enviarlas de cualquier modo, 4 no
enviarlas. Dos categorfas de personas se de-
be, sobre todo, enviar: @) los que se dedi-
can al profesorado, en cualquier orden; )
los que cultivan la investigacidn cientificay.

Nota.— Entre nosotros, cabalmente, la
formaciéon del personal es lo que menos
preocupa. Asi, por ejemplo, se comprende
que la cuestion capital sea siempre reformar
el plan 6 programa de estudios, acompanén-
dola otras, como la famosa de la disciplina
académica, la reglamentacion de las oposi-
ciones 4 cdtedras, etc,, unas de ellas inttiles,
otras perjudiciales, y todas insignificantes
al lado de la formacién del personal.
Y al ver, p. ej., que el nuevo plan de es-
tudio da los mismos resultados que el anti-
guo, se vuelve 4 éste, O se dicta otro nuevo:
siempre con lamentable éxito. Aun en aque-
llos momentos en que pareceria ya inconce-
bible seguir el rumbo tradicional, y mds f4-
cil otro camino, como cuando se quiere fun-
dar una ensefianza nueva, 6 al menos reor-
ganizarla ¢ radice (Escuelas de ingenieros
de Bilbao, de electricistas, Normales, etc.),
el problema de formar el personal, 6 no
se advierte, 6 se trata con vituperable
precipitacién y desdén, tomando lo que se
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tiene mds 4 mano, y queriendo, con tales
materiales, crear por Real decreto el mundo.

«2. En {ntima relacién con la anterior:
para toda reforma, interna O externa, en
programas, planes, métodos, organiza-
cion, etc., no debe haber mds que una f6r-
mula: kacer lo que hacen otros pueblos. Ks in-
util y ridiculo meternos 4 inventar el terma-
metro. Nuestra gran falta consiste en haber-
nos quedado fuera del movimiento general
del mundo, y nuestra finica salvacién estden
entrar en esa corriente y en hacer lo mismo
que hacen las demds naciones. Somos, en
ensefianza, como en casi todo lo demds,
una excepcion, y hay que dejar de serlo».

Nota.—Es muy loable y digno de res-
peto el afdn por tener un sistema naczonal
de educacion, una ciencia, un arte, una in-
dustria, una politica, una filosofia (una reli-
gion) nacionales, esto es, adecuadas 4 las
condiciones peculiares de nuestro pueblo,
estado, historia, geografia, etc., protestando
con razon contra el espiritu de imitacion
servil extranjera, 6 el abstracto cosmopo-
litismo que, atento 4 lo comfin y universal,
desdena los elementos indigenas. Pero con-
viene advertir: 1.°, que esto no parece impli-
car que hagamos tabla rasa de la experien-
cia ajena,ddndola por inGtil—cuando no por
danosa—y nos pongamos 4 «inventar» co-
sas que estdn ya inventadas y sabidas en
otras partes; 2.°, que si la adaptacién cons-
ciente, reflexiva, es cosa que pide arte y es-
fuerzo, hay siempre una adaptacion espon-
tinea de todo lo ajeno,natural, forzosa, irre-
misible, 4 dichas condiciones propias quer-
moslo 6 no. ;En qué se parecen las infant
schools, amportadas» por Montesino, 4 nues-
tras escuelas de pdrvulos? :Quién se atreverd
4 confundir nuestro gobierno (?) parlamen-
tario (?) con el de Inglaterra; ni éste con los
de Francia, Bélgica, Italia, etc? Tenemos el
Gobierno, las elecciones, las Cortes, la en-
sehanza, la magistratura, el comercio, la
agricultura, la higiene, la marina, el ejército,
la industria, que podemos tener, una vez
abandonadosd «la fuerza ciega de las cosass
sin cuidar de intervenir idealmente en su
régimen (sino 4 lo sumo para empeorarlo,
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ya por ignorancia, ya por corrupcidn), por
mds que este abandono forme parte 4 su vez
de esas mismas condiciones actuales;3.°, que
muchas cosas extranjeras cabe bien impor-
tarlas tan literalmente como se pueda, sin el
menor inconveniente. Por ejemplo, la edu-
cacion inglesa, en muchos de sus elementos
caracteristicos (el cultivo de la energia y la
iniciativa personal, de la accidn, de la indi-
vidualidad, de la salud y vigor fisicos, del
arte, de la vida rural, de la sinceridad, del
respeto 4 la mujer, de la pureza de costum-
bres, de la subordinacion del entendimiento
4 la vida...), estd dando la vuelta al mundo,
en todo lo cual interviene no pocas veces el
necio mimetismo de la moda; pero porque
los ingleses de las clases directivas(ya les lle-
gard el turno 4 todas) sean, v. gr., quienes
hayan ensenado 4 los modernos 4 fregarse
el cuerpo 4 diario, ivamos 4 empefiarnos
nosotros 2n seguir pudriéndonos en esta ba-
sura, que con tan bellas cifras de mortalidad
nos obsequia?

«3.> Esindispensablellevar 4 los 4nimos
el convencimiento de que, para intentar cual-
quler reforma en nuestra educacién, se ne-
cesita, en unos ordenes, como la primera
ensenanza y‘ la popular (¢Artes y Oficios»),
gastar muchisimo mds dinero del gue ahora se
gasta, y en otros (segunda ensefianza y su-
perior), gastar algo m4s, pero, sobre todo,
administrar mejor lo que ahora se gastas.

Nota.—Por ejemplo, cabe disminuir el
personal del profesorado en Facultades ¢é
Institutos, y retribuirlo mejor (mucho me-
jor), 4 cambio de mayor (mucho mayor)
trabajo; O gastar con sensatez la consig-
nacion para material de ensehanza (4 veces
sobran microscopios de alto precio y faltan
reactivos, cubreobjetos, etc.); é suprimir el
lujo en que no pocas veces despilfarramos
el dinero ajeno en suntuosas construcciones,
destinadas 4 una ensefianza cuyo raquitis-
mo contrasta con la necia magnificencia de
su albergue. A lo mejor, vemos erigirse,
v. gr., un palacio para Facultad de Ciencias,
cuyos laboratorios, todos en junto, tengan
de consignacién para sus trabajos... 30 pe-
setas mensuales. Desde nuestros edificios
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universitarios (v. gr., Barcelona, Madrid, Za-
ragoza), hasta las escuelas primarias y aun
de parvulos, sean piiblicas, sean privadas,
se advierten frecuentes ejemplos de ese afri-
cano maridaje de suntuosidad en el apa-
rato ornamental, y de miseria en las condi-
ciones del trabajo atil, asi pedagogico,
como de investigacion. Ya hace bastantes
anos, que cierto profesor mostraba com-
placido el abundante material de su labora-
torio, diciendo: «ni Claudio Bernard, ni
Berthélot lo tienen igual»; 4 lo cual alguien
respondid: ¢y qué ha hecho usted con ese
material en veinte afios? Porque lo que ellos
han hecho con el suyo, todo el mundo lo
sabe.» Una de las mdseminentes autoridades
europeas en materia de educacidn, al con-
templar el edificio que hoy ocupa el Minis-
terio de Fomento y que ha costado 6 millo-
nes de pesetas 4 una nacidon que debe 8 4
sus maestros, exclamaba: ¢jpero si aqui ca-
ben casl todos los Ministerios de Inglate-
rral» Y, con efecto, cualquiera ha podido
ver que, en Londres, el despacho del que ve-
nia 4 ser como el Ministro de Instruccién
publica del Reino Unido (el antiguo Vice-
presidente del Comité de Educacion en el
Consejo privado) no sufre comparacion con
los de los Directores de aquella dependen-
cia en Espafia.

Y no hay para qué insistir en otros
ejemplos de igual ruina y desgobierno: el
famoso palacio de Bibliotecas y Museos ha
costado 17 millones de pesetas; el no me-
nos famoso de la Exposicidn, 5 (y esto, sin
contar las continuasreparaciones de entram-
bos); el de la Academia Espanola, 2 millo-
nes, uno de ellos aprontado por el Estado;
la Escuela Modelo (l), 1.250.000 pesetas; la
Circel (otro edificio «<modelo»)... la lista se-
ria interminable. Pero merece singular men-
cién que, hace pocos afios, para que el Mi-
nistro de Hacienda, de esta nacién quebra-
da, gozase de habitacién 4 su gusto en el
palacio de su departamento, se han destro-
zado las desgraciadas colecciones del Museo
de Historia Natural, llevandolas, del peor
modo posible, 4 la especie de sétano que al
presente ocupan en el edificio de la Bibliote-
ca, donde ni hueco hay para un mal labo-
ratorio.—En suma, bajo el aspecto financie-
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ro, el estado de nuestra ensefianza pflblica
es el siguiente: dotacién miserable en el
conjunto, y malgastada en los detalles, 4 sa-
ber: pocas escuelas, pocos maestros, y casi
todos ellos con sueldos inverosimiles, &
mal pagados; demasiados catedrdticos, con
poco salario y pocas lecciones; material, 1o-
cales y medios de ensefianza, insuficientes
casi siempre para el trabajo, y con frecuen-
cia suntuoso, hasta el escdndalo, en lo de-
corativo. Con estas condiciones, y la psico-
logia historica de nuestro pueblo, cuyas cla-
ses cultas ofrecen naturalmente andlogo
contraste de lujo en la superficie y de mise-
ria en los gastos de primera necesidad (pan,
cultura, higiene, etc.), el verdadero milagro
es que no seamos analfabetos todos.

¢«4.>* Hay que acabar con la eterna lucha
de partido, politico-religiosa, que hace infe-
cunda toda reforma en la ensefanza. Base
de concordia seria la wnentralizacion de la
enseranza publica en todos sus grados. Lo
m4s urgente, lo indispensable en este punto,
es poner 4 salvo la conciencia del maestro
de escuela, que hoy no se respeta; dejindole
en libertad de ensefiar 6 de no ensenar el
Catecismo. En ualtimo caso, lo haria el
parroco 0 otra personas.

Nota—No hay para qué discutir ahora
la cuestidn sobre las relaciones entre la en-
senanza y la religion, en general; y no hay
para qué, porque en Espaha es ya cuestion
resuelta, no sélo por la Constitucion (que
suele ser aquf menguada garantfa), sino por
jurisprudencia, costumbre, reales ordenes...
en suma, todas las «fuentes» de derecho, y
lo que vale mds aGn, la presion del mundo
civilizado. El profesorado espaiol, y en es-
pecial, el de las Universidades, real y prédc-
ticamente (no solo legalmente), ya hoy, se
halla libre de toda imposicion doctrinal ex-
trafia y vive al amparo del derecho comin,
sin otra sancion que las de éste para con to-

‘dos los ciudadanos. A veces, para satisfacer

intereses politicos, 6 al menos aquietar sus
reclamaciones y tantear la solidez del esta-
do actual de cosas, un Ministro aventura tal

cual declaracidn contra esa independencia,
tal cual amenaza, y hasta llega 4 obtener de
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algin servil instrumento que instruya un ex-
pediente ilegal; pero aun entonces, el expe-
diente queda paralizado ysin resolver, como
si un resto de pudor (memo desperandus est)
obligara 4 dejarlo 4 mitad de camino.

Y, sin embargo, todavia queda una clase
en el profesorado, para la cual no se han
abierto atn las puertas del derecho comfin:
el magisterio primario. Sin necesidad de
discutir ahora el problema de la ensefianza
religiosa en la escuela (6 mds bien, de la en-
seflanza confesional, que es muy otra cosa),
el derecho comin de los Estados cultos—y
el propio nuestro—reclama que, puesto que
no es licito excluir 4 nadie de la escuela pfi-
blica por sus creencias religiosas, ni en el
concepto de maestro, nien el de alumno,
5In0 que su acceso es, en ambos sentidos,
completamente libre para todos, se haga lo
indispensable por dar 4 este derecho condi-
ciones que lo afirmen pricticamente, en vez
de violentarlo € infringirlo. Para ello: 1.° Nin-
gln nino, cuyos padres no pertenezcan 4 la
religion oficial, puede ser compelido 4 reci-
bir la ensefianza de ésta; y al efecto, basta-
ria seguir el ejemplo de otras naciones, co-
locando dicha ensefianza, bien al comenzar,
bien al terminar las horas de clase; 2.° A
ningtn maestro se puede imponer la obli-
gacion de dar la instruccion dogmética con-
fesional, cuando no comparte en conciencia
aquella fe. .o contrario, equivale 4 imponer-
le que ensefie 0 no ensene tal 0 cual deter-
minada doctrina fisica, histdrica, politica,
filosofica, etc. La inoportunidad, abuso, vio-
lencia, intolerancia, falta de respeto y hasta
groseria para con cosas y personas, incluso
la del nifio y su familia — que en toda
ensefianza por desgracia caben, lo mismo,
por supuesto, que en la religiosa—06 caen
dentro de la sancidn penal de la ley comfin,
0 constifuyen faltas de aquellas, bien abun-
dantes en todos los drdenes de la vida, hasta
las cuales, por graves que sean, no alcanza
dicha sancion; al menos en el derecho pe-
nal reinante. El cual serd de lamentar que
sirva para poco; pero mientras sea tal como
es, mucho mds de lamentar seria atn que
volviese 4 extenderse alli adonde por fortu-
na ya no llega. El mundo no va por este
Caming.
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En cuanto al valor educativo de la ense-
nanza de la religion, sea cual fuere, y por
elevada que sea su dogmidtica, es como el
de toda ensefanza: depende del espiritu vy
modo con que se cumple. Si se la d4d.como
€S uso, es una asignatura més para la memo-
ria, el fastidio y los exd4menes: y bien se ha
visto en el reciente experimento que, 4 sa-
biendas de sus resultados y por puro com-
promiso con intereses profanos, se estd ha-
ciendo en la segunda ensehanza, por si no
alcanzaba el ejemplo de lo que venfa acon-
teciendo en la primaria—que es menester ser
de veras torpe, para no haberse enterado.—
Si se hace con espiritu de edificacidn inte-
rior, su obra, como la de toda ensefianza
ejercida de ese modo, serd viva y fecunda;
s6lo que, en este caso, no puede darse sino
bajo el supuesto de una fe comn, por tibia
que sea, como por desgracia suele hoy serlo,
incluso en los m4s intolerantes, supersticio-
Sos y fandticos de nuestros almohades al uso.

(Continuard.)

FL ULTIMO INFORME DEL. ‘‘BUREAU,,

DE EDUCACION, DE WASHINGTON,
por X.
I

El Reporet y el Bureaw.—Matricula escolar en los
Estados Unidos.—Sistemas de escuelas de los Es-
tados Unidos.—Historia de las escuelas alema-
nas: iltimos desarrollos; ojeada al porvenir.—
Escuelas de verano en Europa.—La Edueacién
en la Gran Bretana € Irlanda.—I.a Educacién en
el Canadd.—La Educacién en Australasia.—In-
flujo de la Educacion extranjera en la de los Es-
tados Unidos.—La condicién de la mujer desde
el punto de vista de la Educacién y de la indus-
tria,—La Escuela y la Biblioteca,—La Educa-
cién en Francia.—Los textos de Aritmética en los
Estados Unidos.—La ensefianza de la Astrono-
mia.—Sistemas para los libros de texto.—El es-
tudio experimental del nifio.—La ensefianza en
Cuba, Puerto Rico y Filipinas.-—La Educacién
en la Argentina, el Urugunay y el Brasil.—ILa
Eduecacidén y la prdctica dentarias.

Sabido es que. la Comisaria de Educa-
cion de los Estados Unidos (Z%e U. S. Bu-
reanw of Education) fué creada en 1867,
como Departamento independiente, € incor-
porada, en 1869, al Ministerio del Inte-
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rior (1). El primer comisario fué el ve-
nerable pedagogo y filintropo Barnard; y
el Gltimo, que desde 1889 viene desem-
pefiando el cargo, el filésofo Harris, una
de las mds grandes autoridades de su pais
y del mundo entero, en asuntos de educa-
cién. Este centro no ejerce supremacia
oficial alguna sobre las instituciones de en-
sefianza, su organizacidon, régimen y vida,
sino tan sélo moral, y su principal obra es
reunir y publicar la mds completa informa-
cién que sus grandes medios le permiten,
sobre las materias propias de su objeto, tan-
to respecto de su nacidén como de las de-
m4s, y asi en punto 4 estadistica, legisla-
cién y condiciones de la educacion piblica
y privada, como en cuanto al movimiento
de las ideas y la discusion de los proble-
mas pedagdgicos de todas clases en el mun-
do culto. Todo ello, confiado 4 un perso-
nal numeroso (de uno y otro sexo), com-
puesto de especialistas, que estudian respec-
tivamente los asuntos de su competencia.

Las publicaciones del Bureau son de dos
clases: Circulares de informacién, O sea, do-
cumentos independientes, que 4 veces son
hojas y folletos, y 4 veces llegan 4 consti-
tuir libros voluminosos, y los Zzformes del
Comisario (Reports of the Commissioner of
Education), que exponen el movimiento pe-
dagdgico de todas clases, universal, que po-
drfa decirse, legal y doctrinal, nacional y
extranjero, pblico y privado, durante cada
afio académico al resumir las estadisticas,
memorias, articulos, verdaderos libros 4
veces, por su extension, sobre los dife-
rentes puntos que juzga oportuno el Co-
misario reunir € ilustrar en sus Jfnformes.
Cada vez han venido éstos adquiriendo ma-
yores proporciones; desde el de 1388-89,
constan de dos gruesos volimenes.

Del que corresponde al curso de 1897-98,
acaba de llegar 4 la Institucién el primer
tomo (cxx-1.280 pdginas en 8.° mayor),
y no se hard esperar mucho tiempo el se-
gundo. De aquel queremos dar idea, co-
menzando por extractar 4 veces, y d veces
traducir literalmente, el /nforme (segun el

(1) V.el nim, 307 del Borerin (1889), pigi-
na 338-_.&?—-& E‘: Rl
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diverso grado de interés que para nosoOtros
presentan sus pdrrafos respectivos), y dun
ampliando su resumen 6 adiciondndolo con
fragmentos de las correspondientes memo-
rias, y reservindonos publicar, como ar-
ticulos separados, algunas de las de mayor
importancia.

Matricula total escolar enlos Estados Unidos
(1897-98).—16.687.643 alumnos: 1.554.725,
en instituciones privadas de todas clases,
y 15.132.918, en las plblicas de todos tipos
y grados; 4los cualeshay que anadir 485.292
alumnos m4s, en ciertos centros, como es-
cuelas de reforma, asilos para los indios,
para los deficientes y escuelas para determi-
nadas especialidades, como cocina, orato-
ria, negocios, etc. Total, 17.172.935.

Sistemas de escuelas de los Estados.—Lsta-
disticas muy detalladas, formadas por los
superintendentes de Instruccion publica de
cada Estado (asistencia, ensefianza obliga-
toria, maestros, locales, gastos € ingresos).

Bosquejo histérico de las escuelas atema-
nas.—Interesante relacidn (pdginas 3-82) del
origen y desarrollo del sistema escolar de
Alemania, por el doctor Nohle, traducida
del Manuas enciclopédico, de Rein. Es digna
de mencionarse entie las historias de la
educacion, por el hecho de que no concede
importancia capital 4 las criticas y teorfas
de los reformadores, sino que disena las
condiciones que han existido en cada €po-
ca, y s6lo se ocupa en los proyectos de re-
formas, cuando han tenido algin influjo
perceptible en la modificacion del sistema.
Abraza, en cuatro capitulos, desde la prime-
ra parte de la Edad Media (700-1200), hasta
hoy dia.

Sus dos Gltimos parrafos merecen que los
insertemos 4 continuacién. Dicen ast:

«Ultimos desarrollos de las escuelas publi-
cas.—A la reaccién en sentlido religiosoy
conservador de la primera mitad del siglo,
siguié un movimiento contrario, de gran
fuerza, 4 partir del Ministerio de von Beth-
man-Hollweg (1858-1862). Ea el plan de es-
tudios de las escuelas primarias, las ramas
realistas (geografia, historia, ciencias natu-

&
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rales) se reforzaron, dedicdndoles mds tiem-
po; se disminuyo el trabajo de memoria en
la religién, y la preparacion profesional de
los maestros tomo un cardcter mads liberal:
por ejemplo, incluyendo en las escuelas nor-
males la literatura alemana, que se habia ex-
cluido por las disposi~iones del anterior pe-
riodo. Con este paso, comenzd una rectifi-
cacidon gradual, prdctica, de las reglas
primitivas, es decir, los mismos maestros
fueron abandonando las disposiciones res-
trictivas. Esto siguid, hasta que emprendid
la reorganizacion, con gran vigor, el mi-
nistro de Educacion Falk (1872-187¢). En
1872, presento € hizo aprobar por la Die
ta prusiana una ley que consagraba la ins-
peccion escolar. Con la autoridad que le
concedfa esta ley, dictdé sus disposiciones
generales, que proveyeron 4 las escuelas pri-
marias, asi elementales como superiores, de
un plan de estudios, modernizado; también
mejord grandemente el nuevo decreto la
educacion profesional de los maestros en
las escuelas preparatorias y normales, y el
sistema de exdmenes correspondiente.»

<E]l motivo que dict6 esta ley fué, dar fuer-
za al Gobierno en su lucha con el clero ca-
tolico (Kullurkampf), que por entonces pre-
ocupaba tanto la atencidn. La ley afirmé de
nuevo el derecho soberano del Estado so-
bre el sistema escolar, incluso las escuelas
primarias ¢ populares. La ley general civil
de 1794 habia declarado ya aquel principio;
pero se habia dejado 4 la Iglesia hasta 1872
la inspeccidn de las escuelas primarias. Aho-
ra, la ley la confiaba 4 los funcionarios del
Estado; y sdlo en casos excepcionales la
conservaban los inspectores eclesidsticos,
pero en la inteligencia de que obrasen bajo
las Ordenes del Estado. Prdcticamente, los
clérigos han venido funcionando como ins-
pectores de escuelas, aun después de la
aprobacion de la nueva ley; pero, conforme
el Estado fué aumentando el nimero de
sus inspectores, especialmente en las provin-
cias fronterizas orientales y occidentales, €s-
tos fueron actuando como superintenden-
tes profesionales y se entendieron con las
autoridades superiores del Estado, Las re-
clamaciones repetidas en favor de la ins-
peccidn por el Estado tomaron especial 1m-
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portancia en cuanto 4 la instruccidon reli-
giosa: pues la lev Falk negaba la inter-
pretacion de la costumbre anterior, segln
la cual, el profesor de religion recibfa su
autoridad de la Iglesia, y Gltimamente era
responsable para con ella. Con respecto al
cardcter confesional de las escuelas, que se
habia conservado hasta entonces, se verifi-
c6 un cambio, 4 saber: que las llamadas
escuelas ¢simulldneas» (concurridas igual-
mente por nifios protestantes y catolicos)
se establecieron en todas partes donde era
conveniente que las hubiese en lugar de
escuelas separadas. El objeto era facilitar
la organizacidn y direccién de todas las es-
cuelas, El nuevo plan de estudios restringfa
mucho los trabajos de memoria en la ins-
truccidn religiosa, y sugeria en su lugar el
desarrollo del sentimiento religioso. El es-
tudio de la naturaleza se amplié mucho en
dicho plan, y se le adjudicé mayor na-
mero de horas por semana. Ademds, en este
periodo («la era de Falk»), se mejoraron las
bases materiales de las escuelas, con mayo-
res dotaciones anuales, elevando los sueldos
de los maestros, aumentando el nimero de
escuelas y el de clases, dotindolas mds li-
beralmente de medios de instruccion, etc.»

«E] Ministerio de Gossler (1881-1891) se
mantuvo afecto en general 4 los principios
de administracion de Falk; pero en el pro-
yecto de ley escolar, que prepard y presento
en la Cdmara de los diputados el ministro
von Zedlitz, se vid un decisivo paso hacia
atrds. El cardcter confesional religioso de
las escuelas inferiores volvid 4 ser recono-
cido en el proyecto, y la instruccion reli-
giosa tomo una posicién central en la obra
de la escuela. El objeto de este proyecto fué
tratar de aprovechar, ahora, 4 las escuelas
para la lucha del Estado con la democra-
cia socialista. Todavia no se ha olvidado la
excitacion que produjo en Prusia y en otros
Estados alemanes el proyecto de Zedlitz. En
las discusiones parlamentarias, lo mismo
que en las demds discusiones phblicas, se
manifesto una decidida aversidn de la gente

~educada contra los principios en que se ba-

saba el proyecto. Se arguyo que las escue-
las pablicas tenfan otros fines que la educa-
cion religiosa y moral, 4 saber: la ensenan-
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za de una gran cantidad de conocimientos
realistas para fines tedricos y pricticos, y
ademds, acentuar la homogeneidad de todos
los ciudadanos en un respecto civil y na-
cional, frente 4 frente de la separacion in-
necesaria en cuanto 4 la confesidn religiosa.
Los partidos puramente eclesidstico y con-
servador de la Cimara de los diputados vie-
ron en este proyecto la expresién mejor de
sus deseos y opiniones. El Gobierno lo re-
tird, aunque se afirma que su aprobacidn
parecia asegurada por un nimero suficiente
de votos. Hasta hoy, no se ha aprobado
en Prusia ninguna ley de escuelas prima-
rias, ni se aprobard por ahora bajo las cir-
cunstancias reinantes, y mucho menos una
ley general escolar, aunque el Gobierno ha
tratado de preparar esta ley desde el co-
mienzo del siglo, y aunque la constitu-
cion de 1850 lo prescribfa terminantemen-
te. La opinidn que parece prevalecer es que
ninguna de las dos leyes se aprobaria en las
Cédmaras. Por esto se ha juzgado mejor, con
objeto de evitar el choque violento de las
ideas opuestas, reducir la accién del Go-
bierno 4 aumentar sus auxilios materiales 4
las escuelas y 4 mejorarlas.»

<Luchas parecidas agitaron 4 otros Esta-
dos alemanes en una fecha anterior.»

«Por ejemplo, en Baden, en 1860, se apro-
b6 una ley referente 4 las relaciones entre
la Iglesia y el Estado, que afirmé el princi-
pio general de que la administracién de las
escuelas era una funcidn de éste. La educa-
cion religiosa podia ser dirigida ¢ inspec-
cionada por las autoridades eclesidsticas,
pero «sin perjuicio de la autoridad unifor-
me del Estado sobre las instituciones de
instruccién y educacién.» En 1861, se esta-
blecid una autoridad central secular: el
Consejo Supremo escolar. La lucha verda-
dera comenzo en 1864, cuando, por-un de-
creto especial, se nombraron inspectores del
Estado para las escuelas pablicas primarias.
Los presidentes de las juntas escolares lo-
cales (que eran los superintendentes ¢ ins-
pectores, seglin el antiguo régimen), tenian
ahora que ser nombradcs por el Gobierno;
los eclesidsticos podian, como hasta enton-
Ces, ser elegidos, pero la ley no lo imponia
como obligacién. Se nombraron también
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comisarios provinciales para las escuelas ca-
tolicas y protestantes, funcionarios del Es-
tado. El clero catdlico se opuso vigoro-
samente 4 estos nombramientos, negando
todo su auxilio en las cuestiones escolares
y rompiendo toda comunicacién con el Go-
bierne; el protestante se mostréd no menos
disgustado. La lucha se interrumpié por la
guerra de 1866 (con Austria), y termind por
un compromiso en forma de ley (1868), que
en algunos puntos accedia 4 las exigencias
del clero.»

«bn Baviera, desde el comienzo de la sex-
ta década, se sintié enérgicamente el deseo
de una nueva ley escolar, y se hicieron ten-
tativas para satisfacerlo. La aprobacién de
una ley sobre los sueldos de los maestros,
en 1861, puede considerarse como un paso
hacia este fin; pero el proyecto de ley esco-
lar de 1867 produjo mucha agitacién en
todo el pais, por la misma causa que en to-
das partes: la separacion propuesta de la es-
cuela y la Iglesia; no pudieron ponerse de
acuerdo las dos Cdmaras de la Dieta. En-
tonces, el ministro de Educacién, von Lutz,
introdujo por decreto algunos de los rasgos
de la organizacion y administracién moder-
nas en las escuelas pfiblicas, reconocid la
inspeccion secular, al mismo tiempo que la
eclesidstica, y permitid las escuelas mixtas
(que admiten 4 la vez nifios catdlicos y pro-
testantes).—Otros Estados reglamentaron
tambi€n su sistema escolar sobre una base
moderna, durante la segunda mitad del si-
glo; v. gr.,, Wiirtemberg, Sajonia, Gotha.s

«También en Austria ocurrieron cambios
considerables durante este siglo en la edu-
cacidn publica, Después de la aprobacién
de la «Constitucidn politica de las escuelas
plblicas alemanas» (1875), que era expre-
sidon de un espiritu conservador y reaccio-
nario, las escuelas se quedaron durante
mds de 40 anos en un nivel inferior, en
parte 4 consecuencia de esta ley, y en parte
por la paralizacion general que produjo la
dominacion de Metternich. Sdlo 4 partir de
la revolucidén de 1848, que puso fin al régi-
men de €ste, el Estado fijo de nuevo su aten-
cion en la educacion ptblica. A causa de los
desastres del afno 1866 (la guerra con Pru-
sia), s¢ di6 un nuevo poderoso impulso 4 la
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mejora de las escuelas pliblicas, y se aprobo
en 1869 una ley liberal, aplicable 4 todos
los pafses cisleitanos del Imperio.»

«Ojeada al porvenir.—La historia del sis-
tema escolar alemdn revela, en su largo des-
arrollo, que la escuela ha estado siempre en
fntima conexién con los intereses mds im-
portantes del pueblo, y con todo cuanto lo
ha agitado profundamente. Es evidente que
el periodo actual no es mds que un descanso
satisfactorio en una posicién alcanzada des-
pués de largas luchas; en muchos respectos,
es un perifodo de investigacién y transi-
cidn...»

«En las escuelas secundarias (representa-
das antes sélo por el gimnasio y ahora
por una gran variedad de formas), la edu-
cacién moderna no dejard de exigir se
la equipare con la cldsica; el porvenir deci-
dird si lo merece. Con respecto 4 la distin-
cién de las profesiones superiores en libe-
rales y técnicas, habrd naturalmente que
determinar hasta dénde deben auxiliarlas
la educacién preparatoria y la organizacién
escolar: en la actualidad, esta es una cues-
tidn abierta. Las escuelas superiores, llama-
das «burguesas», exigen hoy mds atencién
y mejor desarrollo de su cardcter pro-
pio. En cuanto 4 las escuelas primarias, ne-
cesitan m4ds y m4s un aumento no interrum-
pido y mantenerse en estrecho contacto con
toda la vida intelectual de la nacion. Las
mismas Universidades tienen que escuchar
las exigencias que se les dirigen para que
mejoren sus métodos de ensefianza. Y toda-
via en el porvenir surgirdn otras cuestiones.
Un nuevo orden social y nuevas trasfor-
maciones de la ciencia no dejardn de pedir
el establecimiento de nuevas formas de ins-
tituciones y nuevos asuntos de instruc-
cién.»

«LL.os que vivimos, podemos desear que se
conserven en esos nuevos desarrollos mu-
chas cosas de lo antiguo que se han mos-
trado beneficiosas. Por ejemplo, en la Uni
versidad, la libertad para ensefar y apren-
der y el carédcter estrictamente cientifico de
su obra toda; en los diversos tipos de es-
cuelas secundarias, una educacién para el
trabajo intelectual, severa y al mismo tiem-
po libre; en las burguesas, una ensebanza
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prictica completa y bien fundamentada; y
en las primarias, la aspiracién 4 realizar la
noble obra civilizadora que se exige de
ellas, hasta donde lo permitan las energias
de la sociedad y del Estado.»

Escuelas de verano en Europa.—El capi-
tulo I contiene una relacion de las escue-
las de verano en ciertos pafses de Europa,
por el profesor Herbert B. Adams. El tra-
bajo de estas escuelas es parecido al de la
Extensién universitaria y al que caracteriza
el movimiento de Chautauqua, en los Esta-
dos Unidos (1).

La National Home Reading Union (Unidn
nacional para la lectura en casa), de Ingla-
terra, celebra su reunion de verano con ex-
cursiones 4 lugares histéricos, bajo los aus-
picios de estudiantes y profesores de Oxford
y Cambridge. En ambos sitios, hay cursos
de lecciones y de estudios, uno de cuyos
rasgos sefialados es la participacién de los
obreros.

La Zown and Gown Association (Asocia-
cién de la ciudad y la toga), de Edimburgo,
intenta promover la cooperacién entre ciu-
dadanos y estudiantes: forman parte del
trabajo de verano extensos cursos de lec-
ciones: el profesor Geddes es el alma de este
movimiento,

Uno de los principales objetos de la Ex-
tensidn universitaria, tal como aparece en
Oxford y Cambridge, es dirigir las lecturas
de la gente que se educa 4 sf misma. Las es-
cuelas elementales de Inglaterra ensenan
pricticamente 4 leer 4 toda la poblacion;
pero no es fdcil saber lo que conviene leer,
sin alguna ayuda de los que han hecho via-
jes de descubrimientos 4 través de la educa-
cién superior. En una escuela de verano de
Oxford 6 Cambridge, se revelan nuevos

(1) La ¢Sociedad literaria y cientifica de Chau-
tauquas (Ckh. Literary and Scientific Circle), tiene
por objeto promover y dirigir el estudio personal
en la casa, y celebrar reuniones y congresos duran-
te el verano: la primera de estas reuniones se verifi-
¢ en 1874, 4 orillas del lago de Chauntaugqua (Nue-
va York), de donde viene su nombre., Fué iniciada
por el obispo protestante Vincent, y siguen su en-
sefianza mds de 50.000 personas.—JV. gz la K.
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mundos al labrador ¢ industrial que ha
aprendido 4 leer, pero todavia no sabe
qué leer. El profesor Hill Green, de Oxford,
consagré gran parte de su energfa 4 la obra
de convertir su Universidad en una fuerza
para la elevacion € ilustracion de la gente
del pueblo. Fué precursor de uno de los
mejores movimientos de nuestro siglo.

En Francia, la Alliance Francaise ha tra-
bajado por extender el conocimiento de
la lengua y literatura francesas en las colo-
nias de su pafs y en los otros pueblos. Bajo
sus auspicios, se establecen cursos de vera-
no y se conceden diplomas por sus resul-
tados.

Algunas de las escuelas de verano de Sui-
za estdn dirigidas por la cooperacién de via-
jeros de lengua inglesa que tratan de un
modo sistemdtico de aprovechar todas las
ocasiones mientras estdn en el pais. Tam-
bién hay en las Universidades de Suiza es-
cuelas de verano para la ensenanza de las
lenguas modernas.

Es digno de notarse que la historia de la
educacion en esta época tiene por rasgo
principal la extensién al pueblo de todas
las formas de educacién. La Extensién
universitaria tiene su principal significacion
en excitar 4 la genle ocupada en trabajos
rudos, 6 en el servicio de las médquinas, 4
emprender estudios de ciencias naturales,
historia y literatura. El trabajador debe te-
ner acceso 4 los libros y continuar su limi-
tada educacion escolar durante su vida ul-
terior, de tal modo, que pueda aumentar su
fuerza mental por lo que aprende de su raza,
llegando 4 ser habitual en su vida ese cons-
tante aprendizaje.

La educacion en la Gran Bretakia é Ivlan-
da—Fl] capitulo III comienza con una ojea-
da al sistema inglés de educacion elemental,
de la cual se deduce que el Tesoro pablico
SOpOrta una proporcién siempre en aumen-
to del coste las escuelas elementales. En
1872, el afio siguiente al en que se llevo 4
la prictica la ley escolar de 1870, el 37 por
1oo de este gasto fué abonado por sub-
vencion del Gobierno; en 1897, el 64
por 1oo.

La ley de 1891, autorizando una subven-
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cién especial, sustitufda 4 las retribuciones
escolares, ha adelantado mucho hacia la
educacién elemental gratuita. El 84 por 100
de las escuelas son gratuitas ya, y el 86 por
100 de los alumnos no pagan retribucidn;
los de pago pertenecen, con raras eXcepcio=
nes, 4 los grados superiores.

Las escuelas privadas, especialmente las
parroquiales, comprenden el 55 por 100 de
los alumnos primarios, y sacan el 41 por
100 de su subvencion de fondos que no son
plblicos, esto es, de donativos y suscri-
ciones. Las escuelas del board—es decir, es-
cuelas dirigidas por juntas electivas—com-
prenden el 45 por 100 de los alumnos. Se
sostienen con impuestos locales, que en
1896 ascendieron 4 mds de 10.600.000 du-
ros - el 40 por 100 del coste total de su sos-
tenimiento en dicho afo.

La temprana edad 4 que los nifios pueden
eximirse de ir 4 la escuela, se cuenta como
un obstdculo giave para la eficacia de la
educacidn escolar. En 1893, la ley fijaba los
11 afos como el limite superior de la edad
para eximir 4 un nifio de las disposiciones
de la ley de la obligacién. La ley aprobada
precisamente cuando este libro entra en
prensa (1.° Agosto 1899), eleva este limite
4 los 12 anos.

Las estadisticas muestran claramente el
efecto de las disposiciones de 1890, am-
pliando los fines de las escuelas nocturnas.
Desde entonces, la asistencia 4 estas escue-
las en Inglaterra ha aumentado un 127 por
100; en Escocia, donde regfan ya disposi-
ciones andlogas desde 1883, el aumento
de asistencia 4 dichas escuelas excede de un
300 POT 100.

La agitacién phblica sobre los problemas
de educacidn es ahora poco menor que era
antes de la aprobacién de la ley sobre escue-
las elementales de 1870, ley que ha determi-
nado el cardcter del sistema durante mds de
25 afios. El principal hecho de la histo-
ria de este sistema durante el referido perfo-
do, es la expansién irresistible del plan de
estudios mds alld de los reducidos elemen-
tos prescritos primitivamente por la ley, y
la organizacion incidental de los grados su-
periores hasta rivalizar en muchos respec-
tos con las grandes escuelas secundarias de
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Inglaterra (1). Esta evolucién de la escuela
elemental, combinada con esfuerzos espe-
ciales por parte del Gobierno para dar am-
plias facilidades de prolongar la educacién
de las clases industriales, ha revelado la
condicion desorganizada de la ensefanza
secundaria en Inglaierra, y el derroche de
tiempo y de dinero que causa en la actuali-
dad. La necesidad de una medida general
administrativa, puesta asi de relieve, con-
dujo al bill de educacién de 1896.La derrota
inesperada de esta medida ha impedido des-
de entonces que continuasen los esfuerzos
iniciados en esta direccion.

Entretanto, aumentaban las exigencias
de un mayor auxilio de los fondos pabli-
cos, por las escuelas parroquiales, para
compensar los beneficios que las escuelas
del board recibian de los impuestos locales.
Esas exigencias son, indudablemente, una
parte de la lucha profunda que se verifica
ahora en Inglaterra con respecto al destino
futuro de la iglesia oficial. El sentido del
peligro para toda la organizacion eclesidsti-
ca fué lo que obligd 4 los jefes conservado-
res, durante la campafia de 1895, 4 hacer la
promesa imprudente de apoyar 4 las auto-
ridades de la escuela parroquial. Intentd sa-
tisfacer esta promesa con la ley, aprobada 4
principios de la legislatura de 1897, conce-
diendo una subvencidn especial 4 las escue-
las «¢voluntarias,» O sea, 4 las escuelas pri-
marias, principalmente parroquiales, de ca-
rdcter privado. Estaley es la primera in-
fraccion de la politica imparcial del Go-
bierno respecto de las dos clases de escuelas
reconocidas por la ley de 1870. En el ca-
pitulo 11I, se 1nsertan sus disposiciones,con
algunas consideraciones sobre sus efectos
inmediatos. La importancia de la ley radi-
ca en su aspecto politico y social, m4ds bien
que en la cantidad de auxilios prestados
4 las escuelas que participan de la subven-
cion, '

En este capitulo serecapitulan también las
medidas sucesivas, por las cuales se han am-

'(z) Nétese el hecho como uno de los signos
que en todas partes se advierten en el sentido de
una identificacion, mds 0 menos rdpida, entre la
12y laz22 ensefianza.—N. dz la R.
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pliado la libertad y los fines de las escuelas
primarias. Estas medidas se refieren 4 los
programas y al personal de la ensefianza. La
disminucién del namero de los pasantes
de maestro (pupil feackers) (1) es muy sefa-
lada. En 1876, formaban el 57 por 100 del
nlimero total de maestros de Inglaterra; en
1896, solo el 29 por 100. En Escocia se ha
verificado un cambio andlogo: pues la pro-
porcion de dichos pasantes ha cafdo, entre
1880 y 1896, desde el 40, hasta el 21 por 100
de todo el personal empleado. El Departa-
mento de Educacion ha emprendido hace
poco activos esfuerzos para la mejora de es-
tos pasantes, asi con respecto 4 sus exd-
menes, como 4 las condiciones en que veri-
fican su aprendizaje. El informe de un co-
mité especial dedicado 4 estudiar este asun-
to se halla resumido en el referido capitulo.

I.as discusiones del problema escolar en
el Congreso eclesidstico de 1897, mencio-
nadas también en dicho capitulo, muestran
una elevada concepcion de la mision del
maestro y del nivel que las escuelas parro-
quiales se ven obligadas 4 alcanzar, bajo la
presion de las condiciones modernas.

El fracaso del bill de educacidn de 1896
ha producido un aplazamiento en la legis-
lacion concerniente 4 la segunda ensefian-
za. Pero este asunto sigue agitando la opi-
nidon, que espera una solucidn pronta, en
cuanto 4 la inspeccidn y subvencion pliblica.
En estos momentos se acaba de aprobar un
bill que centraliza las funciones que, en pun-
to 4 la educacion en general, ejercian hasta
ahora diversos cuerpos administrativos
creando un Board of Education. En el mis-
mo capitulo se analiza la actual organiza-
cion de la educacidn secundaria en Inglate-
rra y la opinion de personas autorizadas
del pafs, con respecto 4 lo que debe hacer
la accién del Estado en esta esfera.

La multiplicacion de colegios universita-
rios, especialmente en los centros industria-
les ingleses, y su organizacion para la ense-
nanza cientifica y técnica, es un cardcter sa-

(1) Candidatos al magisterio, que asisten 4 cier-
tas escuelas primarias para hacer el aprendizaje
prdctico de su profesién, para pasar después 4 Jas

- Normales.— /N, & In R. =N i
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liente, que se examina en un breve estudio
del trabajo actual en las Universidades.

Por fltimo, 4 semejanza del Burean de
Educacion de los Estados Unidos, se ha or-
ganizado recientemente en el Departamento
de Educacién de Inglaterra un centro de
estudios é informes especiales, que ha co-
menzado ya 4 publicar una serie de gran
valor.

La Educacidon en ¢l Canadd.—Sus experi-
mentos sobre la solucién de los problemas
modernos de educacidon son muy instructi-
vos, por el hecho de que alli se concede 4 la
organizacién central mucha mds atencidn
de la que le conceden los Estados Unidos.
Nos da una verdadera «leccion de cosas»
sobre la centralizacidn, sus miiltiples y gran-
des ventajas y sus defectos evidentes, com-
parada con nuestroc sistema. Nosotros ten-
demos hacia una centralizacién mds fuerte;
pero tan lentamente, que no perjudique 4
nuestro self-government local en la teoria
ni en la practica. Nuestra tradicion dejad los
individuos y 4 las. pequenas comunidades
la iniciativa y casi todos los detalles précti-
cos. La consecuencia de dar 4 los indivi-
duos y 4 las comunidades locales  facul-
tades tan abundantes es una educacion
constante en el uso del poder politico y en
el self-government general, pero es la mds
costosa de todas las educaciones en el gasto
de tiempo y en la mala aplicacion de la
energia. Al observar esto, es muy natural
al principio suponer que todo e€s un error,
y que la centralizacidn pura y simple es lo
mejor y lo mds racional, desde el momento
en que asegura cosas razonables con un mi-
nimum de gasto y de esfuerzos. Este es el
pensamiento de los hombres de Estadodelas
monarquias, € igualmente de tedricos, como
Tomds Carlyle, y de hombres de gran capa-
cidad pertenecientes 4 su escuela: Froude,
Ruskin y otros. La marcha de la historia
moderna estd en contra suya, y ellos creen
(ue es necesario desandar el camino de esta
falsa tendencia, en vista de sus malas conse-
cuencias.

Pero el progreso continuo de las ciencias
naturales y la consiguiente aplicacion de sus
descubrimientos 4 las invenciones mecdni-
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cas, que economizan el trabajo puramente
material y lo convierten en trabajo de direc-
cién y en adquisicién de conocimientos, es
una fuerza motriz que obra irresistiblemen-
te en el sentido de la democracia. Cuando
el producto total de la industria de una co-
munidad (como en Asia) es sélo de 15 cénti-
mos diarios por habitante, no se puede exi-
oir razonablemente la democracia; es una
perturbacion politica, y hay que suprimirla.
Ni siquiera ha llegado completamente su
tiempo, cuando la produccion de un pueblo
ha alcanzado sélo so céntimos, 6 hasta una
peseta diaria por habitante. Sin el vapory
la maquinaria, que ahorra trabajo, no pue-
de subir de 5o céntimos. Pero, con una pro-
duccidn media de 1 4 2,50 pesetas por dia
y por habitante, hay un impulso manifiesto
por parte de las masas, para crearse, por su
esfuerzo individual, medios de cultura pro-
pia y para entrar en ocupaciones mds eleva-
das, que tienen por objeto: 1.° Medios de
lujo y de comodidad. 2.° Medios de protec-
cién de la vida, de la propiedad y de las ins-
tituciones phblicas. 3.° Reunién y difu-
sién de los medios de cultura. La pdgina im-
presa de libros y periddicos se difunde cada
vez mds extensamente; y la consecuencia es
un pueblo que aprende durante toda su
vida. Si la escuela primaria solo ensena 4
leer, lo que hay que leer lo deben ensenar
los que proveen 4 la educacion superior.
Aprender la técnica de la ciencia y seguir
sus descubrimientos; aprender los vocabula-
rios mds extensos usados por los poetas y
las clases literarias y aprender &4 conocer
la naturaleza humana revelada en sus pro-
ductos, es un empleo suficiente del espacio
de vida que se extiende después de los vein-
tiin afilos. Hay un progreso constante, en
las naciones civilizadas, en la produccion
de fuerza y un estimulo constante hacia la
cultura, que proviene del conocimiento de
los libros. Por esto hay también progreso
en el gobierno de si mismo, y una impacien-
cia consiguiente de instruccion en pequenos
detalles por un maestro que exige obedien-
cia ciega. La ilustracidn se extiende, y esta
destinada 4 extenderse con las crecientes fa-
cilidades que crea la conquista de la na-
turaleza por la ciencia y la invencion. Ese
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gobierno de sf mismo aumentard, y el seZ/s
government local se hard universal y con-
tinuard siéndolo.

Al mismo tiempo, esta forma de gobier-
no, en sus etapas elementales primitivas, tie-
ne inconvenientes que deben eliminarse. Ks-
tos inconvenientes dan lugar 4 los proble-
mas de nuestra administracion escolar; y
desde el momento en que nuestros vecinos
los canadienses los estdn tratando desde un
punto de vista diferente, la historia de su
administracién escolar nos sirve de mucho.
No sélo debe haber autoridad local, sino
que debe haber también autoridad central.
.as dos deben armonizarse de tal modo y
estar tan unidas, que cada cual sostenga 4
la otra. Un poder central que ilustre 4 los
poderes locales y los complete, es el deside-
rafum (1).

En el capitulo IV estdn las estadisticas de
las escuelas primarias de cada provincia en
1896 con una breve resefia historica de los
diversos sistemas escolares. El sistema de
Quebec ofrece un contraste pronunciado
con el delas otras provincias, y tiene mu-
cha menos semejanza con el de nuestros Es-
tados. Hay alli establecidas escuelas separa-
das para catdlicos y para protestantes, bajo
una inspeccién y administracidn distintas.
Esta division, sumamente interesante en su
aspecto histdrico, ha sido causa de muchos
rozamientos, y en este ailo se ha intentado
establecer una legislacién en sentido de uni-
ficar el sistema... Los seminarios y acade-
mias privadas, y especialmente los sosteni-
dos por la Iglesia catolica, tienen grandes
matriculas, que explican la asistencia relati-
vamente pequefia 4 las escuelas primarias
de Quebec.—Es digno de nolarse que Onta-
rio, bajo la ilustrada administracion del mi-
nistro Ross, ha hecho del jardin de la in.
fancia un elemento de su sistema de escuelas
ptblicas; también en Nueva Escocia se re-
gistran algunos. _

También comprende este capitulo el cua-

(1) La importancia que tiene este movimiento
en sentido unitario y mds 6 menos cenfralizador, se
~advierte por la grande autoridad del autor.—
. de la K.
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dro de las instituciones de educacidén supe-
rior del Canadsi.

Lad Educacion en Australasia.—Este capi
tulo resefia la educacién en Australia, Nue-
va Zelandia y Tasmania, tanto primaria
como secundaria y superior, y los grandes
esfuerzos para extender la instruccion 4 las
comarcas mds aisladas, habiendo llegado 4
obtener un 83 por 100 de asistencia escolar
en Nueva Zelandia, cuando el promedio en
los Estados Unidos (en conjunto) es sdlo
de un 68. Todas estas colonias sostienen
escuelas para nifios anormales, ciegos, sor-
dos, huérfanos y viciosos; asi como secun-
darias, técnicas y superiores, con tres Uni-
versidades. Una décima parte de los maes.
tros primarios de Nueva Zelandia son gra-
duados de la Universidad.

La Educacion en la Europa Central—En
el capitulo VI, el doctor Klemm discute va-
rios puntos de interés referentes 4 este asun-
to. El profesor A. Riedler, del Instituto Po-
litécnico de Berlin, aboga por un cambio
en el plan de estudios en dicho centro, apo-
yandose en los resultados de la instruccidn
técnica en los Estados Unidos; agregando
un cuadro estadistico, que da importantes
informaciones referentes 4 las escuelas tec-
noldgicas, agricolas, forestales, mineras y
veterinarias de Europa. Sigue una exposi-
cion de lo que se hace en Europa para pro-
mover los jardines escolares, con objeto de
fomentar el estudio de la naturaleza en la
escuela, € incidentalmente también el de la
agricultura, asunto que hoy tanto se discu-
te.—A continuacion, va un cuadro de los
sueldos que los maestros de las escuelas
primarias tienen en Suiza.—Una declaracion
del Gobierno sobre la cuestion de la educa-
cion superior de la mujer en Prusia, hecha
por el ministro de Instruccidon ptiblica en
las Cdmaras prusianas, explica las razones
por las cuales el Gobierno de aquel Estado
habia dudado hasta entonces en abrir 4 la
mujer las puertasde la ensefianza superior.—
Se ha revisado el cuadro usual que muestra
el tanto por ciento de los analfabetos en
Europa, y ofrece facilidades para compara-
ciones instructivas.
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L7

Siguen dos articulos del célebre profesor
Paulsen, de Berlin: (1) uno, sobre Zos exd-
menes, y el otro sobre Za filosofta en los estu-
dios secundarios; ampliaremos en esta parte
el Report.

En el primero, el autor pesa imparcial-
mente los bienes y los males de los exdme-
nes, y muestra su origen y su estado presen-
te en Alemania. Se refiere s6lo 4 la ensefian-
za secundaria y 4 la superior. Comienza, de-
finiéndolos; luego estudia los dos grupos de
exdmenes: escolares, de Estado y académi-
cos 6 mixtos (4 los cuales asemeja Jos
eclesidsticos), seglin que estdn confiados: 4
los profesores, y tienen por objeto inquirir
el estado de conocimiento d:1 alumno: 4 los
funcionarios del gobierno (6 eclesidsticos),
4 fin de obtener empleos, beneficios, pensio-
nes, etc., 6 4 una combinacidén en que los
profesores examinan con intervencidén del
Estado.

Discute luego sus formas. El examen por
escrito (el Ginico casi en Inglaterra) da m4s
lugar 4 la reflexidn, aleja el azar y permi-
te comparar mejor las respuestas de los
diversos candidatos; aunque, por otra parte,
la rigidez y sequedad de las preguntas y la
necesidad de llevar mds recargada la memo-
ria, que ya no puede contar con el estimulo
del didlogo, presentan inconvenientes rea-
les (2). El método oral excluye el fraude (3)
y permite una méds delicada investigacidn
del espiritu y saber del alumno. Se pronun-
cia contra el examen ante varias personas

(tribunal y pablico), y por la combinacién
del oral y el escrito.

(1) Conviene advertir que Paulsen se refiere al
examen en general, no al examen anual por asigna-
turas, desconocido en Alemania, donde sélo existen
los que corresponden 4 nuestros ejercicies de gra-
do, aunque con muy otra formalidad. — V. d¢ Zz R.

(2) Agréguense 4 éstos la dificultad de leer ma-
sas enormes de trabajos un sclo tribunal. En cam-
bio, cabe apelar del juicio de éste; ademds, todos
€sos Inconvenientes (salvo los que nacen de todo
€xamen ) pueden evitarse sin gran dificultad.—
N, de la R.

(3) No tan por completo, alli donde la masa de

estudiantes desconocidos es muy grande.— A, d
le R,

Ministano.de Cultura 2010

i

Cree que el examen, ni en la Edad Media,
ni en el Renacimiento, ha tenido el des-
arrollo que en nuestro siglo, Gnico que ha
creado ademds los exdmenes, y oposicio-
nes, para los cargos del Estado; esto, en su
sentir, por la tendencia del Estado moderno
4 hacerse cada vez mds independiente de la
sociedad y su organizacidn, fundando 4 la
vez la provisién de sus cargos en el mérito
personal de los individuos: sistema demo-
cratico, cuyo origen se debié 4 la monar-
quia absoluta.

En cuanto 4 los efectos, todo examen que
no sea una comprobacion constante para
meras necesidades educativas, altera. la re-
lacidn del discipulo y el conocimiento, que
ya no le importa por s{ mismo; el interés
que lo lleva 4 estudiar mds intensamente
para examinarse, y que se alega en defen-
sa del examen, es perjudicial mds bien, y
4 veces hasta inspira aversion por el verda-
dero estudio, tanto mds cuanto estos son
mds espirituales y delicados, sustituyéndole
el aprendizaje de formulas, definiciones, he-
chos, reglas, fechas, cosas todas de me-
moria (1); sobre que en el examen es don-
de menos dispuesto se halla el alumno 4
revelar la intimidad de su espiritu. Favo-
rece ademds, el examen, la uniformidad
y la mediania, en vez de la libre vocacidn y
preferencia adaptada 4 la individualidad; y
asl piensa que hoy dia es menor en las Uni-
versidades que‘en el siglo pasado el deseo
espontdneo de cultura personal y libre.

Como conclusién préctica, cree que debe
conservarse el examen final como necesidad
democritica de los tiempos, reobrando con-
tra la tendencia de la burocracia 4] aumen-
tarlos, y recomienda ciertas reglas de con-
ducta 4 los examinadores.

El segundo articulo de Paulsen se titula
La filosofta en la escuela secundaria. La filo-
sofia, viene 4 decir, era, en sus origenes, todo
conocimiento verdaderamente eientifico «0
tedrico,» 4 distincién: @) del empirico y ca-
sual; ) de la ciencia técnica y préctica. Asi,

(1) Y que por lo mismo casi todas se olvidan
" cuanto cesa la presién exterior que obligé 4 apren-
derlas. — V. d¢ la R.



18 X.—EL ULTIMO INFORME DEL ¢BUREAU?» DE EDUCACION

para Aristételes, toda ciencia es parte de la
filosofia.—Lo mismo acontece en la Edad
Media. En la segunda mitad de ésta, nace
el sistema actual de ensenanza: @) lingiiisti-
ca, propia de las escuelas latinas, tanto ecle-
sidsticas como locales; &) filosdfica, organi-
zada en la facultad de artes; ¢) profesional,
que corresponde 4 las tres facultades ma-
yores (teologia, jurisprudencia y medicina).
El inicleo de la Universidad era la facul-

tad de artes, y sus alumnos los mds nume-

r0s0s. Su parte principal era la filosofia aris-
totélica, estudiada en traducciones latinas,
por medio de lecturas en la clase y de dis-
cusiones y exdmenes. Dos ciclos de estu-
dios: 1.°, para el bachiller (baccalarius), que
principalmente comprendia logica y fisica;
2.°, para el magister artium, que agregaba
metafisica, ética, matemdticas y cosmologia.
—Cambios en el siglo XVI bajo el influjo
del humanismo y de la reforma: extensidn,
asi en las nuevas escuelas protestantes como
en los colegios de los jesuitas, de la ense-
fianza del latfn, hasta abrazar, no s6lo las
lenguas, sino hasta las literaturas cldsicas;
introduccidon de una preparacion 4 la filoso-
fia y las ciencias; ensanche de la dialéctica,
matema4ticas, cosmologia y fisica; estudio
filoldgico, basado en la imitacién de los cld-
sicos. Hasta el siglo X VIII, se conservo este
tipo; pero creciendo siempre los estudios
filosoficos y lingiiisticos 4 expensas de los
cientificos y filologicos, incluso en las es-
cuelas preparatorias, y generalizdindose la
costumbre de no acabar el estudiante en la
facultad de artes, sino en alguna de las
profesionales, 4 veces simultaneada con
aquélla.—Esta simultaneidad de la cultura
general y la carrera se consolido en el si-
glo X'VIII, abrazando ya la primera mate-
mdticas, metafisica (con psicologia, onto-
logfa y teologia natural), 16gica, ética y
derecho natural, politica, historia, ciencias
naturales y retdrica.

La innovacién de nuestro siglo ha con-
sistido en llevar la mayor parte de la prepa-
racidn general, desde 11 Facultad de Artes,
al gimnasio ¢ escuela preparatoria; sélo que
en esta evolucion, la filosofia, en Alemania,
se suprimid casi por entero (4 pesar del des-
arrollo que tomo su programa de estudios),
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y en parte, por influjo del examen (1) final
(Abiturientenpritfung). Hoy dia, este ciclo de
estudios—que acaba, por término medio, 4
los 20 afos—sigue dejando fuera la filoso-
fia; & pesar de lo cual, el estudiante pasa
desde luego desde el gimnasio 4 sus estu-
dios profesionales (por regla general), to-
mando 4 lo sumo de vez en cuando alguna
clase filoséfica, historica, etc., en la facul-
tad de filosofia, ¢ sea la antigua de artes;
pero un gran namero salen de la Universi-
dad sin conocimiento alguno de ldgica,
metafisica, psicologia y ética.

Segln Paulsen, una causa de esta exclu-
sién es la falta de una filosofia oficial, por
decirlo asi (como en un tiempo fué la de
Aristételes, 6 después la de Wolff, en el si-
glo XVIII), desde la revolucién kantiana;
el plan oficial de Humboldt para el gimna-
sio prusiano no tenfa ya filosoffa. Debe
exceptuarse el paréntesis del imperio de He-
gel, el cual hizo introducir en aquel un cur-
so de propedéutica filoséfica (Ldgica y Psi-
cologia). Herbart pedia otro tanto, con m4s
una historia de la pedagogfa y sus ideas
(1825) fueron aceptadas en Austria (1849),
cuyos gimnasios conservan este estudio.
Pero, hacia 1830 comenzd 4 exponer el
positivismo las investigaciones especiales,
filoldgicas, histdricas, matemdticas 6 natu-
ralistas, como ftnica ciencia, teniendo 4
toda filosofia en general por cosa fantdsti-
ca, 4 cuyo influjo ideal sustitufa con ventaja
el del humanismo cldsico. La aversién de
los tedlogos 4 la filosoffa (ya desde Wolff)
coincidia con este movimiento; y 4 pesar
de los esfuerzos de Trendelenburg en senti-
do de conservar la propedéutica, aunque re-
ducida 4 la ldgica (especialmente la de
Aristdteles), €sta se fundid en Prusia con la
ensefianza de la lengua alemana; y tras de
varias vicisitudes, ha desaparecido por com-
pleto en 1891.

En cuanto al porvenir, piensa Paulsen
que en general hoy la filosoffa lleva una
marcha ascendente, después de la depresidn
que, en el segundo tercio de este siglo, pro-

(1) El dnico, segin queda dicho antes: equiva-
le & los ejercicios para nuestro grado de bachiller,.—
N. de la R.
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dujo el abuso de la especulacién. Las cien-
cias particulares han comenzado hace ya
muchos afios 4 reconciliarse con ella; y ésta,
4 su vez, brota de la fisica y las matemad-
ticas, de la fisiologia y la biologfa, de la
filologfa y la historia, de la ciencia politica
y jurfdica (basta citar 4 Fechner, 4 Lotze, 4
Wundt); y la cultura general siente ya que
le es indispensable la filosofia: todo lo cual
aumenta de dfa en dia la produccion filoso-
fica. Ahora bien, la historia muestra que la
escuela sigue siempre los movimientos del
espiritu social. Por otra parte, la cultura
cldsica, que pretendia sustituir al sentido
ideal de la educacion filosofica, ha comen-
zado 4 perder resueltamenee en la opinion,
que acabard por comprender la imposibili-

dad de buscar en ella una concepcion ade-

cuada del mundo. Toda discusién, lo mis-
mo clentifica que prdctica, acaba hoy por
dar en cuestiones filosoficas, que ninguna
ciencia particular puede resolver: espiritu y
materia, pensamiento y realidad, accidn y
motivos, libertad y necesidad, finitud € infi-
nitud, individuo y sociedad, conocimiento
y creencia, moralidad y religién, etc. Los
especialistas (médicos, abogados, naturalis-
tas, historiadores, oradores, politicos, etc.)
que carecen de educacidn filosdfica, causan
ya hoy 4 la opinidn general, tan luego como
acometen clertas cuestiones profundas, la
impresion de gente que no sabe por donde
se anda, 4 diferencia de los especialistas
de hace un siglo. Paulsen ademds piensa que
hoy domina una concepcion filosdfica del
mundo, aceptada casi por la generalidad.
Por todo lo cual, el movimiento ascendente
de la filosofia en las Universidades no po-
drd menos de influir en la reorganizacion de
la segunda ensenanza.

(Continuard.)

REVISTA DE REVISTAS

ALEMANIA
Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege.
(Revista de higiene escolar, Hamburgo. )
DICIEMBRE

Recargo de los profesores en las escuelas
superiores, por Schmid-Monnard.—Dos he-
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chos bastan para dar idea de este recargo:
por término medio, cada profesor tiene que
revisar cien cuadernos semanales; en cuan-
to 4 las horas de clase, no bajan de 24. Asi
se explica el nimero creciente de bajas por
enfermedades, sobre todo nerviosas y de la
laringe, que anualmente ofrece aquel profe-
sorado, en el cual es la vida generalmente
diez afios mds breve que en otras profesio-
nes. En Colonia, ninguno de los profesores
tiene una sola tarde libre. Se pretende asf
aprovechar el aumento de sueldo recién
concedido; pero los resultados son opues-
tos, porque, en proporcién del trabajo, cre-
ce el naimero de licencias por mal estado
de salud. Impdnese, por tanto, la disminu-
cién del niimero de horas semanales 4 16 ¢
4 18, y el limite racional del nimero de
alumnos en cada clase.

Desarrollo, precoz y tardio, de cuerpo y es-
piritu, por el doctor Baur.—Afirma que todo
nifio con precocidad espiritual es un caso
patolégico, cuyo tratamiento racional debe
ser abstenerse de excitaciones, muy frecuen-
tes por otra parte en la escuela, y mds qui-
z4 en la familia, y muchas de ellas origina-
das por la vanidad paterna ¢ la del maestro,
y que dan por consecuencia la disminucion
de las mismas dotes intelectuales, y aun la
pérdida de la salud fisica. En cuanto 4 la
precocidad del desarrollo corporal, sobre
todo en el sexo femenino, exige también cui-
dados en la escuela, principalmente la inte-
rrupcién de las posiciones sedentarias, el
juego al aire libre y la gimnasia; asimismo,
debe la escuela precaver el anormal des-
arrollo del cuerpo en el nifio, facilitindole
asiento 4 propdsito.—El reverso de la cues-
tidn, es decir, la de los nifos retrasados
corporalmente por padecimientos fisicos,
pero cuyo estado es compatible con la
educacidn escolar, debe constituir especial
preocupacién, comin al médico y al maes-
tro, y 4 la vez exige del Estado que extien-
da 4 las ciudades pequenas y 4 las escuelas
rurales la ensefianza especial que hay en los
orandes centros de poblacion.—Esto mismo
se entiende respecto de aquellos seres, do-
blemente infelices, comprendidos en los di-
versos grados de la debilidad mental, que
exigen todos los cuidados de la pedagogia
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y de la ciencia médica, la humanidad de las
clases gobernantes y, en primer término, el
celo é interés de la propia familia, que por
falsos reparos se abstiene 4 menudo de en-
viar 4 la escuela sus hijos, deformes € im-
béciles, mds necesitados de ella que ningln
otro.

iDebe ser la wmesa escolar curva o recla?
por K. Milla.—Describe el autor mismo su
mvento, que consiste en dar al borde de la
mesa una curvatura en zig-zag, ocupando
el tronco del alumno el lado entrante y te-
niendo los brazos apoyados en los salien-
tes. Afirma que asi se mantiene recto el
cuerpo (fin que persigue la escritura verti-
cal) y se evita en mayor grado la miopfa, 4
la vez que permite postura comoda al leer
0 escuchar. Sirve también para mesa de di-
bujo, porque el tablero puede colocarse per-
fectamente encima, y lo mismo para labo-
res. Tiene ademsds la ventaja de formar un
todo inmdvil con el banco y permitir ficil-
mente la entrada y salida. La posicidén de
la tabla es horizontal, en vista de que la in-
clinada tiene mds desventajas, v. gr., que se
deslizan los objetos colocados sobre la
mesa. Acompafia un dibujo de ésta, para
dos alumnos (1).

Sociedades y reuniones.—E] informe de la
Comision municipal de higiene escolar en
Wiesbaden, sobre las tareas de los médicos
escolares en el pasado curso, contiene datos
satisfactorios acerca de esta institucién, so-
bre todo por los medios empleados para
impedir las enfermedades contagiosas en la
escuela, como son: incluir en la relacidn sa-
nitaria 4 los nifos que han de ingresar dos
meses mds tarde; anotar en la cartilla del
alumno las indisposiciones que duren mads
de ocho dias; considerar como enfermedad
contagiosa, con desinfeccidn obligada, la
existencia de insectos pardsitos, etc. Todo
ello con el reconocimiento individual al in-
greso, y durante los afios escolares 3.%,5.° y
8.° Se hace notar la excelente cordialidad
que reino entre maestros y médicos. A este
informe acompaia el del médico m4ds anti-

guo, doctor Cuntz, con las cifras de los |

(1) La Revista salva su opinién, que difiere de
la del auter en varios puntos.—X, 4z Iz R,

Ministerio de Cultura 2010

alumnos observados y el cuadro detallado
de las enfermedades.—En la Sociedad de
profesores de gimnasia de Berlin hablo H.
Schroer sobre el football, ya conocido de los
griegos y romanos, quienes lo llevaron 4 los
paises conquistados. De las dos actuales ten-
dencias en Alemania, una pretende que se
practique como deporte, 4 la inglesa; oftra,
que se reglamente como ejercicio gimnasti-
co, sin espiritu de competencia, recomen-
dando en esta forma su adopcion por la es-
cuela, excluyendo de él 4 las nifas y 4 los
alumnos menores de doce afios. Por este ul-
timo sentido se decidié la Sociedad.—La
22.* Asamblea de los delegados de las ciu-
dades de Brandeburgo, reunida en el pasado
Setiembre, se ocupé en la cuestion de los
médicos escolares, cuya adopcion reco-
mienda para toda la provincia, y en la con-
veniencia de establecer escuelas auxiliares,
de tres grados, para los ninos mentalmente
débiles, con asistencia obligatoria, de cardc-
ter mixto, y cursos preparatorios de maes-
tros para estas escuelas.—Al Congreso de
Antropologia de Lindau, celebrado en aquel
mismo mes, se presentd el resultado de las
observaciones y medidas practicadas por
Schlitz en 1.413 alumnos, tocante 4 las di-
mensiones de la cabeza y cara, color de
ojos y pelo, crecimiento corporal y dotes
espirituales. Promedio de los dolicocéfalos
rubios: 140 cm.; de los morenos, 141; de los
braquicéfalos, 131. Los mds favorecidos in-
telectualmente resultaron los segundos, con
el 27 por 100 de primer orden. Como con-
clusion del Congreso, quedo establecido que
aparece conveniente la mezcla de las dos
razas principales, la del germano rubio y la
del braquicéfalo moreno.

Variedades y noticias.—El profesor Huc-
kert declara mds abrumador el trabajo de
clase con la seccién 6.* que con la 1.%, 4
pesar de necesitar menos preparacion y co-
rreccion, por la dificultad de mantener la
disciplina y el espiritu atento en los peque-
fios. Es, ademds, muy penoso el estado de
animo producido por la creencia de que no
entienden lo que se les dice.—Otro denun-
cia el hecho de que, en una de las principa-
les cindades de Alemania, hay una escuela
de nueva construccion, en la que estd siem-
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pre viciado el aire, porque nadie cuida de
que se abran las ventanas. Es de advertir
que tiene también médico escolar.—Lamén-
tase J. Carrara, en Za Semaine Littéraire, de
Ginebra, de los resultados negativos que
produce en la juventud el sistema de ense-
fianza exclusiva intelectualista, de ciencia
sin conciencia, que ademds de inftil, porque
la sabia naturaleza se cuida de aventar el
farrago de cosas supérfluas, es peligrosa,
porque no deja tiempo 4 la verdadera edu-
cacién. Menos utilitarismo, exclama: haga-
mos, no sélo sabios @ obreros, sino hom-
bres, amantes del deber y de la disciplina,
considerados, agradecidos, cosa que hoy no
realiza la escuela, ni la familia, 4 la cual
apenas perténece el escolar.—Segin datos
de los inspectores de Wiirtemberg, ha cre-
cido notablemente, desde la Gltima estadis-
tica de 1895, el nfimero de nifos ocupados
en las industrias, con cuya ganancia es fre-
cuente que viva la familia entera. Lo mismo
sucede en Prusia, donde el aumento se ofre-
ce, mds que en las fdbricas (1.421 nifios en
el afio 1ltimo), en la industria doméstica,
sobre todo de tabaco; siendo mayor toda-
via el mal por el exceso de horas de traba-
jo que se les exige. Algo podrd remediarlo,
hasta que se adopten enérgicas disposicio-
nes legislativas, el acuerdo reciente de que
se repriman los abusos por medio de orde-

nanzas de policfa.—En todo el Imperio, hay.

7 localidades con escuelas especiales para
ninios mentalmente débiles, divididas en 211
clases, con 4.464 alumnos.—En la escuela
primaria de Tos (cerca de Winterthur), se
usan las duchas instaladaspor Sulzer, herma-
nos. Sirven para 12 alumnos 4 la vez, y tie-

nen cuarto de vestir y calefaccién en invier-
" no.En Hannover, las tienen 13 escuelas, y las
usan el 65 por 100 de los alumnos. La ciu-
dad de Amsterdam ha instalado una casa-
escuela para bainos, con 4o duchas; su coste,
22.000 MArcos, y 1.300 anuales de entreteni-
miento.—Excita el Director E. Bayr a que
se extiendan los ejercicios corporales 4 la
mano izquierda; ademds de su discurso en el
Congreso filtimo de Higiene, de Madrid (1),

(1) ¢Dénde puede verse? ¢(Hay algin tomo pu-
blicado del Congreso?
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menciona en este punto los trabajos del
profesor de psicologfa Baumann, segin los
cuales residen las aptitudes del lenguaje en
el hemisferio cerebral izquierdo, solo en
los diestros (el g8 por 100), no en los zur-
dos; siendo posible, 4 juzgar también por
los resultados de otras observaciones, que
un ejercicio metédico de ambas manos con-
tribuya 4 desarrollar los centros del lengua-
je en las dos mitades del cerebro. El mismo
Bayr afirma que, en los cursos de Copenha-
gue, establecidos con este fin, bastaron 15
dias para que varios profesores y profeso-
ras adquiriesen suficiente habilidad para ce-
pillar, aserrar, taladrar, etc., con el brazo
izquierdo.—Es satisfactorio el estado de los
juegos nacionales y escolares que demos-
traron las reuniones en Eisenach, y mas
claro cada vez su influjo en la educacion
individual y pfiblica. El gran aumento de
los campos de juego en Alemania serd ob-
jeto de un informe para la préxima Expo-
sicién de Paris; y en el verano ltimo han
presentado 4 la Comisién central 22 traba-
jos sobre el mismo asunto, cuatro de los
cuales han obtenido premio.—La Gaceia de
gimnasia («Turnzeitung») califica, con ra-
z6n, de antipedagdgico publicar los nombres
de los alumnos que se distinguen en los
ejercicios,—Condena el célebre médico vie-
nés Nothnagel que se dé bebidas alcohdlicas,
té ni café, 4los nifios menores de catorce
afios, afirmando que es criminal sostener
que el vino alimente 6 fortalezea. Es en este
punto meritoria la diligencia de los maes-
tros holandeses, que predican la abstinen
cia con el ejemplo y aconsejando incesante-
mente 4 los padres. Durante las fiestas de
coronacién de la Reina, las bebidas para los
nifios fueron sin alcohol. La Asamblea de
dichos maestros se compone solo de abs-
temios en absoluto.—A las tres Sociedades
existentes de estudiantes abstemios (Berlin,
Leipzig, Munich), hay que agregar otra nue-
va en Tubinga.—La Sociedad alemana de
Templanza ha celebrado en Stettin su altima
reunién anual: se presentaron varias mo-
ciones relativas al mismo asunto, como
igualmente en la de los maestros congrega-
dos en Berna, quienes, entre otras conclu-
siones, declararon ser cuestién pedagdgica
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la del alcoholismo.—E]l ministerio de Ins-
truccion de Rumania encarga 4 los directo-
res de las escuelas femeninas que prohiban
con rigor el uso del corsé, como antihigié-
- nico,—El partido demdcrata-socialista de
Dinamarca, ante la triste situacién de un
gran nimero de nifios asistentes 4 las es-
cuelas primarias, urbanas y rurales, que no
tienen medios de tomar comida caliente to-
dos los dias, ha presentado una mocién al
Parlamento para que, de no ser posible
obligar al Estado 4 mantener 4 todos los
nifios pobres, puedan los Municipios por sf
facilitar auxilios 4 los alumnos verda-
deramente necesitados, al menos en los me-
ses de Diciembre 4 Marzo.

Drsposiciones oficiales.—De la autoridad
escolar de Ziirich (14 Julio 1899), comuni-
cando al rector de Carlsruhe los datos so-
bre el estado de la ensefianza manual en
aquella ciudad, con destino 4 la Exposicidn
de trabajos manuales de la Gltima. Desde
el curso de 1893-94, en que empezaron 4 es-
tablecerse para las Gltimas clases primarias
y las dos primeras secundarias (1), con
cartonerfa y carpinterfa, ha ido aumentan-
do esta ensefianza sucesivamente, con el di-
bujo, geometrfa y modelado, y estin pro-
yectadas la culinaria y de menaje domés-
tico para las nifias. Al informe acompafian
noticias del horario, matricula, gastos € in-
gresos.—Del ministerio de Instruccién pa-
blica de Prusia (19 Setiembre 1899), creando
cursos de tres meses en Berlin para formar
protesoras de gimnasia.

Libros nuevos.— Estudio experimental so-
ore los nifios, por A. Mac Donald. W4shing-
ton, 1399 (en inglés). Es la Memoria anual
(1897 98) que publica el «Bureau of Edu-
cation,» de los Estados Unidos y contie-
ne observaciones de gran importancia sobre
medidas y datos antropoldgicos acerca
de muchos millares de nifios, examinados
respecto de la forma de la cabeza, color y
temperatura de la piel, proporcion del cre-
cimiento segiin la edad y sexo, etc., repre-
senfado ademds todo el trabajo en grifi-
cas.—La cuestion del médico escolar, por

(1) Ndtese esta otra seiial de unificacién entre
la 1.* y la 2.* ensefianza.— V. d¢ la R.
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H. Stendal. (en alemdn).—Es un estudio pe-
dagdgico de la nueva serie consagrada
por el autor 4 este asunto, en que exa-
mina, sin gran novedad en el contenido
de su trabajo, los deberes del médico res-
pecto de la escuela. Nada dice respecto del
papel que al maestro corresponde en el par-
ticular y de los conocimientos que faltan
para adquirir la necesaria cultura en higie-
ne.—£fstado actual de la cuestion de médicos
escolares en Alemamia, por 1. Steinhardt. Mu-
nich. 1896 (en alemdn). Otro folleto que, sin
contener tampoco cosas nuevas, llena cum-
plidamente su objeto.— Necesidad, mision »
Setuacion de los médicos escolares, por v. Ecke-
ris. Bona, Berlin y Leipzig, 1899 (en ale-
mdn). Forma parte de la coleccidonde «Estu-
dios pedagGgicos» de Meyer-Markaus (tomo
12), y se resiente del temor que inspira,
por fortuna ya desvanecido en la experien-
cia, de la usurpacion de funciones por parte
del médico escolar, 4 quien sefiala su pues-
to de consejero, no de superior, del maes-
tro.—Desenvolvimienito psiguico del lenguaje
en los nwios, por E. Rzesnitzek. Breslau,
1899 (en alemdn). Es una compilacién, he-
cha con acierto, de cuanto notable se ha
publicado en los principales paises moder-
nos acerca del dificil problema de la ense-
nanza de los sordo-mudos.—NVerviosismo y
educacidn, por H. Oppenheim. Berlin, 18gg
(en alemdn). Es un discurso ante la Socie-
dad de Psicologia de Berlin, en que se ex-
ponen Interesantes hechos y deducciones,
obtenidos de la prdctica médica del autor,
singularmente sobre el empleo de los ele-
mentos de la naturaleza, el arte y la poesia
en las enfermedades nerviosas, sobre los
danos del recargo y la fatiga, como asimis-
mo del espiritu de vana emulacidn, arrai-

- gado 4 veces en la propia familia del alum-

no. Es, en suma, un nuevo ‘paso adelante
para la inteligencia entre la pedagogia y la
ciencia de curar.—]. ONTANON.

FRANCIA
Revue Pédagogique.— Paris.
OCTUBRE
Discurso pronunciado por M. Bayet en la
inauguracion ael monumenito de los tres maes-
tros del Aisne.- En nombre del Ministro de
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Instruccién pablica, M. Bayet, director de
primera ensefianza, pronuneid este discurso,
recordando el heroismo de los tres maes-
tros Debordeaux, Poulette y Leroy, fusila-
dos por los prusianos en 187o.

Lnanguracidn del monumento de los tres
maestros del Aisne, por M. Jean Zeller.—
Hace la historia de la ereccidn de este mo-
numento, cuya idea, nacida en el Consejo
departamental, ha sido llevada 4 la prdctica
mediante una suscricion abierta entre todos
los maestros franceses. Describe el emplaza-
miento del grupo escultérico en el patio de
la escuela normal de Laon, y da cuenta de
los discursos pronunciados. El acto de la
inauguracion, si no popular, fué solemne.
Asistieron 4 €l mds de mil maestros veni-
dos de toda Francia.

Leccion de clausura del curso de pedagogia
(Educacion de la voluntad), deda en la Sor-
bona (Anfiteatro Descartes) el 22 de Jumo
de 1899, por M. F. Buisson.—La importan-
cia de este articulo, que encarna el espiritu
de la moral francesa contempordnea, ha he-
cho que se publique integro en el BoLETIN
(v€ase nlimeros 474 y 475).

Las variaciones de la atencidn en la escuela
primaria, por M. C. Chabot (publicado
en el Bulletin de U Union pédagogique du
Kehone). —Opina el autor, cuyo objeto es es-
tudiar las variaciones de la atencién (segfin
los dias de la semana) que, en estos casos,
la experimentacidn, los ejercicios empleados
para ella, dan resultados falsos, principal-
mente por la intervencidn de circunstancias
que hacen variar las condiciones en que
actia el sujeto: como el trabajo anterior, la
sorpresa, la curiosidad del nifo, etc. Hay
que acudir, por tanto, 4 la observacidn, de-
fectuosa también, puesto que en ella inter-
viene demasiado el factor personal. La de-
mostracion de que todos estos sistemas son
erréneos, es que las observaciones dan cur-
vas diferentes en significado, aun dentro de
un mismo sistema. A través de tales varia-
* ciones, parece poder deducirse que el mar-
tes y el viernes son los dias mejores para la
atencién. Mds claros han sido los resultados
de las investigaciones acerca de las variacio-
nes de la atencidén seglin las ensefianzas: las
lecciones concretas (historia, moral, etc.) ex-
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citan mds la atencién que las abstractas (ma-
temdticas, v. g.). El resultado general mds
claro, dice ¢l autor, es que las cosas no son
tan sencillas como parece, y que no hay que
fiar en experimentos y observaciones dema-
siado elementales. Lo cual no es motivo
para desmayar, pues fijar hechos y descartar
hipdtesis falsas son resultados cientificos:
esto, sin contar el beneficio positivo del tra-
bajo para el estudio del nifio,

Claudino Chervin (Discurso pronunciado
por M. Edouard Petit en la inauguracion de
su monumento conmemorativo).—Claudio
Chervin ha sido uno de los mds grandes
bienhechores de la humanidad contempo-
rdnea. Nacido de familia artesana, trabajd
durante su adolescencia en el oficio de su
padre. El director de la Escuela normal pri-
maria de Bourg de Thiry (Rédano), su pue-
blo natal, le facilitd la entrada en el magis-
terio. En la escuela de Albigny, primera que
sirvio, encontrd un tartamudo: se interesd
por é€l, estudid fisiologfa y anatomia, pero
no encuentra medio de curarle. Trasladado
d Lion, tiene otro discipulo tartamudo. Se
obstina en corregirlo y lo consigue: desde
aquel momento se decide su vocacidén. Pro-
tegido oficialmente, funda en 1867 el Insti-
tuto para tartamudos.—Sus procedimientos
educadores se apartan de los antiguos siste-
mas mec4nicos: fisioldgicamente, sélo em-
plea la gimnasia de los érganos vocales. Se
dirige 4 la inteligencia, se hace imitar. La
curacion no es quirfirgica, sino pedagdgica.
El éxito de sus métodos ha sido rdpido, com-
pleto y merecido.

Conversaciones cienttficas.—Los movimien-
fos lentos de la corleza terrestre, por P. Pui-
Seux.

Kevista de la prensa.—Bull. de I Assoc.
d'anciennes éléves de Fontenay-aux-Roses. —
Darlu: Za lectura de novelas. Dice textual-
mente que ¢«debemos conocer sélo de nom-
bre 4 los grandes maestros de la novela &
ignorar todos los demds.» Evidentemente,
la teoria, no exenta de argumentos, es exa-
gerada.—R. Albert: Za extensién universita-
ria@ en Inglaterra. Cree la autora que la Uni-
versidad inglesa no se ha democratizado,
sino que ha propagado particulas de su en-
senanza, que se mantiene aristocrdtica.—Z¢
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Temps. 28 Julio: Una nueva liga. Se ha |

formado para la educacién popular supe-
rior.— Manuel general. 19 Agosto: E. Des-
chanel: La educacion viva. Muy interesante.
— Rey. Bleue, 12 Agosto: G. Séallles: La
Cooperacidn de las ideas y las Universidades
populares—Le Volume. 27 Agosto: E. Bou-
chendhomme: Un peu d'initiative, s il vous
plait. Combate el intelectualismo.—Eitc.

Los libros.—La enseRiansza de las lenguas
vivas en los colegios, por R. Horner. Exa-
mina rdpidamente los métodos empleados y
acaba por el intuitivo, que prefiere 4 todos.
Por otra parte, es el que se emplea ya uni-
versalmente y sin discusion.—Zekbuch fitr
den Unlervicht in der deuischen Sprache auf
Grundlage der Anschauung («Manual de la
ensenanza de la lengua alemana basada en
la intuicién»), por A. Lescare. Podria decir-
se de este libro lo mismo que del anterior:
no es una novedad, ni una tentativa aislada.
Su fundamento es ya un axioma pedagdgico.
—Contra la clase en Filosofia de la segunda
enseanza, por M. Pujo.

Cronica de la primera ensezianza en Frar-
¢ia.—Circular relativa 4 la decoracion de las
escuelas. Tendencia estética aplicada al pa-
triotismo.— Informe sobre la aplicacion de
la ley de 2 de Noviembre de 1892 acerca
del trabajo de los nifios en la industria.—
Medidas profildcticas contra la tuberculosis.
—Bafios y duchas gratuitos 4 los alumnos
de las escuelas comunales. Se ha abierto un
establecimiento de este género en KEpinal
(Vosgos). El ntimero de duchas va en au-
mento. La resistencia de los padres dismi-
nuye de dia en dia.

Revista de los Boletines departameniales.—
Boletin de las Ardenas: Resimenes, repelicio-
nes, revisiones,—Concede, con razon, mucha
importancia 4 los primeros, cuya necesidad

¢s cada dia mds evidente.—GONZALO |. DE
LA EspADA.

ENCICLOPEDIA

SOBRE EL CONCEPTO DE LA LOCURA MORAL
por el prof. D. Luss Simarro,

Jefe del Laboratorio de Antropologia en el Museo
Pedagégico Nacional.

La necesidad de determinar el concepto
técnico de locura moral es tanto mayor,
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cuanto que las ideas corrientes sobre la
materia son tan vagas y confusas, que los
profanos han llegado 4 considerar la teo-
ria de la locura moral como la piedra de
escdndalo de la psiquiatria, como la puerta
falsa por donde se puede hacer pasar como
locos 4 los criminales, 4 los inmorales, 4
los extravagantes, y, en general, 4 una per-
sona cualquiera. |

Esta desconfianza de los profanos, no
so6lo depende de la falta de conocimientos
técnicos, sino también, y mds principal-
mente, de la naturaleza misma de la cues-
tion; pues el sentido moral comtn no pue-
de admitir sin repugnancia que el robo, el
homicidio, el suicidio, la violacion, el estu-
pro, etc., puedan ser considerados en cier-
tos casos como efectos y sintomas de una
enfermedad mental, y, por tanto, que queden
exentos de toda responsabilidad sus auto-
res. Ademds, aumentan la repugnancia del
sentido moral comn, la incertidumbre, la
vacilacion y la variedad de opiniones de los
técnicos; y como dice muy bien Hack Tuke
(partidario decidido de la doctrina de la lo-
cura moral), «una forma de enfermedad
mental, respecto de la cual existe tanta di-
vergencia de opiniones entre los alienistas
(divergencia de opinién, mantenida con
igual sinceridad por una y otra parte), de-
manda ser considerada desapasionadamen-
te y tratada sin preocupacién ni dogmatis-
mo (1).»

Aunque Pinel, que renovo la psiquiatria
en Francia 4 fines del siglo pasado, habia
ya descrito una manta sine delirio, fué sin
duda el alienista inglés Pritchard (1835) el
primero que ha tratado concienzudamente
la cuestién de la locura moral, que definid
en estos términos: «Una perturbacion que
altera los sentimientos y afecciones, O sea
las que se llaman facultades morales, en
cuanto se distinguen y oponen 4 las del
entendimiento 6 inteligencia.» Mas esta de-
finicidn abstracta no da, sin duda, una ima-
gen bastante clara de la categorfa de he-
chos 4 que debe aplicarse, y serd mejor
completarla y aclararla con la descripcidn

(1) H. Tuke. Articulo Moral snsapity en A
Dictienary of Psychological medicipe,London, 1892.
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siguiente del doctor Hack Tuke, que en el
escrito antes citado dice:

¢1.° Viniendo 4 la rafz de la dificultad,
nos hallamos, primero, con cierto nimero
de personas que se desarrollan ofreciendo,
en su caracter moral, un marcado contraste
con los demds miembros de su familia,
aunque hayan sido sometidos 4 las mismas
influencias sociales, educativas y religiosas.
El tedlogo puede quedar satisfecho en la
explicacidon de este fendmeno, con atribuir
4 dicho miembro de la familia una doble
dosis de pecado original; pero los médicos
que se oponen 4 la doctrina de la locura
moral, no podrian adoptar esta explicacidn.

Severidad y benevolencia son igualmente

ineficaces para despertar el sentido moral ¢
contrarrestar las tendencias inmorales de
tales sujetos. El nino, 4 despecho de la edu-
cacion paterna ¢ escolar, sigue siendo un
embustero incorregible, 6 un ladrdon; mues-
tra una prematura depravacion, es cruel
para con los otros nifios, 6 con los anima-
les; y llegando 4 ser hombre, puede infrin-
gir las leyes del pais y cometer un crimen.
El examen del estado mental del sujeto pue-
de no mostrar defecto intelectual alguno;
y sin embargo, el perito queda convencido
de que el supuesto criminal no es responsa-
ble de sus actos.

2.° En otros casos, un individuo que no
ha manifestado nada de anémalo en su ju-
ventud, puede recibir un golpe, que es se-
guido por un cambio de cardcter, el cual se
revela por la perversién moral y puede con-
ducirle 4 la comision de un homicidio.
También en estos casos puede ocurrir que
una minucliosa investigaciéon de su historia
pasada no consiga revelar defecto alguno
de las facultades mentales, en la esfera de
la memoria y en la facilidad de adquirir los
conocimientos ordinarios.»

Como se ve, el doctor Hack Tuke admi-
te dos tipos de locura moral (que hemos
numerado 1.° y 2° para llamar la aten-
cion): la locura moral, que depende de un
defecto del desarrollo mental, y la locura
moral adquirida por efecto de enfermedad
cerebral que ataca 4 un sujeto, antes sano.

La primera es asimilable 4 la falta de des-
arrollo intelectual, y se observa como éste
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mismo, y aun asociada con él, en los idio-
tas, imbéciles y degenerados hereditarios.
I.a segunda, adquirida por efecto de una
enfermedad cerebral, viene 4 ser un sinto-
ma de ésta, y se enlaza con los demds que
revelan el padecimiento.

Mientras la imbecilidad moral se asocia
con una manifiesta imbecilidad intelectual;
mientras la locura moral adquirida se puede
referir 4 una causa dada (v. g, al citado
golpe en la cabeza, al abuso de las bebidas
alcohdlicas) y se asocia con los otros sinto-
mas de estas enfermedades, la cuestion de
la locura no puede ofrecer grandes dificul-
tades, pues las anomalias de la esfera mo-
ral hallan una explicacion suficiente en su
conexidn con las demds perturbaciones ffsi-
cas € intelectuales,

Mas los casos dificiles serian aquellos en
que la imbecilidad moral fuese pura, sin
mezcla de defecto intelectual; en que la lo-
cura moral no pudiera referirse 4 una ciusa
morbosa determinada, ni se asociase con
otros sintomas de enfermedad cerebral,
;Existen tales casos de locura moral pura?
Este es el punto en que verdaderamente
discrepan los alienistas; pues es claro, y no
sdlo los alienistas, sino todo el mundo, ad-
mite que los imbéciles y los locos ofrecen
aberraciones morales; mas el sentido co-
min rechaza, y muchos (sin duda, los m4s)
de los alienistas no admiten que las aberra-
ciones morales por sf solas, y sin conexion
con otros sintomas mentales y fisicos, pue-
dan considerarse como una enfermedad.

T.os mismos partidarios de la doctrina de
la locura moral pura no la defiendan incon-
dicionalmente y sin reservas. Asf, el mismo
H. Tuke, por no citar otros, concluye su
articulo con estas consideraciones:

cl.as siguientes proposiclongs parecen
justificadas por una consideracidén atenta
de los hechos, tanto psicoldgicos como
clinicos:

¢1.* Los grados superiores de la evolu-
cion cerebral, que tienen una conexion con
el ejercicio del gobierno moral (es 4 saber:
los sentimientos mds voluntarios, de Huglings
Jackson; los sentimientos altruistas, de Spen-
cer) pueden desarrollarse imperfectamente
en un individuo por un defecto nativo, (im-
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becilidad moral), 6 bien, habiéndose des-
arrollado normalmente, sufrir por efecto de
una enfermedad un trastorno que impida o
paralice sus funciones (locura moral), aun-
que las funciones intelectuales no sean gra-
vemente afectadas; resultando que, de uno
i otro modo, el espiritu del paciente ofrece
un nivel inferior al normal, en cuanto se
tefiere 4 la esfera moral en que tienen su
campo de accién las emociones y senti-
mientos. |

¢2.* Sinduda alguna,es dificil establecer
reglas para distinguir la locura moral de la
perversion moral. Cada caso debe juzgarse
en relacién al sujeto mismo, sus anteceden-
tes, educacion, circunstancias y estado so-
cial, la naturaleza de ciertos actos y modo
con que son realizados, juntamente con las
demds circunstancias que puedan despertar
la sospecha de que el sujeto no es dueiio
de si mismo.»

Como se ve, el alienista inglés (y puede
decirse, entre paréntesis, que la doctrina de
la locura moral es una doctrina casi exclu-
sivamente inglesa) pone dos limitaciones 4
la doctrina de la locura moral pura: prime-
ra, al decir que en ella las funciones intelec-
tuales no son gravemente afectadas, lo que
implica que por lo menos lo son levemente;
segunda, al reconocer la dificultad de dis-
tinguir entre la locura moral y la perversién
moral.

Estas reservas de un partidario decidido
de la doctrina de la locura moral pura re-
velan claramente, no sélo su incertidumbre
en cuanto 4 las aplicaciones prdcticas de la
doctrina 4 los casos concretos (incertidum-
bre expresada paladinamente en el pdrra-
fo 2.°), sino también una manifiesta vacila-
cidn en la teoria expuesta en el pdrrafo 1.°-

La incertidumbre de la aplicacion pricti-
ca se halla ciertamente en todas las cues-
tiones técnicas, y 4 ella se refiere la opinidn
comin sobre la diferencia entre la teoria y
la prédctica, que son, en efecto, dos catego-
rias distintas.

Esta incertidumbre depende, manifiesta-
mente, de que la teoria tiende 4 dar formu-
las 6 representaciones simbdlicas de los he-
chos; mientras que la riqueza inagotable de
la realidad se presta mal 4 ser contenida y
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expresada en aquellas férmulas, 6 exige en
ellas muchas correcciones, variantes y ate-
nuaciones para adaptarlas 4 cada caso con-
creto, consideradas todas sus circunstan-
cias.

Mas la incertidumbre de que ahora se tra-
ta, la expresada por el autor en el pédrra-
fo 2.°, no es sélo la de este orden general de
todas las aplicaciones cientificas, sino ma-
yor y dependiente de la inseguridad misma

‘del concepto cientifico, que hace vacilar, no

sélo la aplicacién de la regla, sino la regla
misma. Como si en la operacién de medir
tela con un metro, ademds del trabajo de
aplicar bien exactamente el metro sobre la
tela, tropezdsemos con la dificultad de que
el metro (que sirve de medida) no tuviera
una longitud bien determinada, 6 variase esta
longitud en el curso de la operacidn.

Es claro que las dificultades de orden ge-
neral en la aplicacion de la regla son in.
dependientes, en cierto modo, de la exacti-
titud de ésta; mas la inexactitud de la regla
afiade un nuevo orden de dificultades que
complica y agrava las de orden general.

Asi, en €l caso presente, la vacilacion de
la teoria sobre la locura moral agrava y
complica su aplicacion 4 cada caso con-
creto, y hace de éste el problema mds dificil
de medicina mental.

La inseguridad de la teoria expuesta pue-
de corregirse notablemente, si recurrimos al
método de comparacion. Asi como se ha po-
dido establecer que hay casos de sarampion
sin erupcion, comparando con los casos
completos los frustrados, asf{, comparando
del mismo modo la imbecilidad completa,
conlas formas incompletas se viene 4 colocar
entre éstas la rara imbecilidad moral pura.
Por este método, los modernosalienistas han
llegado 4 agrupar en un mismo género de
locura: la locura debida 4 un desarrollo in-
suficiente del cerebro, 4 evolucién imperfecta
del espiritu, las formas diversas(queofrecen,
sin embargo, formas de transicion entre unas
y otras) del idiotismo, la imbecilidad, la de-
bilidad mental yla imbecilidad moral.—Esla
confina y se complica casi siempre con las
otras formas de imbecilidad, y ofrece como
caracteres el embotamiento y obstruccion

| de la sensibilidad moral, los impulsos in-
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explicables (1) por motivos razonables € in-
corregibles por la educacion, el castigo, etc.;
como el impulso homicida, suicida, la
kleptomanfa é impulso al robo, piromania
6 impulso al incendio, etc.—Con ella sz aso-
clan de ordinario las perversiones ¢ inver-
siones sexuales (2), que constituyen 4 veces
una variedad de la misma.

Exponiendo esta doctrina, hoy predomi-
nante, dice Th. Ziehen (3):

«Ya antes se indicd que en ligeros grados
de imbecilidad congénita, 4 menudo no se
llegan 4 formar las ideas éticas: el enfermo
aprende las palabras bueno, malo, justo,
injusto, etc., pero no les atribuye un senti-
do adecuado. En los mds ligeros grados de
debilidad mental congénita, pueden dichas
(ideas) representaciones, como tales, alcan-
zar una formacion préxima 4 la manera
normal, pero el tono normal del sentimien-
to, queda deficiente. E1 enfermo sabe bien
lo que significan dweno y malo; pero el tono
sentimental positivo que en i0s sanos, se en-
laza, con la primera idea, y el negativo que
va con la segunda falta en aquél. Mas como

la influencia de un concepto en el juego de los

motivos depende esencialmente de la intensidad

(1) Las acciones inmorales, como tales, son, sin
embargo, explicables por motivos razonables. Mas
las acciones inmorales de la locura son, como las
demds acciones del loco, inexplicables por los mo-
tivos ordinarios de conducta. Asi, el hombre necesi-
tado que roba obra inmoralmente, mas su accién est4
motivada, mientras que el kleptomano roba sin ne-
cesidad y por satisfacer un impulso inexplicable
racionalmente.

(2) Otro cardcter andmalo de las acciones del
loco es que contradicenlos impulsos normales, como
la sitofobia (6 negativa 4 comer) y las mutilaciones;
6 los desvian de su objeto natural, por ejemplo, el
comer excrementos (coprofagia) y las aberraciones
sexuales: la misoginia, la pederastia, etec.

Considerados los caracteres de las notas 1 o
reunidos en un caso, (por ejemplo,un hombre que se
mutila, sin que esta accidn, contraria al instinto de
conservacion, pueda €l explicarla por motivos razo-
nables), constituyen por si solos condiciones sufi-
cientes para considerar loco 4 su autor, asi sea su
locura limitada 4 este solo acto inmoral, & bien se
hallan en el sujeto otros indicios de enfermedad,
como delirio, sintomas, ffsiEDS, etc.

(3) Tratado de Psiquiatria (alemdn), 1894-99,
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de su tono sentimental, en estos enfermos 1os
conceptos éticos no tienen, ¢ tienem muy
poca, influencia en las acciones.—Esta for-
ma de debilidad mental se ha llamado tam-
bién locura moral.»

LLas mayores dificultades se presentan
para el juicio psiquidtrico en aquellos ca-
sos en que los conceptos abstractos y éti-
cos, como tales conceptos, se han desarro-
llado suficientemente, y sdlo es insuficiente
el tono sentimental (emocién, poder ideo-
motor), que les corresponde...»

¢l.a distincion entre la ligera debilidad
mental, con preeminente defecto en la esfera
de los sentimientos éticos y los defectos
morales de los sanos, exige la consideracidn
simultdnea de los siguientes extremos:

1.° Demostraciéon de que hay falta, no
s6lo de los sentimientos morales, sino tam-
bién de los conceptos morales (siquiera sea
éste muy pequeno).

2. Demostracion de que el concepto y
el sentimiento ético no han podido formar-
se en el individuo por una disposicién per-
sonal propia del sujeto, y no es solo depen-
diente de circunstancias accidentales (educa-
cidn, etc.)

3. Demostracién de estigmas psiquicos
de degeneracion. |

4.° Demostracién de una etiologia mor-
bosa: herencia, raquitismo del crineo, lesio-
nes cerebrales, etc.

5. Demostracion de signos fisicos de
degeneracion.

La demostracion de los extremos 1 y 2
es ineludible, para poder establecer el diag-
ndstico de debilidad mental. Los puntos 3,
4 y 5 se refieren 4 condiciones que sélo en
casos muy raros de debilidad mental pue-
den faltar.»

Con estas limitaciones, se admite hoy ge-
neralmente la locura moral.

LA ARQUITECTURA ARABE

segin el Sr, Veldzquez,
por uno de sus discipulos (1).
Impropiamente, y por razones que no son
del caso en este lugar, se suele llamar civi-

(1) Notas recogidas por un alumno del curso
de Historia de la Arquitectura que, en la Escuela
de Madrid, da el Profesor D. Ricardo Veldzquez,
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lizacién, arte, y por lo tanto arquitectura
drabes, 4 la civilizacidn, arte y arquitectura
de los pueblos mahometanos ¢ musulma-
nes, Cifiéndonos 4 nuestro particular asun-
to, conviene recordar: 1.° Que el arte de los
pueblos que constituyen el Imperio maho-
metano, no obstante las diferentes razas que
lo forman, tiene caracteres comunes. 2.° Que
los orfgenes de este arte, antes ya de Maho-
ma, se hallan inmediatamente en el arte de
Persia, en su evolucion del Asirio-Caldeo,
del que se deriva en gran parte, asf como
también la arquitectura bizantina. 3.° Que
el arte mahometano se va adaptando y mo-
dificando luego en las distintas regiones por
que se extiende la civilizacion musulmana,
al contacto y por la influencia que en é€l
ejercen el arte y condiciones de cada pueblo
de los sometidos 4 su Imperio.

Abraza, en efecto, el mundo mahometano
considerable extension, que va desde la In-
dia al Océano Atldntico. En su civilizacién
y en su arte se distinguen dos direcciones
principales: 1.* La Oriental, cuyo centro po-
demos considerar en Persia, extendiéndose,
al. N, hasta el Turquestdn y la Armenia; 4 1a
India, hacia el O.;yal S.y S. O, al Asia
Menor, la Siria, la peninsula Ardbiga y el
Egipto; 2.* La Occidental, 6 hispano-mauri-
tana, que se extiende hacia el E., 4 las que
fueron un tilempo regencias berberiscas.
Compréndense, en cada uno de estos dos
grupos, diferentes escuelas, con caracteres
distintos y bastante definidos para constituir
estilo propio, dentro de aquéllos.

La que pudiéramos llamar Siro-Egipcia
tiene caracteres comunes con la Oriental y
la Occidental; en ella hay que buscar el ori-
gen de muchas formas, y tiene su influencia
mds directa en Siria, Egipto, Sicilia, hasta
la regencia de Tfinez, donde se encuentra
con la hispano-mauritana.

Aventurado es hoy, en el estado de los
conocimientos respecto de esta arquitectu-
ra, designar, 4 salvo de toda critica, los ver-
daderos centros de la multitud de estilos &
escuelas locales dentro de la gran familia del

Director de las obras de la mezquita de Cérdoba,
el cual ha tenido la bondad de revisar estas notas
para el Borerin,—N, de la R,
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arte mahometano. Damasco, Bagdad, el Cai-
ro, Cérdoba, Granada, son otros tantos re-
nombrados centros de la cultura mahome-
tana, que la poesfa, la leyenda y la historia
han fijado como reconocidos € indiscutibles;
y sin embargo, otros muchos hay, que, se-
curamente, no ceden 4 aquellos en impor-
tancia. Merv, capital del Jorassan, llamada
la reina de las ciudades del mundo; Bokara,
Samarcanda (la antigua Maracanda de las
conquistas de Alejandro), situadas en los
confines de los antiguos territorios de la
Bactriana, la Sogdiana y el pais de los Mas-
sagetas, y hoy entre el Turquestdn, la Per-
sia y el Afghanistan, son ciudades rivales
de Bagdad y de Ispahan, 4 las que no ceden
ni en esplendor ni en cultura, y cuyos mo-
numentos atestiguan todavia el grado de ri-
queza 4 que llegaron en los siglos de la Edad
Media. Djulfa en la Armenia, Brusa en el
Asia Menor, Constantinopla, después de su
conquista por los turcos, Jerusalén, en la
Siria; Delhi, Bijapur, Kalburgah, Mandu,
Jaumpore, Ajmir, etc., en la India; Kairoan,
Tremecén, Fez, Marruecos, en Africa, etc.,
son otros centros del arte mahometano,
cuyo estudio es indispensable para conocer
el desarrollo de éste. En cada cual de ellos
hay alguna caracterfstica que lo distingue
de las otras escuelas. Fijar estos caracteres
distintivos es indispensable para llegar 4
conocer el origen y desenvolvimiento de las
formas; pero este estudio es demasiado ex-
tenso para desarrollarlo en corto espacio.
Dificil es, por hoy, determinar rasgos ge-

-nerales para la Arquifectura mahometana,

pues apenas se determina uno que no tenga
excepcion. Procuraremos, sin embargo, con-
signar algunos de los mds seguros.

> —Respecto de la disposicion de las
plantas, esta arquitectura tiende siempre
4 las formas rectangular 6 cuadrada; pero
esto no impide el que empleen alguna rara
vez la poligonal ¢ circular. En Espana mis-
mo, un capitel conservado en el Museo de
Granada indica haber existido alguna cons-
truccion de planta poligonal; pero lo excep-
cional de estos casos no contradice aquel
cardcter. El empleo del cuadrado como
planta, y como volumen el cubo, se re-
monta en el Oriente 4 una antigiiedad tan
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sumamente remota, que no puede fijarse la
época precisa. Se puede, sin embargo, ase-
gurar que es tal vez contempordneo de las
primeras dinastfas Caldeas y Asirias, vi-
niendo 4 la Arquitectura mahometana con
su cardcter 4 la vez simbdlico y religioso:
de aquf, que sea la base de coniposicion en
la arquitectura religiosa; pero rara vez deja
de entrar también en la civil y la militar. En
Oriente, es mds riguroso este principio que
en Occidente: probablemente, por la influen-
cia que en este Gltimo ejercen, por un lado,
la disposicién de las salas hipostilas de los
monumentos egipcios, que, al influir en la
disposiciéon de las primeras mezquitas de
Egipto, se extendid hacia Occidente con la
dominacién mahometana y, por otro, la ar-
quitectura cristiana occidental, cuya forma
caracteristica es la rectangular, empleando
solo en algunos casos, como en los baptiste-
rios yalgunas pequeias iglesias, la cuadrada,
la poligonal 0 la circular. De aqui, que en la
mezquita de Cérdoba resulte falseado el tra-
zado rignroso de la cuadricula por el empleo
de naves paralelas, 4 la manera de las basi-
licas cristianas, lo mismo que en la de Amri,
en Egipto. En Espana no debia de ser ex-
cepcional, sobre todo en las pequenas mez-
quitas, la forma rectangular de la planta; y
aun asf, la parte principal del edificio se
distingue por la caracteristica del cubo, cu-
bierto con ctpula. Ejemplos, entre otrosmu-
chos que pudiéramos citar: la antecdmara
del Mihrab, en las mezquitas de Cordoba, de
Tremecén, etc.; las salas de Abencerrajes y
de las dos Hermanas, en la Alhambra de
Granada; las de Embajadores y de Justicia
en el Alcdzar de Sevilla; las de los palacios
de Medina-Azahra, segin la descripcién de
Almakkari, etc.

3.—Un elemento que ejerce gran influjoen
la disposicion de las plantas de un edificio,
es la forma de las cubiertas; pero la Arqui-
tectura mahometana empled tal variedad de
formas, que ninguna otra arquitectura le
aventaja en este terreno, especialmente en
el empleo de la bdveda, en el que adopto
todas las empleadas por las arquitecturas
romana, bizantina y persa, ademds de las
suyas propias y caracterfsticas, como son
las bovedas de estalactitas y la de cruceria,
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que fué empleada por ellos siglos antes de
que viniera 4 constituir la caracteristica de
la arquitectura cristiana occidental. En las
cubiertas de madera nohay en las arquitectu-
ras antiguas ninguna que la aventaje, como
no sea la carpinteria inglesa de la KEdad
Media; y algunas, v. g., las clpulas decora-
das de lacerias, O las superficies cilindrico-
esféricas, como la de la sala de la Barca, en
la Alhambra de Granada, indican un do-
minio extraordinario de la técnica y de la
geometria.

El preferente empleo de una ( otra for-
ma de cubierta constiluye ya un sistema es-
pecial de cada escuela. Asi, por ejemplo,
como carjcter general, no absoluto (que,
como ya hemos indicado anteriormente,
éstos no los hay), en la Arquitectura persa-
mahometana, y por su influjo en la del
Turquestdn y la India, la forma tipica adop-
tada con preferencia es la de cupula sobre
planta cuadrada. De aqui, el riguroso tra-
zado de la cuadricula & tablero de ajedrez,
cubriendo eada compartimiento con una de
aquéllas. Y 4 ciertas partes que por su im-
portancia querfan distinguir, como el vesti-
bulo 6 antecimara del Mirhab en las mez-
quitas, les dan mayor riqueza en la decora-
cién y mayor dimensién en la c@ipula; sien-
do alli el empleo de las cubiertas O techos
de madera, relativamente, secundario.—En
la Arquitectura hispano-mauritana, por el
contrario, la forma generalmente empleada
en las cubiertas es la de techos de madera
planos, ya horizontales, ya inclinados en
forma de artesdn: el empleo de la capula
queda reservado para cubrir aquellos espa-
cios que se trata de realzar, 6 los monumen-
tos sepulcrales, en los que, con rarisimas
excepciones, la usan siempre.

La boveda cilindrica, la cupuliforme, la
de sector de esfera, etc., las aplican 4 cons-
trucciones que requieren ciertas condiciones
de resistencia (como, por ejemplo, en la ar-
quitectura militar) para cubrir los tramos
rectos, alli donde las circanstancias espe-
ciales aconsejan no emplear la madera; y
aun en aquéllas, en ¢l encuentro de dos tra-
mos rectos, de igual ancho, en lugar de usar
la béveda de rincon de claustro, 6 la de
arista, seglin hacian la arquitectura cristia-
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na ¢ la romana, cubren el cuadrado que
resulta con una chpula: como, por ejemplo,
en la puerta de las Armas, de la Alhambra de
Granada; sistema muy comfin en las arqui-
tecturas bizantina y persa. Para pasar de la
planta cuadrada 4 la octégona y voltear la
clipula sobre ésta, la Arquitectura hispano-
mauritana no adopta nunca la solucién bi-
zantina de las pechinas formadas por tridn-
gulos esféricos—no obstante haberse cons-
truido con ellas en Espaiia iglesias rom4-
nicas, como las de Salamanca, Toro, Za-
mora, Irache, etc. En Egipto y Siria, por el
influjo mds directo de la arquitectura bi-
zantina, se emplea alguna vez; y en Persia
toma esta solucion un cardcter m4s general,
no limitdindose sélo 4 la clipula sobre planta
cuadrada, sino constituyendo todo un siste-
ma de cubiertas, extendido é generalizado,
y que d4 claramente 4 entender que allf
tuvo su origen. La disposicién mds general
y genuinamente mahometana es la de trom-
pas, segln la tradicidn persa. Es decir: no la
trompa conica empleada generalmente por
algunas de las arquitecturas cristianas de la
Edad Media 6 del Renacimiento, sino apli-
cando soluciones mds 6 menos constructi-
vas O artfsticas, y que requieren un estu-
dio especial, y predominando, por fltimo,
dos formas: @) la de sostener la clipula por
pechinas de estalactitas, para pasar del 4n-
gulo del cuadrado 4 la planta circular de la
ctipula; 8) la de sostener el lado saliente del
octégono por un caiidn cilindrico, cuya ge-
neratriz es paralela 4 la diagonal del cua-
drado, 6 por una semibdveda de arista
peraltada; con lo cual llegaron, antes que la
arquitectura cristiana, 4 resolver uno de los
problemas fundamentales del arte ojival.
En Espafia, hay otra tercera solucidn,
que adquirid gran importancia, tomd car-
ta de naturaleza y se generalizé 4 las ar-
quitecturas mudéjar y gdtica, es 4 saber:
la béveda de cruceria mahometana, que no
aparece en Oriente, al menos con ejemplos
conocidos, hasta el siglo XV, en la India
(tumba de Mahmud, en Bijapur). Tales son
las de la mezquita y de San Pablo, en Cdr-
doba; la del patio de Banderas del Alcdzar
de Sevilla; las del Cristo de la Luz y las Tor-
nerfas, en Toledo; la de la ermita de San
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Sebastidn, en Granada. En Persia, donde
pudiera también esta forma haber tenido
origen, toma otro rumbo distinto, més
complejo, dentro del mismo principio; pero
de todos modos, es indudable que también
alli se adelantd 4 las bovedas de crucerfa
de la arquitectura gotica. Entre los princi-
pios que distinguen la bdveda de cruce-
ria hispano-mahometana, es uno el que los
aristones que la forman no concurren 4
los d4ngulos, como en la cristiana, ni se cru-
zan en el centro, sino que dejan en éste un
espaclo cuadrado, 6 poligonal, que cierran
con un pequeiio casquete, 6 queda libre para
iluminar el recinto. En la mezquita llamada
del Cristo de la Luz, en Toledo, los aristones
se cruzan en el centro en alguna de las bo-
vedas; pero, probablemente, estdn recons-
truldas después de la reconquista de la ciu-
dad. Como ejemplos de la influencia de
esta forma en la arquitectura cristiana, po-
demos citar la béveda de la Sala Capitular
de la Catedral Vieja de Salamanca (capilla
de Talavera); la de las iglesias de San Mi-
lldn, San Martin y la Vera-Cruz, de Segovia;
la cipula de La Seo, de Zaragoza, y las del
hospital de Santa Cruz y el convento de
Santa Fe, en Toledo, abarcando un periodo
del siglo XII al XVI. La feliz combinacién
de estas bovedas de cruceria con la esta-
lactita, para cubrir los espacios neutros (0
sea, la parte cerrada por la plementeria en
la arquitectura gética G ojival), es el primer
paso en las bdvedas de estalactitas hispano-
mauritanas, de que son tal vez los ejemplos
mds notables que existen, las de las salas de
Abencerrajes y de las Dos Hermanas, en la
Alhambra de Granada; pues en la arquitec-
tura persa esta solucién difiere notablemen-
te de la que podemos llamar occidental. La
bévedade estalactitas,en pequenos espacios,
es perfectamente constructiva, como acon-
tece en la Torre de la Cautiva, de la misma
Alhambra; pero, en grandes superficies, se
convierte en una verdadera hdveda concre-
ta, 4 menos que sirva, como queda indicado,
de plementerfa en una bdveda de cruceria,
que le sirve de osamenta.

Para boveda de poca luz, emplearon igual-
mente la llamada por los franceses en ez-
corbeillement (en Espana no tenemos nom-
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bre exacto con qué designarla): forma in-
dudablemente la mds primitiva y que en la
India constituye el sistema general de cons-
truccién, por el principio de que «el arco
nunca duerme». Esta béveda, que pudiéra-
mos llamar acaso en voladizo, en cornisa,
en ménsula, etc.,, fué muy empleada por los
drabes, y numerosos ejemplos en Toledo,
(Guadalajara y otras localidades, son testi-
monio de la maestria que en su manejo lle-
garon 4 tener aquéllos y sus sucesores.

LQUE ES EL ESTADO?
por el Dy. W. Schuppe,

Profesor de Filosofia de la Universidad
de Greifswald (1).

Prescindiendo de toda Metaffsica, en cuyo
sistema se atribuye al Estado un lugar, asi
como de las distintas formas € instituciones
politicas, quiero responder 4 esta cuestidn
solo con hechos histéricos, y desde el punto
de vista de la ldgica y la psicologia.

Los conceptos exactos de géneros y es-
pecies contienen un sistema de leyes, segfin
las cuales, y conforme 4 las circunstancias y
condiciones, nacen, subsisten y perecen los
seres y sus propiedades. Esos conceptos se-
paran entre si las esferas de la realidad,
para cada una de las cuales tienen el cardc-
ter de punto dominante de vista 4 que enla-
zar su divisién y modo fructifero de tratarla.
Y asi, el que pregunta: <iqué es esoPs no
pregunta sélo su nombre, sino una indica-
ciéon de su naturaleza, que abre camino
para toda ulterior investigacién. Los cam-
bios de las cosas mantienen el cardcter de
€stas por su interior conexidn y regularidad.
Naturalmente, tienen un substrato en forma
de espacio; pero la cosa que cambia no es el
cambio mismo. Una asociacién, por ejem-
plo, consta de las acciones de sus indivi-
duos, que se repiten con dicha regularidad;
s1 tenemos que reconocer que persiste la
tendencia que las motiva y no podemos de-
terminar qué circunstancias exteriores ha-
rian imposible para ellos continuar su co-

(1) Extracto de la conferencia dada el 235 de
Octubre iltimo en la «Unién internacional de cien-

cia juridica y econémica, comparadas,» de Berlin.—
N, de la R,
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operacion, decimos que la cosa subsiste por
tiempo indefinido.

Ahora bien, el Estado no es, ni una parte
de la superficie de la tierra, ni una suma de
hombres; sino que consiste en la repeticién
psiquica de actos humanos segfin leyes na-
turales. Y al punto que dichos actos, v. g. la
administracién de justicia, no pueden ya
verificarse, por urgente que su necesidad
sea, ya el Estado no existe, aunque sigan
subsistiendo el territorio y los hombres. De
aqui, la exigencia de preguntarnos: 1) ;Cu4-
les son esos actos? 2) ;Cudles los motivos y
causas de su reproduccién regular?

Los actos son en primer término: gober-
nar y ser gobernado, 6 sea, practicar lo man-
dado, sea cualquiera el modo como se for-
me y exprese la voluntad gobernante. Si en
el fondo de la naturaleza humana hallamos
el instinto de la vida social, la determina-
cion fisica del pueblo da sus limites: el
acuerdo en ciertas apreciaciones y juicios;
la génesis irreflexiva de un poder director,
sentido como una necesidad; el contenido
de su voluntad, que naturalmente varia se-
gln la base y orientacién del desarrollo de
la conciencia social. Pero, asi como aquellas
apreciaciones aparecen con un valor obje-
tivo que se puede determinar como tal, los
motivos egoistas (codicia, ambicién, afdin
de gloria) que impulsan todavia la conduc-
ta de los individuos, tienen cardcter sub-
jetivo, En realidad, ninguna sociedad hay
sin ellos; pero la fuerza obligatoria que tie-
nen los decretos del Estado proviene sélo
de aquellos juicios cuya objetividad puede
demostrarse. Son la base del derecho, en el
amplio sentido; y asi cabe considerar tam-
bién al Estado como producto & corpo-
ralizacién de la voluntad objetiva juridica.
Sobre esta base, la identidad del contenido
de las diversas voluntades de los individuos,
es lo que hace de éstos una unidad, y una
sola voluntad de esas voluntades: 4 la afir-
macion de que el Estado es una persona,
tiene personalidad social, no se puede dar
ofro sentid o.

El Hstado tiene derecho y deber para
todo aquello que, seglin la voluntad juridi.
ca, viva en los miembros de la nacidén, debe
realizarse en cada época. Las acusaciones de
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que un Estado olvida su deber 6 se extrali- |
mita de su derecho, se comprenden desde

el punto' de vista del desarrollode la con-
ciencia de los individuos y de las socie-
dades. Por las condiciones de la primera, se
explican la injusticia, el pecado y todas las
faltas de aquellos individuos que funcionan
como Organos del Estado; y por las de la
segunda, que la determinacién que un dia,
incluso en lo mds especial, se hacia juzgar y
sentir en todos, va poco 4 poco cambiando,
de suerte que no puede ya conducir 4 una
resolucién undnime. Se puede, por tanto,
discutir sobre el derecho del Estado para
hacer ¢ no tal 6 cual cosa; lo que no se pue-
de es deducir la solucion del concepto del
Estado en si; Siempre hay otros puntos de
vista, desde los cuales se cugstiona en pro y
en contra: el teoldgico, el ético, el econd-
mico; y todos disputan finicamente sobre
qué es lo que constituye el verdadero reme-
dio de todos, y cudl el modo mds seguro de
alcanzarlo.Derecho fuera, 6 sobre el Estado,
y segin el cual pueda medirse €l de éste, no
existe. Aun suponiendo que la primera or-
ganizacion haya salido del pueblo, esto no
implica que el pueblo —en la acepcidn de los
gobernados—tenga también el «derecho» en
todo tiempo de retirarle su mandato, ¢ sea,
de deponer por mayorfa de votos 4 la supre-
ma autoridad constitufda. La apreciacién de
esta clase de acontecimientos corresponde
4 la esfera de la filosoffa de la historia (1).

INSTITUCION

EXCURSION GEOLOGICA A SAN ISIDRO
PRIMER GRUPO |

1.° Por encima del camino alto, entre

los cementerios, observacion de varios cor-
tes hechos en el aluvién cuaternario. Notar
la disposicién de las capas, propia de un te-
rreno de sedimentacion: en cada capa, los
elementos mds gruesos y pesados estdn: en

(1) Para completar estas indicaciones y formar-
se una idea mds aproximada de la concepcidn juri-
dica de Schuppe, que bajo muchos respectos co
rresponde al grupo kantiano, véase el ndimero 468
del Borerin, (1899 pdg. 89), donde se incluye un
pasaje de sus Principios de ética y filosofia del dere-
¢ho, en el cual acentia de tal modo el cardcter con-
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Ritos.—Parand,
{ de idem.

el fondo. Naturaleza de los elementos que
componen el alavién: cantos rodados, are-
nas gordas y finas'y arcilla, que forma el ce-
mento. Cuarzo, feldespato (casi siempre des-
compuestu en arcilla) y mica (descompuesta
también, y dando color amarillo rojizo, de-
bido al hierro.) Entre los cantos rodados,
en su mayorfa de cuarzo, se encuentran al-
gunos de granito, porfido y gheis, De todos
los caracteres indicados y de la disposicién
orogréfica del lugar, se deduce que el terre-
no observado se ha formado con los mate-
riales trafdos por el agua corriente y el hie-
lo de la sierra de Guadarrama.

2. En el camino bajo, observar las ar-
cillas terciarias que asoman por debajo del
terreno cuaternario. Cerca de la union de
este camino con el de Madrid 4 Caraban-
chel, una falla en el terciario: superficie de
resbalamiento.—E.
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tingente del Estado, que lo declara institucién su-
pérflua, si lawvida moral hubiese llegadn 4 la per=
feccién que debe alcanzar en su dia.

Téngase en cuenta que Schuppe es uno de les

pensadores mds importantes del actual movimiento
filoséfico en Alemania.—N. ¢ ig R.
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