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11.

Asi como para la Quimica no hay subs-

tancia repugnante ni despreciable, y acaso
las que en la vida ordinaria aparecen me-
nos valiosas y atractivas pueden adquirir,
con las magicas elaboraciones de esta cien-
cia, valor inesperado, los actos humanos
que se juzgan por mas triviales pueden
descubrir 4 la Psicologia y 4 lag Fisiologia
una importancia que el sentido vulgar dista
mucho todavia de concederles. Este es el
caso de los juegos corporales, que se sue-
len mirar como meros pasatiempos, sin
raices hondas en la humanidad y ajenos a

(1) Véase el nimero anterior del Borerin,
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toda verdadera importancia en la vida,
cuando no se les juzga por los dafios que
hayan podido ocasionar: Y, sin embargo,
pocas actividades humanas hay Cuyo as-
pecto de seriedad cautive mis 4 un espiritu
observador que el de este linaje de actos,
los cuales representan, quiza, el documento
histérico mads humano que poseemos, la
tradicién psicolégica més fiel que podemos
seguir y el depésito més rico de energias
que tenemos disponible para el progreso.

La investigacién de los juegos en las pri-
meras edades de la humanidad ofrece difi-
cultades tan insuperables como el origen
del lenguaje; y aunque algunos pensadores
como Erdmann (1) han intentado algo en
este camino, las conjeturas 4 que por €l se
puede llegar carecen de valor instructivo,
ofreciendo, 4 lo sumo, pruebas de confirma-
ci6n, mas 6 menos estimables, de los resul-
tados obtenidos en el examen de otros as-
pectos, segin iremos viendo en este ensayo.

La observacién de los animales acaso
pudiera, por analogia, revelar el origen
fisiolégico de los juegos que el hombre eje-
cuta; pero cabe dudar de si ciertos movie
mientos, calificados como juegos en los
animales, se deben 4 mecanismos semejan-
tes 4 los que hacen jugar al hombre. Para
resolver esta duda seria preciso, de ante-
mano, comparar los llamados juegos en los
diferentes animales con arreglo 4 la activi-
dad dinamica que estos despliegan durante
su existencia. Las fieras parecen jugar en
sus primeras edades de modo muy percep-
tible, pero los moluscos y demds animales
de vida fija 6 sedentaria carecen de tal pro-
piedad 6 la muestran mucho menos. Ahora
bien; /no indica ya esto que el juego es un

(1) Erbpmann, Ernste Opicle, pig, 151,
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anticipo de la agilidad y fuerza que los ani-
males deben desplegar durante su vida,
cuando apenas trascurrido el periodo de su
lactancia, han.de exponerse a los azares de
12 conservaci6n individual y especifica que
fatalmente les estdn impuestos? ;Qué se ve
aqui, sino que el juego en estos seres, 1ejos
de representar una como traccién pedago-
gica, debida a insinuaciones instintivas de
los padres, es mas bien una expansién de
las aptitudes innatas que traen al mundo,
esto es, una vis a tergo de su capacidad es-
pecifica para la lucha y el movimiento?

Schleiermacher (1) dice que los animales
pequeflos se sienten impulsados 4 jugar, no
por un fin exterior que en el porvenir ten-
gan previsto, sino solamente por su estado
fisio-psicolégico interior, que busca instin-
tivo descarte en el juego. El gatito que zar-
pea, durante su lactancia, en el aire 6 con
cualquier objeto, no aprende a cazar, por-
que no tiene todavia idea de la caza ni de
su objeto. Desea sencillamente hacer mo-
vimientos, y estos resultan adecuados a su
organismo, el cual estd dispuesto a4 su vez
para vivir de su presa.

Si bien se mira, los juegos de los anima-
les son de suyo tan estadizos como su tra-
bajo; y, por otra parte, los animales edu-
cados por el hombre revelan en sus juegos
aprendidos el sufrimiento de llevar sobre
<f 1in elemento extrano, que en vano se ha
tratado de ingertar en la limitada plastici-
dad de sus aptitudes psicofisiolégicas.

I.os llamados juegos de los animales no
pasan de ser brotes espontaneos de dispo-
siciones mas tardias, necesarias para el
propio sostenimiento. Aln en los casos,
bien excepcionales por cierto, de la parti-
cipacién de los padres en los aparentes jue-
gos de los animales, en remedo de una en-
sefianza instintiva, pero admirablemente
desenvuelta, estos movimientos no repre-
sentan sino, como dice el mismo autor,
«desprendimientos de una fuerza intima
que la Naturaleza va acumulando, sin es-
perar 4 excitacién exterior alguna, y en los
cuales el organismo desempena un papel
completamente pasivo, sin que la esponia-
neidad individual se adelante, en forma al-

guna de reciprocidad, hacia las solicitacio-
nes del medio ambiente.»

(1) Werke. Band 1X. S. 77.

Ahora bien; estos conceptos aplicados a
los albores de la humanidad obligan & pen-
sar en si el hombre primitivo se acercaria
en sus costumbres 4 los animales de sus-
tento dificil y disputado, 6 si debio encon-
trar desde luego una alimentacién comoda
y copiosa. En el primer caso, sus juegos
debieron nacer por el movil antes indica-
do, y sélo la capacidad progresiva del hom-
bre los pudo distinguir, con el tiempo, de
los siempre iguales y estadizos que dichos
animales ostentan. Bajo la segunda supo-
sicién, los juegos revelarfan aptitudes in-
dependientes de la conservacion del indi-
viduo y extrafias 4 la lucha por la subsis-
tencia, 6 un desarrollo de pasiones intesti-
nas que hicieran nacer la educacion para
la guerra, lo cual resulta inadmisible, pues-
to que no faltan motivos hasta religiosos
para creer en la vida placentera de las pri-
meras generaciones. |

Si no fuera arriesgado analizar la sen-
tencia que condend al primer hombre a un
trabajo perpetuo, podria encontrarse €nl la
Fisiologia comparada y en la Etnografia
razén suficiente para suponer que el tra-
bajo humano ha empezado bajo la forma
de juego corporal, y que debieron necesl-
tarse muchos siglos para que los movimien-
tos més 6 menos regulados del mecanismo
humano se enderezasen 4 un fin premedi-
tado. El juego aparece, segin €stas pre-
sunciones, como el germen de la actividad
humana que nos ha procurado la civiliza
cién actual.

Pero estas ideas hacen presentir en los
juegos del hombre cierto retroceso 4 la vida
comiin zooldgica; y si antes he puesto em-
pefio en anticipar la conviccion de que las
tendencias modernas de la cultura fisica
distan mucho de acercar al hombre 4 la
condicién de las razas y pueblos que hacen
tan sblo la vida llamada natural, de poco
serviria este cuidado si, al escudrinar el
origen del juego en los animales, hubiera
de caer en tan extremado atavismo.

El juego corporal es una de las cosas
mas humarfas de que disfruta el hombre; y
este es el primer titulo de nobleza que de=
bemos invocar cuando nos proponemos in-
vestir 4 la Pedagogia con el derecho de
incorporar a sus métodos instructivos las
expansiones atléticas.

Ya hemos de reparar como juegan los
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animales y aun los elementos de la natura-
leza, para no confundir lo que de estas for-
mas de juego participa el hombre salvaje,
con otras propias y exclusivas de los gra-
dos mas altos de la civilizacién humana.

Lo que no puede saberse 4 punto fijo del
hombre primitivo, por sus escasas y espar-
cidas huellas, ni de los animales, por su in-
deciso aunque variado jugueteo, se com-
pensa en gran parte con el estudio prolijo
y desprevenido de los juegos infantiles,
trasunto, sin duda, de la actividad total de
los primeros pueblos, como he dicho antes,
y sintesis fecunda 4 la vez de las innume-
rables formas del juego en los animales.

Declaro ingenuamente que cuantos es-
tuerzos se han hecho y.se hacen por encon-
trar los retonos de la inteligencia humana
en la psicologia infantil, me parecen despro-
vistos de apoyo bien sentado: pues tengo
para mi que el cerebro apenas se sazona,
como la gran mayorfa de nuestros 6rganos,
en el individuo, sino en la sucesién de las
generaciones y mas al calor del ambiente
social que 4 expensas de ontogénicos esti-
mulos, quién sabe si contrariados, antes
que favorecidos, por las arbitrarias exigens-
cias de la sociedad. En otro lugar expla—
naré esta conceptuosa afirmacién, adelan-
‘tando por ahora que, sobre otros funda-
mentos, tiene 4 su favor la fijeza sorpren-
dente de la dotacién de células especificas
que cada cerebro humano trae 4 la vida, y
la imposibilidad de restitucién 6 restaura-
cién para las que se pierden en los acci-
dentes trauméticos 6 patolégicos.

Bastante mas fructuosa y facil resulta la
observacion de los juegos en los nifios para
descubrir el sello fisiolégico y psicolégico
del adolescente y del hombre en el estado
de jugar; y aun cuando parece deslizarse
una verdadera contradiccién entre ambos
resultados tan distintos, so pena de negar
al cerebro toda ingerencia en-la actividad
del juego, herejia de gran alcance pedag6-
gico, la contradiccién se desvanece apenas
prescindimos, siquiera por un momento,
del todavia no bastante corregido intelec-
tualismo que incesantemente oscurece la
apreciacion de algunos hechos en punto 4
evolucién hurhana, Con sélo recordar que
la inteligencia no constituye toda, ni quiza
la principal funcién del cerebros que el

cuerpo todo refleja, prescindiendo de la
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intervencién cerebral, la luz psicolégica
que brilla en cada unidad organica, y que
el nino comienza 4 pensar, por decirlo asi,
con todo su cuerpo, se comprendera clara-
mente que el rasgo mds nimio de un juego
pueril entraha una provechosa ensehanza
para la Pedagogia de todas las edades, ya
que la educacién, como la higiene, 4 todas
ellas alcanza. Sin embargo, esta ensefianza
ha dado motivo 4 exageraciones que tam-
bién habremos de reducir a la proporcién
conveniente y que demuestran una vez mas
el creciente abismo que la civilizacién va
dejando abierto entre la nifiez y la vida
adulta.

De todos modos, aunque el juego infan-
til pueda servir como piedra de toque para
los juicios obtenidos al analizar los princi-
pales elementos de los juegos humanos,
oirece tan sblo un aspecto parcial de la
cuestién. El concepto pleno de esta forma
de vida no se logra, segtin se ve, en la
investigacion de sus rafces, ni en la con-
templacion de sus retonos mas tempranos;
asi es que procede estudiar los juegos
humanos en conjunto, y por decirlo asi,
clinicamente (perdénese la palmaria im-
propiedad de esta palabra), para abstraer
Sus caracteres mas salientes y procurar,
por el examen comparativo de estos rasgos,
una definicién, aun cuando resulte empi-
rica, que facilite el aprovechamiento peda-
gogico que nos debemos proponer,

Todo el mundo ve en los juegos un
impulso especial que los promueve, siquiera
ciertas condiciones fisiol6gicas y sociales
puedan tenerlo adormecido en los indivie
duos y aun en pueblos enteros. Lo que
resulta extremadamente dificil es determi-
nar la naturaleza, 6 por lo menos la forma
de este impulso, y definir el juego pnr'iesta
determinacién, Con este proposito, dice
Bizyenos (1): «los juegos son formas de
actividad, cuyo objeto est4 reducido 4 la
satisfaccion momentinea de un impulso
interior, pero que al mismo tiempo deben
ser las més apropiadas para asegurar el
desarrollo y la conservacién de las cualida-
des propias del hombre,» Esta definicion -
©s aceptable, aun cuando no aclare el Ori-
gen del impulso citado y lo califique mas
bien por el ulterior beneficio que reporta,

(1) Dus Kinderspiely p, 22,



228 pOLETIN DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA.

Comentario muy parecido al que pone
Scheleiermacher a4 su definicién agrega
Bizyenos 4 la suya, con la diferencia de
que se refiere al nifio en vez de referirse a
los animales. Dice asi: «El nino, apenas
venido al mundo, responde vivamente 4 las
impresiones que de todos lados recibe, pri-
mero con la mirada, después con las ma-
nos y por altimo con todo el cuerpo; pero
no para orientarse en el medio que le rodea
como las apariencias indican, sino aprove-
chando estas ocasiones incidentales para
ejercitar, sin saber c6mo, sus sentidos y
todo su organismo congénitamente prepa-
rado para experimentar tales reacclomes.
Lo que le lleva a observar €s un oscuro
impulso que no se pone en juego por refle-
xién previa 0 intento deliberado, sino mer-
ced 4 una de las fuerzas inmanentes de
mayor importancia para la conservacion
humana, cuyo desarrollo ha encomendado
la naturaleza 4 estas formas de actividad.»

El concepto de juego resulta asi ampliado
hasta abarcar, no solamente los juegos de
los animales, sino todos los movimientos
automaticos y reflejos, los mimicos, los de
imitaciéon y hasta los actos promovidos por
12 memoria, todos los cuales satistacen las
condiciones de la definicién ; y aunque la
gltima parte de la misma exige el requisito
de que estas manifestaciones sean las mas
apropiadas para asegurar el desarrollo y
la conservacién de las cualidades propias
del hombre, ¢quién es capaz de distinguir
los actos de esta indole tan variada, que
fomentan el desenvolvimiento orgéanico atil,
y los que en «{ mismos, aun sin llegar al
abuso, constituyen mas bien vicios necesi-
tados de correccioén 0 perturbaciones semi-

patologicas que piden remedio?

No cabe negar, ciertamente, el valor de -

los actos reflejos en la constitucién y el
perfeccionamiento de los juegos y hasta en
el nacimiento del trabajo humano. Ya Pla-
t6n creyb encontrar €n los gritos y en los
saltos infantiles €l germen de la mfsica y
la gimnéstica, sus dos palancas educadoras,

antes recordadas.

Pero, aun puesto fuera de discusi6n el
origen interno de la iniciativa del juego y
la como pasividad del organismo al obede-
cer 4 las ligeras excitaciones exteriores
capaces de promoverla; aun generalizando

el concepto de juego en forma de convenir
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4 todos los seres creados, desde el recién
qacido hasta el ave mis duena de los aires,
y desde la planta mas sumisa 4 las solici-
taciones césmicas hasta la nube que des-
carga su electricidad exuberante al menor
estimulo, ;dénde radica y 4 qué orden di-
namico pertenece este impulso que explo-
ramos? Limitdndonos al hombre, para me-
nor confusién en las ideas, ¢es dicho im-
pulso un resultado biolégico como el calor
animal, 6 una funcién de organos especia-
les? ;Es un nuevo agente desprovisto de
nombre, porque no tiene otra manifestacion
que estas formas de actividad? ;Sera la
imaginacién en los juegos ya coordinados,
como quiere Erdmann, 6 una misteriosa
simultaneidad de facultades animicas, Se-
g(in vamos 4 ver que columbran filésofos
de primera magnitud? ;Serd preciso escu-
drifiar los impulsos al juego, dividiéndolos
en fisiolégicos, por decirlo asi (a la manera
de los actos reflejos 6 los instintivos), y
psicolégicos, més estrictamente asi llama-
dos, cuales son la comenzo6n imitativa, el
ardor de la competencia, el prurito de
curiosidad, el afan de perfeccionamien-
to, etc.?

Basta plantear lisa y llanamente estas
cuestiones para advertir que el estudio de
los juegos por el lado de su impulso inicial,
lejos de resolver las dificultades anejas 4
este asunto, aumenta la oscuridad ya rei-
nante en este capitulo de Fisio-psicologia
pedagbgica. Asi es que, sin apartar por
completo la vista del impulso en cuestidn,
que seguramente prestara alguna claridad
de su enlace con otros aspectos, procede
buscar la ansiada luz en otras direcciones.

Por cualquier lado que se considere 4
los juegos, asalta pronto a la perspicacia
menos acentuada un atributo de estos actos
que los caracteriza bastante mejor que €l
recéndito impulso 4 que deben su origen.
Este atributo es la libertad.

Aunque por incidencia, Kant, en su Cri-
tica de la vazén puva, afirmé que, siendo el
sentimiento de lo bello un sentimiento des-
interesado y libre, no se subordina al ob-
jeto que lo inspira, sino que juega con él,
Tiene, pues, el arte, segin el filésofo de
Konisberg, algo de juego,”precisamente
lo que tiene de libre, en cuyo aserto queda
sobrentendido que el juego es una forma
de libertad. Explicar esta libertad fué una
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de las labores méas primorosas que ha de-
jado la pluma de Schiller.

Si hube de tomar antes en Descartes la
idea de perfectibilidad por la mediacién
higiénica para acometer bajo buen amparo
el atrevido tema de este discurso, al estu-
diar ahora la naturaleza del juego, he de
dejarme llevar como de la mano por este
otro médico, siquiera deba su celebridad
no tanto 4 la medicina ni 4 la filosofia
como 4 la poesia, el cual ha dicho, por
primera vez, sin reparo alguno y en tér-
minos rotundos, aunque no siempre faciles
de interpretar con discrecién, profunda-
mente sentidos y mégicamente expresados:
«s6lo cuando el hombre juega es hombre.»

El gran poeta Schiller, al exponer este
atrevido concepto, se refiere, en verdad,
mas que & los juegos efectivos, al ideal 6
sentimiento del juego; pero no se requieren
violentos esfuerzos de imaginacién para
hacer aplicable su genial aserto 4 todas las
manifestaciones de esta innata aficién or-
ganica, como procuraré poner en claro en
un breve estudio que servird al propio
tiempo de comentario &4 dicho principio,
algiin tanto olvidado, y en el cual se con-
tiene, a4 mi juicio, el resorte mas pﬂde}ﬂsu
para perfeccionar nuestra educacién.

La armonia entre la razén y la fantasia
da origen 4 la complacencia en lo belloy
4 lo bello mismo, segtin Kant, y la accién
simultdnea de la propension sensible (sinn-
liche Twiele) con la propensién formal
(Formitviebe) dejan al hombre, fisica y mo-
ralmente, libre, segtin Schiller.

La propensién al juego (Spieltriebe), al
decir del poeta, depara al hombre libertad
€ independencia, asi del imperio de las
ideas como del de la realidad: una libertad
fisica y moral, porque la realidad pierde,
en su concierto con las ideas, su rigidez,
haciéndose mas reducida, y lo necesario de
las ideas pierde la suya al encontrarse con
la sensacién, haciéndose mas facil. Por
esto cree Schiller que, entre todos los esta.-
dos del hombre, es ciertamente el juego
donde resulta mas completo y donde puede
desplegar decididamente su doble natura-
leza, Asi es que ¢! hombre juega cuando se
siente hombre, en toda la extensién de la palabya,
y ¢s solo hombre cuando juega.

Pudiera creerse que Schiller, al expre-
sarse de este modo, empleaba la palabra
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juego, 6 propensién al juego, para desigrar
de algin modo, siquiera fuese simbdlico,
ese estado de fusién de las dos propensio-
nes fundamentales que admite en el hom-
bre, sin que tal designacién tuviera lazo
alguno directo con el juego ordinario, ni
con la propensién al mismo; pero 4 lo que
mas arriba he manifestado sobre el parti-
cular, pueiiﬂ aniadir que el poeta aclara
este pasaje, diciendo: «este nombre de pro-
pension al juego corresponde plenamente
al lenguaje com(n, que designa como juego
a todo lo que no es casual subjetiva ni ob-
jetivamente, y, sin embargo, tampoco es
interior ni exteriormente necesario;» defini-
cibn que, a pesar de su estructura compen-
diosa, revela designio expreso de referen-
cia a los juegos efectivos, y, bien meditada,
resulta de una admirable exactitud aplicada
al 7deal de juego que el hombre debe tener
presente cuando juega, por los mismos
motivos que obligan al artista 4 concebir
un ideal de belleza en sus trabajos.

Hay quien dice que estos asertos fueron
un medio de que se sirvi6 el poeta aleman
para fundar la educacién estética, y que
resultan tan incidentales respecto del jue-
go, como las palabras de Kant que los su-
girieron; pues, en efecto, Schiller no se
ocupa directamente de esta actividad hu-
mana sino en ciertos pasajes de sus citadas
cartas. También se ha dicho que la aptitud
estética no estriba en este equilibrio su-
puesto de facultades psiquicas, y que dicha
aptitud, confeccionada por la fusién de la
susceptibilidad sensible y de la capacidad
formal de la inteligencia con el privilegio
exclusivo de hacer al hombre espontédneo,
independiente y libre, no halla confirmacién
en la experiencia que se tiene de la natu-
raleza humana, Facil es adivinar que estos
reparos se hallan imbuidos en la preocupa-
cién de que el juego no merece la alta
importancia asignada por el poeta, ni pro-
mueve esta libertad en que se funda pre-
cisamente tan rara estimacion.

Sin embargo, para desvanecer el primer
reparo basta hojear las cartas de Schiller y
observar que tocan mil diversos asuntos
con mucho menos interés que el del juego.
El valor légico y el aprovechamiento artfs-
tico de los conceptos trascritos respecto
de la: aptitud estética pueden considerarse
en cierto modo ajenos, por ahora, 4 mi
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propdsito; pero regatear la categoria psico-
logica del juego, fundiandose no mas que
en la negacién de la libertad que el poeta
aleman le atribuye, es negarse a compren-
der esta feliz inspiracion.

Expresada en términos corrientes la
teoria de los juegos de Schiller, resulta de
una bellisima claridad, aun para los que es-
tamos menos habituados 4 las lecturas filo-
soficas. El sentimiento y la razén tienen,
segin viene 4 decir el poeta, en la vida,
esfera propia y mutuamente incompatible
por la heterogeneidad de su origen, de sus
medios y de sus fines: el primero sé articu-
la con la naturaleza y pertenece al mundo,
mientras que la segunda es parte del espi-
ritu, forma pura y en cierto modo potencia
formal, antagonista de la materia cosmica.
El hombre no puede actuar por sentimien-
to y por razén 4 la vez, y, en consecuencia,
se revela incompleto siempre que S€ V€
forzado 4 seguir una G otra de estas direc-
ciones. Ahora bien; la vida ofrece una €s-
fera en que, desapareciendo aquel antago-
nismo, 4 cambio de renunciar hasta cierto
punto 4 la realidad, 4 lo absoluto y a todo
contenido objetivo, el hombre puede ejer-
citar simultdneamente el sentimiento y la
razoén: tal es la esfera de los juegos, y asi
se debe entender la libertad y la integridad
humana que Schiller entrevié en el hombre
que juega.

Y, en efecto, si este enlace de facultades
cerebrales que Schiller armoniza para des-
entrafar el impulso del juego es inadmisi-
ble, vuelve 4 asaltar la pregunta ;con qué
potencia aislada propende el hombre a esta
manera de vida? Y si el juego no €s una
forma de libertad, ;cudl es su caracteristica
moral 6 psicolégica? ;Sera, acaso, €l pla-
cer? Veamoslo,

El placer constituye, indudablemente,
uno de los atributos méas genuinos del juego
humano. Ya Platon lo definia asi: «Juego
es la actividad que no persigue un objeto
préctico, ni tedrico, ni artistico, ni nocivo,
sino que se emprende solamente por la sen-
sacién placentera que lleva consigo.»

Ahora bien: ;dénde radica la alegria que
produce el juego? ;En la respiracién de un
aire libre cuando se juega fuera de las po-
blaciones? ;:En la contemplacién de un buen
paisaje que sirve de escenario 4 la recrea-

cion? ;En el ejercicio muscular, mas 6 me-
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nos contenido por ciertas conveniencias de
la vida? ;En el ejercicio de la fantasia, que
promueven les juegos de imitacion? ;En el
sentimiento de competencia, satisfecho por
el triunfo en los juegos de partidos? ;En la
satisfaccién de vencer dificultades fisicas,

de inteligencia 6 de voluntad, como en los

juegos de artificio? ¢En alguna tendencia
innata 4 burlar las leyes naturales, como
la de la gravedad, siquiera por instantes,
con el propio cuerpo, como en ciertos jue-
gos de agilidad, 6 con objetos diestramente
manejados, como en los juegos de proyec—
ci6én? Por otra parte, la alegria del juego
ses principio, medio 6 resultado de esta
funcién? Desde la primera sonrisa, rayana
en carcajada, que arranca al nifio la madre
que le contempla y sugestiona en su rega-
zo, hasta la altima senil expansion provo-
cada por un impulso saludable mas 6 menos
fugaz, jcuantas formas de placer y cuanta
dificultad para divisar, noya su mecanismo
{ntimo, tan recéndito, sino sdlo su motivo
ocasionall

Sin mucho meditar sobre las cuestiones
precedentes, cdese en la cuenta de que todas
las circunstancias tomadas para ejemplo, y
otras muchas perfectamente incluibles en
la misma categorfa, pueden proporcionar
placer sin que el organismo las disfrute en
la forma de juego, so pena de dar este
nombre 4 todas las emociones placenteras
posibles; y como los juegos no siempre
ocasionan impresiones agradables, sino que
traen consigo penalidades tan hondas y
dolorosas como cualquiera otra forma de
la vida, resulta que el placer por si s6lo no
llega 4 ser la nota caracteristica que inves-
tigamos. Variemos, pues, de derrotero.

Es muy frecuente enlazar la idea de jue-
go con la de una compensacion de la seve-
ridad del trabajo, bajo cuyo supuesto, si
ya no placer directo, la propensién al juego
proporcionaria, 4 lo menos, un alivio. En
estos tltimos tiempos, Schaller (1) propone
una definicién basada en este criterio: «el
juego es, dice, una actividad, una ocupa-
cién del hombre en la que no se satisface
necesidad alguna, realmente natural, pero
que por su antagonismo con el trabajo ¥y

con la seriedad de la vida llena un objeto
de reparacion,»

(1) Scuavcer. Das Spiel und die Spiele. Weimar, 1861,
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Aristételes decia: «lLa vida se compone
de trabajo y reposo y éste es preferible.
Pero no se crea que el reposo es el juego;
de otro modo, el juego seria el fin de nues-
tra vida, lo que no es cierto. El juego no
es sino una dependencia del trabajo, por-
que el hombre que trabaja necesita de
cierto descanso y distracciéon que el juego
le proporciona. Debe, pues, saberse usar
del juego como de un remedio saludable
que descansa y complace el espiritu.»

A primera vista, este modo de apreciar
los juegos parece el mas atinado, porque
designa la aplicacién mejor, si ya no la
inica, que debe hacerse de esta forma de
la vida. Pero jes, acaso, el juego como esos
artefactos que se definen sélo por el uso 4
que se les destina? Ademas, estas definicio-
nes inducen a considerar al juego como un
resultado del trabajo, y por lo tanto, como
posterior 4 éste en el hombre, aserto que
pugna con la idea gue tenemos de la evo-
lucién humana. Ademas, basta observar
que los pueblos donde més se juega 6 se ha
jugado distan de ser los més trabajadores,
y que los nifios, antes de trabajar y de co-
nocer la seriedad de la vida, juegan con
todo deseo, para no encarecer demasiado
este valor negativo 6 indirecto de los jue-
gos. En confirmacion de este juicio, los
animales domésticos cesan de jugar apenas
se¢ les obliga 4 un trabajo regular, aunque
no sea forzado. En fin, la variedad en el
trabajo satisface, sin el concurso del juego,
esta necesidad de compensacion 6 de alivio.
Un matematico descansara mejor de sus
calculos aprendiendo un idioma 6 trabajan-
do en un laboratorio, que poniéndose a ju-
gar al ajedrez, Verdad es que esta compen-
sacion exige una cabal salud y un esfuerzo
no demasiado fatigoso; pues, de lo contra-
rio, el recurso compensador preferible es
el reposo 6 el sueno.

Bueno es que se utilice y aun se fomente
el expresado concepto de juego, como el
de su valor higiénico, en la esfera préctica
de la pedagogia; pero es indudable que es-
tos criterios no son los mas expeditivos
para restaurar en los ninos, ni en los hom-

bres, la perdida aficion 4 los juegos atlé-
ticos,

El trabajo y el juego, en sus mutuas re-
laciones, dejan entrever facilmente sus ana-
logias, pero sus diferencias y su reciproca
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compatibilidad dan lugar 4 muchas dudas.
Ingenioso es el simil que 4 este proposito
emplea el citado Bizyenos, que, como S€
ha visto, no admite mas diferencia que la
del objeto 6 destino entre el trabajo y el
juego. «En tanto que la actividad humana,
dice este escritor, se despliega en sus dife-
rentes direcciones y objetos, Gnica y exclu-
sivamente obedeciendo 4 los impulsos 1n-
teriores del omganismo, se produce un jue-
g0: pero apenas la razén comunica & las
corrientes de esta actividad una direccion
determinada, 6 solamente interpone en
ellas un derivador de su fuerza, cuya rueda
mantenga 6 retire 4 voluntad, el juego se
convierte en trabajo. Y para hablar el len-
guaje de la época, si comparamos al hom-
bre con una complicada y delicadisima
maquina que por el acceso de impresiones
exteriores, mediante sus cinco sentidos, y
por la virtud trasformadora de su espiritu,
desenvuelve un impulso propio, semejante
al del vapor 4 presién, el juego viene a ser
la actividad del ventilador de la maquina,
que se pone en movimiento merced al mis-
mo vapor, y sélo tiene por objeto desalojar
la fuerza que no se utiliza en el trabajo,
evitando de este modo la trasformacién de
esta fuerza en otra perjudicial, y asegurar
asi la conservacion de dicha fuerza y de la
maquina misma, Trabajo, en cambio, es la
actividad de las partes de la méaquina que,
al cerrar el ventilador, recogen la fuerza y
la emplean en la obtencién de un producto
de valor objetivo, LLa misma fuerza de la
misma maquina se pone en acciéon median-
te las mismas palancas y ruedas en uno y
en otro caso. El juego y el trabajo tienen
en su origen el mismo objeto, desprender
dicha fuerza, distinguiéndose tan sélo en
que el juego procura principalmente el des-
prendimiento de esta fuerza, mientras que
el trabajo la utiliza como medio de obtener
un producto objetivo.»

Sin embargo, el juego es-algo mas que
un ventilador y que una valvula de seguri-
dad en la maquina humana, Por otra par-
te, el beneficio que reporta el juego al or=-
ganismo es tan objetivo como el de muchos
trabajos. Prescindir de esta circunstancia
equivale 4 negar 4 las artes y 4 algunas
ciencias todo linaje de utilidad en la vida.
El mismo Aristételes decia: « No es facil
determinar la verdadera influencia y utili=
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dad de la mtsica. ¢Es un simple juego? ;Es
un descanso, como el suefio y los placeres
de la mesa, que, no siendo nobles en si
mismos, apaciguan nuestros dolores, como
dice Euripides? ;Es licito colocar la masica
al mismo nivel y entregarse a ella como a
la embriaguez 6 4 la danza? ;No debera
considerarse mas bien la mfsica como un
medio de llegar 4 la virtud? Porque asi
como la gimnasia forma el guerpo, la ma-
sica parece contribuir 4 formar las costum-
bres por el hibito de un placer honesto.
Por fltimo, ;no contribuira la masica a per-
feccionar la inteligencia proporciondndole
un virtuoso descanso?»

Pues bien: sustitGyase en este parrafo la
palabra misica por la de juego, y resulta-
ran los sanos conceptos del filésofo griego
con la misma fuerza y precisién, como
prueba de que, bajo la idea ‘expresada en
el simil anterior, se hace imposible distin-
guir €l juego de algunas artes. Ademas, el
gasto de fuerza, por el gasto mismo, no
caracteriza al juego, como se desprende de
otro pasaje aristotélico, continuacién del
precedente, 4 saber: «Se dice que no debe
convertirse en juego la educacion de la in-
fancia: no se instruye jugando, y el estudio
es siempre penoso, Nosotros anadimos que
el ocioso recreo no conviene a la infancia
ni 4 la juventud...»

Ahora bien: el simil citado corresponde
no al juego, sino 4 este 0C10sO recreo, que
es bien diferente; y si las ruedas del orga-
nismo que trabaja estdn enderezadas a4 un
objeto bien definido, la fuerza que parece
escaparse por el juego dista de ser una
vana expansién de vapor, que se pierde en
la atmoésfera, sin direccién determinada en
la maquina misma, sino que necesita un
rumbo y un objeto previstos para que re-
porte los resultados pedagdgicos apeteci-
bles. Esta manera de considerar el juego
convendria, en todo caso, 4 las formas gim-
nasticas, que sélo utilizan el gasto organico
de la contraccién muscular, pero el verda-
dero juego educativo es cosa muy diferente,

Esta breve discusién va descubriendo
que el objeto compensador, como el pla-
cer, la libertad y el impulso inicial, son
elementos esenciales del juego, pero insu-
ficientes por separado para definir esta ac-
tividad, la cual radica en profundidades
.organicas muy poco accesibles y hace bro-
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tar formas demasiado variadas para que se
la pueda reconocer por una sola de sus
cualidades en el estado actual de la ciencia
fisiopsicolégica.

Para los efectos de una aplicacion racio-
nal de los juegos 4 la Pedagogia, paréceme
preferible definir estas siempre mal dise-
nadas actividades con arreglo & un criterio
algo mas amplio € inclusivo que los discu=
tidos, y que sin desatender el papel de
cada uno de los elementos mencionados,
los comprenda en un enlace y en una su-
bordinacién mutua, de la cual no sea vio=
lento ni fatigoso deducir el lugar que los
juegos ocupan entre las restantes manifes-
taciones de la vida humana, y proceder a
los ulteriores desarrollos que cabe esperar
de un concepto bien establecido en esta
todavia poco estudiada materia.

Asi, renunciando desde luego a toda pre-
tension filoséfica, tengo para mi que podria -
definirse el juego diciendo que es LA SATIS-
FACCION DE UN IMPULSO INNATO Y PLACENTE-
RO A RECABAR LA LIBERTAD HUMANA POR ME-
DIO DE EJERCICIOS INSTINTIVOS, ARBITRARIA
Y SENCILLAMENTE COORDINADOS.

Distinguese el juego de las artes crea-
doras en que no contiene representacion
alguna de obra artistica; hay obras de arte,
pero no hay, propiamente hablando, obras
de juego. Las artes de ejecucién ofrecen
muchos puntos de contacto con los juegos,
pero en ellas la produccién supera en im-
portancia 4 la ejecucién misma, siquiera
ésta realce, en ocasiones, la obra hasta
hacerse imprescindible para el éxito, y
aunque otras veces el artista la tome por
motivo ocasional de habilidades que exce-
dan 4 su mérito intrinseco, en cuyo caso
resulta un verdadero juego, que vale ex-
clusivamente por la ejecuciéon y no por el
artificio que lo regula,

El juego tiene con la ciencia, principal-
mente con la experimental, algunos rasgos
parecidos; pero la ciencia, al jugar, por de-
cirlo asi, con la naturaleza, la subyuga,
mientras que el juego tiene algo de tributo
4 las imposiciones naturales, 4 cambio de
la libertad que proporciona. Se enlaza con
el trabajo, en general, hasta identificarse
con él las pocas veces que éste reune los
requisitos incluidos en la definicién pro-
puesta, y sobre todo el impulso de libertad
y de complacencia; pero de ordinario no ha
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lugar 4 esta confusién. Unicamente los ge-
nios consiguen la rara destreza de conver-
tir el mismo trabajo en juego, arrancidndo-
le libertad de creacién, placer de ejecucién,
estimulo 1nstintivo para emprenderlo y una
serie coordinada de dificultades vencidas,
cuyos resultados inmediatos, aun prescin-
~diendo del éxito social, deben deparar la
felicidad mas inefable de esta vida.

El juego es a la totalidad del organismo
lo que la cultura 4 la inteligencia, con la
particularidad de que en el juego el impul-
SO es mas vivo y tiene todo el valor de una
reaccion contra la tendencia especializado-
ra, asi del trabajo, como del ocio, en la
vida moderna. Al modo como la cultura
depara la envidiable aptitud de abarcar un
asunto dado con todas las facultades inte-
lectuales 4 la vez (inconsciente, pero ar-
monicamente distribuidas en la proporcién
que piden los diversos accidentes de la rea-
lidad 4 cada una, cuando todas se encuen-
tran preparadas por igual para entrar en
ejercicio), la educacién, mediante 16s jue-
gos, permite al hombre desempefar las
exigencias de la vida con la suma total de
variadas disposiciones que ofrece un buen
temple orgdnico obtenido en el disfrute de
todos los derechos legitimos de nuestros
organos. El trabajo y el juego, pues, no
son antagonistas, sino que se completan, y
en tal forma, que el juego es una prepara-
cion al trabajo, antes que una compensacién
de esta actividad. Si en otro orden mis re-
ducido la instruccién pudiera compararse
con el acopio de alimentos y la cultura con
la respiracién que atrae el espiritu atmos-
férico, wvivificador de estas sustancias, el
trabajo equivaldria 4 la alimentacién lla-
mada pléastica y el juego 4 la respiratoria.
Bueno es insistir, asimismo, en que, no solo
el trabajo especializa en demasfa algunos
de nuestros 6rganos, porque también la
ociosidad dcusa, sin advertirse muchas ve-
ces, una diferenciacién regresiva.

Para hacer una sola mencién de la apues-
ta y del azar en estas notas, basteme decir
que constifuyen un elemento extrafio al
juego, € impuesto por dos impulsos 4 cual
mas distantes de toda idea educadora, que
son: de una parte, la vanidad de poseer sin
trabajo lo que ya no puede conquistarse
con la fuerza, residuo moral de inveteradas
formas de vida humana; y de otra, el culto
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del acaso, propio de inteligencias poco cul-
tivadas 6 atavicas, cuyo objeto queda ex-
cluido, de modo bien terminante, en la de-
finicién consignada de Schiller,

Definido el juego, se echa de ver la con-
veniencia de una clasificacién; por mas que
las dificultades superen 4 las reglas 16gicas
disponibles para este género de trabajo.
Veamoslo, sin embargo, y juzguemos las
tentativas hechas en esta direccion.

( Continuara.)

LA ENSENANZA
ENTRE LOS MUSULMANES ESPANOLES,

SEGUN EL SR. RIBERA,

por D Fuan Sala y Bonat,

Prof. auxiliar de Derecho de la Univ. de Zaragoza,

Sobre este asunto versa el = discurso
que leerd’ en la Universidad de Zaragoza
el profesor de la misma D. Julian Ribera,
discurso del cual publicaremos una parte
en el BoLETIN.

La intervencion del Estado y de la Igle-
sia en los estudios, los grados de la ense-
nanza, sus métodos y materias, los maes—
tros, los alumnos, la clase, los titulos,
la biblioteca, la instruccién de la mujer
musulmana en nuestra patria: tales son
las cuestiones que el Sr. Ribera logra con-
densar en los reducidos limites de su dis-

curso, teniendo materia superabundante
para un libro.

Trascurrié casi todo el tiempo de la
dominacion 4rabe en Espafa sin que €l
poder publico interviniese directamente en
la ensehanza; y séle al concluir aquella,
cuando los Estados musulmanes quedaron
encerrados en la estrechez del reino grana-
dino, se ejerce el poder para fundar cen-
tros que facilitasen los medios de instruirse

a los pueblos; no ciertamente instituciones

privilegiadas, pues ni entonces nij nunca,
los titulos académicos tuvieron el valor ofi-
afal que han adquirido enlas Universidades
europeas, creando un régimen de monopo-
lio que excede 4 los fines meramente
docentes.

El clero musulmén espafiol hizo cnanto
pudo por cohibir la libertad del trabajo
intelectual; pero no acerté 4 crear un orga-
nismo que fuera instrumento eficaz de Sus

*
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deseos. No hay que desconocer, sin embar-
go, los servicios prestados por él: ya mul-

tiplicando las escuelas para pobres, ya
' estimulando la caridad para el fomento de
las instituciones benéficas de que exclusi-
vamente se aprovechaban los estudiantes.

Los mas nobles y distinguidos persona-
jes fueron en el pueblo musulman los
maestros de instruccién primaria, tan pré-
digamente difundida, que la mayor parte
de los espafioles sabian leer y escribir,
Pueden aplicarse-4 la instruccion de enton-

ces dos calificativos que han caido muy

en gracia 4 los modernos: €ra gratwita, para
los que carecfan de medios de fortuna, y
- obligatoria, como impuesta por la opinidn,
no por la ley.

I.as carreras no eran exclusivas de una
materia; se mezclaban y simultaneaban
estudios diversos, si bien los de religion
y gramatica solian preceder 4 los demas.
I.a leccién oral directa, el recitado de me-
moria, la lectura y copia dellibro, la repe-
ticion exacta de las palabras del profeta,
fueron en un principio los medios de tras-
mitir las tradiciones que luego se explica-
ban é interpretaban, en su sentido filolo-
gico y tradicional, como lo hizo en Espana
el célebre Ben Alcutia. |
" La carrera de jurisprudencia fué la mas
generalmente seguida, porque ofrecia el
aliciente de conducir 4 los cargos piblicos,
tanto civiles como religiosos, y sabida es la
aficién que tenemos los espanoles 4 ocupar
empleos en la reptiblica. En cambio, la filo-
sofia jamas fué bien vista por el pueblo
musulman, que consideré como herejes a
los que tenian la debilidad de profesarla,
La astronomia sufria también las preven-
ciones vulgares, que 4 yeces se traducian
por decretos de proscripcion, pero tuvimos
insignes representantes en las ciencias ma-
tematicas, en la masica y en el canto.

Cualidades singularmente apreciadas en
los maestros eran la ciencia, la religi6n, la
veracidad y las buenas costumbres., La
edad en que podian dedicarse a la ensée
hanza, no la fijaban leyes ni reglamentos;
los mismos alumnos podian hacer de maes-
tros, ensenandose mutuamente lo que cada
uno sabia,

Cobrar honorarios por estos servicios
habiera sido desvergiienza inaudita: el
maestro debia ser espléndido, liberal y ge-
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neroso. Y como al morir un maestro puede
decirse que morfa una institucién, sus dis-
cipulos lloraban con verdadera tristeza,
mostraban su carino llevando en hombros
el caddver y traducian su sentimiento en
elegias que alguna vez inmortalizaron el
nombre del maestro. |

No habfa grupos de asignaturas, ni
época fija para comenzar y terminar el
curso: las vacaciones en la forma actual
eran desconocidas, y de seguro no podia
entonces imaginarse que habia de llegar un
tiempo en que anualmente se dedicaran en
las aulas méas de doscientos dias al des-
canso. Despues de cursar en la Peninsula,
{banse muchos 4 Oriente, permaneciendo
alla dos, y hasta diez 6 mas anos, para pet-
feccionar y ampliar sus conocimientos;
otros, cargados de diplomas, libros y apun-
tes, volvian 4 la tierra que les vié nacer,
donde sus paisanos, especialmente en pue-
blos pequedos, salian 4 recibirles y felici-
tarles.

[.as costumbres de claser no eran muy
aparatosas. Nada de alta cétedra que sepa-
rase al alumno del profesor; éste, sentado
en el suelo como los demaés, apenas se dis—
tingue si no es por ocupar €l centro; los
alumnos, provistos de su estuche con tin-
tero y calamos, copiaban al dictado 0
tomaban apuntes en cuadernos que apoya-
ban sobre la rodilla, Nada de discursos
enfaticds y pedantescos; nada de esa ficti-
cia seriedad al uso de hoy, que exige te-
ner el cuerpo tieso y la lengua queda; en
vez de esto, interrupciones necesarias,
consultas sobre puntos dudosos, preguntas
y repeticiones de los mal comprendidos 0
explicados; respeto y consideracién de los
discipulos para con el maestro, sin mezcla
de temor, pues no tenian exdmenes, ni
orados, y por comsiguiente carecian de
motivo para hacer temporaria la cortesia,
y acostumbrados 4 entender que, para €l
disfrute de la libertad, la primera condi-
cién es el orden, todos estaban interesados
en conservarlo.

Tuvieron los titulos su origen en la con-
signacién del hecho del estudio, expidién- -
dolos los profesores sin que en ello s€
entrometiera nunca el Estado, aungue S€
tratase de personas Cuyo0S CONOCIMIENtOS
hubiera de aprovechar en sus servicios.

Bibliotecas ptblicas y particulares hubo
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en que los libros encuadernados, aparte
folletos y hojas sueltas, ascendian 4 400.000,
sin que en ellas faltasen cédices preciosos
por la riqueza del trabajo caligrifico, alco-
ranes, libros de rezo 6 religiosos y de
materias de derecho y teologia.

Y por Gltimo, no fueron pocas las muje-
res que se distinguieron por su cultura en
las ciencias religiosas, en la medicina, en
la poesia, en la literatura, en el arte,
sobrepujando en fama por su ingenio y
elocuencia 4 los hombres mas notables de
su época.

En suma, el genio de Espafha mostrése
rodeado de aureola deluz tan esplendorosa
en aquel tiempo, que bien merece recor-
darse como dechado, para emulacién de
todos, pues sin ayudas ni fomentos oficia -
les lleg6 4 ser nuestra patria, por la aplica-
ciéon y el celo de sus hijos, maestra de las
naciones de Occidente.

* %

Asi lo demuestra con hechos inconcusos,
con textos auténticos, con autoridades
irrecusables, el discurso leido de afio en
la apertura de la Universidad de Zaragoza.
Su autor, el Sr. Ribera, es un profesor que
toma en serio el cumplimiento de sus
deberes. Ha reconstituido la historia de la
dominacion arabiga en Espafa para inqui-
rir el espiritu que mostré nuestra raza
dentro de una civilizacién tan distinta de
la cristiana. Ha vuelto la mirada al pasado,
no para restaurar instituciones anacréni-
cas, sino para sehalar como digno de imita-
tacion el ejemplo de un pueblo que, sin
dormirse jamas confiado en la solicitud de
los Gobiernos, llegé, por obra de la inicia-
tiva privada, 4 tan alto grado de esplen-
dor en las ciencias y en las artes, Ha
mostrado, en fin, el contraste que con
nuestro régimen actual ofrece el de aquella
€poca: ahora, todo organizado y dependien-
te de la accién gubernamental, con una
pauta que sirve de norma a todos los esta-
blecimientos, una misma disciplina, los
mismos estudios, las mismas virtudes y
los mismos vicios; antes, variedad Inmensa,
COn ese aparente desorden que se observa
€n campo donde la industria humana no
ha llevado el ajuste y la medida.

El trabajo del Sr. Ribera tiene, por
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virtud de estas consideraciones, un doble
interés: histérico, de raza, y pedagdgico,
de actualidad. La Universidad debe cono-
cerse a si misma; confesar sus defectos y
procurar corregirlos: hé aqui la ensefianza
que se desprende para maestros y discipu-
los del discurso que hemos examinado.

; B

LOS SUELDOS DE LOS MAESTROS
EN LAS PRINCIPALES NACIONES,

por X,

Tres son los sistemas principales que

se emplean para el pago de los sueldos de

los maestros.

1. Obligacién del Ayuntamiento. Esto

es lo general en Europa. El Estado, sin
embargo, en las principales naciones con-
signa en sus presupuestos enormes sumas,
ya para pagar los aumentos de sueldos 4
los maestros, ya para pagarles cuando el
presupuesto municipal no alcanza, ya para
las jubilaciones, pensiones, etc. Ejemplos
de ello: Prusia, Finlandia, Noruega, etc.

2. Obligacién del Estado. Ej emplo re-
ciente de ello es Francia, por ley de 1889.
En Alemania, puede citarse el ducado de
Anhalt donde «la escuela primaria no es
un establecimiento municipal, sino una ins-
titucién del Estadon,

0

3. Por medio de organismos con cierta
0 total autonomia: Juntas escolares, School

Boards como ocurre en Inglaterra y los Es-
tados-Unidos.

FRANCIA,

Por la ley de 19 de Julio de 1889 se ha
hecho cargo el Estado del pago de los suel-
dos & los maestros de las escuelas elementa-
les y de parvulos. En esta misma ley se es-
tablece cinco clases de maestros, de 1.000,
1.200,1.500,1.800, y2.000 pesetas, Tienen
ademas habitacién é indemnizacién de re-
sidencia que varfa desde 100 pesetas 4 8ao,
segun las localidades. En Paris esta in-
demnizacion es de 2.000 pesetas. I.os maes-
tros encargados de la direccién de una es-
cuela de mas de dos clases tienen un suple-
mento de 200 pesetas. En escuelas de m4s
de cuatro clases tienen 400 pesetas. Los
directores de las escuelas primarias supe-
riores se dividen también en cinco clases,
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de 1.800, 2.000, 2.200, 2.500 § 2.800 pese-
tas, con la indemnizacion de residencia ya

dicha.
SUIZA.

I.os sueldos varfan en cada cantén. El
de Uri es el que menos paga. La ley escolar
no sehala minimum, y se limita 4 decir que
el sueldo sea equitativo. El sueldo medio del
maestro es de 500 pesetas, En el Valais,
minimum, 50 pesetas por mes. En Basi-
lea, 1.000 pesetas minimum, Este es el
cantén que mas paga, pudiendo llegar, el
sueldo de sus maestros 4 4.200 pesetas.

PRUSIA.

Bl minimum de fos sueldos muy rara-
mente es inferior 4 1.000 pesetas, El tér-
mino medio es de 1.801 pesetas en las ciu-
dades y de 1.193 en las rurales. En las
ciudades suelen dividirse los maestros en
clases, por afios de servicios. Berlin llega
4 pagar hasta 4.050 pesetas a algunos de
sus maestros y 4.875 4 algunos de sus di-
rectores de escuelas, sin comprender la
casa, y Frankfort 4.250 y 5.250 respecti-
vamente.

Por ley de 1873 tienen ademas suple-
mentos de sueldo, que paga el Estado, de
112 pesetas 4 los doce anos y 225 a los
veinticinco anos.

En algunos territorios de Alemania,
como, por ejemplo, Meklemburgo, se paga
4 los maestros de escuelas rurales en tie-
rras, pastos, prestaciones, etc., aunque este

sistema ya Se va trasformando. El mini- -

mum suele ser, en general, de 850 pesetas
para los maestros y 650 para los auxiliares,

Los directores de las escuelas primarias
complementarias de Labeck tienen hasta
4.500. Los directores de escuelas primarias
superiores, de 5.250 a 6.750.

RUSIA,

El minimum de sueldo en escuelas rura-
les es de 480 pesetas 4 1.520, ademas de
casa y lumbre. El sueldo en escuelas urba-
nas es de 2.160 pesetas. El director tiene
400 a boo pesetas mas,

En Finlandia, en las ciudades, el Estado
{oma 4 su cuenta la cuarta parte de los
gastos. Los sueldos empiezan con 1.300
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pesetas y llegan 4 1.800. Las escuelas rura-
les se hallan, como en el Meklemburgo,
pagadas en tierras, lena, pastos para gana-
dos y sueldo de Boo pesetas. Después de
diez afos de servicio tienen un aumento
del 20 por 100 y luego, aumentos quinque-
nales del 1o por 100 hasta llegar a 1.200
pesetas. * '

BELGICA.

Minimum de sueldo de los maestros:
1.200 pesetas. De los auxiliares: 1.000 y
siempre casa. Aumentos quinquenales de
100 pesetas.

ITALIA,

Se dividen los maestros, con respecto al
sueldo, en de escuelas urbanas y rurales,
y cada una de estas clases en otras tres.
El minimum de los sueldos es como sigue:

a 7, a . i o

S CTEEAS DR ANAE. 1 aclase, 2.%clase. g3.Aclase

SUPELIOL. s co o o v moe, & o (TRZE0 1.000 (s]elo]

Inferior. s v v o 9 jsye u 9oo o0 7090
ESCUELAS RURALES,

Superior. . i ¢« « w4 0 o oo 8oo 700 600

Inferior. . & « s e o 6350 550 500

PORTUGAL.

El minimum de los sueldos de los maes-
tros en las escuelas elementales rurales es
de 560 pesetas. En las ciudades, de 670; en
las grandes ciudades, de 340.

HOLANDA.

El minimum de sueldo es de 1.470 pese-
tas, para los directores; de 1.260, para los
maestros principales y de 840, para los
inferiores.

DINAMARCA,

En Copenhague el sueldo de los maes-
tros es, el primer ano, de 1.420 pesetas; al
cabo de cuatro afios llega 4 1.820 y al
cabo de otros cuatro 4 2.230. Enlas ciuda-
des menores y en el campo suele pagarseles
en tierras, pastos, etc., pero la renta no
puede ser de menos de 1,120 pesetas. Ana-
dense los aumentos anuales.

NORUEGA.

El minimum es de 840 pesetas con casd
y fuego. En las escuelas rurales el Estado
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subvenciona con 2,75 pesetas 4 la semana
4 cada maestro, y su sueldo no puede ser
menor 4 la semana de 11 pesetas. También
tienen aumentos quinquenales.

SUECIA.

El maestro gde una escuela elemental
urbana 6 rural no recibe mencs de 700 pe-
setas con habitacién, fuego, jardin y ali-
mento para una vaca.

GRECIA.

Los maestros.de primera clase reciben
al mes 140 pesetas; los de segunda clase
100 v los de tercera clase 8o. L.os directo-
res de las escuelas elementalesde las gran-
des ciudades reciben al mes 180 pesetas.

INGLATERRA,

Los maestros son pagados y sus sueldos
fijados por los School Boards, y, en las es-
cuelas particulares, por los administrado-
res de las mismas. No hay una escala uni-
forme de sueldos, El promedio, entre los
maestros con titulo, es de 3.000 pesetas.
Hay muy pocos que tengan menos de 1.2 50.
Y hay 332 que tienen mas de 7.500 pese—
tas. L.a mayoria, por supuesto, disfrutan
casa y otros emolumentos.

ESTADOS=-UNIDOS.

ILos sueldos de los maestros son infinita-
mente varios en cada ciudad 6 distrito y
segtin los contratos que, de tiempo en
tiempo, muchas veces hasta por meses,
renuevan las Juntas escolares (Boards) y
los maestros. En las escuelas rurales varian
de 125 pesetas por mes 4 250 y 260. En
las ciudades de mas de 4.000 habitantes
los maestros tienen un promedio de 2.500
a 3.500 pesetas; y los directores 6 maestros
principales, de 3.000 a 4.000 pesetas;
teniendo en cuenta que estos tltimos lle-
gan 4 disfrutar en las grandes ciudades de
7.500, 8.000 y hasta 10.000, cOmo pasa €en
Cambridge, Harrison, Nueva York y algu-
nas otras,
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Suiza es el Estado de Europa que gasta
mas en ensenanza.

Presupuesto de 18588,

12 g72 263 pesetas.
17.103.819 »

Cantomalis 7 e s Wi e 4
Municipal.. « + ¢ o « «

Anadiendo lo que invierte en su presu-
puesto escolar la Confederacién, que €s mas
de 1.000.000, resulta un total de 31.115.152
pesetas, que para una poblacién de almas
2.917.754 da 10,63 pesetas por habi-
tante!!l

" Los Estados-Unidos gastan (183g) por
término medio (habida cuenta de la gran
variedad en sus distintas regiones) en las
escuelas pablicas, 10,25 pesetas por habi-
tante.

Para comparar nétese que Francia que
gasta (1887) en sus escuelas puablicas pri-
marias 172.900.5I0 pesetas, no le corres -
ponde por habitante méas que 5 pesetas.

NOTAS DE UNA MAESTRA
SOBRE UNA COLONIA ESCOLAR MIXTA.

En la colonia que hemos realizado este
verano han tomado parte diez nihas, todas
de mas edad que en la del afio 18gz1; acaso
por esto hemos podido notar maés al por-
menor sus condiciones todas,

Algunas eran muy inteligentes, como
revelaron en el breve rato de clase que se
hacia al redactar el diario, y mantuvieron
bastante interés; lo que ocurre es que tie-
nen la inteligencia en un descuido com-
pleto. Casilda A., que fué la que bajo to-
dos conceptos nos dej6 mas satisfechos,
era la mas inteligente y la que demostraba
siempre mas interés. Tenfa encargo de
decirnos las frases raras que oyera 4 las
gentes del pueblo y lo cumplié religiosa-
mente. Maria C,, Carmen L, y Carmen M.,
estaban encargadas respectivamente de los
precios del mercado, de recoger cantares
y plantas; raro era el dia que llevaban al
diario algtin dato. Agustina V. cumpli6
bien su encargo, era bastante formal y
sentia mucho que creyesen era falta de
interés cuando no podia recoger alguna
nota de las costumbres,

Durante la noche del viaje, hablé con
ellas, vimos algunas constelaciones y hasta
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aprendieron 4 CcOnNocer la estrella polar:
con este motivo les pregunté qué eran las
estrellas. Maria C. y Agustina V. decian
que los ojos de los muertos, y que por esto
tenian distinto tamano; y Consuelo M, tuvo
una frase muy ingenua: me dijo «/quiere
usted que le diga lo que creo que son, 0 /o
que sé decir que son?»—;Para qué aprende
la Geografia? ;Y qué saca esta nina de una
ensenanza de este género?—Porque pienso
que todo estard de la misma manera.

[.as nifnas no decian por cuenta propia
nada, excepto Casilda; la que sabia algo
(poco siempre) se lo decia & la que estaba al
lado pava que esta lo dijera. Entre los ninos
no ocurrié nunca esto, antes al contrario,
tenian todos gran afan de decir.

Los nifios que habian tomado parte en
colonias anteriores conservaban alguna
idea de orientaci6n, mareas, nubes, etc.

Las nifias no decian nunca que su trabajo
en la escuela fuera demasiado; pero si,
que estarian haciendo labores todo el dia
y no cogerian un libro. Casilda era la que
bordaba mejor y 4 quien menos gustaban
las labores. Se quejaban de que gastaban
mucho dinero en los utensilios de zapati-
llas, gorros, etc., que hacian en la escuela
para regalar después 4 los amos de sus ca-
sas, 6 4 alglin vecino que. les daba’ ropa,
como me dijeron Joaquina A.y Carmen L.

En casa hacian algo todas; alguna, como
Carmen J., mucho, pues teniendo su tia
que hacer fuera, la encargaba de la nina
y la casa. [.as demas cosian, porque casi
todas tenian hermanas modistas, a las que
ayudaban.

En casa de Joaquina A. hace las camas
su hermanita, que tiene 12 anos. Recuerdo
que nos dijo también que ella y su her-
mana dormian en la alcoba de sus padres
y en una cuna ambas, una en la cabecera
y otra en los pies, pero turnando para no
estar siempre una en peor situaciéon que la
otra. {Pobrecilla! Con decir que esta niha
de 10 ahos pesaba antes de salir en colo-
nia 17 kilos, se comprende que pudiera
dormir ain en cuna.

.o que mas me extrané fué el régimen
economico de la familia de algunos, como
los M. O. La ropa interior muy abando-
nada y en cambio los trajes de la niha
demasiado lujosos. Sus padres ganan de
10 & 13 pesetas diarias: les dieron para
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gastillos 6,.y en los Gltimos quince dias de
la excursién, les enviaron en sellos hasta
18, que gastaron inmediatamente. Eran
cuatro hermanos y, segn decian, pasaban
estrecheces,

Ninguna de las nifias insisti6 en rizarse
el cabello, ni en llevarlo caido. El corsé,
lo llevaron todas; algunas, como Car-
men L. y Maria C., cothprado reciente-
mente. No lo usaron, 4 pesar de las pro-
testas generales y de decirme que todas
sus madres querian que se lo pusieran y
les habian” encargado tenerlo siempre; lo
cual me hizo suponer que era acuerdo to-
mado por ellas, en la sala del Museo.

El afio 18g1 llevaron todas escapularios,
medallas y alguna también su rosario; este
afio, sélo Joaquina, que fué la que con-
servd sus rezos por la noche y 4 quien al-
guna imitaba cuando entraban jugando en
el bafio. Decia ésta que la nifa Consue-
lo M. se parecia 4 su madre y por esto la
besaba todas las noches antes de acostar-
se, siguiendo asi otro de sus habitos, poco
com(in entre sus companeras.

Una tarde, sentados frente a la bahia,
tuvieron M. y C. conmigo una conversa-
ci6n que me interes6 mucho, y en la cual
procuré ocultar mi juicio y dejarlas hablar.
Me decfan que en Madrid no iban 4 misa,
ni confesaban, mas que cuando en las es-
cuelas las llevaban. M. decia que doénde
habfa vivido Dios antes de haber mundo:
que ahora, «vaya», lo comprendia; pero
que antes, cuando no habia ni casas, ni pa-
lacios, ni cielo, «no podia ser.» Creo que
habria que hacer estas cosas de otro modo
de como se hacen, llevando 4 misa 4 todas
en pelotoén. .

Mercedes P. decia que en su casa le
pegan mucho, sobre todo su madre, y por
cosas insignificantes, como el bajar més 0
menos de prisa: su padre le evita muchos
y grandes golpes. A consecuencia de ésto,
sin duda, estd tan cohibida; no habla mas
que cuando cree que no se la oye 6 se la
ve; por las noches, cuando nos acostaba-
mos, era su rato de relativa expansion.
iQué tipo tan extrano y dificil el de esta
nina!

Tanto las ninas como los nifios, iban en
Madrid con frecuencia al teatro. Joaquina
y los hermanos M., y O., todos los sibados.

Este verano han estado més unidos ni-
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fios y nifias para todo, en el juego, en el
paseo, en todo; pero las veces que jugué
con ellas, no querian y les fastidiaba que
los nifios tomaran parte. Nunca hubo entre
los de uno y otro sexo disgustos, pero si

entre las ninas, que, por la menor cosa, -

dejaban de hablarse; poco tolerantes en-
tre si.

Me extrandé mucho que las menos fuer-
tes, Casilda A, y Agustina V,, estaban
siempre dispuestas para el juego, y Car-
men M. y las demds un tanto robustas, no
tomaban parte, 6 cuando menos no eran
tan activas.

Las ninas eran mas aficionadas a la ma-
sica y las flores; cantaban mucho y can-
ciones mas delicadas que las que, 4 fuerza
de instar, conseguimos oir 4 los colonos,
Por las tardes, recogian muchas plantas.
La que menos aficion tenia 4 las flores era
la mayor, Carmen M, |

Todos, lo mismo las nifias que los ninhos,
cuidaban mucho a los dos cojitos que ve-
nian; y gozaban viendo que se les obse-
quiaba alguna vez. [Qué buenos eran los
cojitos! También cuando Carmen L. estu-
vo enferma un dia, se acordaron mucho de
ella las ninas méas pequenas, Maria C. mas
que todas. Tiene ¢sta muy buenos senti-
mientos debajo de tan malos modales; es
muy décil y carinosa.

[.as nihas y muchos nifios corrigieron
sus malos modales; parecian otras, después
de los primeros quince dias.

* Entre las ninas nunca se hablé de toros,
conversacion predilecta entre los ninos.

[.as nifias eran menos francas que los
ninos, y ni unos ni otros se confesaban
autores de sus actos, aun cuando fueran
buenos, en la duda de si los castigarian;
sin embargo, esto era mas raro entre los
ninos. .

Todas las nifas parecian gozar cuando
alguna de ellas tenia carta, menos Merce-
des P. que, 6 no lo seniia, 6 lo ocultaba,

Deben estar, en la mesa y para la re-
daccién del diario, mezclados, no en dos
grupos, Sino en uno,

A poco de volver 4 Madrid, el medio
influy6 de tal modo, que perdieron sus mo-
dales, tomaron la costumbre de vocear

todo y chillar més; parecian otros de los
que trajimos.
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EL ESPIRITU UNIVERSITARIO,

par John Pierce,
de la Universidad de Harvard (1),

Cuando los hombres se reunen en cual-
quier asociacién 6 corporacion, se despierta
en cada uno un nuevo espiritu, producido
por la inhibicién y estimulo mutuos; no son
ya lo que eran cuando estaban aislados;
han olvidado ciertos estrechos intereses y
han ganado otros mas amplios. El espiritu
de una Universidad es el ideal de una
comunioén de escolares, la unidad en las
ideas de muy diversos elementos, la harmo-
nia de fines en opiniones que difieren gran-
demente. Este espiritu se realiza por dite-
rentes caminos y en diferentes grados en
los miembros de la Universidad; pero cier-
tas formas comunes, por su intensidad y
combinacién, caracterizan esta comunion
de inteligencia y le dan una individualidad
que la distingue de todas las demas institu-
ciones de la sociedad. La Universidad de
Harvard puede tomarse como ejemplo de lo
que es verdad, en esencia, de cada escuela
que educa ciudadanos para el mundo—el
mundo de la naturaleza y de los hombres.

Examinando los diferentes aspectos del
espiritu de Universidad, empecemos con el
mas mecanico, donde el espiritu esta menos
libre del 6rgano por medio del cual se
expresa,

1. El espiritu industrial.—E] estudiante
pobre encuentra un medio congenial a
una edad en que la ensehanza acepta
como un don lo que desdeha como una
utilidad y cuando el donante espera su
retribucién en el otro mundo. En todas sus
relaciones con sus estudiantes, Harvard
enseha aquella fundamental distincion de
la economia: el interés en frente de la
caridad. Se hace un donativo a la Univer-
sidad, por medio de la cual llega 4 un estu-
diante, no porque €l pide 4 uno que por
casualidad es espléndido, sino porque
promete pagar en futura utilidad, y como
garantia puede ofrecer el buen trabajo
que ha hecho hasta entonces. La corpora-
cibn procura adquirir buenas rentas en

(1) En Boston, Estados-Unidos de América. Sobre esta
Universidad, vease el nim. 340 del Borerin,—El pre-
sente articulo toma a este instituto como modelo de camo
debe mantenerse el espiritu universitario,— (N, de la R.
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fondos, sb6lo para poder adquirir buenas
rentas en hombres.

La profesién que estd mds a cubierto de
la competencia ordinaria es el sacerdocio.
Se cree generalmente necesario ofrecer
mas retribucién pecuniaria 4 los jovenes
que entran en esta profesion que en nin-
guna otra. Lo que sigue respecto de la
escuela de Teologia se puede aplicar con
verdad, y mucho mas, 4 otros departa-
mentos de la Universidad. En su Memoria
de 1888-8g, el presidente Eliot dice: «L.a
escuela de Teologia estda dirigida, lo mis-
mo que los demads departamentos de la
Universidad, con un espiritu de industria,
no de limosna. Cada estudiante paga por
su ensehanza, mesa y alojamiento; pero el
precio de la matricula de la escuela es solo
de 5o duros al afio, en vez de 150.» En opi-
nioén del presidente, es tiempo de que hasta
esta distincién sea abolida. El clero protes-
tante no obtendrd nunca, en su opinion,
una respetable base en la sociedad mo-
derna, mientras el elemento frailuno 6
mendicante no esté completamente elimi-
nado de él. Para facilitar 4 los jovenes,
de escasos medios la entrada en las profe-
siones cientificas—el clero, entre otras—
4 una edad razonable, son necesarias las
becas y otros auxilios semejantes; pero
estos auxilios deben ser concedidos en con-
curso por meéritos y esperanzas, COmo
ocurre ahora en todos los departamentos
de la Universidad. La ensehanza gratuita
no es auxilio legitimo para personas meri-
torias, sino caridad indiscreta.

Los fondos de subsidios de 1.330.000
duros, que producen una renta de 80.000,
son una poderosa palanca en manos de
las autoridades, no sélo para incitar el
esfuerzo, sino para dirigirlo. Cuando no
hay recitaciones diarias para sujetar a los
estudiantes 4 un programa prescrito, hay
gran tendencia a no hacer las cosas debidas
a su debido tiempo. Harvard concede a sus
estudiantes amplia libertad de escoger la
naturaleza de su trabajo y los medios de
ejecutarlo; pero acumula las recompensas
honrosas para asegurar una produccion
concienzuda y acabada en un tiempo largo
y fijo. La importancia de la produccién y
la duracién aumentan desde el primer
ano (freshmen) en adelante.

Muchos estudiantes, en el camino de los
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grados superiores, se estrellan ante el mas
estricto de todos los criterios intelectua-
les:—una combinacién de los frutos de un
analisis ricoroso de los pormenores y una
sfntesis amplia de los principios. Es facil,
por una parte, estudiar més tomando clases,
llenando libros de notas, copiando extrac-
tos, catalogando referencias—acarreando
centones bibliograficos para construir mas
tarde algo original con todo ello; 6, por
otra parte, prescindiendo de experimentos,
de ese dificil el mundo, donde las cosas no
se dan todas de una vez, refugiarse en lison-
jeras abstracciones, en que los mas cons
tradictorios pensamientos se juntan; tra-
zando castillos metafisicos en el aire que,
como otros suefios, no pueden ser comparti-
dos con nadie, y que arquitecturalmente no
carecen mas que de cimientos. En todo su
trabajo, Harvard trata de unir lo empirico
y lo racional, de comenzar un estudio his-
térica y experimentalmente y llevarlo a
su generalizacién filoséfica. Y esto, hasta
donde es materia de tiempo y de método,
depende de las mismas costumbres que dan
la victoria en el mundo de los negocios.

2. El espivitu de la Ciencia y la Filosofia.
—TL.os ideales de ese mundo industrial, y
los de la Teologia se harmonizan, cuando
la Teologia se estudia como Ciencia y Fi-
losofia. Lo que el comercio ha hecho para
unificar 4 los hombres en la vida practica,
lo vienen haciendo la Ciencia y la Filoso-
fia en la teérica. El comercio junta 4 los
hombres en muchos respectos, pero los
deja todavia aislados en gran parte de sus
sentimientos € ideas. Tan pronto como
dejan sus negocios, los hombres tien-
den 4 unirse en pequefios circulos para sub-
jetivos y limitados intereses; pero la Cien-
cia y la Filosofia entran en casla una de
estas esferas y la universalizan. En una
Universidad, todos los intereses estan con-
trastados por el principio de totalidad; alli
sentimos en su mayor elevacién el espiritu
intelectual de fidelidad 4 la verdad objeti-
va, de libertad para estudiar y ensefiar, de
imparcialidad para criticar 4 los indivi-
duos, de respeto 4 la autoridad del conocl-
miento, de indiferencia 4 las meras perso-
nas. Para el cientifico, las personas tienen
importancia en cuanto son sujetos que per-
sonalizan el conocimiento, 0 eén cuanto son
objetos para la observacién y la experien-
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cia. Asi ocurre que el espiritu de la Uni-
versidad, que parece frio y aun cruel para
los intereses humanitarios, no es indiferen-
te 4 nada de lo que es humano; y precisa-
mente, asi como el principio de los nego-
cios enfrente del de caridad resulta las mas
veces verdadera caridad, asi el principio de
la Ciencia enfrente del de la simpatia pro-
duce las mas veces simpatia real. El hom-
bre que en el mundo de los negocios es un
mero proletario, se convierte para el so-
ciélogo en una especie interesante del ge-
mis homo. La Fisiologia y la Psicologia, las
mas humanas de las ciencias, deben sus
iltimos progresos 4 los compasivos estu-
dios de esas maquinas rotas que la sociedad
relega al hospital, la prision y el asilo.
Cuando, para el maestro, sus discipulos son
tan sélo ninos malos, nifias tontas, mucha-
chos alocados, dejadle anotar que tales
cosas son humanas, y proceder a estudiar
sus causas y consecuencias. De este modo
puede empezar 4 interesarse por ellos tales
como son y descubrir que este es el
camino mas facil y mas seguro para hacer-
los lo que deben ser; sin desear verlos
perfectos, si ser perfecto significa no ser
naturales.

Un interés universal depende de un es-
pecialismo elevado, que se desarrolla prin-
cipalmente en una Universidad; en propor-
cién en que una ciencia permite que se es-
treche su camino y se acelere su progreso,
ofrece temprana oportunidad para la ha-
bilidad y la fama; hay pocos que puedan
aumentar algo 4 la Metafisica 6 las Mate-
maticas, pero cualquiera puede ir adonde
ningan otro ha ido en Psicologia 6 Geologia.

I.a imparcialidad y critica de la Univer-
sidad estd en harmonia con la libertad del
pais. Vivir y dejar vivir es el lema de la
Ciencia y de la Filosofia. El critico no hace
en su esfera, sino lo que el labrador en
la suya, cuando separa la cizana del trigo.
Alli donde los hombres tienen gran liber-
tad comercial y politica, sus instintos con-
servadores tienden 4 fundirse en un plan
espiritual, dandose un cuerpo de verdades
cientificas y filoséficas, Entonces tienen
que venir 4 colision con las Universida-
des, 6 mas bien A considerarlas como
tendiendo hacia ellos, porque mientras la
Universidad es conservadora de la verdad,
esta constantemente cambiando su forma.

&
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En la proporcién en que los puntos de vista
de los hombres para la verdad son par—
ciales y accidentales, la Universidad tie-
ne que parecerles revolucionaria y destruc-
tora; mientras ellos gritan «jmirad aqui,
mirad alla!» la Ciencia y la Filosotfia
dicen «jmirad 4 todas partes!» Para estas,
s6lo es sagrado aquello que es de significa-
cién universal y digno del méds acabado
estudio.

Aunque un espiritu semejante es el fin
de la Filosofia, no se debe hacer de €l po-
sesi6n permanente empezando por el fin;
las grandes concepciones no se forman ata-
cando los grandes asuntos. Al punto de
vista de la Universidad se llega por una
puerta pequefia y estrecha: el método
de laboratorio, basado sobre el principio
de que lo universal se encuentra analizan-
do lo particular, mejor por el minucioso
estudio da una parte pequena de la reali-
dad, que viajando mucho 4 través de las
opiniones de otros hombres. En la biblio-
teca, los libros que més nos aproximan a
la realidad son los mejores; en la historia,
donde el acontecimiento no puede repro-
ducirse por experimento, 0 ilustrarse con
ejemplares, necesitamos conocer estricta-
mente lo que sucedid, y el mas fiel reporier
es el mejor historiador. Ademéds de los
trabajos enciclopédicos de los filosofos sin-
téticos, la literatura que caracteriza la bi-
blioteca de trabajo de una Universidad
debe ser del tipo monografico; por esto
en la biblioteca de Harsard se reciben
m4s libros en aleman que en ninguna otra
lengua, sin exceptuar la inglesa. L.a mono-
grafia da cuenta detallada de un caso par-
ticular, quizad de interés s6lo para pocas
personas, pero de mucho mas valor para
estas de lo que seria la misma cantidad de
capacidad y trabajo extendida sobre una
extensa area. LLa autoridad del especialista
descansa sobre el estudio de las cosas mis-
mas; no hace milagros, ni en tiempo ni
en lugar, sino que los mismos métodos y
la misma independencia producen siempre
los mismos resultados, do quiera que se
los aplica con la misma extensién que
permite la Universidad. Ninguna verdadera
Extension unwversitavia debe intentar tanto
una difusién general de los resultados de
la investigacién universitaria como una vul-
garizacion de esta misma investigacién, im-



2 42

BOLETIN DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA.

pulsando al pueblo a indagar, observar y |

experimentar por los métodos que estudian
las cosas 4 fondo y el espiritu de libertad
que hacen 4 la Universidad digna de €x-
tenderse.

Las escuelas comienzan 4 ver la ilusion
de separar las jévenes inteligencias de la
realidad por un muro de libros: libros
sobre ciencia, antes de que hayan descu-
bierto nada por si mismos; libros sobre lite-
ratura, en vez de la literatura misma; de
suerte que queden eternamente satisfechos
adquiriendo sus conocimientos de segunda
mano.

3. El espivitu del ayte.—En los tiempos
modernos, el espiritu de la Universidad ha
alcanzado su mas alto desenvolvimiento en
Alemania; en la antigiiedad, en Grecia, S1
en Alemania es su aspecto intelectual el
més preeminente, en Grecia lo fué el esté-
tico. Los- verdaderos griegos: modernos
estan en las Universidades: al lado de la
Filosofia, cultivan una pasién por lo bello,
por la adecuidad y la harmonia, que es a me-
nudo desconocida por su mucha intensidad;
pues, incapaces de encontrar realizacion a
su alrededor, 4 menudo se recogen en si mis-
mos para satisfacerse en la harmonia y per-
feccién del pensamiento, |

En Harvard, el espiritu estético no esta
reducido al departamento de Arte. En una
Universidad, que se ha desenvuelto tan
naturalmente, que los negocios y la Teolo-
gia, la Ciencia y la Filosofia se entienden y
complementan mutuamente, reina siempre
un tono de cultura y conveniencia. Es debi-
lidad humana dejar de pesar en la balanza
lo bueno, lo verdadero y lo bello; la cultura,
que ha crecido sobre una doble base indus-
trial y moral, puede acabar después;que
estas hayan decaido € ir asociada con el
lujo y el vicio. Estamos todavia afectados
por las tradiciones de una época en la cual
se sostenia que desear y buscar la belleza
es inmoral, Enla Universidad de Harvard,
estética y ética van juntas; la cultura y la
moralidad han fraternizado. La belleza,
que muchos estdn medio avergonzados de
admirar, en la Universidad es concienzu-
damente solicitada y recompensada: en la
atlética, la belleza de la salud; en el len-
guaje, la belleza de la propiedad; en la cien-
cia, la belleza del orden; en la moral, la be-
lleza de la templanza; en la religién, la be-
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lleza del conjunto de todas estas cosas.

Cuanto mayor es la competencia, tan-
tos mas elementos entran en su seleccion;
donde hay una excelencia general en la
obra de la ciencia, la atencién comienza a
convertirse hacia la forma de expresion.
I.a competencia en Harvard por los ho-
nores y premios conduce 4 una superior
consideracién de la forma, tanto como del
fondo, en cualquier produccién. Si se des-
envuelve temprano la elegancia de expre-
sién, puede sustituir 4 la originalidad de
pensamiento y frecuentemente senala la
decadencia de éste; pero cada ano nueva
sangre trae nuevo vigor y nuevos instintos
4 la Universidad y la competencia evita el
descuido de cualquier elemento de exce-
lencia.

4. El espivitu de sociabilidad —Donde
tantas personas hay en una institucion,
nunca pueden juntarse socialmente; no hay
tiempo ni lugar para que todos, aun en el
Colegio de Harvard, se reunan. Pero esto
mismo aumenta la sociabilidad, pues mu-
chos pequefios circulos se forman sobre
intereses mas congeniales é intimos. La
sociedad de una gran Universidad es como
la de una ciudad; el estudiante que necesita
conocer los anuncios oficiales, consulta el
calendario semanal; si quiere enterarse de
las irregularidades de un estudiante novicio
y las charlatanerias sobre ellas, lee los
periédicos. La gente que ve los diarios
<abe muchisimas cosas sobre Harvard, que
el estudiante ocupado nunca oye.

L.os lazos sociales méas eficaces entre
profesores y estudiantes son los que man-
tienen el método y estdn basados en inte-
reses profesionales. La mera idea de que
seria bueno para ellos vivir mas intima-
mente unidos que en la clase, tiene pocos
resultados. Al fin de cada curso, los estu-
diantes especiales y los nuevos tienen cada
cual un consejero que, si no lo visitan va a
buscar 4 los estudiantes; al otro fin respon-
den los seminarios para investigaciones
especiales y conferencias de cada departa-
mento con un caricter més social; pero los
estudiantes graduados ya dificilmente pue-
den reunirse sin algo concreto que Oir 6
decir: v. g. un discurso familiar escrito por
algunos maestros, y seguido de cuestiones

v discusiones, que son continuadas en los
recreos.

"
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El especialismo en el estudio lleva a
maestros y estudiantes 4 una mayor igual-
dad: alli donde todos investigan juntos,
hay siempre espacio para la autoridad,
aunque no para la autocracia. De nadie se
espera que conozca mas que lo que puede
conocer bien, pero esto se halla al ser-
vicio de todos. Es uno de los mas nobles
aspectos de la profesion de ensefar el que
sus mas altos representantes sean capaces
de dar lo mejor de su ciencia & cada novi-
cio que solicita aprender: lo cual hdce que
esa profesion, tanto en el valor de lo que
se da como con el espiritu en que se da, no
sea inferior 4 ninguna.

5. FEl espivitu de moralidad y veligion.—
Es frecuente asociar estos dos aspectos del
pensamiento y de la conducta hasta con-
fundirlos. En una Universidad en que la
Etica y la Teologia se ensefian como cosas
diferentes y unidas en la Filosofia, sus
asuntos estan distinguidos en teoria y por
lo mismo mas propiamente unidos en la
practica. El espiritu moral se valtia segiin
el tono vigoroso que da al trabajo; el espi-
ritu religioso en cuanto penetra el mecanis-
mo de la vida con inspiracion y entusiasmo,
A nadie se le juzga en su moralidad 6 su
religién por sus doctrinas morales 6 teold-
gicas; se tiene por seguro que el hombre
que cumple las mias altas exigencias del
profesor es 4 la vez moral y religioso, en
el mas alto sentido de las palabras. Sino
que el maestro es juzgado por esas exigen-
cias de su misma profesién; y asi es posible
elevarlas mas de lo que cabrian elevarlas
si tuvieran que conformar con el nivel
de cualquiera otra vocacién. Cuando dos
hombres buenos difieren, estdn impulsa-
dos 4 buscar su base comiun, la verdad
esencial que ambos sostienen, de suerte
que pueden «convenir én que no convie-
nen»; asi es como la vida universitaria,
que es la diferenciaciéon y la especializa-

cion, viene impulsando 4 los hombres hacia.-

los aspectos mas amplios y profundos en
cada direccién en que el pensamiento en-
cuentra sentido, 4 una harmonia real de la
verdad cientifica, la filos6fica y la religio-
sa, En los intereses religiosos y morales,
la Universidad cree que se debe predicar
solamente lo que es de desear que se prac-
tique; que la religién no debe ser adminis-
trada como una profilaxis de los jévenes;
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y que el culto obligatorio para los EStl}-
diantes, y no para los maestros, Sserid
s6lo una hipocresia pedagdgica. Harvard
evita los extremos, tanto de no tener cere-
monias religiosas, como de hacerlas obliga-
torias, El profesor F. G. Peabody dice en
su libro La Religién en la Universidad, que
«el sistema voluntario es un doble acto de
fe: de fe en el poder de la religién y de fe
en los impulsos de los jovenes, Este siste-
ma supone dos cosas: que la religién, racio-
nalmente presentada, podra ocupar su
lugar en medio de la lucha de los intereses
del tiempo, y que los corazones de los jove-
nes son naturalmente receptivos y respons-
den 4 su llamamiento. Y asi se contenta con
la posicién de un departamento dignificado
entre los varios de la vida universitaria,»

LA INSTRUCCION FUHLI[_II\ DEL *URUGUAY

EN LA EXPOSICION DE CHICAGO (I),

Declarada el 25 de Agosto de 1825 la in-
dependencia de la Republica y creadas las
municipalidades, la instruccidon primaria
quedé a4 cargo de estas corporaciones hasta
1877, en que José Pedro Varela propuso
una Ley de Educacién comn, centrali-
zando la ensefanza; ley que fué aprobada
por la Asamblea Nacional y que rige en la
actualidad.

Por esta ley se establece una Direccién
general de Instruccién pablica con super-
intendencia sobre todas las demés autori-
dades escolares de la Republica, y bajo la
dependencia inmediata del Ministerio de
Instruccién ptblica.

Los miembros de la Direcciébn gozan
sueldo y duran en sus funciones mientras
su comportamiento no da motivos para ser
separados de sus puestos.

LLa ensenanza es piblica 6 privada: la
primera la costea el Estado y la segunda
los particulares.

Para ejercer el profesorado ptublico se
necesita tener titulo de maestro, pero no
para dirigir colegios de caracter privado.

ILa Instruccion pablica se divide en tres
grados: escuelas primarias, elementales y

(1) Del Informe presentado por la Direccién general

de Instruccion piblica del Uraguay en la Exposicién co-
lombina de Chicago.
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superiores; y las materias que constituyen
la ensefianza que en ellas se da, son las
siguientes: lecciones objetivas, lectura, es-
critura, composicién, gramatica y retoérica,
geografia, cosmografia € historia; tenedu-
ria de libros y célculo mercantil ; derechos
y deberes del ciudadano, moral y religion;
aritmética y nociones de algebra y geome-
tria; fisiologia é higiene; historia natural,
agricultura, dibujo, gimnasia y masica vo-
cal. En las escuelas de nifias se ensena
adem4s costura, corte y manejo de la ma-
quina de coser. Algunas de estas materias
se hallan distribuidas en los programas con
arreglo al principio de la ensehanza ciclica
6 concéntrica.

[a instruccién primaria es obligatoria y
gratuita, pero los jefes de familia pueden
servirse tanto de la escuela pablica como
de la privada para la educacién de sus
hijos. b

Cada departamento 6 Estado en que se
divide la Reptiblica, cuenta con una comi-
si6én de ciudadanos encargados de velar por
el cumplimiento de la Ley de Educacién
comGn y demés disposiciones emanadas
de la autoridad escolar. I.os miembros de
estas corporaciones desempenan sus cargos
gratuitamente, Cada departamento dispo-
ne, ademas, de un inspector de escuelas 4
sueldo del Gobierno.

La Ley de Educacién comfin ordena
también que se establezcan bibliotecas
escolares, se celebren conferencias peda-
gbgicas, se publique un Boletin escolar y
se creen escuelas normales; todo lo cual se
ha llevado 4 efecto, cumpliéndose asi los
propositos del reformador de la Instruccion
pablica en el Uruguay, José Pedro Varela,
con justicia llamado el Horacio Mann Uru-
guayo, pues 4 él se debe el progreso en
esta rama de la administracién pablica;
progreso continuado por los funcionarios
que le han sucedido en el honroso empleo
de Inspector nacional.

El sistema simultidneo que se emplea en
las escuelas publicas permite 4 los maes-
tros ensefar 4 la vez 4 numerosos alumnos,
pero la cantidad de estos que reciben ense-
nanza directa no excede de 30, 40, 50 0 60
por cada profesor, siendo el promedio ge-

neral para toda la Repablica de 36 educan-
dos por cada maestro,

LLos métodos generalmente seguidos son
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analiticos 6 sintéticos, segtin los requieran
las asignaturas del programa, revistiendo
la ensefianza un caracter eminentemente
educativo en las clases inferiores, y activo
siempre; de modo que el niho piensa y
ejecuta 4 la vez.

En cuanto 4 los procedimientos, formas
y medios de ensehanza, son los aconseja-
dos por la pedagogia moderna, predomi-
nando la intuicién y el procedimiento oral.

De todo esto resulta que el cardcter de
la ensefianza que se da en las escuelas
pablicas del Uruguay, es educativo, racio-
nal, apropiado, rigurosamente gradual, y
por lo tanto progresivo, integro, armoénico,
vivo, agradable, y sobre todo préctico, a
fin de que dicha ensefianza repose sobre
bases so6lidas.

Finalmente, como la escuela piiblica es
eminentemente popular, 4 ella asiste lo
mismo el pobre que el rico, sin hacer tam-
poco distinciones de ningin genero; de
aqui que, al lado de un nifio de raza blanca
se ve otro de raza africana, con lo cual se
inculcan 4 la infancia ideas de igualdad y
democracia.

Desde la promulgaciéon de la Ley de
Educacién comin, se han planteado nume-
rosas reformas, ya mejorando la condicion
de las casas-escuelas, ya dictando reglas
para el mejor servicio de la administracion
escolar. Ademas, los programas han sido
modificados, se han celebrado tres Con-
gresos pedagégicos, se han fundado dos
escuelas normales, una de mujeres y otra
de varones, en cuyos establecimientos
siguen la carrera del profesorado unos
160 jovenes. También se han creado un
Jardin de la Infancia y una Escuela de
Sordo-Mudos.

Existe un Museo y Biblioteca pedago-
gicos, fundados por el Ministro de Instruc-
cién pablica, cuyo establecimiento consti-
tuye una exposicion permanente, no stlo
del material escolar empleado en las es-
cuelas del pafs, sino que también del que
usan las del extranjero, de manera que los
maestros pueden aplicar el método gréfico
4 la ensefianza, y los industriales naciona-
les y extranjeros, exponer los productos
de su fabricacidn,

No ha sido tampoco descuidado €l cono:
cimiento de la multitud de problemas que
preocupan en la actualidad a las principa-
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les naciones del mundo, de modo que las
autoridades escolares enviaron a Europa
diversos comisionados especiales para que
estudiasen la organizacién de las escuelas
normales, los trabajos manuales, la gim-
nastica, la masica, el modelado, la escri-
tura, etc,

En cnanto 4 la situacién actual de la
ensenanza, aunque susceptible de mejoria,
es bastante satisfactoria, si se tienen en
cuenta el estado de anarquia en que fueron
encontradas las escuelas en 1876, las vici-
situdes que ha experimentado el pais, la
escasez de recursos y las muchas reformas
que han sido necesarias para despojar al
pueblo de viejas preocupaciones, que hoy,
felizmente , ya nadie sustenta.

En esto estd el secreto de las victorias
conseguidas y esto explica el aumento
de escuelas, maestros y educandos de es-
cuelas pablicas y privadas, en quince anos,
como lo demuestran los siguientes datos
estadisticos:

ANos,

ESCUELAS, MAESTROS, ALUMNOS,
TG i e aeis s 412 637 23.641
ES8Ta e o oliarel o S 688 I 173 42.486
e T et e as 307 I1.540 52.382
RBGEDS it v lietel ure . 858 1.793 65.621
Aumentoen [§anos, 108 9/, 181 9/, 1779/,

Si relacionamos la poblacién de la Re-
plablica con la escuela (ptiblica y privada),
observaremos que los resultados no son

menos satisfactorios, como puede verse a
continuacién.

Num, de habitantes, s oo v v v o v vvesves. 706,524
Id. de alummnos. ¢ o eiswinie o sioe aina s sene 05621
Id. de alumnos por cada 100 habitantes.,. ... 9
1d.deetcuelas s oo c ke < bee e 838
Id. de habitantes por cada escuela. .. ..... . 823
Id. de alumnos por cada escuela. . . .. ... ... 71
A e AR EETON S rataly s s st = via7e sl lae ; 1,793
Id. de alumnos por cada maestro, . . . . ... . . 36

Interesa conocer la formacidn del perso-
nal docente de todas la escuelas (piblicas

y privadas) del pais, que puede conden-
sarse asi:

Nimero total de maestros. . .. .. ¢4 . & 6352 ]

Id. id de maestras.. . . . . é 55 8 siea s S IVLAL ; 1793

Id.-id. de maestros nacionales. ... .... 1.136 £.793
ld, 1d. de maestros extranjeros. . . .. .. 657§ 7
Id id. de maestros ldicos. ..

Id. id. de maestros pertenecientes a co-
munidades religiosas, .. ... il S 323

Por otra parte, el capital escolar, 6 sea
el valor de las fincas y mobiliario, se eleva
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4 la suma de § 778.010,32; el costo de la
ensefianza fué en 18gr de § 13,27 por
alumno inscrito, y de § 18,29 por alumno
de asistencia media, empleando el Estado
en la causa de la ensefanza primaria la
suma de $ 700.000 anuales, es decir, la
novena parte de su presupuesto general de
gastos, con tendencia 4 un necesario y pro-
vechoso aumento; pues como decia el ciu-
dadano Garfield, siendo Presidente de los
Estados-Unidos de Norte-América, cuestan
menos las escuelas que las vevoluciones.

IMPRESIONES DE UN AMERICANO,

ACERCA DE LA EDUCACION INGLESA
Y LA AMERICANA ,

por Mr, Hazlitt A. Cuppy,

del Colegio Franklin, en Indiana (E. U.)

Solicitado para manifestar mis impre-
siones acerca de nuestro sistema de educa-
cién y del inglés, con gusto lo hago, advir-
tiendo que no es esta una disertacién eru-
dita basada en datos de memorias, anua-
rios O estadisticas, sino la sencilla expre-
si6n de los pensamientos sugeridos al autor
por su propia experiencia, ya como estu-
diante y maestro en Ameérica, ya como estu-
diante en Oxford. Se me puede perdonar
que no hable con mas extensién del trabajo
hecho en las escuelas y colegios de Amé-
rica, puesto que los métodos que estdn en
boga en este pais son, en su mayor parte,
conocidos de los lectores de el Fournal (1).
Nuestro sistema de escuelas gratuitas es de
indudables ventajas. En la dltima y més
modesta de estas escuelas se ensefia bas-
tante bien y gratuitamente, por lo menos,
los ocho ramos usuales del saber, entre los
cuales se incluyen la Historia, Geografia,
Fisiologia, Gramatica y Aritmética.

El maestro, si es moderno en sus méto-
dos, cuando los alumnos (de g 6 10 ahos
de edad) pasan de los trabajos orales y em-
piezan el trabajo personal sobre los libros
de texto, en las precedentes ramas, dirige
su clase, sustancialmente, de acuerdo con
el siguiente método, Primero pide 4 cual-

quiera de los alumnos que haga un breve

(1) Alude al Fournal of Educatisn, de Boston, de donde
tomamos este articulo,—/ N, de la R.)
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resumen de toda 6 parte de la leccion del
dia anterior. El alumno se levanta, y con
el limitado vocabulario que es capaz de
manejar, sin insinuaciones ni ingerencias,
dice lo que a él le parece sustancial de
aquella leccién. Entonces el maestro puede
explicar aquellos puntos principales que
desea especialmente queden fijos en el espi-
ritu de los alumnos; luego, llama a otro
individuo de la clase para decir la propia
leccidn; el maestro puede interrumpir la
relacién, en cualquier momento, para que
otro individuo la siga desde donde la
dejara el anterior, Hay que advertir que el
alumno, sea por ignorancia, sea por exCl-
tacibén nerviosa, no siempre estd dispuesto
para ello. Pero esta perplejidad frecuen-
temente es pasajera y pronto se hace
dueiio de si mismo y de sus pensamientos,
adquiriendo confianza en si y seguridad en
lo que dice. Nada més interesante que'
observar los primeros brotes del pensa-
miento en estos alumnos y sus esfuerzos
para ordenar, con las pocas palabras de
que pueden disponer, lo que recuerdan de
sus lecciones y los pensamientos propios
que les sugieren. Este método de ensenar
4 los muchachos y muchachas a pensar, y
al mismo tiempo 4 expresar su pensa-
miento, es mas tarde robustecido por examer
nes mensuales, que, se supone, comprenden
lo esencial del trabajo del mes. No se
tolera decir las cosas de memoria; y aun en
definiciones y reglas, se exige al alumno
que explique, en su lenguaje, lo que quie-
ren decir. Es también importante advertir
que, al propio tiempo que los examenes,
se hace una repeticién de trozos escogidos
de poesfa y prosa, todo lo cual tiende &
ejercitar el pensamiento y la expresion,
asi como 4 acostumbrar 4 los alumnos a
hablar en publico.

Tenemos, pues, en este preambulo la
clave de todo el sistema de nuestra educa-
cién occidental, desde la escuela elemental
hasta el fin del periodo universitario. La
escuela superior como el departamento pre-
paratorio de nuestros colegios (1), no son

e

(1) La High School, como se vera poco después, equivale
en realidad 4 nuestros Institutos; el College, @ un centro
intermedio entre la 2.* ensefianza y la de las Escuclas y
Facultades especiales, representa algo semejante a las
Facultades reunidas de Filosofia y de Ciencias, 0 la de
Filosofia de las Universidades alemanas.—/ N, d: la R,)
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més que continuacién del mismo sistema,
elaborada y ampliada segin las necesida-
des. Este periodo (‘course) comprende gene-
ralmente unos cuantos libros de latin,
griego 6 aleman, prosa latina, Algebra,
parte de la Geometria de Euclides, Historia
natural, Geograffa fisica, Literatura 1n =
glesa, nociones de la Historia universal,
Botanica (elemental), Fisica (elemental),
Composicién inglesa y Constituciéon ame-
ricana. La ensefanza de este periodo,
que dura cuatro afos en las escuelas supe-
riores (reducido generalmente a tres, de
nueve meses cada uno, en las preparato-
rias), estd 4 cargo-de un profesorado, que
vive usualmente bajo el mismo techo. En
este p‘er‘imdn, lo mismo que en las escuelas
elementales, el trabajo literario se lleva
con regularidad y se celebran examenes
mensual 6 trimestralmente. En muchos
Estados las diferentes escuelas comunes
dan certificados de graduacién, con los
cuales se admite 4 los estudiantes, sin ulte-
rior examen, en la escuela superior;y con
los recibidos al salir de estas son admiti-
dos del mismo modo en las instituciones
del Estado Colleges y frecuentemente tam-
bién en los Colegios confesionales de igual
orado.

El plan del Colegio es amplio, compren-
diendo algo de Latin, Griego, Aleman 0
Francés, Historia, Ciencias naturales,
Bellas Artes, Quimica, Mecéanica, Fisica,
Mateméticas superiores, Astronomia , Lo-
gica, Historia de la Filosofia, Economia
politica, Filosofia mental y moral. Hay,
por nuestro sistema de estudios €lectivos,
facilidades para que el estudiante haga un
trabajo superior en el ramo especial que
escoja. Cuatro anos de trabajo (de nueve
meses cada uno) se necesitan para tomar
cualquier grado, para cuya €poca el estu-
diante viene 4 tener 23 ahos, Entonces
entra en la Universidad, para seguir 10s
estudios especiales de su profesion, cuales-
quiera que sean. Leyes, Teologia Medici-
na, etc., requieren generalmente tresanos.

Hay, naturalmente, un gradual desen-
volvimiento de los métodos de ensenanza,
En ningfn periodo es catequistico; pero de
la practica oral en sus primeros trabajos,
pronto pasan los alumnos al método de labo-
vatovio. Por ejemplo: cierto ntimero de

| estudiantes de Historia escoge un deter-
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minado periodo; las distintas divisiones de
éste se asignan 4 cada uno de ellos, respecti-
vamente; el profesor indica las autoridades
que se deben tener en cuenta; el estudiante
trabaja cuidadosamente sobre el asunto y
da el resultado 4 sus compafieros, los cuales,
habiendo leido también acerca de los mis-
mos puntos estan, preparados, tanto para
criticar, como para tomar notas. El estu-
diante es el que hace el trabajo; el profesor,
simplemente, dirige y sugiere alguna idea.
Este sistema, que obliga al estudiante a
hacer investigaciones personales, se extien-
de 4 todos los departamentos; y el gran
ntimero de tesis, escritos, discursos, etc.,
que se le exigen, hace que aquel se queje
y refunfufie de manera bien perceptible.
Pero no cabe discusién en cuanto 4 las
ventajas del sistema sobre el tutelar y de
lecciones. L.a cultura social es cosa secun-

daria, no un fin del trabajo de nuestro
Colegio.

Seria incapaz de trazar en cuanto a Ingla-
terra ningQn sistema gradual desde la pri-
mera ensenanza hasta el fin de la carrera
Universitaria. Excepciéon hecha de las es-
cuelas pablicas (1) de largo tiempo estable-
cidas, no encuemntro mas que un verdadero
caos. En Birmingham y en algunas escuelas
de la City (Londres), se estan haciendo
ensayos de que resulta un gran progreso,
y empieza a observarse como si cierta linea
sistematica de trabajo fuese haciéndose
general por todo el pafs. En las escuelas
pablicas inglesas parece que el pensamiento
fundamental no es mas que el de preparar
a mis alumnos para los examenes de Oxford
y Cambridge; por lo cual se pone a los mu-
chachos desde el principio 4 estudiar Grie-
go, Latin y Matematicas, y se les obliga a
machacar en estas tres materias durante
todo el periodo de dichas escuelas, Tal vez
llegan 4 adquirir algunas ligeras nociones
de francés, y quiza un poco de aleman; pero
como estas lenguas no se exigen en los exa-
menes de la Universidad, generalmente no
las aprenden; asi resulta que, entre todos
los hombres con quienes he tropezado en
Oxford, procedentes de Eton, Winchester

#

(1) Public Schools se llama en Inglaterra, no a las
esicuelas primarias, 4 los grandes centros de la segunda

ensenanza, (Eton, Harrow, Rugby, Westminster, etc,)—
(N.dela R.)

Mirsieno e Cultums- 2010

y otras escuelas ptiblicas, he encontrado
muy pocos que supieran algo de Boténica,
de Fisiologia y de todas aquellas materias
comprendidas en los cursos de nuestras
escuelas elementales y superiores.

Estaba paseando un dia por el campo
con un joven que hacia un mes que habia
tomado su grado de honor (1.) Inocente-
mente le pregunté qué especie de planta
era la de los setos que nos rodeaban., Rom-
pi6 una ramita y después de examinarla
largo tiempo con una mirada critica y un
si es no es burlona, me contestd que no
tenfa seguridad, pero que le parecia espino.
iQué salida! Dudaba, cuando la primera
cosa sobre que debian haberse abierto sus
ojos era sobre los célebres espinos de su
propio pais. Hallé 4 los jévenes de Oxford
igualmente ignorantes con respecto 4 los
pajaros que cantaban 4 su alrededor. Les
concedemos que pueden citar griego y latin
y traducir habilmente versos en este Gltimo
idioma; pero es discutible que la educacidn
consista sélo en saber lenguas muertas.

En Oxford, lo mismo el primero que el
cegundo ciclo de estudios, estan basados
sobre la propia triada: griego, latin y
Matemaéticas. Después del segundo el estu-
diante puede especializar y, si aspira a los
honores, tomar alguna de las siete «escué-
las» que conducen 4 estos: Humanidades
(Lit. Hum ); Matematicas, Jurisprudencia,
Historia moderna, Teologia, Lenguas
orientales, Ciencias naturales.

Toma su grado de Bachiller en Artes
después de cuatro afos (el escolar com-
prende veinticuatro semanas), y entra en
un mundo practico, de realidades, de las
que conoce muy poco. Pocos graduandos, a
juzgar por mi experiencia, tienen ni el mas
oscuro concepto de la Botanica, la Geolo-
gia, la Fisiologia, la Fisica 6 la Astrono-
mia; ni aun saben gran cosa de Historia, no
obstante tener Oxford algunos de los més
famosos historiadores del mundo.

iNo es ya tiempo de que los ingleses re-
conozcan que las Ciencias, la Historia ylas
lenguas modernas son de igual 6 mayor im-
portancia que el Griego y el Latin? Si se
instituyera un curso mixto moderno, junto

(r) En Inglaterra se distingue entre ¢l simple examen
para la aprobacion y el examen de honor [/4onour ); los que

aspiran a este (ltimo hacen ejercicios mds severos,—
(N.d:la R,)
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con los clasicos en las escuelas ptblicas, no
oiriamos 4 los estudiantes de Eton decir a4
cada paso: «Nosotros consideramos, siem-
pre, cada leccion como una pesadez.» La
idea de que la preponderancia del Griego
y del Latin sirve al hombre para cualquie-
ra de las vocaciones usuales de la vida, es
absurda; y asi me lo ha confirmado una
conversacién sostenida con un profesor de
Oxford, en la que me decia que «de poco &
nada le habian servido sus estudios en la
escuela ptblica, nien la Universidad, para
la especialidad a que después se dedicor; y
sin embargo, y esto es muy curioso, anadia
que cconsideraba excelente el estudio de
tantos clasicos, porque da disciplina al es-
piritu.» Pero si el Griego y el Latin son
buenos para esa disciplina, también lo son
la Ciencia y la Historia. Hemos ido muy
lejos con la «disciplina» y los «estudios dis-
ciplinarios»: nohay que extrahar, pues, que
esta palabra haya llegado 4 ser repulsiva
2l estudiante enérgico; no puede hacerse de
ella un fin, sino un auxiliar. .o que nos-
otros, como estudiantes, necesitamos €s
«aptitud para pensar extensiva € intensi-
vamente verdaderos ideales.» El progreso
y el caracter estan fundados en una educa-
cién amplia y liberal que no conoce limi-
taciones. Contra la tendencia, cada Vez
mayor, a especializar antes de que tenga-
mos propio fundamento, para que 1OS
preguntemos si'es llegado el momento de
detenernos, nos parece perfectamente 16gi-
co argiiir que, segun esto, un hombre po-
dria comprender mejor las relaciones de
unos objetos con otros si sus sentidos estu-
vieran parcialmente desenvueltos, excep-
to, v. g., el de la vista. Concedemos que
la vista puede ser més perspicaz (sabemos
cuin delicados llegan 4 ser el tacto y el
oido en los ciegos); pero asi como ningin
conocimiento perfecto ni exacto cabe sacar
del uso de aquel sentido sélo, asi tampoco
el conocimiento completo de objeto alguno
puede formarse sin ciertas ideas intelectua-
les de todos los otros objetos que tengan
més 6 menos relacion con él. Por eso el
hombre que especializa en una determi-
nada rama de la ciencia, antes de tener
una base de conocimientos generales, lo
que llamamos una educacién libeval, no
puede por menos de ver sus teorias z0zo-
brar y sus trabajos trastornarse. En cam-

MinsEieno e Caltura- 2010

bio, el que marcha por el mismo camino,
pero con mayor familiaridad con los sen-
deros, y que tiene por su mayor instruccién
la facultad de ver el objeto en sus ulterio-
res relaciones, progresard, derribando las
teorias de sus predecesores.

Sostenemos por lo tanto que la espe-
cializacién, antes de tener, por lo menos,
rudimentos acerca de los objetos con que
diariamente se tropieza, hace al hombre
limitado. Es muy conveniente para este
proponerse una linea particular de tra-
bajo. Es una verdad muy frecuente que los
hombres se entregan a fantasias que con-
sideran como los resortes fundamentales
del mundo, sin los cuales la vasta madqui-
naria del Universo no se moveria. Pero
si un hombre no ha aprendido a conocer
todos los aspectos de todos los objetos que
maneja y 4 ver sus principales CONEexX10nes
con todos los otros, el sitio que le corres-
ponde estd entre los que #ienen gie apyendey
todavia. Quizés se arguya que tal sistema
destruye el incentivo y el entusiasmo; pero
sno es el entusiasmo un resultado natural
de una concepcién amplia y detallada de
un gran objetor

Una palabra mas en cuanto 4 nuestras
escuelas. No conozco (y he visitado cole-
gios en unos doce 6 quince Estados) una
sola institucién, de alguna respetabilidad,
en la que se pueda matricular a un estu-
diante con sélo un examen como el que le
serviria para entrar en el primer ano de
Oxford. Ya he dicho que trabajamos, antes
de obtener grado alguno, treinta y seis me-
ses. He preguntado 4 muchoes estudiantes
de Oxford cuando estudiaban: porque entre
lunch, bote, temnis, foot-ball, otras diversio-
nes y compromisos sociales, no he podido
encontrar como se arreglaban para hacer
mucho en sus estudios é investigaciones
personales, Y me contestabag que, real-
mente, desde que entraban en la Universi-
dad, tenian muy poco tiempo para estudiar.
El que haya trabajado bien eén sSu escuela
secundaria y sea hombre muy inteligente,
puede salir adelante con poco estudio. Debo
hacer excepcién de los que trabajan por
amor al trabajo: los becarios (1) de Oxford.

(1) Scholarsy los que han ganado una pension de estu-
dios (scholarship).—{( N de la R./
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El profesor Bryce (1) dice: «La actividad
es la tradicién de los colegios americanos,
especialmente de los que estan lejos de la
influencia de disipacién y de las exigencias
sociales de las ciudades populosas. Aun
sus grandes Universidades, nunca han sido,
como las inglesas lo eran notoriamente en
el siglo pasado, y aun en gran modo lo son
todavia, sitios, principalmente, para pasar
tres 6 cuatro ahos agradables, y sélo por
accidente centros de instrucciéon. Con al-
gunos inconvenientes, el caracter de los
seminarios americanos tiene dos meéritos
notables. Es el uno, el evitar aquella sepa-
racion, que tan grande se ha hecho en Ox-
ford y Cambridge, entre los estudiantes que
no aspiran mas que a4 ser aprobados, 4 pasar
(pass o poll men) y los que pretenden
honores (honour men). Alli, todo estudiante
supone que va al colegio para aprender
algo. En todos los paises, hasta en Suiza y
en Escocia, hay un tanto por ciento de
perezosos en los centros de estudio; pero
la pereza del estudiante americano es debi-
da 4 algo de su propio carécter 6 circuns-

tancias, y no descansa, como en el caso dels

poll man inglés, en la teoria, probablemente
compartida por sus padres, de que entra en
la Universidad con objeto de divertirse y
adquirir relaciones ftiles en sociedad. Es
otro mérito, el de que la ley del conoci-
miento y de la verdad, entre los mejores
espiritus, no se vulgariza haciéndola escla-
va de la competencia y de la pasién por
obtener éxitos rapidos y ruidosos.» Podia
haber anadido que en nuestras institucib-
nes el estudiante hace por si la mayor parte
del trabajo, mientras que en las inglesas
lo hacen los®ufors y los profesores (2).

Por lo precedente, puede €l lector com-
prender por qué creemos que las institu-
ciones americanas son mas a4 proposito
para hacer hombres practicos, No tenemos
el aparato de Oxford 6 Cambridge, pero
hacemos todo lo que podemos, que es pre-

(1) Profesor enla Universidad de Cambridge, actual-
mente Ministro en el Gabinete Gladstone y de cuyo
reputado libro La Repiblica Americana ( The American Com-
mowwealth) ha dado el Sr. Azcarate un extenso resumen en
el BoLeTiN,—/N. dzla R.)

(z) En Inglaterra, profeswors, se llama solo a los de las
Universidades; tutors, a los que en los celegios dirigen los
estudios de los alumnos de aquellas que a la vez pertene-
necen a estos,— (N, dela R.)
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cisamente lo que no hace el promedio de
los estudiantes de Oxford. Y, 4 pesar de
todo esto, reconocemos que nuestro sistema
de educacién es imperfecto y que nuestros
primeros pensadores estdn propagando
todo aquello que significa progreso; pode-
mos, en verdad, proclamar que el progre-
so, asi como la actividad, es la «tradicion
de las escuelas americanas» , puesto que
no estamos ligados por otras antiguas tra-
diciones. |

Hace algunas semanas, el reputado autor,

Gen. Lew Wallace, hacia notar en mi pre-

sencia, que la exposicién hecha por el Em-
perador de Alemania, diciendo que hay
demasiados hombres educados en su pais,
y que lo que necesita no es eso, sino solda-
dos, era la mas elocuente expresién del
siglo; y sin embargo, tal vez hay algan
fundamento para que el Emperador haya
hecho tan radical manifestacién, no cier=
tamente porque haya muchos hombres ver
dadevamente educados, pero si porque hay
mucha gente que se tiene por educada,

Recuerdo haber encontrado, en un viaje
por el SO. de Inglaterra, 4 un joven de
19 afios que me dijo con mucho orgullo
que habia concluido con honores todo el
periodo de ensenanza en su ciudad nativa,
habiendo completado siete cursos. Siguien-
do nuestra conversacion, me preguntd si
habia estado yo en Paris, y cuando le res-
pondi que si, me dijo: «me gustaria ir tam-
bién;» entonces quiso saber en qué parte
de Inglaterra estaba Paris, y cuando lé con-
testé que estaba en Francia, replico: «esta
bajo la dependencia del Gobierno de S. M.
sverdad?» Y cuando le expliqué que el pue-
blo francés tenia un Gobierno suyo, propio,
y que Paris era 4 Francia lo que Loondres 4
Inglaterra, concluyé: «no estaba seguro de
si los franceses estan sometidos a nuestro
Gobierno; sabia, si, que lo estan los ale=-
manes» (I).

El autor de Ben Hury me decia que un
dia proponia al general Grant esta cues-
tibn: por qué no salian mas artistas y
literatos de West Point (2). Los alumnos
de esta escuela tienen toda clase de facili-

(1) Algo excesiva parece la ignorancia de un mucha-
cho de 18 afios que ha hecho siete cursos (y con honores)
de estudios superiores en Inglaterra.—/N. de la R.

(2) La Escuela Militar Federal de la Repiblica, —

| (N. dela R.)
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dades y ocasiones para desenvolver talen-
tos, asi literarios cOmo artisticos, ya mien-
tras estudian, ya especialmente después
que salen y tienen juna posicién en el
ejército. ¢ Por qué apenas se da caso
de un artista que salga de esa famosa
escuela? El general dijo: «jHem! no s&;»
y pasé adelante sin mas comentario. «L.a
razén es evidente, dijo Mr, Wallace: no
puede haber cuestién en que algunos j6ve-
nes tienen dotes haturales, y aun algunos,
sin duda, habilidad excepcional y hasta
genio. Debemos, pues, buscar la causa en
defectos de nuestro sistema de educacion.
Yo creo que nuestro sistema tiende casi
inevitablemente, 4 suprimir toda originali-
dad y genio, 4 hacer maquinas de los hom-
bres; y que el sistema de nuestras escuelas
y Universidades perjudica & mayor nimero
de hombres del que prepara para la vida
practica.»

Bien significativas son estas observa-
ciones, procediendo como proceden del
escritor vivo quizd més popular en este
género, No somos tan pesimistas; creemos,
sin embargo, que con frecuencia durante
los periodos del Colegio y de la Univer-
sidad se sobrecargan 6 agostan los gérme-
nes del genio,

Pero, si todo esto se dice de nuestro sis-
tema, con mas motivo se podré aplicar 4 las
Universidades inglesas, que son tan lentas
para sustituir con practicas modernas las
anticuadas que siguen.

Manteniéndose estas causas, como se
mantienen, tiene que subsistir un error
radical en la manera de educar 4 los jove-
nes del dia,

El profesor Bryce dice que «cuando se
pregunta 4 los profesores americanos por
qué envian susalumnos 4 las Universidades
alemanas exclusivamente, considerando que
en Inglaterra tendrian la ventaja de una
vida social mas interesante y viendo como
Inglaterra trata problemas, semejantes en
muchos respectos & los propios suyos, con-
testan que lo hacen porque en las Univer-
sidades inglesas no sirven para mas estu-
diantes que para los que desean tomar uno
de los cursos usuales que conducen a los
grados; y asi se ocupan tanto en preparar
4 los muchachos para los examenes, que

no pueden dar, salvo en dos 6 tres ramas,
una ensenanza algo adelantada.»

MinsEeno de Guitura 2010

No cabe duda de que si Oxford y Cam-
bridge ofrecieran las ventajas de Leipzig y
Berlin, la afluencia de estudiantes ameri=
canos 4 las dos primeras pronto seria con-
siderable. Creemos interpretar los deseos
de los estudiantes ingleses y americanos
abogando porque aquellas dos grandes Uni-
versidades den més extensién 4 sus estu-
dios de Teologia, Historia y Medicina, v. g.
otros tres anos, y se conviertan desde el
punto de vista americano, en verdaderas
Universidades, en el mejor y mas amplio
sentido, dejando de ser una coleccion de
colegios; ese dia enviaremos una numerosa
hueste de este lado del Atlantico. ¢Y por
qué no? cuando somos, por los lazos del
corazén un solo pueblo y trabajamos igual-
mente por el engrandecimiento y el pro-
greso del género humano.»

___gﬂ—__—‘_;:

ENCICLOPEDIA.

ORTOGRAFIA GEOGRAFICA,
por el Prof. D. Rafael Torres Campos,

De la Escuela Normal Central d= Maestras.

Para trabajos de car4cter internacional,
como el mapa & 1 por 1.000.000, para con-
sultar con el debido fruto libros y publica-
ciones hechas en idiomas extranjeros, y
aun para las relaciones diarias de la vida,
un sistema uniforme de trascripcién de
nombres geograficos se impone.

La trascripcién arbitraria es causa de
que se desnaturalicen infinidad de palabras,
que toman una estructura extrana, y pro-
duce confusién extraordinaria en los estu-
dios geograficos, en que hay necesidad de
manejar millares de nombres provenientes
de gran nimero de idiomas diversos.

En este punto, como en el de la hora
universal, hay que abandonar las solucio-
nes radicales—que de plano resolverian las
dificultades presentes creando otras mayo=
res, por la crisis y la perturbacion consi-
guiente al abandono completo del sistema
seguido hasta nuestros dias,—para empren-
der otros nuevos, sin dar 4 los hechos pre-
sentes y al uso 6 la practica de muchos
siglos el valor y la eficacia que les corres—
ponden para influir en los acuerdos que
para el porvenir se adopten. InGtil es

pensar, por tanto, en la solucién del len=
guaje universal,
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En el Congreso de Amberes, Silbermann
proponia la creacién de una nueva nomen-
clatura geografica segtn los principios de
la quimica. Habria que arrojar en un
momento todo el bagaje de los conoci-
mientos adquiridos y comenzar a estudiar
Geografia nuevamente, de seguirse tal
temperamento. Tampoco la idea del alfa-
beto Ginico, que podria ser el latino 6 tener
la base del italiano 6 del latino, segin lo
propuesto en el Congreso de 1875, ha pa-
recido de posible planteamiento; y la cues-
tién se mantiene en el terreno de las solu-
ciones intermedias, tendiendo 4 dar mas y
mas condiciones para el comercio cienti-
fico y 4 evitar anomalias, alteraciones y
corrupciéon de nembres, sin hacer tabla
rasa con la literatura geografica, que cons-
tituye nuestro patrimonio cientifico.

Es opinién muy generalizada, que con-
sign6 el Congreso de Berna, que para los
nombres geogrificos de los paises que
tencgan escritura de caracteres latinos, se
emplee su peculiar ortografia en las cartas,
con toedos los detalles y particularidades en

sus letras. Asi lo propuso el Sr, Coello en’

el Congreso de Paris y lo tiene adoptado
la Sociedad Geogrifica de Madrid hace
mas de quince anos.

Sera, pues, preciso en adelante, para
amoldarse 4 este sistema, llevar 4 los
manuales € introducir en la ensehanza
nombres extranjeros, estudiando la Geo-
grafia de cada pais en su propio idioma,
para evitar que nombres familiares s¢ des-
conozcan al designarlos como suenan.

Asi, en lugar de multiples nombres para
cada localidad 6 poblacibén, existird uno
solo, el verdadero., Al lado de éste debe
figurar su trascripcién fonética segiin el
espiritu de la propia lengua y aun su tra-
duccién, si la tuviera.

En cuanto 4 las palabras pertenecientes
a paises de escritura extrafa é que no em-
pleen dicho alfabeto, hay que buscar su
origen para averiguar la pronunciacion,
evitando las trascripciones hechas por via-
jeros, comerciantes 6 escritores que em-
pleen idiomas cuyos signos no tengan el
mismo valor que en el idioma propio, como
sucede respecto al espafnol con el holandés
Y, sobre todo, con el inglés, porque enton-
ces la igualdad de la escritura desnatura-
liza la pronunciacién y es causa de gran
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ntimero de errores y confusiones en la
fonética geografica, Jartun, Janato, cuya
primera letra tiene el sonido j, escritos con
Kh para traducir la ¢k alemana, que corres-
ponde 4 la j espafiola, se pronuncian equi-
vocadamente con sonido de K muchas
veces.

I.os nombres de paises que no empleen
el alfabeto latino se figuraran como suenan
ateniéndose 4 la fonética.,

Pero como muchas veces los propios
signos no bastan, hay que completar los
generalmente usados, procurar aumentar
los recursos del alfabeto con letras auxilia-
res, supliendo las vocales 6 consonantes
de que carecen, Gnico modo de que no se
incurra en perturbadoras traduccionescomo
muchas de las que en lasobras de nuestros
primeros hablistas 4 cada paso se hallan.

La Sociedad Geografica de Madrid en
1876, en virtud de importantes trabajos de
Fernandez Guerra y Coello, Inglaterra en
1885, Franciaen 1886 y Alemania en 1888,
adoptaron esta solucién (1).

Ofrecen la ventaja la trascripcién 4 la
espaniola 6 4 la italiana de que son las voca-
les admitidas claras y precisas y no cambian
nunca., Se comprende, por esto, que la So-

(1) Con el expresado objeto de traducir sonidos que
no tienen propio signo en castellano pueden emplearse con
ventaja en la impresion y en los mapas subrayadas las
vocales ¢ u y las consonantes 4, /, v, x, ¥, %.

A la vocal e, en estas condiciones, se le da el sonido
obscuro de la ¢ muda francesa 6 de su diptongo ex, el @
aleman y sus similares en otras lenguas.

La u puede sustituir a la » francesa, a la # alemana y
sus equivalentes en otras escrituras.

La consonante h se pronunciara siempre aspirada, como
se usa frecuentemente en Andalucia, para equivaler a la /
aspirada inglesa, alemana, etc.

La x puede hacer oficio de ¢/ y j francesas, sk inglesa y
alemana y sus anilogas en otros idiomas, asi como de x' y
de j en los dialectos catalin y gallego, pronunciandola como
la palabra Xuar en Galicia y Asturias, 0 los nombres
Guixols y Pujalt en Cataluna,

La v como su semejante francesa.

La y siempre se usard como consenante al principlo,
medio y fin de diccion, para expresar los sonidos de la g
francesa, de alguna drabe, como en la palabra 2¢be/, mon-
tafia, y la g catalana en el nombre Sitges,

La 1l debe pronunciarse como doble /.

La z indicara el sonido de la % francesa y alemana, ts
alemana y otras parecidas.

Véase el BoreTin de la Sociedad Geografica de Madrid,
tomo 1, pig. g8, y el notable estudio de D. Martin
Ferreiro, Unificacion de la nomenclatura geografica , publicado
en la Revista General de Marina, tomo xxix, paginas

506 y 624.
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ciedad Geografica de Londres haya estable-
cido la pronunciacién de las vocales seglin
la lengua italiana, que publicistas ingleses,
y aun franceses, apliquen para las vocales
de los nombres geograficos nuestra ortogra-
fia, y alguna vez el uso de los acentos con
el mismo oficio que hacen en espafiol. No
es pequena la ventaja de reglas fijas de acen-
tuacién y la existencia designos ortograficos
que marquen la silaba sobre la cual debe
cargarse el acento, sistema que evita dudas
en la pronunciacién, establecido sdlo en
nuestro idioma. Habia en favor de Espana
el motivo atendible de haber tomado nuestro
pais iniciativa en resolver el asunto de
modo conforme a lo que después han hecho
Inglaterra (1885), Francia (1886) y Alema-
nia (1888). Pero las cuestiones técnicas
tienen siempre un aspecto nacional y poli-
tico que complica y dificulta su méas conve-
niente solucidn,

La aceptacién de la trascripcidon 4 la
espafiola implicaba un homenaje que no
habia de concederse 4 pais que a los ojos
de todos no ocupara en el cuadro de los
pueblos civilizados una de las primeras
jerarquias; y al nuestro corresponde, por
desgracia, en mfaltiples respectos, lugar
muy modesto.,

En el discurso sobre este tema’del Presi-
dente de las Sociedades geograficas_de Es-
pafia, que fué fundamental y completo, a
pesar del escaso tiempo 4 los oradores con-
cedido, propuso la publicacién, no sélo de
un resumen de las reglas de pronunciacién
en los diferentes idiomas, sino que cada
pais hiciese un vocabulario oficial de nom-
bres, indicando la pronunciacién segin la
escritura de Alemania, Francia é Italia,
para fijar bien'las ideas. Hizo vez, asimis-
mo, la necesidad de traducir todos los nom-
bres geograficos generales, para evitar
errores frecuentes, como los que se come-
ten empleando como nombre propio un
apelativo y repitiendo aquel (Yang-tse-
Kiang Amu-Daria), y cambiando en las
descripciones el caracter de las [comarcas
por el distinto significado de un vocablo,
montes por ejemplo. Como montes signi-
fica en Espana, no s6lo montafas, sino bos-
ques, un gedgrafo extranjero que no cono-
cia esta doble acepci6én, tomando en la pri-
mera los de Torozos ha cruzado de aque-
llos la uniforme provincia de Valladolid.

-
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Una idea muy digna de tenerse en cuenta
emiti6 un delegado de Francia: que los
Congresos internacionales de Geografia se
ocupen en examinar, y adoptar sin apela-
cibn 6 en f1ltima instancia, los nombres
nuevos 6 modificados de las regiones 6
paises explorados nuevamente,

Tienen estos trabajos mayor trascen-
dencia para las personas consagradas 4 la
Geografia que las conferencias sobre los
dltimos viajes y trabajos que constan en los
libros en manos de todos.

Cuando se reune tan considerable na-
mero de gebgrafos y tan eminentes como
los que habia en Paris en 1889 6 en Berna
en 1891, es doloroso que no resulten acuer-
dos y soluciones que sirvan para impulsar
notablemente los estudios. A ellos se ha
opuesto la inclusi6n en el programa de con-
ferencias de vulgarizaciéon sobre asuntos
conocidos como el transahariano, la expe-
dicién Ugo Ferrandi 6 la del Principe de
Orleans en Asia.

Ofrecié novedad é interés una exposicion
de M, A. de Claparéde. vicepresidente de
la Sociedad de Geografia de Ginebra sobre
La Linnea, un jardin botanico en Bourg-
Saint-Pierre (Valais) 4 la altitud de 1.6g3 m.
Responde tal creacién 4 verdaderas nece-
sidades cientificas. Dada la insuficiencia de
los herbarios para el estudio de la fisio-
logia vegetal, s6lo mediante observaciones
en jardines 4 altitudes considerables, como
el citado, se podrdn conocer los fenomenos
de la vegetacién de las regiones altas del
globo. No sin motivo recomendd el Con-
greso el establecimiento alpino 4 la aten-
ci6n de los hombres de ciencia.

EL CONCEPTO DEL DERECHO CONSTITUCIONAL,
por D, Adslfo Posada,

Prof. de Derecho politico en la Universidad de Oviedo.

(Conclusion) (1).

VL.

En los Estados donde impera el régimen
de las Constituciones escritas, parece como
que no hay problema posible. El Derecho
constitucional es,.. la Constitucién y, todo

(1) Véase el nimero anterior del BoLeTiN,
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lo més, ciertas leyes de carécter andlogo.
Asi lo entienden la mayoria de las gentes,
por no decir la mayoria de los autores.
Pero ya veremos cuan incompleto es se-
mejante concepto.

En Inglaterra, donde, aun cuando hay

Derecho escrito constitucional, no hay un
Cédigo politico (1), el problema se plan-
tea con mas amplitud y libertad. Como
que cabe empezar preguntando por lo que
es la misma Constitucién, cuél es su esfera,
qué leyes la forman, sobre qué objeto T
objetos recae.
-~ Ahora bien, para caminar con paso firme
en tan intrincado laberinto, podemos to-
mar un guia reputado como ducho y cono-
cedor de todos los resortes y secretos de
tan dificil Derecho constitucional, Aludo 4
Dicey, quien en su hermoso libro Introduc-
cion al estudiodel Devecho de la Constitucion(2),
se propone precisamente idéntico problema,
procurando en el capitulo preliminar deter-
minar la wverdadera natuvaleza del Devecho
constitucional, Prescindiremos de las intere-
santes consideraciones que el autor hace
respecto del criterio con que hoy se juzgan
las bondades relativas de la Constitucion
inglesa, tan diferente de aquel con que los
Burke (3) y los Hallam (4) las juzgaban en
tiempos no muy lejanos, y prescindiremos
también, por ahora, de senalar la dificul-
tad con que el comentarista y expositor de
la Constitucion inglesa tropieza, para fijar-
nos sélo en este punto concreto: jqué es, en
Inglaterra, propiamente, el Derecho cons-
titucional? :

Por de pronto, segtin el desarrollo total
del libro de Dicey, que como Iniroduccién
determina el objeto de su ciencia, y segtin
el contenido que suelen abarcar los libros
de los mas distinguidos comentaristas, el
Derecho constitucional se refiere en prin-
cipio al ejercicio de la soberania por el
Parlamento, entendiéndose por éste ordi-
nariamente las dos Camaras y el Rey, bajo
el imperio directo de la opinién publica,
que tiene, segin ha demostrado Burgess
plenamente, su 6rgano propio, para los

(1) V. Burgess, Obra citadz, t. 1. Se trata este punto
mas adelante.

(2) Introduction to the study of the Law of the Constitution por
A. V. Dicey (tercera edicion, 188g). Cap, de Introduccicn,

(3) Works (edicion 1892), pag. 114,

(4) AMiddle Ages, pag. 267,
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casos extraordinarios relativos 4 la forma-
cién 6 trasformacién expresa del mismo
Derecho constitucional en la Camara de
los Comunes (1). Abarca ademis, segin
puede inferirse de lo que Dicey escribe,
todo el conjunto de.condiciones que hacen
posible, 6 efectivo, el imperio de la ley 0
del Derecho: por donde se ve la estrecha €
intima relacién que en otro lugar sehala-
mos entre el Derecho constitucional y el
Rechistaat de los tebricos alemanes.

Este supuesto del Derecho constitucional
tiene que comprender como funciéon pros-
pia de su actividad: 4) de un modo directo,
primero, la organizacién del Estado, como
Estado nacional (vida interior y exterior
del Parlamento, relaciones de las Cama-
ras, Gabinete, prerrogativas reales, tribu-
nales, etc.);«y segundo, la accién constante
de la opinién puablica con los medios y
procedimientos ideados para ejercer su in-
flujo (reuniones, partidos politicos, prensa,
propaganda, elecciones etc., etc.); y &) de
un modo indirecto, el espiritu general de la
accion individual y colectiva en el gobierno
del Estado, mediante el pleno ejercicio de
los derechos todos, bajo el imperio cons-
tante de las leyes 6 del derecho.

Esto, en cuanto al contenido. Falta lo
que pudiéramos llamar la forma: 6 lo que
es igual, falta determinar 6 interpretar
cudles son en la practica las que deben
reputarse como disposiciones juridicas rela-
tivas 4 ese mismo contenido.

Aqui es en donde se presentan las ma-
yores dificultades en la Constitucién ingle-
sa: dificultades, por lo demés, que no fal-
tan en las otras constituciones y que sélo
pueden salvarse con una exacta determi-
naciéon del concepto que buscamos.

Tocante a la referida Constitucién, em-
pezamos por encontrarnos con que varia
la definicién de su cardcter y limites segfin
el criterio y propésito cientificos con que se
la estudia. Asidice oportunamente Dicey (2)
que entre los guias 4 que puede acudirse
para orientarse en el Derecho constitucio-
nal inglés, 4 falta de la guia natural de los

=

(1) Seexplicara esto mis tarde. Burgess consideta 14
Camara de los Comunes como el asiento, por decirlo asi,
del Estado, 4 diferencia del Gobierno. (Comunes, Lores
y el Rey.)

(2) Gbra citada, pag. 6.
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textos, hay una diferencia bastante ra-
dical segin que se trata de juristas como
Blackstone (1), de historiadores como
Hallam, Freeman 6 Stubbs (2) y de tedricos
de la politica como Hearne 0 Bagehot (3).
A fiarse de los primeros, el Derecho cons-
titucional inglés hallase perfectamente con-
tenido en las leyes y férmulas tradiciona-
les, no derogadas estas de un modo expli-
cito, pero muchas de ellas, como afirma
Dicey wunrealitics (sin realidad practica).
Blackstone, en sus Comentavios, trata al
rey actual como si poseyera y ejerciera los
mismos poderes y funciones que tenia Gui-
llermo el Conquistador, Asi, el rey nombra
los ministros, hace las leyes, la guerra, la
paz, administra justicia, disuelve los Par-
lamentos, tiene el veto, etc., eiC.; prerro-
gativas, todas estas, aparentgs hoy. L.os
historiadores, por su parte, no concretan
ni formulan 6 definen el organismo actual
de la Constitucién; dan una importancia
casi exclusiva al aspecto evolutivo, desde-
#ando el Derecho vigente. Con estos his-
toriadores se asiste 4 la produccién de la
Constitucién, pero no se contempla como
acta en los momentos presentes. Por fin,
Hearne y Bagehot prescinden del aspecto
juridico para fijarse sélo en el politico,
determinando el juego constante de las
fuerzas que constituyen el Estado, no bajo
el principio fundamental que supone la
sujecién 4 una norma expresa 0 tacita, sino
en la libre combinacién de las tendencias
y aspiraciones pblicas.

Ahora bien; 4 pesar de lo diferente y
opuesto de estos criterios, completandolos
y compenetrando sus diferentes resultados,
se puede encontrar una verdadera orienta-
cién. Es lo que hace 4 su modo Dicey. No
desdefna este anutor el desarrollo histérico
de la Constitucién. Obedeciendo a una ne-
cesidad imperiosa en la Constitucién in-
glesa, necesidad sentida hoy en todas las
investigaciones positivas, tiene en cuenta
la evolucién de las instituciones para defi-
nir su forma actual. Y al fijar ésta, reco-
giendo la ensehanza de los juristas y de los
politicos, llega 4 la conclusién siguiente: en
la Constitucién inglesa, hay unelemento /e-

-

(1) Dicey. Obra citada, pag. 7.
(2) Didem, pag. 11.
(3) Obra citada de Dicey, pag. 19,
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gal y un elemento convencional (politico). El
elemento legal esta constituido por una se-
rie de vules, escritas 6 no, y contenidas, bien
en los Estatutos, bien en el Common Law (1).
Son estas leyes en sentido estricto, porque
encuentran su sancién ante los tribuna-
les. Para Dicey, hé ahi el Derecho constitu-
cional en sentido estvicto. El convencional esta
constituido por usos, practicas, costumbres,
los cuales, si bien es verdad que regulan
en parte la conducta de los diferentes miem-
bros del Gobierno, no son en realidad le-
yes, porque no pueden recabar una san-
cién ante los tribunales: por ejemplo, la
necesidad en que el Rey se encuentra de
cambiar el Ministerio que no cuenta con la
confianza de las Camaras.

VII.

Tiene, sin duda, mucha importancia esta
manera de fijar la esfera del Derecho cons-
titucional inglés, y es aprovechable el cri-
terio para aplicarlo 4 los demds paises;
pero pueden dirigirsele algunas observa-
ciones. Resulta, segin Dicey, una oposi-
cién, 6 meramente distincién, de lo juridico
y de lo politico, inexacta, tan inexacta co-
mo lo es el supuesto de que se parte y se-
gn el cual lo caracteristico de lo juri-
dico estd en la sancién de los tribunales.
Todo lo politico es juridico, y en la Cons-
titucién todo tiene que ser, en un aspec-
to, juridico. Lo que hay es que el Derecho
constitucional inglés, como todos los de-
mas, tiene un elemento mds fijo y determi-
nado, con los caracteres distintivos de De-
recho positivo (escrito 6 no), y un elemento
mds movible, aquel que Holtzendorff (2)
conceptfia como el propio campo de la po-
litica, por ser la esfera libre y permisiva
de la accién en el Estado. Este tltimo ele-
mento no tiene siempre los caracteres eX-—
ternos que se reputan como distintivos del
Derecho positivo, pero es Derecho al fin,
porque a la conducta libre de los represen-
tantes del Estado se refiere.

Ia explicacién de como revisten ciertas
reglas de la vida politica la forma de me-

- .

(1) Mis adelante se tratara de fijar y clasificar la fuente
de este Derecho. Seguiremos entonces el criterio de Bout=
my, hoy muy admitido y recomendado.

(2) Obra citaday lib. 1, y 11,



BOLETIN DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA.

255

ras convenciones, usos, practicas y costum-
bres contra ley, consentidas por todos, esta
en la manera con que se procedid y se€ pro-
cede 4 formar y trasformar el Derecho
constitucional. Tiene en su campo una im-
portancia excepcional, como veremos, la
ficcién, como la tuvo en el Derecho pri-
vado romano, y por razones analogas; por
ejemplo, no querer romper de frente con
las leyes y con las ideas tradicionales, y
menos atn con los prejuicios legales (1).

Interpretada en la forma que acaba de
hacerse la doctrina de Dicey, el resultado
itil que para nuestro objeto podemos re-
coger, es el de que el Derecho constitucio-
nal inglés, se halla contenido en leyes, cos-
tumbres, usos y practicas, y que por tanto
tiene una amplisima esfera de accién desde
el punto de vista exterior, formal y po-
sitiva,

VIII.

Y vamos ya 4 considerar las Constitu-
ciones escritas,

Un Estado que tiene su Derecho cons-
titucional definido y ordenado expresa-
mente en una ley 6 cédigo, 6 en varias le-
yes declaradas constitucionales, ;puede con-
siderarse que ha conseguido diferenciarlo
y limitarlo de un modo que no ofrezca
duda? O en otros términos: la Constitucién
escrita jimplica un trabajo de seleccion 6
de diferenciacion, por virtud del cual se ha
logrado llegar 4 separar adecuada y com-
pletamente la ley constitucional de la ley
ordinaria? ;No hay, por tanto, méas derecho
constitucional que el de la Constitucion?

No deja de tener partidarios la respuesta
afirmativa de estas cuestiones. Es el sen-
tido més corriente entre los politicos que
viven de las impresiones inmediatas y bajo
los prejuicios del momento.

:Pero es que entonces el Derecho cons-
titucional depende de la voluntad del legis-
lador? Porque, segn eso, lo que en Fran-
cia no es Derecho constitucional, puede
serlo en Espana: por ejemplo, la declara-
cién de derechos, no contenida hoy en las
Leyes constitucionales francesas de 1875.
Por otra parte, nada ha variado tanto
como la extension de las Constituciones y

-

» (1) En el capitulo siguiente sera ocasion de tratar este
purito,
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el criterio de lo que es constitucional. Por
ejemplo, en América, la Constitucion de
Virginia de 1776 tiene cuatro paginas
en 4.%; tuvo la de 1830 siete; la de 1850,
diez y ocho, y la vigente de 1870 veintidos.
La Constitucién de New-Hampshire de
1776 contaba unas seiscientas palabras. La
del Misuri de 1875 tiene actualmente vein-
tiseis mil (1). L.a Constitucion para Espana
de 1808 tenia 145 articulos, llegaba la de
1812 4 384, sblo tenia 50 €l Estatuto Real,
74 con 2 adicionales la Constitucion de
1837 y 80 la de 1845. La Constitucion non
nata de 1856 tenia g2 y un articulo transi-
torio; la de 1869, 112 y 2 disposiciones
transitorias, y por fin la vigente de 13706,
89 articulos, mas uno transitorio también.

Ademias, hay Constituciones que nada
dicen respecto del caracter constitucional
6 no de las leyes. La espanola de 1376
guarda en esto un silencio absoluto. Otras,
en cambio, definen la Ley constitucional.
Asi, por ejemplo, la portuguesa de 1826,
en su art. 144, y la del Brasil de 1824 en
su art, 178, dicen que sdlo son constitucio-
nales las leyes que fijan los limites y las
atribuciones de los poderes ptblicos y los
derechos individuales de los ciudadanos.
Nuestra Constituciéon de 1856 hacia mas:
en su art. g2 consideraba como parte inte-
grante de la Constitucién las bases de unas
cuantas leyes organicas, tales como la elec-
toral, de relaciones entre los cuerpos cole-
gisladores, la provincial y municipal, la de
imprenta, y... hasta la de la milicia na-
cional. J

Realmente, es necesario considerar las
Constituciones con un valor muy relativo
(grandisimo siempre) para determinar el
concepto del Derecho constitucional; pero
su redaccion depende de circunstancias
muy variables, muy accidentales, esencial-
mente fortuitas, que de modo alguno sirven
para tenidas como base de criterio en el
problema que examinamos.

En efecto, la mayor 6 menor extensién
de las Constituciones débese muchas veces
a la confianza mayor 6 menor depositada
por los ciudadanos en los representantes
del Estado. En América, esto de la con-
fianza ha desempefiado un papel decisi-

-

o —

(1) Bryce, The dnmerican Commonvvealth, tomo 1, pa-
gina 438,
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vo (1). En Europa, la extensién c_Ie las
Constituciones ha dependido en ocasiones,
como en Francia y en Espafia, del mo-
mento en que se procedia a redactarlas.
La espafiola de 1812 tenia una amplitud
tan desmedida, porque es la primera, en
realidad (la de 1808 no puedo contarla), y
como primera se quiso contener en ella la
organizacién completa y detallada del Es-
tado, y algo, que sin referirse al Estado, sig-
nificaba una conquista legislativa anéloga
4 su alcance. Por una causa semejante tie-
ne la extensién que tiene la de 1869; 1nicia
Espafia un régimen en cierto sentido com-
pletamente nuevo. Razones politicas, que
implican una fuerte reaccién de descon-
fianza y de temor en los perfodos constitu-
yentes, explican la reduccion al minimum
de disposiciones 4 que han llegado las leyes
constitucionales vigentes en Francia des-
de 1875.

Por otra parte, esos caracteres que €x-
presaniente se dan por las leyes mismas
4 aquellas disposiciones que se denomi-
nan por antonomasia constitucionales—por
ejemplo: las solemnidades especiales para
su reforma—dependen, por un lado, de la
importancia excepcional que en nuestros
tiempos tiene en casi todos los paises el
Derecho que estudiamos, y por otro, delim-
perio & influjo que en el establecimiento y
redaccién de las Constituciones tuvo el cri-
terio ideal, abstracto y aprioristico frances,
y de la desconfianza sentida por los poderes
nuevos (populares) hacia el elemento tra-
dicional.

Pero cuestién es ésta que no puede tra-

tarse en cuatro lineas, y de la que hablare-

mos méas despacio cuando examinemos la
reforma constitucional,

IX.

Ahora terminaré con el presente asunto,
rechazando por todo lo expuesto el criterio
meramente legal de las Constituciones es-
critas, pues creo es preciso completar la
teoria del Derecho constitucional legislado
y codificado con la teoria de la Constitucién
inglesa que dejo desarrollada ; y en su vis-
ta, me parece que pueden aceptarse, res-

pecto del concepto que investigamos, las
dos siguientes conclusiones:

S =

(1) V. Bourgeaud, Obra citada, pig. 51
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1.* Referirse al contenido del Derecho
constitucional. Segtin ella, este abarca
todo el Derecho relativo: @), a la determi-
nacién del soberano en el Estado; 4), al
ejercicio de la soberanfa politica mediante
la organizaci6n social que constituye el Es-
tado no oficial y el oficial 6 Gobierno; ¢), 4
las relaciones del Estado, en cuanto por
modo indirecto aclaran estas relaciones el
criterio practico que preside el ejercicio de
la soberania politica. (Comprende esta alti-
ma parte la doctrina de los derechos de la

-personalidad ampliamente entendida y des-

arrollada.)

2. Referirse 4 la forma del Derecho
constitucional. Segtn ella, el Derecho cons-
titucional de cada pueblo, hillase contenido
en leyes, codificado 6 no, costumbres, usos
y praclicas politicas; en una palabra, el
Derecho constitucional toma la forma toda
que afecta el derecho en la vida, con mas
aquellas que le sean particularisimos, en
virtud de la estructura especial de sus Or-
ganos temporales.

INSTITUCION.

LIBROS RECIBIDOS.

Brandt ( Augustinus ). —-Sancts Augustin
Hipponensis episcopr de angelis doctvina.—Pars
pvima. De existentia et natura angelovum.—
Padebornae, Typ. Bonifaciana, 18g93.—
Don. de id. (3110).

Kortz (Fredericus).—Quaestiones gramma-
tice de Fulic Fyvontimi operibus Instituie.—
Iserlohn, Typ. Bormanniana, 1893.— Don.
de id. (3111).

Poertner (B.)—Die Autoritii dev deutevo-
canonischen Biichey des alten Testamentes,—
Minster; 18g3.—Don. de id. (3112).

Gottschalk (Adolf).—Conjugiervte Poinsot-
Bewegungen.—Herford, Buch, von Gebrii-
der Heidemann, 18g93.—Don. de 1d. (3113).

Gigalski (Bernhard).— Bruno, Bischof von
Segni, Abt von Monte-Cassino (1049-1123)
Sein leben und seine schviften .— NMinster,
Coppenrath’sche Buch., 18g3.—Don. de
id. (3114).

Monchemeier (Reinhard). — Amalar von
Metz. Sein leben und seine schyiften.—Miinster.
Coppenrath’sche Buch, 18g3.—Don. de

id. (3115).
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