BOLETIN
CION LIBRE DB ENSENANZA

- Lai Isstitucion LisRE pE ExseRANzA es completa- ¢

El BoLETIN, Organo oficial de la Zmstitucién, &8

 mente ajena a todo espiritu e interés de comunidn {una Revista pedagdgica y de cultura general, que

. peligiosa, escuela filoséfica o partido politico; pro- :‘ aspira a reflejar el movimiento contempordneo en la
. clamando tan sélo el principio de la libert:d e in- | educacién, la ciencia y el arte,— Suscricién anual;
. violabilidad de la ciencia y de la consiguiente in- | para el piblico, 10 pesetas; para los accionistas y
:i‘ﬁ-?.ﬂ@eudencia de su indagacidén y exposicién respecto | los maestros, 5.—Extranjero y América, zo0. —Nd-
-ﬁﬁ-'ipunlquiﬂm otra autoridad que la de la propia cﬂu-z mero suelto, 1,—Se publica una vez al mes.

|

~ trinas,—(Art. 15 de los Estatutos.)

B iitin del Profesor, nico responsable de sus doc- :+ Pago, en libranzas de ficil cobro. Si la Histizucion
L ; gira a los suscritores, recarga wna peseta al importe

"~ Domicilio de la Znstitucion: Paseo del Obelisco, 14. { de la suscricién, —Véase siempre la Correspondencia.,

S R

SUM.ARIO

e

PEDAGOGIA

- La fatiga y la higiene de la escuela, por W. 2.
" Welpton (conclusién), pig, 225, —Pedagogia de
\  los anormales, por ¢/ Dr., Gonsalo R. Lajora,

~ pégina 230.—Nota acerca de las corrientes de
~ la Psicologia actnal, por D. Fuam Vicente Vi-
= quesra, pag. 236,—Revista de revistas. Francia:
i" ‘«Revue pédagogique», por D, Domingo Barnés,

-

- Pag. 243.

l ENCICLOPEDIA
"’ Lﬂﬁ categorias del derecho piblico, por D, #. Ri-
- ‘2era Pastor, pig, 247,

B INSTITUCION

, JH MEMORIAM: Un gran educador espaiiol, por Dom
- M Aguilera, pig. 253.—Libros recibidos, pigi-

w5
e
L)

-, hﬂiﬂSﬁ.

PEDAGOGIA

- LA FATIGA Y LA HIGIENE DE LA ESCUELA(D
S por W. P. Welpton.

r_ 3 { Canc—f;sfdn. )

. 6. CONDICIONES PARA EL TRABAJO
~ HIGIENICO.—De este andlisis de las causas
Lde la fatiga y de su restablecimiento, es

e

:.f.ﬁ-f'-?fﬂ'qjl Seflalar aquellas condiciones de vida
* que mejor inducirdn a la fatiga y aquellas
- que retrasaran su aparicion.

~ EL ALimeENTO DEL CUERPO.—Puesto que
- HNo de los elementos de la fatiga, y el fac-
= 19!‘ mas importante del agotamiento, es la

. Pél'ﬂida de enerdia en las células que fun-
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cionan, es natural que un cuerpo bien ali
mentado es una salvaguardia contra lg fa=
tiga. Ya se ha visto que el higado y los
madsculos guardan de la sandre un sobrante
de alimento que se usard cuando se haga
un trabajo excesivo y muy continuo. La
presencia de los materiales reservados de
esta clase, dispuestos a mano para ser
trasferidos a la sangre y restaurar 1a ener-
dia de los tejidos que trabajan, es una gran
ayuda para retrasar la fatiga y prevenir el
agotamiento que sigue, si se contintia el
trabajo.,

Aunque los materiales de reserva de esta
clase son un gran auxilio en época de un
trabajo activo muy prolongado, aun asi, un
cuerpo bien alimentado es mejor cuando
sus tejidos muscular y nervioso estdn lle-
nos de energia muscular y nerviosa. La
energia de la comida'digerida est4 presen-
te, no solamente en la forma de alimento
de reserva, sino en los tejidos en forma de
poder nervioso ¥y muscular, al que se pue:
den hacer grandes pedidos sin que resulte
ningtin mal. Este tejido, ademés, est4 lleno

de una vida vigorosa, es capaz de una acti-

vidad més intensa, y se puede renovar:con
mas energia que el tejido de carédcter flojo
do y débil.

El sistema nervioso deberia ser, pues,
especialmente fuerte, vigoroso y bien ali-
mentado, puesto que es el primero que
siente la fatiga. Ademds, dependen de su
actividad los procesos vitales y el armoni-
Co funcionar de todos los deméds ordganos
del cuerpo, y del tono de los centros supe-
riores depende el vigor de la vida mental.
Un sistema nervioso fuerte y bien nutrido
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es esencial para la salud, para la dura la-
bor fisica y para un trabajo mental soste-
nido. Es bien conocido que después de una
grave enfermedad, cuando el sistema ner-
vioso estd completamente débil, el menor
trabajo fisico o mental lleva rdpidamente
a la fatiga, y, si se continia, sobreviene
una recafda seria debida al agotamiento.

LA PROVISION DE OXxiGENO.—La vida y
actividad de los tejidos depende también
de las provisiones suficientes de oxigeno.
Asi, la sangdre que sea rica en la provee-
dora de oxideno, la hemoglobina, es un
auxiliar natural para la actividad prolonga-
da y vidgorosa sin fatiga. Las personas ané-
micas sucumben pronto a la fatiga, y pron-
to desmayan. Todos los 6rganos del cuer-
po experimentan los malos efectos de una
corriente vital pobre. Siempre son méas o
menos débiles. Decaen rapidamente, y el
restablecimiento tiene que ser lento, pues-
to que la reconstruccién de los tejidos de-
pende de la sangre oxidenada. Hay bajo
estas ‘condiciones, uha tendencia perma-
nente-de la fatiga para hacerse crénica,
puesto que los tejidos estan siempre en un
estado de energia reducido. Una sandre
rica en hemoglobina es, pues, una condi-
cion esencial para un trabajo fisico o men-
tal vigoroso y prolongado.

El aire puro es otro de los factores im-
portantes para retrasar la fatiga. La mera
inspiracion de aire cardado de 4cido car-
bénico y sustancias orgéanicas por las vias
respiratorias formaré un estado fisiologico
analodo al cansancio, La sandre, en estas
circunstancias, nunca estard bastante oxi-
genada y limpia de &cido carb6nico; por-
que las sustancias orgédnicas nocivas, des
compuestas en una habitacién demasiado
caliente y sobrecargada de vapor de agua,
actuan en la sangre como adentes toxicos
venenosos. En estas condiciones, los teji-
dos reaccionan con una actividad decre-
ciente. La languidez, laxitud y dolor de
cabeza producidos por respirar mal aire
indican que la accion en los elementos ner-
VIOSOS superiores se parece mucho a la que
resulta de la accion de los productos in-
ttiles en los tejidos. Habitaciones bien
ventiladas, pues, son un elemento necesa-
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la mayor produccién total de fraba]u
obtengda sin detrimento del cuerpo. |
LA CIRCULAC ON DE LA SANGRE, --La"-
rapidez con que se produce la fatiga y se
repone uno de ella depende también de g
circulacién de la sangre. La velocidad con
la cual los tejidos reponen st energia, tan‘tﬁ"“'* -
durante como después de su funcmnami&m ﬁl
to, y con la que los productos iniitiles sa
eliminan de los tejidos que trabajan Para =
los 6rganos secretores, estd enteramente
determinada por el vigor de la circulacién, _*--r
Una corriente lenta de sandre conduce g '-7=-
la produccion de la fatiga. Una clrculacién' e
asi es-el resultado de una ocupacién seden-
taria. El cnrlazﬁn es menos activo durante ";

el descanso que durante la actividad muﬁ- >
L
E
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cular, De aqui que si la vida es de una cla=
se sedentaria, el corazon se adapta al tra-
bajo que se le encarga y la circulacién pm-f
bre se hace en condicion normal. El eon~ = #’?'i
tinuo estar sobre los libros, sentados &n“teéj
los pupitres, por ejemplo, lleva naturaiu
mente a la circulacién pobre, la sangre se
estanca en los vasos capilares mayores ﬂelﬁ
abdomen, mientras que la circulacién de{%
las extremidades se debilita. Las manos @5,%
los pies frfos son un sigro de circulacién
débil. En estas condiciones, los tepdos sﬁh
incapaces de ofrecer una resistencia frﬂnﬂ’
te a la venida de la fatiga. El ejercicio ac=" 45
tivo es esencial si queremos asegurar un —§
trabajo vigoroso en la escuela, pues sélo
por medio de un ejercicio activo es cmnn
se puede desarrallar un corazon pnderaﬂﬁ 5
y hacerse vigorosa la circulacién.
EJERCICIO CORPORAL.— El elerclciu
fisico activo durante una parte cunsidﬂra*—'
ble del dia deberfa, pues, ser parte de la
vida diaria de los alumnos, y si esto no ‘Se.
obtiene en las horas de escuela, se debeﬁa ;:
incluir en el curso escolar. Para los alum= "
nos pequefios, la cantidad de trabajo que =
se les exige ahora es ciertamente deméas
siado grande. Mucha m4s parte de su tiem-
po se deberfa usar en ejercicios fisicos é =
tivos al aire libre. Durante el invierno, 209
ejercicios gimnésticos  los juegos al aifé =
libre se deberian hacer en las horas
escuela, pues porlo corto de los dfas:ﬂ,_._?“ =
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rta mucho el juedo después de las
ﬂ clases. i

~ Concluida cada leccion, deber{a haber
= W lo menos cinco minutos de vidorosa
: vidad fisica. Asi se aumenta la circu-
& 611 y disminuye la tendencia a la fatiga.
J tos intervalos durante el dia son oportu-
F;_ﬁfd&d&ﬂ a propdsito para practicar ejerci-
cios gimndsticos, de respiracion y dozar
%'-fon cantos recreativos. Durante el ejerci-
%g{o activo muscular, sin embargo, aumnenta
Et.;[fafesptrac:ﬁn y se exhala una gran canti-
_dad de 4cido carbonico. El aire de la habi-
'~ taci6n se estropea asi mucho més dgprisa
:""‘{"""’é'durante los estudios sedentarios de la
' clase. Por consiguiente, es recomendable
- que durante estos ejercicios los cuartos se
< yentilen con aire puro, abriendo las puer-
i qbas y las ventanas.

= (Casi no es necesario advertir que el des-
‘hacerse pronto de los productos iniitiles

"reviene la formacién de la fatiga y ade-

"_f-uﬁfﬁnﬁs higiénicas. Se vera en el capftulo
~ siguiente que los ejercicios musculares, a
- propésito en cantidad y clase, promueven
la actividad higiénica de la piel y los rifio-
- mes. Ademds, costumbres de limpieza que
.ﬁ,ﬁﬁserven abiertos los poros de la piel, lo
- thantienen en una condicién higiénica y
- ayudan a la excrecién de los productos in-
~iitiles por este canal.
7. LA ORGANIZACION DEL TRABAJO EN
ESCUELA.—Puesto que una gran parte
.  de la vida diaria del nifio Ia pasa en la es-
E*fﬁﬂela en trabajo activo, mental o fisico,
"fla cuestion de la fatiga es muy importante
~en la economia escolar, particularmente
- porque el perfodo de vida escolar es tam:
El_‘hién el periodo del crecimiento. El objeto
Eﬁiﬁ! maestro deberfa ser siempre el de-
% sarrollo del nifio, tanto fisica como mental-
e “mente. Por esto |a organizacién de las ocu-
£y ?ﬂmﬁnﬁs ¥ propositos de la escuela debe-
o Han ser tales, que el cuerpo, lo mismo que
€l alma, encontrardn f4cil desarrollar toda
= ;m L Capacidad por medio de esta vida. Nun-
. Caestd ésta organizada satisfactoriamente
"-' ﬁlas Condiciones de la escuela llevan al

Joramiento fisico, ‘0 requieren gran-

7"-r-
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des perfodos de descanso para restablecer-
se. La vida escolar no estd armonizada con
la marcha natural del crecimiento infantil,
si todo el ser, cuerpo y alma no se des-
arrolla arménicamente. Se verd en otro
capitulo que el trabajo mental o fisico, si
se hace en buenas condiciones, mejora el
sistema en general, excepto cuando se lle-
va mas alld del momento en que se siente
la fatiga. M4s all4 de este punto hay una
desecacion de la energia vital del sistema,
y resultan males positivos para la salud y
el crecimiento. El maestro, pues, tiene que
aspirar a obtener la mayor cantidad de ac-
tividad sin que resulte ningiin mal. Debe
considerarse a cada alumno como una mé-
quina viva con cierta cantidad de energia
que gastar en el trabajo diario y con pode-
res definidos de recuperacion. Esta ma-
quina viva tiene que manejarse de la ma-
nera mas econémica. El mayor desarrollo
tiene que asegurarse por medio de vigoro-
so trabajo fisico y mental, aunquelas ocu-
paciones deberian estar organizadas de
manera tal, y hechas bajo tales condicio-
nes, que no resulten un mal para el orga-
nismo en crecimiento.

ACERCA DE HIGIENE.—Las cundiciones
higiénicas externas del trabajo serdn obje-
to de la primera consideracion. Habitacio=
nes higiénicas, bien ventiladas, de aspecto
brillante y alegre, bien iluminadas y calen-
tadas, son de primera necesidad. La pos-
tura de sentarse, de escribir y de leer en
la escuela deberan ser de manera tal, que,
si no favorecen inmediatamente el desarro-
llo fisico, no lleven a un mal positivo de
curvatura dorsal, de pecho hundido, débil
circulacion y vista cansada. En realidad,
debian tomarse medidas activas por medio
de ejercicios para desarrollar €l pecho y la
‘espalda, para activar la circulacion y para
impedir cualquiera de los malos efectos
que puedan producirse por semejantes po-
siciones. El cambiar de estar sentado a
levantarse, del descanso fisico a ejercicios
musculares activos es esencial para la sa-
lud y el crecimiento. Una vida escolar de
caricter notoriamente sedentario llevara a
una debilidad fisica y a una falta de cre-

. cimiento.
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CAMBIOS DE TRABAJO.— Al organizar
-las ocupaciones escolares, los {rabajos
.ma4s vidorosos deberdn hacerse cuando el
sistema esta mas descansado. La primera
-parte de la mafiana es la mejor hora para
el trabajo mental que requiera gran aten-
¢iébn y aplicacién concentrada. Después de
-los descansos y las comidas, también el
cuerpo estid en condicién de resistencia a
la fatiga. Un cambio completo en la clase
de trabajo de leccién a leccion para que
diferentes centros.nerviosos entren en ac-
tividad en lecciones sucesivas, es lo que
‘mds economiza la energdfia. El peligro de
la fatida queda més disminuido cuando las
ocupaciones se hacen mas mecdnicas y re-
creativas a medida que €l dia avanza.

Los intervalos para recreo de caracter
espontaneo y fisico dan descanso y aumen-
tan el vigor. Este juego recreativo debera
ser.enérgico, pero no violento, y ha de ha-
cerse al aire libre. Debiera promover una
circulacion activa a través de todo el sis-
tema para oxigenar grandemente la sangre

. INTERVALOS PARA RECREO.—Por estos
medios, los tejidos tenderan hacia una vida
vigorosa, mientras los mas altos centros de
la conciencia estdn descansando.

Asi, la recuperacién de la enerdia ner-
-viosa se obtiene bajo las mejores condicio-
nes. Después de un juegdo recreativo, los
alumnos deben encontrarse irescos, ani
mados y ansiosos de mas trabajo tran-
'quilo.

El intervalo de recreo, para ser de un

* valor real, debe ser suficientemente largo,
~al menos, de 15 6 20 minutos.
Todos los momentos posibles se deben
~.emplear en juego recreativo. Los profeso-
res deberian organizar juedos a propésito
para sus alumnos y animar a todos para
que participen activamente en ellos. Hol-
-gazanear alrededor del campo de juego no
-deberéd ser permitido.

Ademés de los intervalos para recreo,
deberd haber, entre lecciones sucesivas,
descansos mas cortos. Estas paradas de
pocos minutos deberfan emplearse en e]
canto recreativo, en ejercicios de respira-
cion y dimnasia. De esta manera se esti-
mulan la circulacion y la respiracién, se

Ministerio e Cultura 2010

~ proxima leccién se empieza con mayor i

—

obtienen unos minutos de descanso y "r_a 4
dor y energia.

EL TRABAJO EN CASA.—El final de Ia SRt
sion escolar no debe encontrar a losalym.

- nos muy fatigados, pues la tarde deberaj:-,"“

dar otras ocupaciones al cuerpo y cerebrg,
El trabajo en casa no deber4 ser muchopi
en tiempo ni en dificultad. Debe tenersean
cuenta que los alumnos han de entrarenla
vida casera y que el leer, las diversiones
dentro de la casa y los juegos fuera, tienen
que formar parte de su vida. Para la horade
acostarse, el nifio deberd encontrarse sa-
namente cansado, pero no agotado. Unce- .
rebro fatigado, agotado o excitado no con-
duce al suefio, y para restaurar la energia
del sistema nervioso se necesita dormir.

El dormitorio debera ser espacioso, bien
ventilado y ni muy templado ni muy frio.
Mientras se duerme, la respiracién came '
bia, las inspiraciones son mds largas, la
cantidad de oxigeno inspirada aument:a?'y'é"f X
la cantidad de 4cido carbdnico espiradoes
menor. e

CONDICIONES PARA DORMIR SANAMEN-
TE.—Por esto debe haber siempre ventila- =
cion suficiente para proveer del nxfg_eﬂﬁ-i‘?}‘_;
necesario para la mas perfecta recupera-
cion y para eliminar el 4cido carbénico ?J
el aire caliente, que, de lo contrario, S&
acumularia y haria imposible una recupes
racién verdadera. El dormir en un cuarto
sucio, lleno de cosas, mal ventilado, es se=
guido de pesadez y de una sensacionde fa=
tiga que indica que la sangre y los tejidos
no se han limpiado de productos initilesy
sus energias no se han renovado.

Las corrientes, sin embargo, se deben
evitar, pues la piel, durante el suefio, €8
mas activa en sudar y, por tanto, méas pro-
picia a enfriarse que durante el dia. Por
otro lado; el cuarto no deberd estar dema-
siado templado, pues el calor tiende a at= -
mentar la acci6n de la piel y lleva a debili=
tar el organismo por el sudor excesivo.
Dormir en una habitacién muy calienté, =
nunca da la sensacion de frescura y elasti- v
cidad que siguen a un suefio sano. e

Sin embargo, no debe dormirse méas d& =
lo necesario para una completa renovaciofie -

—
=

e
a

o

. —
o
=i




Welpton.—LA FATIGA Y LA HIGIENE DE LA ESCUELA

209

'“; mir quiere decir reduccién de la activi-
" 4ad cerebral, y la actividad es necesaria
* ara la vida sana y el crecimiento. Un sue-
- a I debilitamiento de la conciencia, y esto
@phca por qué esos que tienen el suefio
* largo y pesado son frecuentemente estiipi-
|5 ,&we inteligentes. Se debe admitir, sin em-
~ pardo, que algunos de los més aptos han

*  grandes durmientes. Pero est4 fuera
: AR eduda que la circulacion de la sangre y
:@; 5 -,asplracién de dcido carbdnico disminu-
~ yen durante el suefio, De aqui que el pro-
= agsn vital de los tejidos avanza menos vi-
arosamente que durante la vigilia. Por
-r“f- 250, el prolongar el suefio mds de la canti-
‘i:.’a d necesaria para la renovaci6n del siste-
233 -nia es impedir el crecimiento, pues es por
1“ medio del ejercicio y de la actividad como
u’: EI cuerpo y la inteligencia se desarrollan.
"-' - La cantidad necesaria de suefio depende
~ deila edad y del estado de salud. El doctor
= Bukes presenta el siguiente cuadro de la

._"-l:-'

L,: cantidad de trabajo y suefio recomenda-

s J?Ie para jovenes de varias edades:
mLih' 3
_ Edades, Horas Horas
”--.- o de de
: Afos. trabajo. | suefio.
i z | de 10 a1/, 0 - 90
'.lj‘_@tiﬂﬂza. g: i*: é g }?
;-.E' ? de 2 a d 0 16
- “‘Eacuela de pér-{ de 3 a 4 0 15
- pvulos., ...... de 4 a 5 0 14
R de 5 a 6 1 131/,
BEAL) ot g8
i~ e7 a 2 122
o EE::EEIE prima- de 8 a 9 21/, 12
B de 9 a 10 3 111,
de 10 a 12 4 11
| de 12 a 14 5 101/,
. de 14 a 16 6 10
-a.-LSEgunda ense Jde16a 18 7 91/,
~ fanza y Uni-(de18a 19| 8 9
- Versidad. .... ] de 19 g 21 8 81/
. | de 21 a 23 8 8

B DEbe notarse que en el cuadro expuesto
‘- ~ -e! Dr. Dukes recomienda que los alumnos
ma}?ﬂres de una escuela primaria trabajen
- 86lo cinco horas diarias. -

No hay duda de que los alumnos méas jo-

- Venes trabajan demasiado tiempo en labo-
TEB mentales.

-

.-"':_' =

-ﬁ:.:
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_‘H..H muy prolongado puede, entonces, llevar -

La vida escolar en conjunto tiene un c:a-
racter demasiado sedentario y exigente
Muchas de las ocupaciones de la escuela
para los nifios mas jovenes deberian tener
un cardcter recreativo y una gran porcion
de su tiempo pasarse en investigaciones.
practicas al aire libre. El trabajo mental-
fuerte no debe exceder los limites pro-
puestos por el Dr. Dukes, aunque esos tra-
bajos no llenaran el total de lavida escolar.
PRECAUCIONES DURANTE LOS PERIODOS
DE CRECIMIENTO RAPIDO.—Es especial-
mente necesario examinar con detenimien-
to el estado de salud de los alumnos du-
rante los periodos de un crecimiento rapi-
do. Durante estos perfodos, el cuerpo ne-;
cesita todo €l mejor alimento y aire fresco
que se pueda procurar para formar sus,
nuevos tejidos. El crecimiento exige mu-
cho de la energia del sistema, y si se ha-
cen.mayores demandas para trabajo fisico
o mental, es encender la vela por los dos
cabos. Durante estos periodos, el ordanis-
mo puede decaer facilmente, el sistema
nervioso puede debilitarse y la sangre vol-
yerse anémica.
- Cualquier predisposicion para el debili-
tamiento del corazén, pulmones, sistema
digestivo o nervioso puede mostrarse en
una forma activa y maligna. Durante estos
perfodos de crecimiento rapido, las condi-
ciones vitales deberan ser lo mas favora-
bles posible para la salud y el crecimiento.
Los alumnos necesitan buen alimento, aire
fresco, ejercicio fisico que sea apropiado
en cantidad y cualidad y perfodos de no
trabajar y de descanso recreativo. Es esen-
cial un suefio bueno y sano, y al trabajo del
dia debe seguir una tarde de empleo re-
creativo o suave al aire libre, si el tiempo
lo permite. El trabajo intelectual, si esta
ordanizado en adecuadas condiciones hi-
giénicas, es beneficioso; pero se debe te-
ner cuidado de que no sea excesixo y que
no esté seguido de fatiga ni agotamien-
to (1).

(1) Del libro de W. P. Welpton, Principios y méfo-
dos de educacidn fisica e higiene, cuya traduccidn
acaba de publicar la casa editora <L.a Lectura».
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P:EDAGOGIA DE LOS ANORMALES (D
- por el Dr. Gonzalo R. Lafora.

Escunelas aunxiliares. — las escuelas
auxiliares son instituciones pedagégicas
especializadas para las diversas anomalias

que colocan al nifio en una situacién infe-

rior y le impiden la estancia en la escuela
de nifios normales. Modernamente existen
escuelas auxiliares o especiales para sor-
domudos, para ciegos, para lisiados, ¥y
para anormales mentales, Los progresos
pedagégicos modernos han hecho aiin una
-ulterior especializacion, credndose escue-
las para cortos de vista y para cortos de
ofdo, para nifios nerviosos, para epilépti-
cos y para nifios delincuentes e incorredi-
bles (con defectos del caracter y de los
sentimientos). Ailin mas recientemente se
han fundado algunas escuelas para nifios
precoces y excesivamente inteligentes.

Nosotros sélo trataremos aqui de las
escuelas para nifios menfalmente anor-
males,

Dentro de la categoria de estos nifios
anormales, hay tres tipos, con necesidades
diferentes, que exigen establecimientos
especiales: 4), establecimientos hospitala-
rios o asilos para nifios poco o nada modi-
ficables por la instruccién (idiotas) y so-
metidos tinicamente a cuidados higiénicos;
B), establecimientos de instruccién para
imbeciles medios y ligeros, a los que se
les puede ensefiar trabajos titiles y fciles,
y C), escuelas auxiliares para la educa-
cion de los débiles mentales susceptibles
de una educacién elevada, cuando se rea-
liza en condiciones especiales.

Institutos médicos-pedagdgicos y Re-
Jormatorios.— En muchas naciones, exis
ten establecimientos mixtos para todas
0 para aldunas de estas catedorfas de
anormales mentales. Son los conocidos
Institutos médicos-pedagdgicos, como el
de Triiper, en Jena; el de Heller, en Vie-

.

(1) Constituye este trabajo parte de los capitulos
dedicados a la pedagodia de los anormales en el va-
lioso libro del Dr. Lafora <Los nifios mentalmente

anormales», gue acaba de publicar la casa editora:La
Lecturas. (N. de la R.)

Nimsteno e Cuitura 20170

na; el de Decroly, en Bruselas, el de Vt.,_ g
neland, dlrlgldn por Gaa’d’fzrd en lns E;.. X

delincuentes y pehgmsns tales comola de
Wallin, en Chicago; la de Nueva ank
(Elmira), la de Berlin y el Institute pe. E
dagégico forense de Milan. Los Institutos :"1‘:
médico-pedagigicos estdn generalmente
bajo el régimen del internado. Tiene éste
la ventaja de que la acci6én educativa e ing.
tructiva es continua, sin que el alumno .ﬁ

.mt' "u".l‘.-...f

pierda, en el abandono o desconocimiento *':f.
del medio familiar, lo que ha avanzado en
la escuela (1). Por otra parte, la higiene,

e

la dietética apropiada y el tratamiento mé-

dico, son llevados mds escrupulosamente.
Ahora bien, este internado debe de ha-
cerse 1o mas agradable y llevadero al defi-
ciente, ddndole, como ha dicho Miss Den-
dy (2), cierta responsabilidad que le halaa-i =l
gue, y ocupandole en oficios, en los que,
estimulos de diversas clases (retribuclanas_
por el trabajo, etc.), les hagan tomar int&-
rés en la obra. :
En las escuelas para débiles mentales o .ir-
escuelas anxiliares son diferentes las cit=
cunstancias, y en ellas se hace mas cun{;:ﬂ
veniente el externado. Son inst:tucimﬁ&s
pedagbgicas para anormales educables 0 e

perfeccionables. La organizacién var{_g‘
:..

"||

."“"' 1 k
r;--'iz"“*"_
- I.

1 i

bastante, segiin los paises. %
Clases auxiliares p escuelas ﬂﬂ.ﬁ*' 'E
liares auténomas.— En un principio se s
iniciaron ba]n la forma de Clases auxilia- )
res o anejas (Hilfklassen o Nebenk!assn* &
de los alemanes), las cuales radicaban
en las mismas escuelas primarias. En e]lﬂsm.
se separaban los refrasados para recibir
una educacién especial, que les permiti' |

= g

1.
I
I

-

"'I.
(1) El internado es necesario para aquellos que 5‘
necesitan cuidados fisicos, para los de mala conduc &
ta v para los inmorales. Es conveniente para aquellm
cuyo medio familiar es defectuoso, por 108 malos
ejemplos o por la excesiva blandura y bondad de los
padres. La calma y regularidad emocional del inter-
nado ejerce sobre estos filtimos una influencia il.'lﬂ'}_ﬁ 5
beneficiosa. El internado se hace también im e h
dible para los anormales de las pequenas lncnlid&dﬂ _
que no poseen escuela auxiliar. |
(2) Miss Dendy: «Can the feeble-minded he mﬂ# =t

- '-

happy in confinement? The experiment in Sandlebﬂi' =

-i.-'

ge.» The Problem of the feeble-minded. Londomn, lm
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a 13 seccion de normales, si avanza-
%ﬂ poco tiempo hasta el nivel de

Sien ) se tiende a suprimirlas (1) por sus
= '1;” defectos (falta de graduacion, y,
“'tn de unidad entre los alumnos de
f _ deficiente especializacién, au
= 'cia de instruccion manual y profesio-
B ot as escuelas

et&.) y a sustituirlas por
liares autonomas (Hilfsschule, de
mmanes) que llenan todos los re-
tms de la educacién e instruccién es-
”.. . Estas son escuelas independientes
anﬂrmales y retrasados (débiles men-
“‘ﬁ s e imbéciles poco profundos), con
| “ "graduamén mé4s o menos extensa. En
Y2 7 e ama las hay con 6 y 8 grados. Esta
~ graduacion tan completa permite que se
*’:-‘f'; ente el nimero de alumnos de cada
'lf e a 20 6 22 en las clases superiores,

-tras que en las de rédimen unitario,

da clase no puede tener més que 12 a'15,
:.iaun menos. En estas escuelas no hay

=_'i
égimen de internado, y los alumnos van a

]
X
ot

'r E
i~

| T
‘.E

Vi

.:'LL

| mer a sus casas. Existen algunas con
: 4_ ntina escolar (2), en las que se da comi-
""qg_ _3? merienda a los nifios (medm interna-
BT ﬂ mania (Tagesinternat) y los Asilos-Es-
uelas de Italia. Tienen estos tltimos la
&ﬁtﬁﬂiﬂ del horario prolongado y de la su-
| __'ﬁ‘; 1_31611 de las vacaciones, que tan nocivas
N w para estos alumnos, por el retroceso
-*_f‘*:i i€ en ellas se observa (3). El internado
- completo no es conveniente, porque estos
if 110S necesitan sentir los estimulos socia-

= S8

_,-"';i. |

lr'

u‘J Una vanante de ellas son las Clases anejas de

i

_-3'3"'“'- Servacion (estaciones de prueba), que aiin son de-
- ;_._Ei" das por algunos en Dinamarca y Francia, que

e ' tienen por objeto examinar durante un tiempo
- ::j h lﬂﬂﬂﬂdn a los escolares sospechosos, para luego
' - Olverlos a |a clase de normales o trasladarlos a las
- telas auxiliares.
:= De este orden son las escuelas de anormales
o ”'T sta lenidaa en Madrid, en el Instituto Central de

~ Anormaes
ey

-, -

- Eﬁ) 1‘03 frecuentes recreos, clases pruf&smnales y
e ‘_“"' 98 educativos de estas instituciones, hacen inne-
= —*L [‘”H Vacacidn, pues evitan la fatiga mental. Los
& G $8M0s escolares protestan de que haya vacaciones,
"f  Se sienten ma4s felices en este medio escolar
“ePitalario ¥ benidno para sus defectos, que en sus
]“‘ hogares. Solo se forman colonias escolares
- 1 c888 para ir a playas o montafias, pero enellas
= .'- nﬁﬂn ddndose clases,

Lt ] 'JII-l..

-
___|-||-

les y el afecto de la familia, los cuales
ejercen sobre ellos una accién beneficio-
sa, sobre todo en los débiles mentales e
Inestables. Los alumnos que ingresan en las
escuelas auxiliares, a no ser falsos anor-
males, no vuelven-a la escuela primaria
normal, §ino que contindan alli su educa-
cion e instruccidn.

Como ya dijimos en el capitulo primero,
el problema se dificulta grandemente en
las pequeiias poblaciones con una escuela
tinica. Aqui es necesarla la tan criticada
clase auxiliar, dada por el mismo maestro
de normales-a horas diferentes de los nor-
males. En el Congreso de Stuttgart se
propusieron foras auxiliares para estas
clases, que se dan en los dias de media va-
cacion, y para que no se fatiguen estos
alumnos (que acuden también a las clases
ordinarias), se les dispensa de asistir a un
nimero equivalente de horas a las de la
clase auxiliar que se les ha de dar. Si el
nifio es ineducable, se le enviara a los es-
tablecimientos de ensefianza profesional
con internado (Institutos médico-pedagd-
dicos) o Escuelas-Asilos.

[.a manera como cada nacién ha organi-
zado sus escuelas para atender a los tres
grados o tipos de anormales, es diferente,
segin los medios econémicos y la época
en que dichas ensefianzas empezaron en
cada pais. La tendencia mdas reciente es
la de crear escuelas auxiliares auténomas
con clases diferentes para débiles menta-
les y para imbéciles, predominando para
estos tiltimos las ensefianzas profesionales,
y para los otros, las intelectuales. Los anor-
males profundos son distribufdos en esta-
blecimientos diferentes (para idiotas, para
epilépticos, etc.).

Sistema de Mannheim.—Alemania tie-
ne, ademds, en algunas poblaciones un sis-

tema de graduacién de sus escuelas que

se denomina sistema de Mannheim, idea-
do por el Dr. Sickinger. |

Consiste en tres tipos de escuelas, a sa-
ber: clases principales (/Hauptklassen),
para alumnos de capacidad normal; clases
de avance (Forderklassen), para alumnos
débiles de inteligencia, y clases auxiliares

. (Hilfklassen), para anormales propiamen-
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te dichos (epilépticos, imbéciles profun-
dos, etc.). El alumno que avanza en una
de estas clases es llevado a la prdxima su-
perior. Algunos han criticado el sistema,
por ser insuficiente la ensefianza en la iil-
tima categoria (Hilfklassen), comparati-
vamente con la que se da en las escuelas
auxiliares (Sante de Sanctis).

Coeducacion.—Excepto en Francia, la
mayor parte de las naciones han adoptado
la coeducacion de los sexros en las escue-
las auxiliares, obteniendo muy buenos re-
sultados. Simplifica ésta la educacion, for-
méndose clases con alumnos muy homogé-
neamente graduados (1). |

Jardines de la infancia.— Algunas na-
ciones han hecho escuelas maternales es-
peciales para anormales (/fardines de la
infancia anxiliares), pero es méds conve-
niente la creacion de Jardines de la infan-
cia en las mismas escuelas auxiliares, don-
de se empieza ya a formar la mentalidad
de los anormales desde la edad més tierna
(cuatro o cinco afios).

Edad escolar.—Segiin Heller (2), la
psicoterapia educativa de los débiles men-
tales y aun de los idiotas.debe empezar a
los cuatro afios, pues en esa edad se inician
ciertas disposiciones aperceptivas que, de
ser abandonadas, desaparecen sin dejar
huella. De ahi el error comiin de no empe-
zar la educacion especial de estos nifios
hasta los siete u ocho afios. Con razén ha
dicho Hudson Makuen (3) que el periodo
mds importante y mds descuidado de la
vida de un individuo es el que precede ala
llamada edad escolar. Muchos maestros
se han quejado de que sus fracasos con al-
gunos alumnos fueron debidos a los malos
habitos adquiridos por ellos antes de la en-
trada en la escuela. Por eso los jesuitas,
dice Makuen,tienen este proverbio: «Dad-
me los siete primeros afios de la vida de un
nifio, y no me preocupa quién le educars
después». En el Jardin para anormales se

(1) Véase Sachs: «Koedukation in den Vereignig-
ten Staatens. (National Zeifung, 15 lunio 1906.)

(2) Heller: Grundriss der Heilpddagogik.

(3) Hudson Makuen: «Medico educational pro-
blems in the treatment of atypical childrens. (Mee-
ting of the New England Pediatric Society, etc., en
Boston. Nov. 1916; Ref. en Méd. Record, 2 Dic. 19186.)

Ninisteno de Caltura- 2010

acogen tambi€n nifios algo mayores que '[ﬂa,.ff‘_{

de los Jardines de la Infancia para norma-

les, a fin de prepararles en las necesidg.
des de la vida practica antes de entrgr |

Jardines favorecen, ademads, las manifests.

ciones de espontaneidad de los nifios ep

plena libertad, opuestamente al froebelis.

mo exagerado, que coarta con su sistematj.

zacion. De aqui pasan a las clases elemen-

tales, donde estdn dos o mds afios, y luego,

segtin los resultados, se les dedica prefe-

en

las clases elementales de la escuela espe.

cial y de activar su desarrollo fisico. Esteg

—

-
L
-

rentemente a la educacién intelectual ol

aprendizaje profesional.

Exdmenes.—El método para reconocer

el avance del alumno, necesario para su

traslado a una clase superior, es, en mu-
chas escuelas, el exameny tal sucede, por

ejemplo, en los Asilos-Escuelas de Roma.

Contra el examen de los anormales se han
manifestadovarias Autoridades. Lep (1)los

considera perjudiciales, porque los educas

dores preparan a sus alumnos de una ma-
nera mecanica y abandonan la ensefianza

educativa. Con los anormales debe cuidar-
se més de la educacién que de la instrue=

cién, la cual sélo tiene un valor relativor
desde el punto de vista del desarrollo inte=
lectual y de la utilizacién social. Ideas se~

mejantes ha expresado Binef. Sin embat=

do, el examen sigue siendo préctica co-

rriente, a pesar de sus desventajas.

Seminarios pedagdgicos para maess

{ros.—La preparacion de los maestros de
anormales se ha realizado hasta ahora de
maneras variadas: ya por estudios regila-

res en Seminarios pedagégicos anejos a

los Institutos de anormales, como e_l fun-
dado en Budapest en 1904 (Heilpidago-
gisches Institut)oellnstituto de /. /. Rous-
seau, de Ginebra (2), o ya en cursos bre=

(1) Cit. por Mlle. Descoeudres: L’éducation des

enfants anormaux, Neuchatel. 1916; pag. 40. |
(2) Estos Institutos poseen, deneralmente, consul=

torios médico-pedagbgicos para el consejo medico ¥
tratamiento de los nifios sospechosos de probable 0

futura anormalidad (disglandulares, adenoideos, et
cétera), que acuden de tiempo en tiempo (ambulato=

rios). Algunos estdan relacionados con pPatronatos

extraescolares de asistencia, que atienden a propor=

cionar los medios terapéuticos recomendados (medi-

cinas, aparatos, etc.) a los nifios indidentes.
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- yes de varios meses (cursos de perfeccio-
.'rf?, namiento), ordanizados por las Universi-
" dades, tales como los cursos de verano de
" la de Nueva York (Cornell University),
_-f" " de Pensilvania, de Stettin, de Colonia, et-
-“.h' cétera, los cuales se anuncian en los perig-
~ dicos profesionales (1) o en los programas
.~ universitarios (2). Estos iiltimos tienen la
- ygentaja de ser menos costosos, pues el
~ personal docente temporal se escoge para
.~ cada curso, abondndoseles sélo el nimero
b‘:: de lecciones explicadas, con lo que se evi-
:*-? tan los sueldos permanentes (3). En este
~ sentido, se organizardn los cursos para
'J"_..%: ‘maestros del Seminario Pedagdgico de
E_' ‘Madird, donde se estudian las siguientes
. materias (4): Psicologia experimental apli-
"‘ - cada a la exploracion mental (pruebas men-
- tales y fisicas), Anatomia y Fisiologia del
.~ cerebro, Exploracién y diagnéstico de los
f mﬂﬁs anormales, Psiquiatria y Psicologia
nr" fﬂtﬂ]ﬁgmﬂ infantil, Criminologfa infantil
. (delincuencia e mcnrreglblhdad), Pertur-
' baclanes de la palabra y su tratamiento y
~ Pedagogia especial con précticas de gim-
nasia euritmica, juegos educativos, ortope-
& ~ dia mental y trabajos manuales.
I. _": - Laboratorios de Psicologia pedagdgi-
*) ‘ - ea.—Todo Seminario de maestros de anor
~ males debe poseer un laboratorio psicol6-
. gico o psicopedagégico, donde se hagan
- los exdmenes del nifio y se estudien los
- problemas pedagégicos (fatiga escolar, es-
- calas®raduadas, etc.).
~ Las funciones de estos Laboratorios
. psicopedagdgicos son, segin Wallin (5),
las siguientes:
- 1.2 El examen clinico de los nifios ex-
~ cepcionales.
- 2.7 El establecimiento de normas an-
- tropométricas para los nifios normales.
3.% El establecimiento de normas psi-

.'l_' >
_I

u--..-.,.

D3P

—Bks oA
.|
s W[\ ey

LS
. —y

_ (1) En la revista Hilfsschule, de Alemania.
. _ﬁ-’f) Véase, por ejemplo: Courses for Teachers of
= = Mentally defective children, July 5-Agust 15, New-York,

A Uﬂ?ﬂfﬂlt? Announcement.

(8) EIl primer curso para maestros de anormales
f4€ dado en Zurich en 1899.

= - (4) Véase Reglamento del Seminario pedagédico.

- (Real decreto del 8 de Agosto de 19186.)

.': (8 Wallin: 7he mentai health of the school child,
Yalla 1914, pag. 1086.

colégicas sobre el desarrollo de los nifios
normales. - |

4.% La diferenciacién clinica-psicol6gi-
ca de todos los tipos de nifios mental y pe-
dagbégicamente anormales.

5.7 El examen psicolédico y determi-
nacion de la competencia de los que de-
sean una guia para la vocacion.

6.7 La preparacién de maestros espe-
ciales para el uso de los métodos psico-
clinicos para examinar los alumnos; y

7.2 La inspeccion de los planes de en-
sefianza (curricnlum) de las escuelas es-
peciales y la organizacién de cursos sobre
psicologia y pedagogia de anormales.

Estos laboratorios pueden ser muy mo-
destos, si los medios econdémicos son es-
casos, siéndoles suficiente tener el siguien-
te material: dinam6émetros, estesiémetros,
algesimetros, un compds de Weber, un
cronomeiro de quintos de segundo; un
mnemometro de Kanschbur (para el estu-
dio de la atencién, asociacion y retencion),
el cual sirve como taquitoscopio; un cierre
instantdneo de camara fotografica (de dia-
fragma o de cortinilla); un sugestimetro de
S. de Sanctis para estudiar 1a sugestibili-
dad; el material del método de Binet-Si-

mon, colecciones de rompecabezas, figu-

ras de construccién y cajas de mecanis-
mos complicados, como las de Healy (1);
un pito de Galton y un perimetro. Aldunos
de los laboratorios de los Institutos médi-
co-pedagdgicos poseen un material psico-
l6gico completisimo. Tal sucede con el
que dirige Mile. Yoteiko, en Bruselas; el
de fealp, en Chicado, y el de Claparéde,
en Ginebra. He aqui el material del labo-
ratorio de Paidologia de Mile. Yoteiko.

|. Aniropometria.— Béscula, talla de
Broca con dos escuadras, toesa, compas
de espesor de Broca, compds de correde-
ra de Broca, pelvimetro Colin, escuadra
flexible auricular, cefalémetro (modelo in-
glés), cintas métricas.

2. Método grdfico.—Kimégrafo de
Zimmerman, inscriptor vertical, imén ins-

(1) Healy: «<Tests for practical mental classifica-
tion, (Psychol, Monographs, vol. 13. Balttmnre, Mar-
zo, 1911.)
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criptor, tambores de Marey, crondgrafo
de Jaquet.

3. Circulacion. Respiracion.—Esfig-
mdgrafos, pneumdgdrafo, pletismégrafo, es-
pirémetro de Verdin.

4. Movimientos. Sentido muscular.—
Dinamometro eliptico para adultos, dina-
mometro para nifios, ergégrafo de Mosso,
pesos para la ilusién muscular, miégrafo,
aceesorios,

5. Sentido cutdneo.— Estesiometro,
compds de Weber, algesimetro, carrete de
induccioén, eléctrodos, pulverizador, ter-
moémetro para agua, puntas para calentar
la piel, objetos diversos para el estudio del
.sgﬂtlda estereognoésico.

6. Guste y olfato.— Caja n]fatométﬂ-
ea y caja gustatométrica, frasco olfato-
metro.

T, Auadicion.—Metrénomos, diapason,
péndulo acistico de Hering, cronémetro
de 1,6 de segundo, un pito de Galton.

. 8. Vision. — Cuadro optométrico de
-Monoyer y de Snellen, papeles coloreados,
.gelatina coloreada, lanas de Holmgren
«para el sentido cromédtico, cuadro isopseu-
docromadtico de Stilling, fotémetro de

Katz, eésteredscopos, aparatos de rotacion,

circulos adaptables al aparato de rotacién,
campimetro de Pizzoli.
9. Psicocronometria.—Cronémetro
-eléetrico de Arsonval dando la medida del
tiempo en 1,200 de segundo, taquitosco-
pios.

Condiciones de los maestros de anor-
males.—El maestro de anormales debe
seguir una preparacién cienfifica, otra
décnica (cesterfa, etc.) y otra prdetica,
con los alumnos de diversos drados. Mas
no basta con que el maestro se impongda
pedagogicamente; es preciso, ademé4s, que

reuna cualidades de cardcter especiales
para amoldarse a la psicologia de cada
alumno y adoptar una conducta convenien-
te con ellos. como ha dicho S. de Sanctis
{energia comunicativa para los débiles de
inteligencia y frfa autoridad para los anor-
males afectivos). Se necesita, pues, una
gran vocacion y, ademds, el ingenio im-
prescindible para cambiar y crear los méto-
dos pedagégicos adecuados a cada alumno.

WiniEteno de Culturea- 2010

~eutido mucho si convenfan mds para los

Segtin Mdnnel (1), deben Eﬂcage;gé
maestros jovenes, porque se amoldan mﬁi'- %

y resisten mejor las fatigas fisicas y morg.
les de la ensefianza de los anormales. Nﬂ- X

sirven los individuos nerviosos y de mal hy.
mor, ni los maestros ya viejos. Se ha dis- “*i‘

'!I.-

anormales las maestras que los maestros, e
pues todos estan conformes en que tieneg
mds paciencia y amor al nifio; pero en ‘r{aj i
practica no han dado buenos resultadﬁslag e o
escuelas especiales regidas tinicamente

por maestras (2). Lo conveniente es que ‘51
haya maestras y maestros, aquéllas para

¥
las nlnas y €stos para los muchachms ﬁue %
P

regla que debe tenerse siempre en L,ueﬂta
es que los mejores maestros y mae&m
deben dedicarse a las clases inferiores, que
exigen mayor delicadeza y habilidad peda-

#
ﬂﬁ-

:;
5
s

dogica que las clases superiores, a las q@g ;-,"5

i

el nifio llega ya considerablemente meﬂ@ﬁﬁ 5
cado. TG

Teniendo en cuenta estas dificultade: "
la seleccuﬁn de maestros debe ser

a los de maestms de normales. En Iﬂs Ef
tados Unidos, por ejemplo, este aumen-
to (3) oscila entre 50 y 250 délares m‘?f. N

Patronatos pmt-escolares. = Des ués
de termmar Su ensefianza el alumnﬂ al '. , G

de una nueva pmteccién, puesla e&t E:

fin, se han creadoen la maynr{a de lﬁspﬁ- .
ses Patronatos de proteccion pﬂﬂﬂe-m? *
lar, que facilitan trabajo en talleres de
particulares bajo condiciones especiafé'_;,iﬁ
de benevolencia para el deficiente, 0 bief
los Patronatos organizan por si mismﬂﬂ& =

lleres donde estos nifios efectiian su apren= =

dizaje. M4s tarde, a medida que adqt r ”"-‘

e "
-

(1) Méinnel: Von Hilfsschulwesen. be:lﬂlﬂ:‘ ,: 5
padina 135. R :_'

(2) Véase Flister: «Die Lehrerin im Dienst& Bf-=
Schwachsinnigen» en el Enzpklopddisches Hand dbue!
der Heilpidagogik, de Dannemann. Halle, 1911, ": J\ 3'1:%

(3) Véase en Wallin: The mental health of the s¢ 4.-:_
child, Yale, 1914, pag. 418, TR
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- Jos suficientes conocimientos del oficio, los
. yancolocando en talleres particulares;con-
mndﬂ siempre una relacién protectora
- gon los alumnos. Facilitan también estos
- f”ﬁﬁrmtna medios para que los alumnos
. gayan de vez en cuando de vacaciones al
- gcampo, para reponer sus organismos, casi
E*WE afectados de una debilidad fisica.
mtraba}t}s mas convenientes para estos
~ deficientes son los trabajos en maquinas de
- {jas grandes industrias, que sélo exiden una
gapeﬁmién constante de los mismos 1novi-
- mientos. Para los menos inteligentes orga-
mn los Patronatos colonias agricolas
gn las cercanias de las poblaciones.
Rendimientos escolar y social.—Un
prﬂb]ema muy interesante y aun no resuel-
tﬂ es el del rendimiento, tanto escolar
~ como social, de estos alumnos educados
e *m las escuelas especiales. Binet y Si-
mon (1) fueron los primeros en intentar
> este estudio por un método rigurosamente
~ cientifico. Averiguaron primero el rendi-
" miento escolar y social de los anormales
:-"T- - educados en escuelas ordinarias para nor-
" males, ¥ lo compararon luego con el que
7;"- _ se desprende de las escasas y deficientes
S _ estadisticas de los anormales educados en
~ escuelas especiales para anormales, resul-
,_t Eﬁndo que los rendimientos eran casi igua-

_-u' , en ambas, lo que serfa un argumento

- =

e

'~:' * excelente para los enemigos de la educa-
a" ¢i6n especial. Hay, sin embargo, que tener
~ presente que no eran iguales ambas esta-
:_ disticas puestas en comparacion. Mientras

—

.-l-
—u.-
‘

i

oz ~ a deébiles e imbéciles ligeros, la segunda
l:!mnprendfa grados mas profundos de anor-
= .fﬁmﬂdad El problema no estéd, pues, satis-
i rﬁctﬂnamente dilucidado. Segin Binet,
- para que las escuelas especiales demues-
. tren su eficacia educativa, es preciso que
_‘mgan lHegar a mds de la mitad de sus
=  @lumnos refrasados al nivel del curso
:ar_ medio vy que mejoren mds de la mitad de
; oS inestables, si es que quieren sobrepa-

'
||_
--
-
_—

u* ['

= '_THB ordinarias de normales. Para determi-

e
I1‘I' i “' ._-I"',,‘

- ) Binet y Simom: Les enfants anormaux. Paris,

Y mlli'iﬂ.r pég. 169.
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~ que la primera no parece referirse mas que.

~ 8ar los resultadus obtenidos en las esctre-

nar con precisién estos resultados, es ne-
cesario que los maestros hagan repeﬁdns
examenes psicolégicos (con el método de
Binet-Simon u otros) y pedagégicos del
alumno en los diferentes grados de su pro-
greso. Esto en To que se refiere al rendi-
miento escolar. En cuanto al rendimiento
social, cree dicho autor que la escuela es-
pecial debe sobrepasar la proporcién del
76 por 100 de alumnos empleados a su sa-
lida de la escuela, pues esta proporcion la
han alcanzado las escuelas ordinarias 10
mismo que las especiales en Berlin y Bru-
selas. Repetiremos de nuevo aqui las mis-
mas reservas que manifestamos respecte
al confronte de estadisticas heterogéneas
referentes al rendimiento escolar. El mis-
mo Binet duda de esa elevada proporcion
de resultados en las escuelas ordinarias, y
cree que no basta con tener noticia de la
cantidad de nifios colocados, sino de 1a du-
racioén de su colocacion, y sobre todo, de
la calidad de esta colocacién (empleos in-
feriores). Es preciso, pues, para que la
cuestién quede definitivamente resuelta,
obtener estadisticas detalladas del rendi-
miento escolar y social en las escuelas or-
dinarias y especiales, distinguiendo, ade-
m4s, los tres grados principales de anorma-
les mentales (idiotas, imbéciles y débiles),
y separando los inestables y anormales
del caracter. Las estadisticas, bastante
completas, de Graf (1914) y lade Mlle. de
Morster (1), que cita en su libro Mile. Des-
coeudres, adolecen del defecto inherente
a no clasificar los grados de retraso mens
tal. Goddard (2) ha intentado reciente-
mente una clasificacién de los diferentes
grados de retraso mental respecto a su ca-
pacidad industrial, la cual ha sido resumi-
da por Mlle. Descoeudres en el cuadro sie
duiente:

= !

(1) Mlle. de Morsier: «Que deviennent les éléves
qui sont sortis des classes d’anormaux?s (Arch. d¢

, Psychol., 1915.)

(2) Goddard: Feeble-Mindedness, Nueva York,
1914, pdg. 581.
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- ocdad | CAPACIDAD [KDUSTRIAL Grado.
AT, SRS L T TR el I T IR LT T

Menos |al), Iniitil por completo; &),

de puede andar; ¢), tiene mi-| Profundo.

1 afno. rada voluntaria. '
_ e e— e —— __ E

| afio. |[Come solo; pero cualquier| Medio. =)

cosa. 5
D e e T em—ae EE— gap——
' 2 afigs. (Distindue lo que debe o no| Ligero.
debe comer.
_ T ——— e ——— | ) RS IS
d anos. |No trabaja. Juega un poco.
——— R 1] Pfﬂfuﬂdﬂ¢
4 aifios. |Trata de ayudar.
TR TT et T T, ST | SR ARaapre =
5 afios. |Ejecuta trabajosmuy féciles.| Medio. %
A e WSl L. | EEeES Eemmeee g
6 afios. |Trabajos algo més dificiles, Ty
Lava la vajilla.
e e Ligt‘lfﬂ
7 afios. |Encargos fdciles en la casa.
4 Limpia el polvo.
| 8 afios. |HHace encardos. Hace las
camas.
. P
Trabajo mas dificil. Barre. Protundo.
‘9 afios, | Remiendos. Coloca ladri-
llos. Limpia el cuarto de
bafio.
uIEETER LT T L~ 3 B E e
-10 afios. A Ul'ilﬂ 1itil en el asilo. Tra- Medio E
ajo rutinario. —
=== = e e i e e R = e i '.'=
11 afios. | Trabajo mas complicado con
i inspeccion ocasional.
3
Trabajo a la maquina, Cuida Ligero.
12 afios de animales. No necesita
| inspeccién para el trabajo
rutinario, Incapaz de ini-
ciativa.

En la actual duerra, en la que se han
puesto a contribucién todas las energias
de cada pais, han figurado como soldados
excelentes algunos antiguos discipulos de
escuelas especiales, y se citan casos de
notable comportamiento (ascensos a ca-

bos);

hecho nada chocante, si se tiene en

cuenta que el guerrear es una actividad
que no exige gran capacidadintelectual (1).
~ Trataremos, por iiltimo, del problema
del rendimiento escolar en lo que se refie-

re a la educacién de los nifios epilépticos. .

intelectual queconduce a la demencia com-

pleta (demencia epiléptica). Los maestrgg
de estos nifios observan progresos peda-

gbgicos rapidos en un principio; pero todos

sus esfuerzos se estrellan més tarde cop-
tra el déficit mental progresivo. :Qué uti-
lidad tiene, pues, dice Binet, el fatigar g
estos desgraciados haciéndoles compren-

.h__q:
g B
S 1®

L

At

der los diversos problemas de la instruc-

cion? Naaa mas razonable que esta atre-
vida conclusién. Nosotros creemos que
cuando el tratamiento médico e higiénico
no consiga reducir mucho o suprimir los

ataques epilépticos en estos nifios, debe

abandonarse todo esfuerzo pedagégico y
reducir ia educacién a las simples ﬂcupa-
ciones,

NOTA AGERCA DF LAS CORIENTES 0F LA PSICOLOGIA AGTOAL

por el Profesor D. fuan Vicenfe Vigqueira,

Catedratico del Instituto deneral v técnico
de Santiado.

—— i —

ORIENTACION.—EI problema que vamns |
a estudiar podria concretarse en la fér-
mula kantiana. ¢Cémo es posible la Psi-

cologia? Hoy, después del dran avance
dado por esta rama del saber humano, cos

mienzan los psicélogos a preguntarse de-
nuevo con insistencia qué solucién hemos

de dar al problema que nos ocupa.. thre
el asunto a que nos referimos, se han escri= =
to numerosos trabajos. Estudiamos las so-
luciones presentadas en ellos agrupadas en
corrientes capitales (1).

Claro es que la Psicologia sigue resol--_g
viendo sus problemas concretos. Una infi-=
nidad de trabajos de detalle se publican
que son influidos por las concepciones gé-
nerales, y que influyen de nuevo en éstaﬂ--
Alemaﬁta se ha mostrado, en la segunda.-_.'
mitad del siglo XiX, con una produccién

grande referente a los sistemas generales.

Mas no ha tenido la exclusiva, y esto 1o

vemos solo al recordar el nombre de W. Jﬂ'

.

Como es sabido, la epilepsia infantil, cuan-
do los ataques se hacen frecuentes, va
produciendo lentamente un debilitamiento

(1) Eltes: «Undarisches Hilfsschiiler im Kriegs.
(Die Hilfsschule, Octubre 1915:)

Ninsteno de Cultura- 2010

mes. De todos modos, seria el absurdﬂ

" ToLe
}'hpl-lll - s,

-"??jhif":‘}‘il?rﬁ:;‘i

"l.
| :.'.".:'-_u_-..

)

T— '-.,;—
q

ll-

o o
.'_'-

mas grande suponer que la tinica Pslcﬂ._l.@'." -
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(1) Los trabajos acerca de cuestiones QEBHEI‘-‘*
se indicardn al hablar de las diferentes cnﬂiﬂntﬁdf—_
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g{a actualmente existente es la alemana,
@umo lo hacen muchos. Recordemos lo que
2 se&ebe en Psicologia a psicélogos como
i % ~ A. Binet, creador de la Psicologia indi-
e vidual, iniciador de la Psicologia del testi-
'ff - monio y del pensamiento, introductor del
: ~ enlace de los métodos introspectivos y ex-
, perlme:ltale% A Mosso debemos el estudio

del suefio, de la fatiga y la elaboraci6n de
los métodos de expresion (el ergdgrafo y
el p]etiamﬁgrafo) El norteamericano Cat-
~ tell fué el introductor de los Tests menta-
Ies, y su compatriota Stratton, con sus ex-
perimentus acerca del espacio y de la per-
. sonalidad, ha llegado a ocupar un puesto
'- #. de honor en la Psicologia actual. No hay
~ clencia nacional, sino solamente ciencia.
- Somos deudores en Psicolog{a a Francia,
" Inglaterra, Italia, América, tanto o mds
":“ . que a Alemania, sumida hoy en un nuevo
i escolastlmsmu.

- Otra idea corriente, sobre todo entre
lus que se dedican a la Filosoffa, conviene
diStpar Se asegura que la Psicologfa se
_halla en decadencia, o que ha de tomar
" una forma distinta de la actual. Claro es
- que, como toda ciencia cambia constante-

mente; mas no por eso ha de renegar de su
PﬂSﬂdU Para el que estd un poco al co-

© rriente de la produccion psicolégdica, pare-
~ ce esto como un absurdo. El pais donde
. existe hoy el nfds grande interés por la Psi-
calegia parece ser los Estados Unidos de
~ América. Allf, en los dltimos afios, por o
- menos, se han duplicado los laboratorios
de Psicologia, y ésta es reconocida como
- una ciencia independiente en la Universi-
- dad. Hace 10 afios, s6lo cuatro estableci-
~ mientos universitarios reconocian a la Psi-
cologia como una ciencia particular. Hoy
- lo hacen 35 (1). En el afio de 1915 se ha
_E-,fi ; "realizadn en este sentido un gran progre-
: 80; las publicaciones de Psicologia son nu-
= merﬂsfswnas y las de Psicologia aplicada
¥ Ciencias afines crecen de dfa en dia.
EEtE surgir de nuevas publicaciones psico-

*H Pl 10 ol T
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(1) Véase: Ruckmich, «The Last Decade of Psy-
- €hologys. Pspchological Bulletin, Marzo, 15-1916.
Tikchener. «The Problems of Experimental Psy-

- ;?ulngp: American Journal of nychﬂfﬂgl’, 1905, 16.
¥z
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I6gicas es prueba palmaria de la vitalidad
de la Pstculﬂgi‘a y de sus futuras y dtiles
aplicacmnes (1).Enlazando con lo anterior,
ponemos de relieve otro hecho fundamen-
tal, que prueba la vitalidad de la ciencia
psicoldgica, a saber: el intento de llevar
la psicologia a la préactica, de aplicarla.
Hagamos notar solamente que el vigor con
que ahora se presenta este intento no ha
existido nunca, ¥ que los resultados obte-
nidos son de gran importancia.

Conviene seiialar el origen de las dwer-
sas corrientes antes de entrar en su estu-
dio. Me refiero al origen en el objeto, y no
al origen histérico, que no interesa ahora
exponer. Naturalmente que hemos de su-
poner la historia que nos garantiza una
unidad de interés y de direccién. Para to-
dos hay un mismo objeto que investigar en
la Psicologia, pues serfa absurdo negar la
vida de conciencia; pero se trata de enten-
derla y aplicarla, y aqui se orientan los
psicélogos de modos distintos. La raiz de
la diversidad estd en la consideracion de
la vida mental misma, en el modo de ser
que se supone en ella. Las diferencias me-
tédicas son secundarias y dependen de
aquélla, ya que por método entendemos el
procedimiento para lograr el conocimiento
de una determinada esfera de la realidad
o de toda ella. El procedimiento, por lo
tanto, ha de variar segtin el objeto que se
ha de conocer. El método de Psicologia,
como veremos mé4s adelante, variard en las
diversas corrientes, sediin el concepto que

~se tengda de la vida de conciencia.

La vida del espiritu puede considerarse
de diversos modos. A cada consideracion
distinta, corresponde una tendencia distin-
ta en la Psicologia. He aqui los diversos
modos posibles de considerar la conciencia.

(1) Revistas psicoldgicas americanas son las que
siguen: Admerican Journal of Psychology, Psichologi-
cal Review, Psychological Bulletin, Psychological Mo-
nografles, Archiv of Psychology, Journal of Philoso-'
phical Psychology, California Studies. De Psicologia
aplicada; journal of Educational Psychology, Journal
of Animal Behaviour, Monograph Series, Journal of
Religios Psychology, Psychological Clinic, journal of
Abnormal Psychology, Journal of Philosophy, Psycho-
logy and Scientific methode, Journal of Race develop-
ment, Psyohoanalitic Review, Journal of experimenial
Psychology.

B Tt gy



238

Viqueira. —LAS CORRIENTES DE LA PSICOLOGIA AcCTUAL

=1

I. Como depzandiente de la naturaleza
fisica, es decir, de la estructura anatéomi-
ca del sujeto y de la vida fisiolégica de
éste. |

II. Como una segunda naturaleza fi-
sica.

[I.
lidad.

[V. Como la totalidad de la realidad.

V. Como la expansién de un YO.

LA CONCIENCIA COMO DEPENDIENTE DE
LA NATURALEZA.—MATERIALISMO, ENER-
GETISMO, EPIFENOMENISMO.— PSICOLO-
GiA DE LA coNpucTA.—Cuando se consi-
dera a la matleria, o bien a la realidad
fisica, como lo dado sin mas y en si, o por
lo menos, como tinico asequible ala inves-
tigacién cientifica, se va a parar al punto
de vista de que nos ocuparemos ahora.Se-
gin el tipo de consideracion que se tome,
surgen diferentes posiciones, que expone-
mos a continuacién, pasando de las més
primitivas a las mds complejas y valio-
sas.

A) Materialismo.—Apenas quedan ya
oy restos aislados de esta corriente. Se
han presentado distintos tipos en la histo-
ria del pensamiento humano. En Demdcrito
¥ Lucrecio hallamos el materialismo dua-
lista. Para ambos pensadores, la materia
que constituye el espiritu es una materia
mas fina, mas sutil que la que constituye
el cuerpo. La forma monista del materia-
lismo aparece con Hobbes, para quien toda
realidad es movimiento, y en resumen ma-

Como una esfera propia de la rea-

teria. Este materialismo ha sido desarro-.

llado en el siglo xvii por Lametrie y
d’Holbach. A mediados del siglo x1x apa-
rece el materialismo en Alemania conBuch-
ner, Vogt, etc. Hoy dia, el1inico represen-
tante que merezca ser citado es el natura-
lista aleman Haeckel.

El materialismo tiene como raiz una fal-
ta de sentido psicolégico. No intenta pe-
netrar y analizar la conciencia, que se
muestra como diversa de la materia y con
su propia ley. Por otra parte, nace de una
falta de cultura filoséfica en general, pues
es un problema, superado ya en la filosofia
europea. Recordemos lo repetidamente
que su critica ha sido hecha,

Ninsteno de Cultura 2810

il

‘mo que del materialismo, del que, en reg- e

B) Energetismo.—En el siglo XIX ﬂ‘ <
ha verificado un gran cambio en la co

cién del mundo fisico. Ostwald ha hﬂblﬂ% oS
en un Congreso de Fisica, de la muerte
del materialismo, pero s6lo para converti ;:?E

la materia en energia. La enerdia es para -
€l el substrato permanente y trasforma~ __jt.
ble de los fenémenos naturales, que se
puede expresar en cantidades numéricas, ;'-'
Una de las formas de este substrato (ﬁnﬂh e
dfa), es el espiritu. o 1_-.
Del energetismo puede decirse lo mig-
lidad, no se distingue en nada. Ha habidg h—jf
ensayos psicologicos hechos desde el pun~ —:'-j
to de vista del energetismo, pero sy ?nlw 2
es fnfimo. R
C) Epifenomenismo.—Para esta cos
rriente existe un drupo de fenémenos b
caracterizados en los seres (al menos i m
algunos): los fenémenos de cnnmendag__.,
Ahora bien, estos fendmenos no son sin@ 5
fendmenos dependientes de la vida ﬂsinhih é
gica del organismo vivo; son fenémen@i ":-b-

{ 153

-'L-e

presentante capital de esta corriente psb =ik
colégica es el sabio francés Th. Ribot, tmﬂ
conocido por sus numerosas monograffas:
En Alemania se acerca a su punto de mi‘%
el fisidlogo Hering, conocido por sus tra= :'
bajos acerca de la percepcién del espﬂﬁu?’f"
y del color (1). j‘r’}"
A los epifenomenistas se les ha dmhec
que debe parecerles inexplicable la apari- Hé
cién de la conciencia en la evolucién ﬂ_atﬁw___,_;,
ral, ya que no tiene en si un valor sustan- ‘*'1“%
tivo. Su punto de vista estd en desacuer-
do, con su andlisis psicolégico (toda Psico ;‘_;%
logia seria Fisiologia) y con los pnnm;ﬁﬂs *.-,
de las teorias evolucionistas. o
D) La Psicologia de la aandum!ﬂ—t <
lLa tltima corriente del drupo que Wéﬁ
namos ha sido la Psicologfa de la conducta,
surgida recientemente en América M‘
Norte. Segtin los que sostienen este punto. ==
de vista, s6lo podemos estudiar la cﬂndﬁéa'; 3

ta del ser de conciencia, no sus conteni-
dos de conciencia, que, naturalmente, ﬂ;%
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. modo fisiologico (1).
" LA PSIQUIS COMO UNA SEGUNDA NATU-
‘;"- " RALEZA.—ASOCIACIONISMO. — La Psico-
" LoalIA FISIOLOGICA.—Lo comiin a las co-
fﬁentes que agrupamos bajo este epigrafe,
. es que consideran al espiritu en lo esen-

k."“m como naturaleza y creen que es expli-
~ cable del mismo modo que ésta. Para su
inﬂestigacién nos hemos de valer, pues, de
~ Jos mismos medios que emplea la ciencia
'~ natural;a saber, de la observacién y del ex-
J pﬁtltﬂenta Pero, sin embargo, se garanti-
5y =§a la independencia y la propia existencia
: -;.'. 2 de la psiquis, ya que se la considera como
mi dominio de la experiencia. Considera-
mas ahora las dos drandes corrientes den-

_5 ‘r'rﬁ del grupo.
o - A) Asociacionismo.—Su nombre vie-
n_e de que intenta explicar la vida total de
" Jﬂ conciencia, mediante la asociacién de
| ideas, hallada en el estudio de la memoria.
" Esta doctrina no necesita que entremos
'*':I k: Eﬂ- detalles ahora, por ser, deneralmente,
fxﬁ.eﬁnocrda Sus representantes capitales en
~ el pasado fueron Hume y St. Mill. Hoy dia
_ se halla en baja, y solo encontramos psi-
aﬁlugos ser.:undarins que las sostienen. En-
tre ellos, el mds importante es el alemén
Ziehan (2).

~ El gran obstdculo que se opone al aso-
,g siaciomsmo, es que una infinidad de pro-
;__.ﬁ, . cesos mentales no pueden explicarse por
7oy Ias leyes de la asociacion. L.as corrientes

i

‘;::_ que bosquejaremos en este articulo lo mos-
~ trardn.

"
!5

-J lI
|

.'"

’i

._,‘ segunda posicién en esta corriente ha sido
- representada por la Psicologia fisiolégica.
Precursnres de ella fueron fisicos como

S - ll} B. H. Bode, «Psychology and Behaviours, Psy-
*1,-'_ ﬂﬁa! Rev., 1914, 21, 46.—]J. B. Watson, «Psychology
o= . as the Eehaumnst Views it.», Psychol. Rev., 1903, 20,
._'1 ~ 183.— Titchener, «Psychology as the Behaviorist
~ Views it Proces», American Philosophical Society,
=l _-~ 1914, 53, 4.—J. R. Marshall, Journal of Philosophical
ag. ﬂrchumgy,iglﬁ 10, 710.—], B. Watson, Behaviour
-“ih'i' . 8@n Infroduction fo comparative Psychology, 1914.—
‘K. Dunlep, «The Case Adainst Introspections, Psy-
B ROl Rev., 1912, 19, 412.
‘. ':_., ~ (3 A.Bain, «The Sciences and the Intellect; 1855.
',"-: ,-T: <The Emotions and the Will, 1859.—<Ziehen Psycho-
.~ 1039s. (Trad. espafiola.)—Por lo conocidas, no se ci-
g5 tﬂﬂlaa Obras de Hume y St. Mill.

- suponen. La conducta se explica de un |

B) La Psicologia [fisioldgica. ——Unal

Helmholtz, y fil6sofos, como Fechner; &
los que hay que afadir los fisi6logos, por
ejemplo, Weber. Dos notas distinguen esta
corriente del asociacionismo. Por una par-
te, como veremos, amplia el concepto de
la asociacién; por otra, lo restringe, con-
siderando que no todo se puede explicar
mediante ella en la conciencia. De comtin
tiene con el asociacionismo el querer pro-
ceder en la Psicologia de un modo anéalogo
a la ciencia natural. La Psicologfa fisiol6-
dica estd representada del modo més ilus-
tre por W. Wundt, quien sistematizé los
miiltiples esfuerzos hechos por sus antece-
sores en este sentido. Tomamos, pues,
como tipo de la Psicologia fisioldgica las
teorfas de Wundt, y las exponemos a con-
tinuacion.

La Psicologia es ciencia de la experien-
cia inmediata. La total realidad (experien-
cia) nos ofrece dos esferas: la del espiritu
9 la de la naturaleza. A ellas correspor-
den dos grandes grupos de ciencias: las
ciencias del espiritu y las ciencias de la
naturaleza. La ciencia fundamental del es-
piritu es la Psicologia, y los métodos ¥
esencia de ésta los hallamos en las restan-
tes ciencias del espiritu. Qué quiere decir
que la Psicolodgia es ciencia de la expe-
riencia inmediata, es lo que ha de deter-
minarse ahora. En cada sujeto es donde
hallamos el fondo de la realidad del sujeto,
y lo hallamos inmediatamente dado, pues
el sujeto sabe sin medio alguno de su vida,
y se experimenta. Esta experiencia, tal
como se da inmediatamente, es el objeto
de la Psicologfa. También la ciencia de la
naturaleza parte de la experiencia, y, en
realidad, de la misma experiencia, que es-
tudia la Psicologia; pero no la toma tal
como se le da, sino que la trasforma y la
interpreta para llegar al conocimiento del
objeto. La experiencia, pues, de la cien-
cia natural es mediata. Tomemos un ejem-
plo. Toda la vida mental no nos ofrece
este problema, sino sélo la percepcion.
Un rayo de luz es, como tal rayo de luz,
tal como se da, asunto de la Psicologfa.
Como algo en si, es asunto de la Fisica;
pero sélo llegamos a saber lo que es este
rayo de luz mediante la elaboracion de la
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experiencia en gue el rayo se nos presen-
ta. La distincién del objeto de la Psicolo-
gia y la ciencia natural es posible, segtin
Wundt, porque en un acto del conocer ha-
llamos una diferencia radical de concien-
cia, a saber: por un lado, el sujeto que co-
noce; por otro, el objeto que es conocido.
En resumen:.lo radical es el espiritu; la
naturaleza es una forma de éste.

Hechos, fendmenos mentales, no cosas
de la mente. El contenido de esta expe-
riencia inmediata no consta de realidades
permanentes, sino de algo inconstante, que
surge y que pasa, de fendomenos. El ser
del espiritu es su fluir. Hasta la percep-
cion, que ofrece, por su sujecidn al objeto,
una mayor constancia es, segiin lo mues-
tra el andlisis, un proceso.

Wundt considera que la Psicologia tiene
como tarea el buscar los elementos de la
vida mental, el hallar sus enlaces, el expli-
car las leyes en virtud de las que éstos
surden,

Incluye, pues, esta concepcién de la ta-
rea de la Psicologia una quimica mental
y una causalidad psiquica. Wundt supone
iltimos elementos mentales (sentimientos
y sensaciones), que en su combinacién (fu-
sion, asociacion) forman toda la vida men-
tal, que se ofrece, pues, como una jerar-
quia, y que obedece a determinados prin-
cipios causales. Es un mérito el haber
acentuado la independencia del sentimien-
to y de la vida l6gica del espiritu; pero
quizd, como veremos, podia irse m4s alla
en esta tarea de emancipacién de la vida
mental. Si la vida mental supone una cau-
salidad, es porque toda ciencia de fenéme-
nos consiste en el estudio del enlace cau-
sal de éstos, que tiene su base en el prin-
cipio de razén suficiente. Desde este
punto de vista, resulta indtil el concepto
tradicional de un alma sustancia. Nos
basta que el alme sea el enlace actual de
los fenémenos psiquicos, la experiencia in-
mediata (concepto actualista del alma).
Hay principios causales del espiritu, segtn
Wundt; pero éstos no son los mismos que
los de la naturaleza, aunque si analogos.
La naturaleza forma un mundo cerrado en
si, donde el espiritu no tiene parte. Este
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€s, para su explicacion, independiente, y aﬁ:. -k

tre naturaleza y espiritu existe slo un pa-
ralelismo, que suponemos (paralelismo psi-
cofisico, como principio heuristico), sjeq-
do asi claro que el espiritu puede tener
propias leyes. Los principios causales del
espiritu son supuestos para explicar las Je-
yes causales, y son, pues, leyes deneralf- -
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simas. En Psicologia existen los siguientes

principios: |

@) Principio de las resultantes psiggj- -
cas, que dice: los productos mentales no
son explicables por las propiedades de log
elementos que los componen y tienen pro-
piedades que éstos no tenian.

- b). El principio del crecimiento 'd.ae- la~>"0s

energia psiquica, que dice: la energia psi-

quica no se conserva, sind que aumenta,

¢) El principio de la Heterogonia de
los fines, que dice: todo medio puede pa-
sar a ser un fin. ‘

El método experimental. — Wundt ha
sido el sistematizador del método experi=
mental psicolégico. El mismo fué un expe-

rimentador infatigable. La Psicologia pue-

de emplear la observacién y el experimen=
to; pero es del ditimo de quien tiene més
que esperar. Que es posible el experimen-

to, es de toda evidencia, pues son losmis- -

mos los fenémenos con que experimenta el
fisico y el psicélogo, y por otra parte, el
paralelismo de que hemos hablado nos per-

r—

mite aplicarlo a otras esferas (experimento
aplicado a los sentimientos, a la volun-

tad, etc.).
Apercepcion.—Las operaciones 16gicas

1o encajaban en el molde de 1a Psicologia :

asociacionista. Wundt considera que no
Son meros procesos de asociacion, y que
en ellos hay una determinada finalidad, que
supone una direccién determinada de la
atencion. Los llama por eso operaciones
aperceptivas, y los procesos que los inte-
gran en su totalidad, apercepcion.

La Psicologia de los pueblos.—Hay
para Wundt una conciencia colectiva naci-

da por las relaciones mentales de unos in-

N

dividuos con otros, y que explica la géne= -

sis de las funciones superiores. De e!la'ﬁi;_'

se ocupa la Psicologia de los pueblos. .
Wundt ha creado, sobre todo en Ale=

b
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" mania, una numerosa escuela. Entre sus

;:.; .54_-: --iﬁhi:{pulﬂs se hallan Meumann, Lipps ¥
~ Wirth (1). g
~ Laconciencia como una esfera propia

B =

£ de.la realidad.—1.o comiin a las corrien-

T‘i_.i tes de este grupo es seiialar la originali- |

O

»dad' de lo psiquico, aunque por distintos
. caminos. Para todas, pues, es preciso se-
* falar una direccién a la investigacién psi-
 colbgica, que no la haga estéril, confun-
~ diendo la conciencia con la naturaleza. El
- método experimental podrd ser admitido,
~ pero de un modo distinto de como lo fué

en las corrientes antes bosquejadas. Den-
- tro de este grupo se presentan, pues, co-

rrientes diversas. La independencia de lo
~ psiquico se considera de varios modos, e
- influyen en esta consideracién especula-
~ ciones filosé6ficas, y no sélo la investida-
cion de la conciencia. Sin embargo;, hay
- mnotables excepciones, como la de W, Ja
~ mes. Se puede, pues, proceder en el pro-
~ blema que nos interesa de muy diversos
. modos. Para unos se afirma el caricter
 delo psiquico en su propia fluidez, cuali-
-4 dad, etc. James ha sido el representante
~de dicho punto de vista. No es preciso
- para llegar a €] mds que de un fino espiriti
.~ de observacién. La concepcion de la psi-
~ quis se enlaza con una concepcién metafi-
" ca de lo originario en Bergson y Munstet-
~ berg. La concepcién de la conciencia se
~ halla dada por una caracteristica de la
. conciencia misma, sin comprometer una
~ concepcidén metafisica, pero si una soly-
. ci6n de la teoria del conocimiento. Para
- Th. Lipps es este el caso. Otros hallan el
- tltimo fondo de la realidad en Ia evolucién
- dela conciencia (Dilthey). La cuestién de
~ los métodos es, dentro del grupo de que
- 1os ocupamos, oscilante. Cuando se trata
- de psic6logos profesionales, como James
Y Munsterberg y Lipps, segtin la forma-
- Cién de cada uno de ellos, los métodos ex-
- Pperimentales se han aplicado o no se han
aplicado; pero nunca se han rechazado to-

e

(1) La obra capital de Wundt es su Psicologia fi-
- 8ioldgica en tres tomos Grundzuge physiologischen
- Phyehologie. Resumen de ésta es su Psicolodia tra-
__'_i@_tlr:ida al castellano (Grundriss der Psichologie),
it r‘-.-f!ﬁﬂtmann: Experimentelle Pddagogik. Wirth: Psycho-
.~ Physik, 1912,

N
;F:T
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talmente. La razén es que, sea la que sea,
la conciencia, es preciso reconocer sy re-
lacién con el organismo vivo . |
Preferimos para la exposicién no seguir
el punto de vista empleado hasta ahora.
Ya que en la Psicologia fisiol6gica es 1a
dominante hoy dia, expondremos las co-
rrientes del grupo que ahora nos ocupa
como criticas de ella, partiendo de las m4s
ben€volas para llegar a las mas radicales.
No nos hallamos aqui ante sistemas de la
fijeza de los bosquejados en los grupos an-

~ teriores, sino més bien de ensayos y tenta-

tivas; de aqui que para designarlos nos
valgamos del nombre de sus autores.

A)  La psiguis es lo no identificable
(Munstenberg). El objeto de 12 Psicologia
€s para este pensador lo que no puede
identificarse, lo subjetivo. Lo subjetivo es,
pues, lo que llamamos mental, espiritual,
es lo que no puede ser considerado al
modo de un objeto. El Yo primario, la con-
ciencia primaria, la experiencia pura, no es,
de ningiin modo, objeto, y por eso no es
conocida, sino experimentada. Al hacerse

~ objeto, obedece sélo al principio de iden-

tidad, y asi, lo idéntico, es lo objetivo. En
este proceso Iégico surge el objeto; pero
queda un residuo, y este residuo es aque-
llo de que se ocupa la Psicologfa. De aquf
deriva la estructura de la Psicologia de
Munsterberg. Ya que lo psiquico no puede
ser construido segin las categorias de
sustancias, causalidad, etc., es preciso
hallar un modo de hacer accesible al cono-
cimiento cientifico el hecho de conciencia.
Esto lo intenta basdndose en que la fisio-
logia ofrece un medio de objetivar la vida
mental. La causalidad fisiolégica puede
servirnos para interpretar la vida del es-
piritu. Lo psiquico se da en constante re-
lacién con lo fisico. Sélo por esto podemos
construir una Psicologia.

Consecuencia importantisima de lo an-
terior es que el Yo real, con el que tene:
mos que ver en la vida practica, no puede
ser fundamentado més que por exigencias
éticas. Nada de €l nos dice la Psicologia.
Esta no puede ser la base de las ciencias

- del espiritu. En contradiccién con sus afir-

maciones tedricas, Munsterberg acaba de
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publicar la obra mas extensa hasta el dia
de Psicologia aplicada. Para esto ha teni-
do que hacer unadiferencia entre una Psi-
cologia de experiencia inmediata, que tra-
ta de entender y no explicar, y una Psico-
logia causal, que trata de explicar. Ya
vemos aqui qué dificil es mantenerse en el
punto de vista indicado.

Munsterberg es uno de los mds acérri-
mos enemigos de la suposicion de que la
conciencia puede ser estimada como can-
tidad. La ciencia natural dispone de dos
procedimientos para la ordenacion de la
multiplicidad delos fenémenos: el cuantita-
tivo y el cualitativo. Por el cualitativo se
disponen los objetos en series (diferencias
cualitativas), y tales series llegan a unsis-
tema completo de la diversidad de los fe-
némenos. Este es el procedimiento de la
ciencia descriptiva de la naturaleza. Por
el procedimiento cuantitativo, los fenéme-
nos se consideran sélo bajo el aspecto de
la cantidad, en ser partes de un todo y un
todo con partes. Asi procede la Fisica, ¥
asi procede la Quimica. Este segundo pro-
cedimiento nace de diferentes motivos,
que tienen su origen en exigencias que pre-
sentan los objetos mismos. Se trata con €l
~ de suprimir toda contradiccion l6gica, ¥,
al mismo tiempo, de simplificar y conser-
~ var el valor objetivo a las leyes naturales.
Segtin esto, lo psiquico no podra ser me-
dido. Ya en la observaci6n directa se nos
ofrecen los procedimientos psiquicos de
modo que no podemos considerarlos, como
todos, divisibles. No tiene sentido decir
que una sensacion estd contenida en oftra,
o es doble que otra. Podriamos, sin em-
bargo, suponer partes, a modo de atomos
psiquicos; pero dichas partes se confundi-
rian, ya que los atomos fisicos se diferen-
cian sélo por sus cualidades especiales.
Toda medida necesita de universalidad y
permanencia, y esto no lo hallanos en la
vida mental. Podemos llamar a lo que se
mide cantidad. La cualidad seria todo lo
restante. Asi, serd posible afirmar que la
conciencia es sélo cualidad, y sus diferen-
tes aspectos, aspectos cualitativos (1).

(1) Grundzuge der Psichloogie, tomo l. — Die Psy-
chotechnik, 1914,
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B)

nido (Th. Lipps). — Contenido y ﬂh}&tﬁ
dice determinadamente Lipps, esse no eg

La Psicologia, ciencia del confe- =

percipi, como pensaba Berkeley, g todn-:-"—.ff?

| el psicologismo. Hay en todo contenido de

conciencia un objeto, que se manifiesta
de un modo vario y miltiple en él. Esta
iltimo, el objeto, es el esse. El percipi
queda reducido al fenémeno de concien-

I'|.—

*T::
i

I-

-
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cia. El contenido y el objeto se hallan en

la experiencia misma en cada momento. El

arbol que veo ante mi, dice Lipps en un = _
ejemplo, es una planta de cierto tipe, y

que se ha desarrollado de una semilla, se~ 3

giin ciertas leyes, cuyos antepasados: han

existido en alguna selva de Oceania o

América. Nada mds contradictorio que

-
o

i

1
"

afirmar, pues, que el arbol es un ccrmpié.jnx b 2

de sensaciones, y tiene sentido pensar al
objeto en si independiente de la sensacién.
Pero lo anterior no quiere decir que el E-ibv
jeto sea algo trascendente. El objeto es
aldo espiritual; pero no del mismo modo

que lo es el contenido. Mientras el conte:

nido es lo constituyente de la conciencia
individual, el objeto es el espiritu general,
simplemente el espiritu (Geist). Como di=
ria un hegeliano, el espiritu que constitu=
ye el objeto, es el espiritu absoluto. Es:

-\-:'.I i
A

-"-h.-__-
-l"'L_

*
.1-".'
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evidente que la Psicologia se ocupa sﬁfﬁ? €

del contenido.

La Psicolodia necesita de un alma suai:-*

- -F.:l ¥ L3

tancial. El primer paso que damos en Pﬁf_ o

cologia es la afirmacién de las conciencias: ;f
individuales. Es preciso, pues, considerar

qué hace la multiplicidad de los individuos.

_h
-
. ;

Indudablemente no est4 condicionada por ,E
la cualidad, pues dos conciencias idénﬁ;taﬁl 5

han de ser dos conciencias nﬁcesﬂrmmﬂﬁ-

te. No encontramos mds principio de indi-

'. .'-'-l'

= 1&
vidualizacién que el espacio. Son dos ¢ con-

ciencias distintas, porque se hallan distin= 5

3 J"
tamente situadas en el espacio. Si ESW =

sucede, no podemos menos de referirlasd@
un substrato, a una sustancia. Admﬂiﬂ_ﬁ” 3
esto, nacen necesariamente todos loscon= =
ceptos capitales de la Psicologia. Pﬂeﬁfﬁ_‘
que el substrato a que nos referimos(alma) -
se halla de algiin modo en relacion con‘-é':;
mundo exterior, surge la sensacion, ¥ ésﬁ o3

deja una huella (representacion): La WAL
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dﬂ"m es el lazo existente entre ambas.
.ﬁ@padems asegurar que el substrato de

'—aggg-hahla sea el cerebro. Alma y cere-
- pro son conceptos distintos. El' uno ha
= Wﬁ para explicar la conciencia indivi-
: el otro, para explicar ciertas funcio-
f@@dﬁl organismo. Quizé coincidan, como
"Waﬁe demostrarlo la correlatividad de 1a

| ,-,, -_iencia De tudns mndns pudemﬂs

'l_|.

de Ia mcansmente que salva al

.wélﬁgo de todo apuro.
~ La congiencia de los ofros. Introyec

ggéﬂ (Einfuhlang).—Exponemos a conti-
cién una de las teorias mis famosas de
e Jpps. La conciencia de los otros no es
_:-*;':. - eonocida, sino sentida. Se pretende, en

L"I'

--.;_
n |4.u "" ..fl';P-_ » &)

aa"-'

Iy

=

ggnera! que llegamos a la afirmacién de la
_ conelencia de los otros mediante un razo-
mgentn de analogia. Esto es falso. La
" eonciencia no se halla relacionada con los
! mﬂhﬁientns del cuerpo, como el fuego
~eon el humo. En mi percepcion de un in-
-~ dividuo humano, no serd a la vez la cou-
*'-“' «cieneia del movimiento que el otro tiene, y
1. swmovimiento. La conciencia la pongo, la
'-‘t[traduzm Yo de un modo instintivo en el
'-.' . mmiento €n que se expresa.
A _ La introspeccion como método de la
'-".f,’ﬂ@lﬂgm —Si la Psicologia emplea lo
b M%ciente para hallar en €l su explica-

‘5
e
.i'l

-
|

"'n.
'—

_.-?,f_f. mﬂs de las veces, emplear el experl-
'..-' - mento. La Psicologia se ha de valer, por
- letunto, sobre todo de la introspeccion.
ij' iEhfﬂEtn se ha hecho acreedora de elogio la
abor de Lipps. Sus andlisis de conciencia
Msiﬂﬁ penetrantes y habiles. Sin embar-
- 99, su Psicologia es excesivamente cons-
- tructiva (1),

v ~_ (Car:c!ufrtf )
{13 Die Grundtatsachen der Bewustseins, 1883.—

ﬁ;tgzg der Psychologie, 1905.—Inhalt und Gegens-
]
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Revue pédagogique.— Parfs.
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El suefio y el despertar de los Estados
Unidos, por C, Cestre.—La primitiva neu-
tralidad y abstencion de Norte América
estaba conforme con la tradicién de su
historia. Fundada por colonos que huian
de la persecucién religiosa, debiendo su
independencia a la lucha contra la opresién
continental, consagrada por los suefios de
los utopistas como la tierra de eleccion de
la libertad, América ha conservado en el
fondo de su alma la desconfianza hacia el
Antiguo Mundo. La doctrina de Monroe,
de origen sentimental y politico a la vez,
excluye la intervencién de los americanos
en Europa, asi como la intervencién de
los: europeos en América. Hacia 1830, po-
dia parecer suficiente esta prohibicién para
conservar la América su autonomia mo-
ral y permitirle realizar su destino, libre
de las tatalidades histéricas que pesan so-
bre las antiguas naciones. El aspecto del
mundo ha cambiado desde entonces. Le ha
ocurrido a Ameérica, a consecuencia de los
armamentos navales, lo que a Inglaterra
hace 60 afios con ocasién de los primeros
desenvolvimientos de la navegdacién a va-
por. En aquella época, un ministro inglés
hudo decir: «Se ha echado un puente sobre
a Mancha». Hoy es el Atldntico el que se

ha convertido en un brazo de mar.—Pero

al principio de la guerra, América no sen-
tia temor y se complacia en su seguridad.
Se sentia aparte en el mundo y poco dis-
puesta a abrirse a la idea de solidaridad.
Pero se ha ido elaborando una evolucion
en el espiritu americano, y el entusiasmo
que el solo nombre de Francia ha llegado
a provocar en los Estados Unidos, es una
de las victorias morales que mas enorgu-
llecen a Francia. Pero Alemania conserva
atin cierto influjo en la opinién mediante
los germano-americanos. La actitud de
este elemento importante de la poblacidn
americana es lo que procura, principalmen-
te, dilucidar este articulo.



244

Barnés.—REVISTA DE REVISTAS

El esfuerzo y el interés, por Ch. Cha-
bot.—El papel que desempefia el esfuerzo
y el que desempefia el interés en la edu-
cacién y su relacion mutua, es un proble-
ma muy actual, porque es esencial, no por-
que sea nuevo; hace tiempo que esta plan-
teado con este o con otro nombre, pero
como todas las cuestiones de pedagogia o
de filosofia, te6rica o practica, son reno-=
vadas por cada uno de los grandes movi-
mientos de ideas. El pragmatismo no podia
dejar, a su vez, de tratarla y de ofrecer su
solucién como una gran novedad. Este ar-
ticulo se ocupa de cuatro volimenes que
se refieren, si no a la mismadoctrina, al me-
nos a la misma direccién del pensamiento,
y de los cuales cada uno propone su tesis
como una revolucion pedagogica. En vispe:
ras, indudablemente, de una honda revolu
cién pedagébgica, en la que sera necesario,
més que nunca, utilizat todos los recursos
nacionales, estas tesis se ofrecen como €s-
timulos para reflexionar sobre estos pro-
blemas.— Les nouvelles méthodes d’édu-
cation, que analiza M. Wilbois en su libro
(Paris, Alcan, 1914) son, en suma, los de
I'Ecoledes Roches, fundada por Demolins,

parar al nifio por la tradicion en vista ﬁg{;.-

progreso. Para formar la voluntad de los
hombres modernos, los ingleses deben sep-
vir de modelos a Francia, porque su régj-

men social estd mas avanzado; en educa- -
ci6n, Francia es solamente la inspiradora;

mientras que Inglaterra es la ejecutante;
El nifio se educa por el juego (teoria de
Groos y de Claparéde), aislado enla Nur-
sery o el Kindergarten. La edad ingrata
implica un adiestramiento dirigido por una
autoridad. Pero la autoridad debe obtener

el consentimiento ganando el interés; y el
adiestramiento debe poner el automatismo
al servicio de la libertad. M. Wilbois, que

se apoya aqui en William James, esta dis-
puesto a forzar la naturaleza un poco mas.
que €l, pero siempre en un regimen de'pﬁg
y de confianza. Con la adolescencia es
menester otra linea de conducta y confiar

funciones al nifio. Las responsabilidad, que
es la gran educadora, se organiza aquicon

mds precision.—A la cuestion del esfuer=
zo ha consagrado G. Demeny un:volumen
—_L'Education de P Effort. Alcan, 1914—

en el que lo estudia como psicologo y como

fisi6logo, aun cuando también es el proble=

y inspirados, como es bien sabido, en los | ma filos6fico y moral el que plantea. EI
que se emplean en los colegios ingleses: | esfuerzo, dice, es la vida misma, y tam'
estos métodos no se aplican sino en la se- | bién el medio que ileva a la vida mas ele-
gunda ensefianza, méas precisamente en la | vada y mas bella, que es orden y armonfa.
formaci6n de lds clases directoras de una | No se llega a €l sino siendo arménico, mes
socledad moderna esencialmente indus- | surado, consciente, inteligente y bien ﬂ|
trial. Este libro se ocupa s6lo de la parte | mado. La teorfa se aplica, sobre todo,a
verdaderamente nueva; es decir,de la edu- | la educacién fisica en la que es g’_riaﬂﬁ&ﬁf‘,
cacién de la voluntad v del sentimiento. | competencia de M. Demeny ¥ el ardor
Estos métodos se inspiran, a la vez, en un | con que trabaja por desterrar la gimnasia
pragmatismo inglés y en la sociologfa de | rigida y por definir y propagar un método
Le Play. Es bien conocido el régimen de | irancés de educacién deneral del muﬂij!!-'_ 3
internado de los grandes colegios ingleses. | miento. Protesta contra las actitudes con:
Reformados sucesivamente por Arnold, | vencionales que preparan, segun Sé diee; =
Reddie y Badley, reparte los alumnos en- | ala vida, por la mecanica y el automatis-
tre «casas» separadas, que reunen nifios | mo. De acuerdo con la verdad fisiologica *
de todas las edades ¥ de los cuales cada y psicologica, hace ngprendgr que tﬂdﬁ J__%

uno se conffa a un profesor. En cada casa,
bajo la autoridad de este «tutor», los alum-
nos mayores, monitores escogidos, ejercen
la autoridad sobre sus camaradas en todos
los detalles de la vida, lo mismo en la sala
de trabajo, que en el dormitorio, que en el

movimiento interesa al cuerpo entero, e =

normalmente, el movimiento se prolongd

como una ondulacion y que el esfuerzo:
normal bien dirigido se traduce en resufta=
dos dtiles. A los procedimientos de un atle- -

- 3
¥

tismo pedante que se toma como un fin, A% =

e g*
como un medio, y que no €8 aseqﬂiblﬂ X

campo de juego.—La educacion debe pre-

i
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-
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todos los nifios ni, sobre todo, a los que
estudian, es preciso sustituir los ejerci-
cics naturales (marcha, carrera, salto, et-
cétera) y los deportes. Pero se cubrira el
artificio de concursos y exdmenes. Lo que
es preciso adquirir no es el talento limita-
do del especialista, sino la cultura general,
la euritmia de un organismo apto para to-

dos los esfuerzos. Lo importante es, pues,

la cualidad, la direccion del esfuerzo.
M. Demeny muestra cémo se adquieren,
mediante la atenci6n voluntaria, la adapta-
cién progresiva, la seguridad, la economia
y-la flexibilidad de los movimientos, sea en
las acciones naturales, sea en el manejo
de herramientas e instrumentos. La ciencia
es, pues, la que explica el valor del esfuer-
zo bien dirigido.—L’Ecole et ['Enfant,
de Jfohn Dewey, traducida por L. S. Pi-
doux. Neuchéatel. — Parfs, 1913, es una
reunién de cuatro estudios, de los cuales
el primero tiene, precisamente, por titulo
el de este articulo: el interés y el esfuerzo.
Cada uno de estos dos principios es soste-
nido por una escuela que lo opone a la
otra. La una acusa el esfuerzo de hacer
trabajar al nifio a «contrapelo», de susti-

- tuir con el aburrimiento la atencion espon-

tanea, el verdadero interés por un interés
viciado y egoista, de formar méaquinas, no
voluntades. LLa otra reprocha a la teoria

el interés el preparar mal al nifio para la

seriedad de la vida, de debilitar la perso-

~  nalidad habituandola a la diversion, desfor-

mar nifios mimados, que seran luego volun-
tades impoientes, y de falsear el espiritu

- enmascarando la verdad con acuerdos arti-
- ficiales: por el esfuerzo es como debe en-

senarse a hacer frente a la vida. M. Cla-
paréde ha puesto de relieve en su prefacio
10s caracteres esenciales de la pedagogia
de Derwey,. revolucionaria, pisicol6gica,
Pragmatista. La ha definido como: 1.9, ge-
netica; 2.9, funcional; 3.9, social, de acuer-

- do con las ideas que él sostiene por su par-

te. Segiin €1, el método genetico es. el que
Fe€suelve la antinomia entre la libertad y la
Violencia; el método funcional es el que, re-
funciando al esfuerzo fatigoso, conduce al
MNifio al trabajo por los medios naturales.
Hace de suerte que las materias vienen

e Cultura 2010

por si mismas a engranarse en el cortejo
de sus necesidades, deseos e intereses;
por eso coloca en el centro el trabajo ma-
nual, como lo hace Kerschenstenier y, so-
bre todo, el pedagogo holandés Sighart.—
Esta tesis la ha difundido frecuentemente
y con ardor M. Claparéde, en particular
en su folleto sobre Un Institut des Scien-
ces de P Education, en un articulo sobre
La conception fonctionnelle de I'éduca-
fion y en su Psychologie de I'Enfant et
pédagogie experimentale. Insiste en ella
en la quinta edicién de este libro exce- -
lente, cada ediciébn mas importante, mds
documentado, mds precioso. Los proble-
mas estdn claramente planteados en el ca-
pitulo Il. La psicologia funcional busca el
porque de cada actividad mental, su signi-
ficacion y la del conjunto, cuyo conoci-
miento es esencial a una empresa practica.
dQué significa la necesidad del juego?
¢Como estimular el deseo de aprender, el
interés, no ya superficial y accidental, sino
profundo? ¢Seré preciso dejar al nifio vivir
libremente al presente, confiando a su na-
turaleza todo progreso? ¢Sera preciso im-
pulsarle, interviniendo, a superarse a si
mismo; es decir, serd preciso adaptarse a
su estado presente o tratarle como mds
avanzado, para excitarle a avanzar? (JEn
qué medida el ejercicio es un agente de la
génesis, de la evolucién natural, y puede
llevar a sobrepujarla? ¢Qué vale la cultura
formal, es decir, independiente de los ob-
jetos, lagimnasiadel espiritu. ¢Y vale tanto
cuanto mas aburrida y dificil sea? ¢Es pre-
ciso, por el contrario, referir el trabajo
mental a necesidades actuales, a proble-
mas de accién? ¢Cémo hacer penetrar en
el espiritu de un nifio un saber que resume
experiencias del adulto, pero que no tiene
ninguna relacién con su experiencia ac-

“tual? ¢Como desenvolver el caractery la

voluntad? El celo de un escolar ¢es la cau-
sa 0 el efecto de su aptitud para tal rama
de estudios? He aqui los puntos de interro-
gacién. Para Claparéde, «el nifio debe ser
interpretado por si mismo», usando una
féormula de Irving Kingd, no referido o asi-
milado al adulto. Por ejemplo: el nifio
piensa, no razona. Al menos, la actividad,
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en él, como en el adulto, stiene por fin sa-
tisfacer sus necesidades, que son, entiltimo
resorte, el sostenimiento de la vida, la ex-
tension y la afirmacién de la personalidad,

la realizacién de si mismo». Es preciso, |

pues, encontrar las necesidades del nifio ¥
ofrecerle circunstancias favorables. Pero,
¢por qué no nacemos adiltos, como lo de-
searia un Malebranche? ¢No tiene la infan-
cia su razén de ser? JPara qué sirve? Sir-
ye para adquirir la experiencia de la vida.
El nifio es pequefio, no porgue no s gran-
de, sino para hacerse grande. Debe, pues,
desenvolverse por sf mismo. Sus dos me-
dios instintivos son el juego y la imita-
cién. La infancia sirve para jugar y para
imitar y para desenvolverse asi. Es preci-
so desenvolverse durante mucho tiempo
para llegar a ser un hombre. La precoci-
dad no es siempre un buen signo como se
ve en los nifios prodigios. Asi, la conclu-
sion que se impone en la préictica es la de
que la verdadera educacion es atractiva;
mas exactamente, funcional. Volvemos a la
oposicién de dos tesis. Si lainfancia es un
pis-aller, es preciso reprimir las puerili-
dades, comprendiendo en ellas el juedo, o
reducirlas al minimum; y tendra razén la
disciplina rigida del esfuerzo. Se tiene que
volver siempre a la misma conclusi6n; el
verdadero trabajo no es la correa o la co-
mida sin apetito, y el estudio aburrido no
ofrece ningtin provecho, como la comida
sin apetito es indigesta. Es preciso desper-
tar un interés completo que sea una nece-
sidad 7nmediata. En resumen, el interes
es el que dicta siempre la eleccion del acto
y no un poder misterioso, como el alma, el
yo, la voluntad. No es en el fondo sino un
caso de accion refleja; tado se explica en
nuestro organismo, lentamente modelado
por la evolucién, como un distribuidor me-
canico. Queda por determinar la evolucién
de los intereses en el nifio. Segiin M. Cla-
paréde, va de lo simple a lo complejo, de lo
concreto a lo abstracto, pasando por eta-
pas: de adquisicién (hasta los doce afios),
de organizacion y evaluacion (doce a diez
y ocho afios, de produccion (edad adutta).
Todo el mundo admite, salvo discusiones
de detalle, laidea de este progreso.

Ninsteno ge Salture 2010
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La leccion de moral a los nifies, per
A. Piffault.—En la escuela primatia fran-
cesa se proporciona la-ensefianza de la mo-
ral: ésta se esfuerza por conducir al nifio a
una férmula precisa de las reglas de la ac-
cién, de la que no hay sino una idea inexac-
ta o una intuicién confusa ¥ de hacerlas
concebir bajo la misma forma inteligible
que las leyes de la naturaleza o del lengua-
je. Tarea bien delicada y que aparece, a
los ojos del principiante erizada de difi-
cultades invencibles. En este articulo se
procura, para facilitarla, ofrecer algunas
reglas practicas sencillas, que hagan mas
asequible la ensefianzamoral elemental. La
primera de todas es la utilizacion frecuen-
te e intensa del ejemplo. La segunda, que
es preciso preferir los ejemplos que des-
piertan el entusiasmo a aquellos que sus-
citan la indignacion.

Lo que debe ser una clase, por made-
moiselle E. Wust.—Dada la importancia
decisiva que ejerce el medio en la educas
¢i6n, un buen maestro debe, aparte de los
cuidados que consagra a cada nifio en par-
ticular, preocuparse de hacer de'su clase
lo que debe ser toda clase: un medio sano,

en el que pueda desenvolverse todo ger=

men bueno, en la que el mal encuentre

censuras, y la buena intencion, 'estmm, 'f—
Una clase constituye una personalidad mo-

ral, hasta tener, generalmente, una nornia

particular del bien y del mal, una concies-

cia®omiin, un alma colectiva. Seria preci

so que este alma se compusiera de todo 10
que hay de mejor en cada nifio ¥ enel

maestro.
Notas de Inspeccion.

Cronica de la ensefianza primari@ en

Francia.
Bibliografia.

~ Necrologia: Eduardo Petit.—DOMB: J
GO BARNES.
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ENCICLOPEDIA

LAS CATEGORIAS DEL DERECHO PUBLICO (1)
g por F. Rivera Pastor.

[. Categoria de la cantidad,

I

—’3 - Las categorias que corresponden al de-
| -~ recho piiblico son, primordialmente, las de
~ la cantidad, 1as mismas segtin las cuales se
feﬁmstruye la ciencia del calculo matema-
- tico (2). | -
‘El individuo, como el ntimero uno, se
piensa en la unidad; los grupos y fuerzas
- sociales, mds o menos definidos, se pien-
f - san como el niimero muiltiplo, en la varie-
ﬁad y el Estado, como el mimero infinito,
en la fofalidad.
3 _J_ De igual modo que el principio del célcu-
~lo infinitesimal es la ley de la continuidad,
‘* ~ debida a Leibniz, segin la cual, cada
3 ‘_' ‘memento de la serie infinita que va de lo
~infinitamente pequefio a lo infinitamente

grandﬁ adquiere sentido y valor, interpre-
. #éndole en funcién de la totalidad de la se-
3 ‘ﬁe, también el principio constitutivo del
_;. ~derecho priblico, estd dado en la ley de
=~ esta continuidad social, por cuya virtud,
- cada momento de la actividad del individuo
ﬂéquiere significacion y valor interpretan-
) '&ﬂe en funcién de la totalidad humana, de
~& "“?mﬂﬂﬁra que las diferenciales constituidas
par la propia unicidad de los individuos,
-’ *mr el microcosmos individual, cuyo fun-
- vﬁamentn es_el fondo impensable de lo infi-
. mitamente pequefio (fundamentum indivi-
 duationis indiscernibilia), vengan a inte-
. 8rarse en aquel macrocosmos ideal de la
- totalidad humana, donde se resuelve la va-
- '-} riedad omnilateral de las tendencias indi-
w-?ﬁlduales inagotable en la efectividad del
W&du y hecho continuos.

Asi, pertenece a la entrafia del método,
en €l derecho priblico, el postulado propio
. —_ del Renacimiento y desarroflado por J. J.

‘::_—-l-_—

u uu, ' .'-um

A1) Del libro Logica de la Libertad, préximo a pu-
“‘=- "?uclirﬂe por la casa Beltran.

) Cohen: Der Infinitesimale Rechnung, Marburg,
-~
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Rousseat, de la desvaloracién de los gru-
pos y fuerzas sociales que se engendran
en el desarrollo de las tendencias intensi-
vas del individuo, conforme al cual carecen
aquéllos de propia ‘significacion, debiendo
ser interpretados y valorados como mo-
mentos temporaneos y accidentales del
proceso de integracion del individuo en el
Estado, cuya dnica posible razén de ser
se define en funcion de 1a idea del hombre,
de aquel individuo grande de Platén, de la
totalidad humana, del Hombre o del sobre-
frombre que el Estado representa.

La posicién del individuo frente al mun-
do es objetiva, desinteresada, como en el
idealismo de los antiguos griegos, donde 1a
profunda sensibilidad de aquel pueblo pe-
netra en el mundo, llenandole de valor
ideal, informéndole segiin unidad y orden,
claridad y sistema, convirtiéndole en el
cosmos I6gico y matemético, donde 13 ac-
tividad genial y creadora de los héroes es
una funcién, por excelencia, natural, ve-
hiculo de las leyes del universo: o bien
aquella posicion es subjetiva e interesada,
pragmatica, mis que practica, propia del
pueblo romano, donde es el individuo como
sujeto lo que fundamentalmente interesa:
el individuo con su orgullo y su insaciable
ambicion, los problemas subjéticos del ori-
gen, de la esencia y del destino individua-
les, de 1a herencia que el individuo recibe
de las generaciones, de sus miserias y sus
luchas por la dominaci6n en el presente, de"
sus esperanzas de felicidad, jamas satisfe-
chas, en el porvenir; donde se cifran y en-
cierran los anhelos ma4s fntimos de la sen-
sibilidad, en ¢l mundo supernatural de las
antiguas creencias orientales, - haciéndose
a la sensibilidad mas fuerte, pero enaje-
nandola a la vez, en estrecha incompren-
sién y sorda altivez, de toda solidaridad
con los demds hombres y con las hermanas
Cosas.

Solamente en la posicién antiguo-moder-
na de racionalismo, como dice Dilthéy (1),
que es, a la vez, |a del espiritu griego y la
del renovado humanismo del espiritu nue-

(1) | Die Weltauschaum und Analpsis des Meuschen-
seit Renaissence und Reformation, Berlin; 1914.
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vo, a partir del Renacimiento, puede inter-
pretarse el universo y la sociedad de los
hombres en funcidén de la idea de totalidad:
y esto de una doble manera; o bien al
modo de Heréclito, de algunos de los sofis-
tas, de los estoicos, y también de Descar-
tes y Spinoza, como siendo &l universo
un organismo lédico y matematico, donde
cada punto y momento del proceso de las
cosas tiene valor y sentido en funcién del
universo todo, como estando éste alli
puesto para dar a cada uno de esos mo-
mentos intensidad y vida, virtualidad v
energia productora, pasando por él, en la
lanzadera del tiempo, el soplo de la vida
universal, en todas partes presente y en
todas partes fecundo; o bien, segtin el
sentido de Demoécrito, de Platén y de Aris-
tételes, o de Leibniz en la época moderna,
pensando el mundo fisico y sensible, que
por si mismo carece de significacion, como
la sombra de otro mundo suprasensible,
que es el de las ideas divinas, arquetipas
de las cosas, conforme a las cuales el gran
Arquitecto ha construido €l mundo como
una obra de arte, realizando en €l sus pro-
pios ideales fines. Asi, la esencia de cada
cosa esta constituida, no por una repercu-
sion en sus entrafias de la armonfa univer
sal, sino por la inmanencia originaria en
ella de la sabiduria divina, en cuya actua-
cién y desarrollo tiene dado el motivo de
st propia vida.

La primera concepcion no puede ver, 16-
dicamente, cémo aparece patente desde
los sofistas y los estoicos, en la sociedad,
sino un hecho convencional, inconexo con
la naturaleza, que sélo se funda en el ar-
bitrio humano, ¥ que lo mismo podria ser
que no ser. Segiin Spinoza expone en el
Tratado Teologico Politico (1), no existe
otra razdn y ley natural para las socieda-
des, sino la misma ley universal de la fuer-
za, conforme a la cual los peces grandes
se comen a los chicos, Y ¢no es la sanara-
zon quien determina para cada uno el de-
recho natural, sino la extensi6n de su po-
der y la fuerza de sus apetitos... No estan
los-hombres mds obligados a vivir segiin

(1) Cap. X1l
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las leyes del recto espiritu, que lo estd un
gato a vivir segiin las leyes de toda la raza
felina.» |

Asi, «las leyes del recto espiritu» care-
cen de valor ligante, estan pendientes del
arbitrio de cada uno, no son derecho, mien-
tras no poseen un poder fisico irresistible,
capaz de anular todo arbitrio que las con-
tradiga; el derecho es una vana sombra y
no existe, lo mismo que cualquiera otra
cosa, hasta que se determina como poder
y fuerza natural, es decir, fisico.

El pacto social engendra el derecho,
porque mediante él, cada uno hace deja-
cion «de su poder y arbitrio natural», para
constituir la fuerza irresistible del Estado,
el Leviathan de Hobbes, que establece las

leyes perentorias de la seguridad social,

darantizando a cada uno de la prepotencia

y arbitrariedad de los otros en la paz y el

orden de la vida civil.

LLa segunda concepcion, en cambio, €s

favorable'al reconocimiento de la sociedad
humana como siendo parte por si misma
del orden trascendente de las cosas, pues
desde el punto de vista del racionalismo
del nous, caracteristico de Anaxagoras y
de Aristételes, es el mundo un organismo
natural-espiritual, que, en rigor, nada tie-
ne de fisico, ni aun en su fase natural,
donde el sistema viene a él, no por las co-
nexiones necesarias de las cosas, sino por

ser éstas reflejo del sistema divino de las

ideas, y en su fase espiritual, estd absolu-
tamente fuera de las leyes del espacio y
de la masa, sin que por eso deje de ser un

mundo real, y es propiamente un organis- .

mo estético, artistico, donde culmina el
mundo todo, como una flor de espiritu; en
este sentido se inspira Kant cuando com-
para liricamente la sublime visién del cie-
lo de la conciencia moral con el espectacu-
10 luciente y ardoroso de la noche serena...

El camino de la ciencia, iniciado en €l
Renacimiento, consiste en deshacer la con-
tradiccién entre ambas concepciones tota:
les, puesto que sélo resulta de pretender

cada una ambiciosamente dar razon de |

todo el universo, segtin su propio sentido:

llevando la primera de su vncaciﬁn.naturﬂ-

lista, hasta el extremo de una interpreta-
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| :;. Giisn fisica del organismo social, y la se-

":i

*i:ﬁn idealista prematura, por lo menos,
ghm completamente arbitraria, del sistema
=t ﬂela naturaleza, cuando, por el contrario,
. es tan preciso construir los fenémenos
ﬁaicns segtin las leyes de una omnilateral
«@oﬂdicwnahdad l6gico - matematica, para

- que la ciencia natural sea posible, como
- construir los fenémenos humanos y socia
% 1 ~ les segun las leyes éticas de la finalidad
Z j_ééqne significan una propia modalidad de
r}'[a légica—, por cuya virtud se les con-
} _ vierte.en un ordanismo de medios para el
~ destino universal humano, donde adviene
aqui en la tierra el reino de los seres ra-
eﬁma!es y libres. |

- La raiz de la diferencia estd en el modo
segun el cual actian ambas totalidades,
vaues mientras en el mundo de la natutale
. Za actua eficientemente, ademads de 1a rea.

; lidad de lo infinitamente pequefio, origen
'-f .del movimiento, la realidad de 1o infinita-
~ mente grande, como sintesis trascenden-
tal de las condiciones del movimiento mis-
.~ mo, en el mundo de la moralidad y del es
}l piritu, actiia eficientemente sélo la reali-
~ dad de lo infinitamente pequefio, el indivi-
u ~ duo como origen de la actividad social, del
;- . trabajo y de las iniciativas, y lo infinita-
. mente grande, la totalidad, no actda sino
‘r.-h . como fin, de una manera formal y regula-
- tiva, en funcién de la idea del soberano
_ bien, sintesis de las condiciones de la ac-
-~ tividad social, cuyo organo es el imperati-
r]_ Vo del deber. Asf nos resulta, desde lue-
- g0, como diferencia entre la ciencia fisi-
3 ﬁo-matemétzca y el derecho, que mientras
- la matematica es el vehfcutu de las con-
diclones y leyes reales del movimiento
fisico, el derecho es sélo vehiculo de las
leyes ideales (Gesetzgebung, en lengua-
_ Je de Kant), que rigen, mediante el im-
~ Perativo del deber, la actividad humana y
Eomal

_El imperativo del deber contiene la idea
de la totalidad humana, cuya expresion es
Pﬂmordxalmente aque]la exigencia racional
Fﬂﬂ que el imperativo se formula: «obra de
- Manera que quisieras ver tu méixima con-
?&rﬁda en ley universal»; es decir: «obra

ﬁ
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- gunda, su espiritualismo a una interpreta- |

como miembro de la totalidad de los seres
racionales y libres», y la necesidad de ha-
cer, en que aquel imperativo propiamente
consiste, no pone otra cosa que lapuraesen-
cia de la voluntad libre del hombre. As{ es
como en la consideracién teérica del de-
ber, cabe decir: primero, ser, y después,
deber, en cuanto éste tiene por funcién la
actuacién de las leyes del ser en la comu-
nidad de los hombres, mientras que en su
consideracion practica hay que decir: pri-
mero, deber, y después ser, porque el ser
y organismo de la fuerza pubhca que im-
plica la totalidad del arbitrio de las volun-
tades ciudadanas, no tiene en si mismo su
propia razon de ser, puesto que el valor de
la fuerza estd en que sea una fuerza justa,
obteniendo su dignificacion de servir como

instrumento y de envoltura fisica al orga-
nismo inmortal de la idea.

[

El contrato social contiene la unidad
de uno con todos, el mismo contenido de
la llamada conciencia de si mismo, y
asi es en la intimidad de la conciencia

~donde se celebra y se est4 siempre cele-

brando.

La afirmacién de si mismo es la funcién
primordial de la razén practica, la sintesis
de las funciones practicas de la concien-
cia, que supone la superacién metédica de
toda particularidad determinada en los es-
tados y hechos de la conciencia.

La conciencia de sf mismo es la posicién
practica del po infeligible, sintesis de las
funciones teéricas, y tanto como éste su-
pone una pura tedrica afirmacién de la uni-
dad, asi aquél supone una pura préctica
afirmacion de la unidad misma. Las deter-
minaciones particulares de la conciencia
tedrica y practica son por igual, en lengua-
je de Platén, intuiciones estéticas; las
primeras corresponden a objetos y relacio-
nes que decimos estan fyera de nosotros,
y las segundas pertenecen a nuestro mun-
do interno; asi tendrenmos que la sintesis
de las intuiciones estéticas, en el primer
Caso, se verifica por virtud de la forma ex-
presa en la formulacién del yo pienso, del
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«yo soy quien lo piensas, y en el segundo,
por analoga formulacién del po guiero-
¢yo mismo debo quererlo». Nuestras intui,
ciones estéticas son nuestra propiedad,
en el sentido de Max Stirner, sdlo en el
primer caso, como representaciones, por-
que entonces nos afirmamos como el ser

que conoce, nos reconocemos en nuestras

representaciones, y cuando vemos que son
verdaderamente nuestras, entonces deci-

~mos que son la verdad, que tales son las
cosas, y que no son suefios ni quimeras;
pero en el segundo caso, cuando las intui-
ciones tocan al mundo practico de la vo-
luntad, y son verdaderas tendencias, no las
decimos nuestras, ni nos reconocemos en
ellas mientras no se han completado ¥
satisfecho en sus tendencias reciprocas,
pues hasta entonces nos dominan y nos
enajenan, y tan no son nuestra propiedad,
que més bien nosotros somos propiedad de
ellas.

La afirmacién que hago de m{ como tor-
ma pura de la conciencia, fundamento

trascendente de su unidad, nos aparece

en una doble funcién, como funcién inteli-
gible, y entonces es forma de la verdad de
los juicios tedricos, meramente cognosati-
vos, equivalente a 1a cépula ser, con la que
expresamos la conformidad de dos concep-
tos, el sujeto y el predicado; asi, al decir,
por ejemplo, la «nieve es fria», que es
como si dijéramos «la nieve—yo pienso —
fria», o como funcidn, siempre inteligible,
pero practica, y entonces es forma de la
verdad de los juicios practicos, equiva-
lente al imperativo del deber—como al
decir «yo debo ser veraz», donde soy yo
mismo quien lo debe, el yo de la volun-
tad, ya no yo solo, sino conmigo todos
los demds, estando aqui supuesto el pos-
tulado de la sociedad universal de los
hombres.

La oposicion en la practica de mi y de
otro que yo, no es simplemente la del po y
el no yo, como en la teoria, puesto que el
otro es también un yo, que pretende, a su
vez, integrarme en su conciencia, y el con-
tlicto entre los dos no puede ser resuelto,
sino en la unidad trascendente de los dos
sujetos, que engendra el concepto de nos-
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otros, donde cada uno se reconoce en unij-
dad con el otro, reafirmandose asi como yo
mismo en la unidad de la conciencia moral,
cuya forma es el imperativo del deber. -
Pero en el «<yo mismo» estd también, y
ante todo, pensado el po, viniendo a ser
una sintesis de las funciones 16gicas con
las funciones reales de la conciencia, una
sintesis de las dos totalidades, dentro de
las cuales, como hemos visto, se piensa
necesariamente al hombre; la totalidad de
la naturaleza, cuyo esquema racional es el
concepto de ser, la mds pura y primordial
expresion de la conciencia, y la totalidad
del espiritu, cuyo esquema racional, pri-
mordialmente préactico, es el imperativo
del deber; y la dinamica interior de este
sistema de las dos sintesis que constituye
la vida de la conciencia, lo humano por ex-
celencia consiste en una marcha ascensio-
nal, segtin esfuerzo y lucha, hacia la con-
secucion, aqui en la tierra, del reino del

ser y de la idea, ya realizado en el cosmos, .
orientdndose la sintesis infiert de la prac:

tica, segiin la sintesis perfecta y acabada
del ser y sabiduria divinos, que contempla-

mos en la naturaleza, pues «debemos ser

perfectos como nuestro Padre, que est4

en los cielos», ¥ =

El ritmo del tiempo se engendra en.esta
lucha y este esfuerzo, por el advenimien=
to del reino de Dios, y asi viene a ser
la forma sensible del imperativo, y en €l

del organismo de la sociedad de los hom-
bres.

La humanidad, contenido de la intuicion
de mi mismo, como una totalidad intensiva
que se piensa en el tiempo infinito y qué
en el tiempo se desarrolla y adviene, €8 el
organismo de los fines humanos, el reino
del hombre, el Estado universal, que Sé
estd haciendo en el proceso inacabable de
la historia.

La funcién de la idea del tiempo en la
marcha de la sociedad humana como un

sistema y organisme infieri, consiste en

servir de nexo de unién entre las institu-
ciones, entre las llamadas fuerzas socia-

les, en general, que son un elemento de

particularidad, de variedad,’y el Estado

que representa la tendencia unitaria ¥ as-_ 3
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! 4c3‘nsil‘.}llﬂl los seres de la naturaleza son
3 r:m-ales puestos en el espacio, asi también
. los seres, clos deberes» del espiritu, son
males y vivos, puestos en la sintesis pro-

gresiva que el tiempo entraiia, forma cons-
tﬁ‘uﬁva del Estado.

_ El tiempo es la funci6n orgénica por ex-
cﬂencta en cuanto enlaza en su trascen-
. dente e inequivoca realidad y virtud liga-
'_ *1’*' dﬁl‘a, las dos tendencias ¥ polos constitu-
~ tivos de la humana solidaridad, convirtién-
~ dolas en mddulos de un sistema viviente;
eI polo positivo de la energfa ascensional y
s progreswa, que se orienta, sediin la visién

S de la luz ideal, por el camino de los eter-
-'_T 3 ‘1‘:93 amaneceres, y el polo negativo de la
~ fuerza de resistencia, de Ia inercia, de la
el .Qificu!tad de comprensién, que, aunque
:f}_-.f-'_'sean sélo relativas, no dejan de ser efi-
* cientes, de cuya sintesis ascensional en el
. tiempo resulta la duracién, la consistencia
- de la vida.

El Estado y las fuerzas e instituciones
i ﬁociales son igualmente sintesis progresi-
.a ~ vas de las tendencias y voluntades indivi-
;,- duales, cuyo niicleo formativo es la intui
= ci6n del tiempo; pero el Estado es una sin-
tesrs de la voluntad total de los individuos,
- }T su propia voluntad es una voluntad gene-
.ral, donde cada uno estd integramente
= puesto mientras que la voluntad de los nii-
- cleos sociales intermedios es una volun-
.  tad parcial, donde cada uno sélo est4 pues-
tn segun el sentido enajenante de alguna
de sus tendencias, econdémicas, sexuales,
urehginsas eticas, artisticas, cientificas,
" etcétera, por lo que al obedecer la volun-
38 l:ad del grupo, no es a si mismo a quien obe-
, 8in0 a una parte y miembro de si

mismn

-5,; ~ El tiempo sirve de niicleo al organismo
B - mﬁers del Estado, como tiempo puro y
absoluto que nada determinado contiene,
- que contiene s6lo la totalidad humana y
; ﬁﬁﬂcial mientras que sirve de nticleo al or-
* 8anismo de las colectividades, enturbiado
“ POr ¢l pathos de las diversas tendencias,
~ donde estd puesto el individuo no mas que
~ ©n alguna de las determinaciones de su ser
* ? tdeber» humanos.

- El Estado constituido por todo el hom-

1

t"_
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bre, en la intuicién del tiempo absoluto, es
asi, superior, en la jerarquia légica y hu-
mana, a las colectividades, y a la vez estd
comprendido en ellas, como su niicleo,

_puesto que el tiempo cualificado y especi-

fico de las tendencias, no es més que una
determinacion del tiempo puro, de igual
modo que lo es del espacio puro, el espa-
cio determinado en las figuras geométri-
cas; asi, las leyes de la unidad propia de
las colectividades, no pueden ser otras que
las leyes de la totalidad, una determina-
cion de la unidad total humana.

bl

La teorfa orgéanica de los autores alema-
nes, de Gierke, de Jellinek, por tener su
origen en la doctrina medioeval de las cor-
poraciones, prescindiendo de integrarla
con el individualismo contractual del Rena-
cimiento, es insuficiente para explicar la
genesis logica del Estado moderno, pues
construye la voluntad del Estado mera-
mente como una sintesis de las corpora-
ciones, como si fuese sélo, segtin dice La-
band, «la corporacién de las corporacio-
nes», sin dar cabida, en la formacién de
esta voluntad, a las voluntades integras y
totales de los individuos, de tal manera que
viene a carecer de base la personalidad
racional del Estado, y queda éste cenver-
tido en un sistema mecénico de equilibrio
de las fuerzas sociales organizadas.

El Estado es para ellos, primordialmen-
te, un poder natural y fisico de orgdaniza-
cion, de raices territoriales, superior a la
conciencia y voluntad de los individuos
que encarnan los ideales éticos, o de la
cultura humana, del cual es el individuo
miembro y parte, puesto y determinado
siempre €n las estructuras organicas de la
colectividad, al modo de los 6rganos en los
organismos naturales, sin que pueda con-
cerbirsele, a su vez, como una totalidad,
como un organo integro y solo, de los idea-
les humanos de la ética y de la cultura.

El derecho no tiene en ellos, como en
Rousseau y en Kant, por interior limite y
contenido, la realisima y suprema concien-
cia creadora de los individuos, sino que es
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no méas, como para Hedgel, una autolimita-
cién de 1a voluntad del Estado, donde el
Estado mismo pone a su omnimodo poder
el limite de las exigencias del orden y del
equilibrio de las fuerzas y estructuras so-
ciales que le integran.

Asi es como puede parecerle a Jellinek
que el concepto de la soberania tiene un
valor meramente hist6rico, nacido con una
necesidad transitoria de los tiempos, cuan-
do fué preciso afirmar la independencia de
los Estados nacionales, frente a las pre:
tensiones absorbentes del Pontificado y
del Imperio, a la vez que vigdorizarle en su
lucha contra la anarquia feudal; la cone
xi6n caracteristica y constitutiva del pro-
ceso de integracién del Estado moderno,
del concepto de una voluntad general como
sistema trascendente de las voluntades in-
dividuales con el concepto de la soberania
del Estado, no tiene para ellos el caracter
de una conexion 16gica y necesaria, sino
que ambos conceptos estdn unidos solo por
relaciones histéricas y circunstanciales»,
con lo que, en definitiva, viene a desco-
nocerse la primordial condicion de una
ciencia politica, digna de tal nombre.

La critica de que ha sido objeto el orga-
nicismo de los autores alemanes por parte
de von Seydel, entre otros (1), en Alema-
nia, y de Duguit (2), en Francia, aunque
signifique sélo una protesta del buen sen-
tido que desde un punto de vista empirico,
reivindica el valor del individuo, como una
integridad natural, preeminente en este
orden, a las integraciones artificiales ¥
abstractas de los organismos corporativos,

nos pone en el camino, ya iniciado por |

Hauriou, de reconocer también en el indi-
viduo una integridad de orden moral, de
fondo infinito, que no se agota en ninguna
corporaci6n, ni tampoco en la suma de las
corporaciones, en cuya base el Estado, sin
que deje de ser la corporacién de las cor-
poraciones, posee una significacion y va-
lor que excede fofo calo de la represen-
tacion corporativa, la que le corresponde
por ser una sintesis racional de las inte

gras voluntades individuales, en cuya fun~- |

(1) Grandziige einer aligemeinen Slaaislehre,
(2) Principalmente en La loi, Parls, 1808.
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- cién se engendra su propia personalidad

racional y soberana.
La personalidad del Estado consiste ep

- su racionalidad, «en el poder, como dice el

inolvidable Giner de los Rios, de sustraer-
se de lo limitado y de la hora presente,
para vivir en lo ilimitado y de todas las
horas», en su orientacion teleolédica hacia
el advenimiento del reino del hombre, por

cuya virtud deja de ser meramente el me-

canismo donde se equilibran estdticamente
las tendencias humanas, para hacerse el
ordano de lo humano por excelencia,

El Estado se concibe como persona en
funcion de la fntegra conciencia individual,

porque sdélo ella puede sefialarle su orien- -

tacion teleolégica, en cuanto el imperativo
moral es el tinico testimonio y trasunto que
poseemos de la realidad ideal.

La propia naturaleza de esta conciencia
moral, que la convierte primordialmente en
organo del Estado, esta en el modo de su
determinacion, segdiin el cual, dentro de
set una misma para todos, se ofrece, sin
embargo, en el proceso de la vida humana
y social, conforme a la exigencia implicita
en la ley de la continuidad, de manera que
cada uno tiene en ella la significacion de
un momento en la integraciéon de la serie
infinita de la racionalidad, definiéndose se-
diin su mayor o menor proximidad a cada
uno de los dos polos, no —racionales, entre

los que la racionalidad esté comprendida;

el del no-—ser, el yzov plat6nico, el limite
de la mera variedad, que ha de hacerse uni-
dad, y el ser absoluto, perfecto y conclui:
do, limite de la pura unidad, que pone téer=
mino al proceso racional; y en la serie

infinita del proceso continuo que une estos

dos polos, el imperativo del deber, poné

para cada uno la exigencia de la integra-
cién humana y social, con un propio carac=
ter, que consiste ya en una esperanza ¥y

un anhelo de la unidad que ha de venir,
donde ésta se pone potencialmente, ya en
una afirmacién enérgica y actual de la uni-
dad misma, de cuya diferencia resulta €n
el proceso de la continuidad racional, el
hecho constitutivo por excelencia de la so-

lidaridad humana, que convierte a cgdﬂ :

hombre en 6rgano de la humanidad.
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Asf cambia y se perfecciona la signifi-
c,acidn del contrato social, adquiriendo
aafa idea su propia funcién sistematica,
“ puesto que la voluntad general, que me-
- diante €l se cnnst:tuye ya no es una coin-
. cidencia de las voluntades iguales de to-
= ﬂﬂs, sino una intedracién, en sintética

.l' 1'.&-

-,.3" unidad, de voluntades racionales, que, sin
''' 'dejaf de ser absolutas, estdn ya trascen-
' ‘f" dentemente dlferenmadas

] libre determinacién de la voluntad
": 5 hldwidua] supuesta en el contrato, viene,
“en efecto, impuesta como una exigencia
iﬂdeclmable del cardcter orgdnico de la
razén practica, no por la rebeldia y humor
gaprichﬂso de los arbitrios subjetivos, se-
~ giin han supuesto los criticos de la demo-
b5 Hcracia, sino porque la naturaleza del hom-
~ bre, como potencia racional, @ifusa in om-
'; —‘;- . ztes_, es la brijula que sefiala el destino de
e ' la vida humana sobre 12 tierra, orientan-
_ dose automaticamente 1a masa amorfa de
e ]a opinion, que necesita ser subsumida e
1—-5 "informada segtin el sentido de su inma-
1 v - nente racional determinacion, hacia el polo
" de la forma y energia unitaria social que
~ encarnan los elegidos, aquellos en quienes
pulmma la racionalidad préctica, en quie-
_ nes el sentido desinteresado de las nece-

idades pubhcas y el espiritu de mimatwa
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UN GRAN EDUCADOR ESPANOL
por M. Aguilera.

5

____ El 18 de Febrero de 1915, una muche-
dumbre emocionada, compuesta de cuanto
o - Madnd encierra de hombres distinguidos,
ﬂlﬂcipulns de un maestro venerado, admi-
q ._.!'adnres, profesores de la Universidad, par-
._i‘}-,_a. Iﬂ!nentarms rendia los tiltimos homenajes a
& 108 restos mortales de D. Francisco, como
:IE llamaba aquella élite madrilefia con una
Bxpremﬁn de respetuosa familiaridad. «Por

i'..
"
ey
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efecto de un raro acuerdo entre nosotros
—escribe el autor eminente de la publica-
cion que hemos recibido (1)—, toda la Es-
paiia que piensa y que era capaz de com-
prender la importancia de esta pérdida, se
ha inclinado ante aquel féretro...; de tal
modo la gran personalidad de Giner domi-
naba nuestras divisiones».

No hay, en efecto, m4s que una sola voz
en la Peninsula para reconocer y aclamar
en €l una individualidad excepcional. Hay
que remontar hasta el siglo xvii, hasta
Jovellanos, para descubrir en Espaﬁa un
hombre que se le parezca por afinidades
intelectuales y morales. Recuerda, habida
cuenta de las diferencias del medio, tanto
a Félix Pécaut como a®Juan Macé o a
“rancisco Naville o a Fernando Buisson,
por su amor a la verdad, su intuicion psico-
ogica y una alta inspiracién religiosa. Se
Impone menos por la potencia o la origina-
lidad del pensamiento, que por su absoluta
sinceridad y la intensidad de su vida inte-
rior. No era naturalmente lo que se [lama
un intelectual, porque daba infinitamente
mas importancia al desarrollo de la con-
ciencia que a la extension del saber y a la
flexibilidad de la inteligencia. Como su
compatriota Joaquin Costa, con el que se
ha dividido 1a direccién de una minoria se-
lecta, ha sido en el dominio pedagégico lo
que su emulo para las reformas politicas,
un incansable sembrador. Asi que su in-
flujo se ha ejercido, no gracias a un con-
junto de doctrinas sistematizadas, sino por
la accién directa de su persona. jCuéntos,
entre los formados por él, no tienen lazo
alguno con su /nstitucion libre de Ense-
nanza, y cuantos no se han adherido ex-
plicitamente a sus ideas filoséficas! Era en
el més alto grado, como le llama su devoto
discfpulo Altamira, un excitador, un des-
pertador de almas (2). Maravilloso direc-
tor de las conciencias, su gabinete de es-
tudio llegé a ser una especie de dispensa-
rio, y su contacto espiritual dejaba una
huella imborrable. Baste decir que Giner
no era un pedagogo en el sentido usual de

(1) Giner de los Rios,educador, por Rafael Altami-
ra, Valencia, Ed. Prometeo, 1915.
(2) En espafiol en el original.
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la palabra. Era algo méds que eso, porque

todas las recetas educativas resultan im-

potentes sin esa fuerza que es como la

difusién de la propia persona. Como dice
~su bibgrafo: «<la idea no es méas que una
semilla que trata de germinar, pero que
s6lo llega a ser fuerza creadora cuando
penetra en una individualidad».

Antes de indicar muy brevemente cudles
son los principios directores de este maes-
tro, resumiremos en algunas lineas su acti-
vidad tan fecunda como profesor y como

escritor.
ES

€

Era originario de una localidad vecina a
Milaga, Vélez-Malaga (1), rincon particu.
larmente privilegiado de Andalucia, por su
clima y la riqueza de sus productos. Tal
vez el bienestar fisico de que se goza en
esa region bendita, la eufonfa, como decian
los antiguos, dejando al espiritu su com-
pleta libertad, predispone al trabajo tran-
quilo y metédico del pensamiento. En Gra-
nada, terminados sus estudios de Derecho,
Giner se consagré a la pintura y mas espe-
cialmente a la mdasica (2). Fué, en etecto,
hasta el fin de su vida, un admirador ¥ un
intérprete notable de Mozart. También fug
a1a sombra de la Alhambra donde su pro-
fesor de Literatura y Estética, D. Fran-
cisco Fernandez y Gonzélez, le inicié en
la filosofia alemana. En 1863 le encontra-
mos en Madrid como agredado al Ministe-
rio de Estado, al lado de su tio D. Antonio
Rios Rosas. Tan joven como era todavia,
ejercié a su alrededor un influjo real. A
partir de esta época, se aplicé con ardor a
la ensefianza de Sanz del Rio, profesor en
la Universidad. En 1866 obtuvo, en seria
oposicidn, la catedra de Filosofia del De-
recho, la unica que existia entonces en
Espaiia. Por fidelidad a su maestro, resig-
na sus funciones de profesor, y no es rein-
tedrado en su catedra sino después de los

(1) Es una pequerna equivocacion del autor; Giner
nacid en Ronda, localidad también privilediada de la
propia provincia de Mdlaga.

(2) No se consadro, sino que consadré aldo de su
tiempo a la pintura ¥ a 1a misica, como parte de su
educacion y como descanso de los estudios a que
principalmente estaba consadrado.
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acontecimientos politicos de 1868. Desde
entonces es el promotor de todas las re.
formas en instruccién priblica. Su actividaq
no se limitaba al trabajo académico; enlag
Conferencias ptiblicas para todas las clag-
ses de la poblacion, atrafa una asistencia
avida de escucharle. .
La restauracion borbonica marca en la
vida de Giner una nueva crisis. Un odioso
atentado, inspirado por la reaccién clerical
contra la libertad de la ensefianza superior,
alcanz6 a las altas personalidades univer-
sitarias de Madrid, sus colegas y amigos,
Calderén, Salmer6n, Azcdrate, arrancados
de sus clases y encarcelados. Como un
vulgar criminal, Giner fué enviado, enfefs
mo y sin recursos, al castillo de Santa Ca-
talina, en Cadiz. Entonces fué cuando, con
el concurso de varios de sus colegas, tuvo
laidea de fundar la Institucién librede
Ensefianza, de la que él ha sido el alma_.;
durante cerca de 40 afios. Independiente*---'i'

=

de todo interés confesional, esta gran Ina-
titucion ha perseguido la realizacién de uﬁ o
programa de alta pedagogia, porque para
Giner la reforma intelectual de su palsne
era en el fondo mas que una cuestion de £
educacion, la formacion del alma espaﬁnla,”
Como persona fisica, Giner posefa en al »_;
mds alto grado las cualidades necesaria’s 3
al dran educador. Sencillo en su vestid;iah o
siempre cuidado, de una exquisita afabilis
dad, cautivaba con su palabra y su mirada =
llena a la vez de dulzura y de penetracion. ":j':-
Como escritor, Giner de los Rios ha-
dado pruebas de ronoc:mtentns enciclopé- L
dicos, tomados directamente en sus fuen:
tes. Nada en él que delate al simple afi-
cionado, ¥ menos aun al compilador. Sele
debe, ademés de un considerable numero je
de articulos diseminados en Revistas €5- 10
pafiolas y francesas, su traduccién de lﬂﬁ— -?i'
obras de Ahrens sobre el derecho natural.
En la serie juridica de sus propias obraE ..'f
debe citarse su notable trabajo sobre EI 2
Juncionamienio de la ley (1) y su Resu- "':-_:
men de la Filosoffa del Derecho, lm =
que se ha hecho’ cldsico. Entre sus 1

-f
3
r—-r" _5_

(1) Veéase la Revwe internationale de smm >
Année 1908. | :‘_
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rﬁcientes publicaciones, debemos sefialar
Tos Elementos del Derecho y su Estudios
- Jﬂrfd:cos Desde el punto de vista filos6fi-
= co propiamente dicho, citemos un volumen
i_-'da gran alcance, La persona social. No
~ olvidemos sus Estudios psicoldgicos, y
";ucordemos una mencién especial a su tra-
2 ducmén de la Estética, de Krause (1).

Es un motivo de asombro el éxito en Es-
'paﬁa de la doctrina de este fil6sofo aleman
'-'f de segunda fila, cuando se piensa en su
"; _jbocabulario que parece expresamente he-
- cho para oscurecer su pensamiento. ¢Es
-5 - su idealismo humanitario, su inspiracién
religlnsa 0 su tendencia teoséfica las que
- pueden explicar este favor entre el ptiblico
a., _espaiiol? Gracias a Sanz del Rio, el krau-
~ sismo se constituye en escuela en un mo-
- mento dado. Sanz del Rio, en efecto, co-
| " misionado en 1863 por el Ministro de Ins-

trucmén publica para ir a estudiar en Ale-
. mania el movimiento filoséfico, volvié de
aIH convencido por las ideas de Krause.
::"Z' - La invasién de estas ideas se explica mu-
- cho menos por el atractivo de sus ideas
abstrusas que por sus tendencias cat6li-
- cas (2). Ademas, la mayoria de sus parti-
dartﬂs evolucionaron, los unos, hacia el
pos;tiwsmo, los otros, hacia el kantismo.
De hecho, Giner sufnﬁ otros influjos deci-
=5 didos los de Inglaterra y los de Francia,
- en las personas de Rusell, Browning, J.
Bright Félix Pécaut, Buisson, Compayré,
= Bréal.
._- Como educador, Giner de los Rios se
h unﬂplra en un pequeiio ntimero de ideas,
~ que tienen un gran alcance educativo.
- Desde luego, ha visto claramente que la
Pedagug{a no puede llegar a ser una ver-
~ dadera ciencia, que no puede dejar de ser,
}Fa un conjunto de hipitesis metafisicas,
]?a una pura novela literaria, sino tomando
por base la Psicologia y la Sociologia. Su
Pedagogm psicolégica y socioldgica ser4
tamb:én nacional, y deberd inspirarse en
."""—L—-——-' ey
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el {I} Para conocer el titulo exacto de estas obras,
= ﬂﬂi como de todas las restantes de Giner, v el orden

: — de 8u aparicidn, véanse los nimeros 659-660 del Bo
e - LETIN DE 1.4 INSTITUCION LIBRE DE ENSERANZA.
-; 9)" Véase Romero de Castilla: El krausismo v la
{e Caidlica.—Madrid, 1883.
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el ideal y en el temperamento espaiioles.
Lo que en el fondo preocupa a Giner de
los Rios es la formacién del individuo, ¥
esta formacién debera ser dindmica, es de-
cir, tener su punto de apoyo en €l alma de
la colectividad, porque no se concibe ja-
mas el hombre aislado. E1 hombre, a sus
ojos, no es tal hombre mas que en socie-
dad. He aqui por qué el procedimiento pre-
terido por el maestro era el didlogo, el
cambio mutuo de ideas y de sentimientos,

Este sentido social que hay que des-
envolver en el joven es inseparable del
sentido de la moralidad, y la orientacién
social se confunde con la orientacién mo-
ral. Educar, dice, ¢qué es sino desenvol-
ver nuestras tuerzas espirituales? De to-
dos modos, estimaba que esta preocupa-
cién de la vida moral no debe jam4s perju-
dicar al rigor del método cientifico, y que
no debe jamds sacrificarse la menor par-
cela de la ensefianza suministrada por la
realidad a teorfas inspiradas aiin por las
mejores intenciones. Ningtin disimulo, nin-
giin expediente podia encnntrar dracia ante
sSus 0jos. -

Aun pensando que la educacion, para
ser socialmente eficaz, debe ser nacional,
tenfa demasiado respeto de la persona hu-
mana en el menor de sus discipulos para
aplicar el método de los jesuitas, que em
plean alternativamente el resorte del te-
mor y el estimulante de la emulacion. Y
todavia menos habria adoptado el método
alemdn que, desde Fichte, su verdadero
fundador, ha sido desarrollado tan intensi-
vamente por la Prusia. Este no es otra
cosa que un puro mecanismo psicolégico.
En el fondo, ambos métodos: el de Loyola,
como el de Fichte, tienden al mismo fin, y
emplean aproximadamente los mismos me-
dios. Se trata de producir sobre el cerebro
una huella imborrable de tal manera, decia
el filésofo alemdn, ¢que el alumno no pue-
da ya querer més que lo que se quiere que
quiera». Es la supresion de toda delibera-
cion y su reemplazo por un puro reflejo, es
la muerte de toda individualidad, y ya se
ve desde este momento cudles son los fru-
tos de tal sistema de educacién.

Otro rasgo de su pedagogia es la impor-
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tancia que Giner concede a los ejercicios
fisicos y a la educacion artistica, compren-
diendo ya la necesidad del ritmo como me-
dio educativo. Fiel a la mas noble tradi-
ci6n driega, piensa que por interés de la ar-
monia en el individuo humano es preciso
llevar ala par la cultura del cuerpo y la
del alma. Su punto de vista deviene real-
mente original, cuando se niega a admitir
una jerarguia cualquiera entre ambos ele-
mentos. Sostiene que el cuerpo tiene la
misma dignidad y el mismo valor que el es-
piritu. «Si el hombre, decia, no es mas que
una cafia que piensa, encuentro que la cafna
provoca en mi tanta admiracién como el
pensamiento». Partiendo de esta igualdad
en la variedad, llegaba a una concepcion
de sus relaciones particularmente eficaz
desde el punto de vista pedagdgico. «Mi
cuerpo, escribia, no debe ser ni esclavo,
ni tirano».

En cuanto a la importancia que da a la
educacion artistica, nos es forzoso limitar-
nos a recordar las hermosas péaginas que
consagrdé a esta cuestién en el BOLETIN
DE LA INSTITUCION LIBRE, tomo IX, afio
1885.

Sefialemos, para concluir, cudnto insiste
QGiner sobre la necesidad de las buenas
maneras, de la actitud del cuerpo, del
modo de hablar y de los modales en gene-
ral, porque todo esto tiene un influjo in-
contestable sobre nuestra formacidén mo-
ral. La observacion de las reglas de la hi-
giene es una prueba del respeto que el
individuo debe tener por si mismo, y, como
Spencer, insistia sobre la necesidad moral
de la pulcritud. Sobre este punto, como
sobre muchos otros, Giner de los Rios,
verdadero demoécrata y amigo del pueblo,
pensaba que era preciso hacer la nivela-
cién en lo alto, y que la verdadera igual-
dad es la de la cultura de cada individuo.

No podriamos resumir de una manera
mas exacta el pensamiento pedagégico de
Giner de los Rios, que citando estas pala-
bras de un maestro en la materia, el distin-
guido autor de la Ley del Progreso (1).

(1) Véase Adolphe Ferriére, La loi du Progrés en
biologie y en sociologie. Geneve, 1915, pagd. G49.
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«La educacién tiende a asegurar la clarj-
dad intelectual, la posesién de si mismo y

el sentido social».
(Journal de Genéve, 30 de Abril de 1917.)
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Publicacions de I'Institut de Ciencies,—
Treballs de la Societat de Biologia. Any
tercer, 1915.— Barcelona, Palau de la Di-
putaci6.—Don. del Institut d’Estudis Ca-
talans. -

ldem.— Treballs de la Institucio Cq-
talana d’Historia Nafural.--Barcelona,
Palav de la Diputaci6,
fdem.

Idem. — Arxius de Plnstitut de Cien-
cies. Any IV, niim. 5.—Barcelona, Palau
de la Diputaci6.—Don. de idem.

Rey Pastor (J.). —Teorfa de la repre-
sentacio conjforme. — Barcelona, Palau

1915 —Don. de

de la Diputaci6.—Don. del Institut ’Es

tudis Catalans.

Circulo de la Unién Mercantil e Indus -
trial. — Memoria presentada por la Janta

de gobierno a la general ordinaria de
sefiores socios, el dia 19 de Abril de

1917 .—Madrid, Tip. de A. Alcoy.1917.—

Don. del Circulo. :

Laub (J.) y Cabrera (B.).—Acerca de
la accidn de los bordes de los orificios
en los rapos {,—Madrid, Bailly- Baillie= =
re, 1917.—Don. de la Junta para Amplia=

cion de Estudios.

Pifia de Rubies (S.).—Acerca de la pre- :
sencia del niguel y del cobalto enlas
cromitas.—Madrid, Bailly-Bailliere, 1917.

Don. de idem.

Ministerio de Gracia y Justicia.—Esf@-
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distica de la administracion de Justicia
en lo eriminal durante el afio de ]914-&- s
Madrid, Tip. de «La Mafiana», 1917~ "=

Donativo del Ministerio.

Rojas Zorrilla (Francisco de)—-Cﬂﬂ'ﬂ .’
cual lo que le toca p La vifia de Nabok;
publicadas por Américo Castro.—Madrid,

1917.—Don. de la Junta para Ampﬁ'aé_éﬂ
de Estudios.
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Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas.
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