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fConclusion.)

|

En resumen, lejos de que la educacién
tenda por objeto tinico o principal al indi-
viduo y sus intereses, es, ante todo, el me-
dio con que la sociedad renueva perpetua-
mente las condiciones de su propia exis-
tencia. ¢Puede vivir la sociedad sin que
exista entre sus miembros una suficiente
homogeneidad? La educacion perpetua y
fortalece esta homogeneidad, fijando de

(1) Véase el nimero anterior del BOLETIN,
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antemano en el alma del nifio las semejan-
zas esenciales que supone la vida colecti-
va. Pero, de otra parte, seria imposible
toda cooperacién sin una cierta diversi-
dad. La educacion asegura la persistencia
de esta diversidad necesaria, diversifican-
dose y especializdandose ella misma. Con-
siste, pues, bajo uno u otro de sus aspec-
tos, en una socializacion metddica de la
generacién joven. En cada uno de nos-
otros, puede decirse, existen dos seres, los
cuales, aunque inseparables de otro modo
que por abstraccién, no dejan de ser dis-
tintos. El uno est4 formado por todos los
estados mentales, que s6lo se refieren a
nosotros mismos y a los acontecimientos
de nuestra vida personal, Es lo que podria
llamarse el ser individual. E|l ofro es un
sistema de ideas, de sentimientos, de ha

bitos que expresan en nosotros, no nuestra

personalidad, sino el grupo o grupos dis
tintos de que formamos parte; tales son
las creencias religiosas, las creencias y
practicas morales, las tradiciones naciona-
les o profesionales, las opiniones colecti-
vas de todo génera. Su conjunto forma el
ser social. Constituir este ser en cada uno
de nosotros, tal es el fin de la educacion.

Mediante ella es, ademas, como se re-
vela mejor la importancia de su papel y la
fecundidad de su accion. En efecto, este
ser social no sélo no aparece formado en
la constitucidén primitiva del_hombre, sino
que no ha resultado de €l por desarrollo
espontdneo. Espontaneamente, el hombre
no se sentia dispuesto a someterse a una
autoridad politica, a respetar una discipli-
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na moral, a consagdrarse, a sacrificarse.
No habria nada en nuestra naturaleza con-
dénita que nos predispusiese para venir a
servidores de divinidades, emblemas sim-
bélicos de la sociedad, prestandoles culto,
sujetandonos a privaciones para honrarlos.
Ha sido la sociedad misma la que, segtin
fué formandose y consolidandose, sacé de
su propio seno esas grandes fuerzas mora-
les, ante las cuales el hombre sintié su in-
ferioridad. Ahora bien, si abstraemos de
las vadas e inseguras tendencias que pue-
den ser debidas a la herencia, el nifio, al

entrar en la vida, no trae consigo mas que

su naturaleza de individuo. La sociedad se
encuentra, pues, por decirlo asi, en cada
nueva generacion, en presencia de una ta
bla casi rasa, sobre la cual tendrd que
construir con nuevo -esfuerzo. Importa
que, por los medios mads rapidos, afiada
ella, al sér egoista y social que acaba de
nacer, otro capaz de llevar una vida so
cial y moral. He aqui la obra de la educa
cion, ¥y ya podéis daros cuenta de toda su
grandeza. No se limita a desarrollar el or-
ganismo individual en el sentido marcado
por la naturaleza, a hacer visibles poten-
cias ocultas que no pedian mads que reve-
larse. Crea en el hombre un hombre nue-
vo, ¥ este hombre estd hecho de todo lo
que hay de mejor en nosotros; de todo lo
que da precio y dignidad a la vida. Esta
virtud creadora es, ademés, un privilegio
especial de la educacién humana. Es muy
otra la que reciben los animales, 8i puede
llamarse por este nombre al entrenamiento
progresivo a que le someten sus padres.
Puede estimular el desarrollo de ciertos
instintos adormecidos en el animal; pero
no le inicia en una vida nueva. Facilita el
juego de las funciones naturales; pero no
crea nada. Instruido por su madre, el pe
queio sabe volar mas pronto o hacer su
nido; pero no aprende casi nada de sus pa
dres que no hubiese podido descubrir por
su experiencia personal. Es qite los anima-
les, o viven fuera de todo estado social, o
forman sociedades bastante sencillas que

funcionan gracias a mecanismos instintivos |

que cada individuo lleva consigo, y consti-
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puede, pues, afiadir nada esencial a la na-
turaleza, ya que ésta se basta para todo,
para la vida dél grupo como para la delin-
dividuo. Por el contrario, en el hombre, las
aptitudes de todo ¢género que supone la
vida social son demasiado complejas para
poder encarnarse, de cualquier modo, en
nuestros tejidos, materializarse bajo la for-
ma de predisposiciones orgdnicas. Resulta
de ello que no pueden trasmitirse de una
deneracion a otra por via de la herencia,
Es mediante la educacion como la trasmi-
sion se hace.

Una ceremonia que encontramos en gran
nimero de sociedades pone bien de mani-
fiesto este rasgo distintivo de la educacién
humana, y hasta revela que el hombre tuvo
muy pronto el sentimiento de esa educa-
cibn Es la ceremonia de la iniciacion.
Tiene lugar una vez terminada la educa-
cién; hasta por lo comtin, viene a cerrar
un dltimo periodo en el cual los viejos com-
pletan la instruccion del joven, reveldandole
las creencias mas fundamentales y los ritos
mds sagrados de la tribu. Una vez eiec-
tuada la ceremonia, el sujeto que se so-
metié a ella queda incorporado a la socie-
dad; abandona la compaiiia de las mujeres,
entre las cuales habia pasado toda su in-
fancia; tiene en adelante marcado su sitio
entre los guerreros; adquiere al mismo
tiempo la conciencia de su sexo, del que
tiene desde entonces todos los derechos y
todos los deberes. Se hizo hombre y ciu:
dadano. Ahora bien, es creencia universal-
mente difundida entre todos esos pueblos,
que el iniciado, por el hecho mismo de la
iniciacion, se ha convertido en un hombre

\completamente nuevo; cambia de persona-

lidad, toma otro nombre, y ya se sabe que
el nombre no es entonces considerado
como simple signo verbal, sino como un
elemento esencial de la persona. La inicia-
cion es considerada como un segundo na-
cimiento. El espiritu primitivo se repre-
senta simbdlicamente esta trastormacion,

' imaginando que un principio espiritual, una

especie de alma nueva ha venido a encar-
narse en el individuo. Pero si separamos
de esta creencia las formas miticas en que

tuidos desde que naci6. La educaciéon no | se halla envuelta, ¢no encontramos bajo el
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simbolo esta idea, vagamente entrevista, | de a excluir el pensamiento y la reflexion,

de que la educacién ha tenido por efecto
crear en €| hombre un ser nuevo? Es el ser
social, .

Se dird, sin embargdo, si puede conce-
birse, en efecto, que las cualidades propia-
mente morales, porque imponen privacio-
nes al individuo, perque estorban sus mo-
vimientos naturales, no pueden ser susci-
tadas en nosotros sino mediante una accién
venida de fuera, ¢no hay otras que todo
hombre tiene interés en adquirir y que
busca espontdneamente? Tales son las di-
versas cualidades de la inteligencia que le
permiten acomodar mejor su conducta a la
naturaleza de las cosas. Tales son también
las cualidades fisicas, y todo lo que con-
tribuye al vigor y a la salud del organismo.,
Para éstas, por lo menos, parece que la
educacion, al desarrollarlas, no hace mas
que ir al encuentro del propio desarrollo
de la naturaleza, que llevar al individuo a
un estado de perfeccién relativa hacia la
cual éste tiende por si mismo, si bien lo
logra mas rdapidamente gracias al concurso
de la sociedad. Pero lo que muestra bien,
a pesar de las apariencias, que aqui, como
en cualquier otro caso, la educacion res-
ponde antes que nada a necesidades ex-
ternas, es decir, sociales, es que hay so-
ciedades en las que estas cualidades no
han sido cultivadas en absoluto o que han
sido entendidas muy diversamente, segiin
las sociedades, No puede decirse que las
ventajas de una sélida cultura intelectual
hayan sido reconocidas por todos los pue-
blos. La ciencia, el espiritu critico, que
colocamos hoy dia tan alto, se han consi
derado durante mucho tiempo con gran
prevencién. ¢No conocemos una gran doc-
trina que declara felices a los pobres de
espiritu? Y no hemos de creer que esain-
diferencia por el saber haya sido artificial-
mente impuesta a los hombres violeritando
su naturaleza. Por si mismos, no sentian
nindgin deseo de la ciencia, simplemente
porque ias sociedades de que formaban
parte no sentian en absoluto su necesidad.
Para poder vivir tenian, ante todo, necesi-
dad de tradiciones fuertes y respetadas.
Y la tradicion no despierta, més bien tien-

Ministerio de Cultura 2010

No sucede otra cosa por lo que se refiere
a las cualidades fisicas. Que el estado del
medio social incline la conciencia piiblica
hacia el ascetismo, y la educaci6n fisica
sera espontaneamente relegada al tiltimo
plano. Es un poco lo que ocurrié en las
escuelas de la Edad Media. Del mismo
modo, siguiendo las corrientes de la opi-
nion, esa misma educacién serd entendida
en los sentidos méas diferentes. En Espar-
ta tenia como objeto principal endurecer
los miembros contra la fatiga; en Atenas
era un medio de hacer cuerpos bellos a la
vista; en tiempo de la caballeria, se le pe-
dia que formase duerreros 4giles y flexi-
bles; en nuestros dfas no tiene mas que
un fin higiénico y se preocupa, sobre todo,
de contrarrestar los peligrosos efectos de
una cultura intelectual demasiado intensa.
As{, hasta aquellas cualidades que pare-
cen, desde luego, tan espontdneamente
deseables, el individuo no las busca sino
cuando la sociedad le invita a ello, y las
busca de la manera que ella se lo pres-
cribe.

Ya veis hasta qué punto la psicologia es,
por sf sola, un recurso insuficiente para el
pedagogo. No sélo, como os indiqué antes,
es la sociedad la que traza al individuo el
ideal que debe realizar con la educacidn,
sino también en la naturaleza individual,
no hay tendencias determinadas, estados
definidos que sean como una primera aspi-
racion hacia aquel ideal, que puedan ser
miradas como su forma interior y anticipa-
da. Sin duda no es que no existan en nos-
otros aptitudes muy generales sin las cua-
les este ideal seria, evidentemente, irreali-
zable. Si el hombre puede, aprender a sa-
crificarse, es porque no es incapaz para el
sacrificio; si pudo someterse a la discipli-
na de la ciencia, es porque no era inepto
para ella. Por lo mismo que formamos
parte intedrante del universo, nos intere-
samos por cosas que estdan fuera de nos-
otros mismos; hay asi en nosotros una pri-
mera impersonalidad que prepara al desin-
terés. Igualmente, por lo mismo que pen-
samos, tenemos una cierta inclinacién hacia
el conocimiento. Pero entre estas vagas y
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confusas predisposiciones, mezcladas, ade
mas, a toda clase de predisposiciones con-
trarias, y la forma tan definida y tan par
ticular que aquéllas toman bajo la accion
de la sociedad, hay un abismo. Es imposi-
ble, hasta para el andlisis mds penetrante,
descubrir de antemano en esos germenes
indistintos lo que estadn llamados a ser des-
de que la colectividad les haya fecundado.
Porque ésta no se limita a daries un relie-
ve que les faltaba; les agrega algo Les
agrega su energia propia, y por lo mismo,
los trasforma, y saca de ellas efectos que
primitivamente no contenian. Asi, aun
cuando la conciencia individual no tuviera
ya ningun misterio para nosotros, aun
cuando la psicologia fuese una ciencia
perfecta, no podria indicar al educador
cudl es el objeto que debe perseduir. Sélo
la sociologia puede ya ayudarnos a com-
prenderlo, uniéndolo a los estados sociales
de que depende, y cuya expresion es, ya
ayudarnos a descubrirlo, cuando la con-
ciencia ptublica, indecisa e insegura, deja
de saber cudl debe ser ese objeto.

[1

Pero si la funcion de la sociologia es
preponderante en la determinacién de los
fines que la educacion debe perseguir,
Jtiene la misma importancia por lo que
toca a la eleccion de los medios?

Aqui es incontestable que la psicologia
recupera sus derechos. Si el ideal pedago-
dico expresa, ante todo, necesidades socia-
les, no puede, sin embargo, realizarse sino
en los individuos y por ellos. Para que sea
algdo mas que una simple concepcién del
espiritu, una vana imposicion de la socie-
dad a sus miembros, hace falta encontrar
el medio de que esté conforme con €l la
conciencia del nifio. Y la conciencia tiene
sus leyes propias que hace falta conocer
para poder modificarla, al menos si quiere
evitarse los tanteos empiricos que la peda-
dogia tiene precisamente por objeto redu-
cir al minimo. Para poder excitar la acti--
vidad a que se desarrolle en una direccion
determinada, hace falta saber ademds cué-
les son los resories que la mueven y cuél
es su naturaleza; porque sélo con esta con-

dicion serd posible aplicarle con conoci-
miento de causa la accion conveniente.
iSe trata, por ejemplo, de despertar el
amor de la Patria, o el sentido de la Hu-
manidad? Sabremos tanto mejor inclinar la
sensibilidad moral de nuestros alumnos en
un sentido o en otro cuanto mas comple-
tas y més precisas fueren las nociones que
tengamos sobre el conjunto de fendémenos
que se llaman tendencias, habitos, deseos,
emociones, etc., sobre las condiciones di-
versas de que dependen, sobre la forma
que presentan en el nifio. Segin que se
vea en las tendencias un producto de las
experiencias agradables o desagradables
que ha podido hacer la especie, o mejor,

‘al revés, un hecho primitivo, anterior a los

estados afectivos que acompaifian su fun-
cionamiento, debemos conducirnos de ma-
neras muy diferentes para conducir su
desarrollo. Ahora bien, es a la psicologia,
y mds especialmente a la psicologia infan-
til, a la que toca resolver estas cuestiones.
Si ella, pues, no tiene competencia para
fijar el fin, o mejor, los fines de la educa

. cién, no ofrece duda que tiene que repre-

sentar un papel 1til en la constitucion de
los métodos. Y como ningdn metodo puede
aplicarse de la misma manera a los dite-
rentes nifios, es también la psicologia la
que deberd ayudarnos a orientarnos en
medio de la diversidad de las inteligencias
y de los caracteres. Se sabe, desgracia-
damente, que estamos lejos todavia del
momento en que ella se encontrara verda-
deramente en estado de satisfacer a este

\ desideratum.

No se trata, por tanto, de poner en'duda
los servicios que pueden prestar a la pe-
dagogdia, la ciencia del individuo, y sabre-
mos darle su lugar. Y, sin embargo, aun
en este circulo de problemas en que puede
la psicologi# esclarecer titilmente al peda-
dodo,'no puede, ni mucho menos, pasarse
sin el concurso de la sociologia.

Primero, porque los fines de la educa-
cién son sociales, los medios con los cua-
les pueden alcanzarse estos fines deben
tener necesariamente el mismo caracter.
Y, en efecto, entre todas las instituciones

- pedagdégicas, quizds no haya una sola que
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no sea andloga a alguna institucion social,
de la cual reproduce, en forma reducida y
como en pequefio, los rasgos principales.
Hay una disciplina en la escuela como la
hay en la ciudad. Las reglas que fijan al
escolar sus deberes son compensables a
las .que prescriben al hombre hecho su
conducta. L.os castigos y las recompensas
inherentes a las primeras no dejan de te-
ner su parecido con los castigos y las re-
compensas que sancionan las segundas.
dEnsefiamos a los nifios la ciencia hecha?
Pero la ciencia que se hace se enseiia
también. No queda encerrada en el cere-
bro de los que la conciben, sino que sélo
actiia verdaderamente bajo la condicion
de comunicarse a los demds hombres. Y
esta comunicacion, que pone en juego toda
una red de mecanismos sociales, constitu-
ye una ensefianza que, por dirigirse al adul
to, no difiere en substancia de la que el
alumno recibe de su maestro. ¢No se dice
ademas que los sabios son maestros para
sus contemporaneos y no se da el nombre
de escuelas a los grupos que se forman al-
rededor de ellos? (1). Podrian multiplicarse
los ejemplos. Es que, en efecto, como la
vida escolar no es mds que el germen de
la vida social, como ésta no es mas que el
seguimiento y €l desarrollo de aquélla, es
imposible que los principales procedimien-
tos con que funciona una de ellas no se en-
cuentren en la otra, Podemos, pues, espe-
rar que la sociologia, ciencia de las insti-
tuciones sociales, nos ayude a comprender
lo que son 0 a conjeturar 1o que deben ser
las instituciones pedagégicas. Cuanto me-
jor conozcamos la sociedad, tanto mejor
podremos darnos cuenta de todo lo que
pasa en este microcosmos social que es la
escuela. Por el contrario, veis con qué
prudencia y con qué medida, hasta cuando
se trata de la determinaciéon de los méto
dos, conviene utilizar los datos de la Psi
cologia. Por sf sola, ésta no podria facili-
tarnos los elementos necesarios a la cons-
truccién de una técnica que, por definicion,
tiene su prototipo, no en el individuo, sino
en la colectividad.

(I) V.Wilmann, op, eif., I, p. 40.
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Ademas, los estados sociales de que de-
penden los fines pedagdgicos no limitan a
ello su accion. Afectan asimismo a la con-
cepcion de los métodos: porque la natura-
leza del fin sobrentiende en parte la de
los medios. Que la sociedad, por ejemplo,
se oriente en un sentido individualista, y
todos los procedimientos de educacion que
puedan tener por efecto violentar al indi-
viduo, desatender su espontaneidad inter-
na, parecerdan intolerables y serdan censu-
rados. Por el contrario, si, bajo la presion
de circunstancias duraderas o transitorias,
ella siente la mecesidad de imponer a todos
un compromiso més riguroso, todo lo que
pueda provocar con exceso la iniciatura
de la inteligencia sera excluido. De hecho,
siempre que el sistema de los métodos
educativos ha sufrido una trastormacion
profunda, ha sido bajo el influjo de alguna
de esas drandes corrientes sociales cuya
accion se ha hecho sentir en toda la exten
sion de la vida colectiva. No fué a conse-
cuencia de descubrimientos psicologicos
como el Renacimiento opuso todo un con-

junto de métodos nuevos a los que practi-

caba la Edad Media. Pero es que, de re-
sultas de los cambios ocurridos en la es-
tructura de las sociedades europeas, un:
nuevo concepto del hombre y de su posi-
cion en el mundo acababa, en fin, de abrir-
se camino, Del mismo modo, los pedagogos
que, a fines del siglo xvill o en los corrien-
tes del X1x, se propusieron sustituir el mé-
todo intuitivo al método abstracto, eran
mas que nada el eco de las aspiracicnes
de su tiempo. Ni Basedow, ni Pestalozzi,
ni Froebel eran notables psicélogos. Lo

que expresa, sobre todo, su doctrina es

ese respeto a la libertad interior, ese honor
a toda imposicion, ese amor al hombre, v,
por consiguiente, al nifio, que estdn en la
base de nuestro individualismo moderno.

Asi, desde cualquier punto de vista que
se considere la educacion, €sta se nos pre-
senta siempre con el mismo carécter. Pues
se trate de los fines que persidue, o de los
medios que emplea, responde siempre a
necesidades sociales; lo que expresa son
ideas y sentimientos colectivos. Sin duda,
el individuo mismo encuentra en ella su
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provecho. {No hemos reconocido precisa-
mente que debemos a la educacién lo me
Jor que hay en nosotros? Pero es que lo
mejor que hay en nosotros es de origen
social. Es, pues, siempre al estudio de la
sociedad a lo que tenemos que volvernos;
solo ahi puede el pedagogo encontrar los
principios de la especulacién. La psicolo
gia podré indicarle cu4l es la mejor ma-
nera de conducirse para aplicar al nifio
aquellos principios una vez establecidos,
pero no podrd hacérnoslos descubrir.
Anadiré, para terminar, que si ha habido
un tiempo y un pafs donde el punto de vis-
ta sociolégico se haya impuesto de un
modo particularmente urdente a los peda:
gogos, es seguramente nuestro pais y
nuestro tiempo. Cuando una sociedad se
encuentra en un estado de estabilidad re-
lativa, de equilibrio temporal, como, por
ejemplo, la sociedad francesa del siglo
XVvil; cuando, consiguientemente, se esta-
blecié un sistema de educacién que, tam-
bién durante algin tiempo, no fué impug
nado por nadie, las tnicas cuestiones ur-
dentes que se presentan son cuestiones
de aplicacion. Ninguna duda grave se le-
vanta sobre el objeto que se persigue, ni
sobre la orientacion general de los méto-
dos; no puede, pues, haber controversia
mas que sobre saber la mejor manera de
ponerlos en practica, y éstas son dificulta
des que la psicologia puede resolver. No
necesito decirles que esta seguridad inte-
lectual y moral no pertenete a nuestro
siglo; es a la vez su miseria y su grandeza.
Las trasformaciones profundas que han su
frido o estdn en vias de sufrir las socieda-
des contemporédneas necesitan trasforma-
ciones correspondientes en la educacion
nacional. Pero si comprendemos que es

necesario introducir cambios, sabemos

poco lo que éstos deben ser. Sean cuales
fueren las convicciones particulares de los
individuos o de los partidos, la opinién pii-
blica permanece indecisa y ansiosa. El
problema pedagégico no se presenta, pues,
para nosotros con la misma serenidad que
para los hombres del siglo xvii. Ya no se
trata de llevar a la prictica ideas adquiri
das, sino de encontrar ideas que nos guien.

¢Cbémo descubrirlas si no nos remontamos
hasta la fuente misma de la vida educati-
va, es decir, hasta la sociedad? Es, por
tanto, a la sociedad a quien hay que inte-
rrogar; son sus necesidades las que hay
que conocer, ya que son esas necesidades
las que hay que satisfacer. Limitarnos a
mirar hacia dentro de nosotros mismos
seria apartar nuestros ojos de la realidad
misma que necesitamos alcanzar: seria
ponernos en la imposibilidad de- compren-
der nada del movimiento que arrastra el
mundo alrededor nuestro y a nosotros mis-
mos con €l. No creo, pues, obedecer a un
simple prejuicio ni ceder a un amor exa-
gerado por la ciencia que he cultivado toda
mi vida, al decir que nunca fué una cultu-
ra sociolégica tan necesaria al educador.
No es que la Sociologia pueda ponernos en
la mano procedimientos ya hechos, senci-
llamente para que los utilicemos. ¢Existen,
ademas, procedimientos semejantes? Pero
ella puede més y puede mejor. Puede dar-
nos aquello de que estamos mas urgente-
mente necesitados, quiero decir, un cuer-
po de ideas directoras que sean el alma de
nuestra accion, que la sostengan, que den
un sentido a esta accioén nuestra y que nos
prendan a ella, lo cual es la condicién ne-
cesaria para que sea fecunda.

HORIZONTE DE LAS NUEVAS GENERACIONES
por Marcelino Domingo,

Ministro de Instruccidn piiblica.

nad

Se estd produciendo en !a vida espaiiola
una trasformacién que puede influir en su
rumbo histérico. Trétase de la educacién
fisica. No la conocimos quienes acabamos
de trasponer los 40 afios. Nos criamos re-
cluidos en una habitacién de nuestra casa,
sin permitirsenos la vida al aire libre; nos
ensefiaron las primeras y las tltimas letras
en salas sordidas, oscuras, insuficientes
para el nimero de ocupantes; no realiza-
mos ejercicio gimnéastico alguno ni se nos
inicio en ningiin deporte. Sélo en los me-
ses de verano se nos daban, ateniéndonos
a la doméstica formula facultativa, nueve
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bafios, y tinicamente en dos o tres solem-
nidades anuales realizdbamos en colectivi:
dad familiar una excursion campestre.
Esta ausencia absoluta de educacion fisica
produjo una raza de tipos disminuidos de
estatura, de pecho hundido, escrofulosos,
anémicos; en sintesis, una raza de hombres
tristes, sin resistencia, sin potencia com-
bativa, de escaso rendimiento, escepticos,
descontentos, de corto vuelo, a quienes la
menor audacia se les antojaba una aven
tura imposible.

D. Francisco Giner ensefié como una
liberacion y una orientacion salvadoras el
camino de Guadarrama. Toda una genera-
cién aprendié en €l a fundirse en la Natu
raleza. Fueron los alumnos de la Institu
ci6n Libre de Ensefianza quienes rompie-
ron el viejo ritmo pedagdgico. Siendo esta
institucién, como pocas escuelas, cultiva
dora religiosa de los dones del espiritu,
era redimirle de las pesadumbres del cuer-
po. Un espiritu en un cuerpo sano, fuerte,
desarrollado no es 1o mismo que un espiri
tu en un cuerpo enfermizo, deébil, sin haber
adquirido la plenitud de su desenvolvi:
miento. En un cuerpo sano, manda el es:
piritu al cuerpo; en un cuerpo enfermo,
manda el cuerpo al espiritu. En un cuerpo
sano, el espiritu puede abrir todas sus
alas: el cuerpo le ayuda a volar; en un
cuerpo enfermo, el espiritu vive con las
alas plegadas, y si intenta desplegarlas, el
cuerpo constituye un lastre de pesadum-
bre superior al arranque del espiritu.

D. Francisco Giner, que hizo de su vida
una obra de arte, que elevé la jerarquia
del espiritu como ningtin otro espafiol de
su tiempo, practic6 esta pedagogia que te-
nia resonancias clasicas: formar un cuerpo
sano para que fuese sana el alma. Los
alumnos de la Institucién aprendieron a su-

mergirse en agua fria lo mismo en verano

que en invierno, y aprendieron tambien 4
vigorizar y adiestrar el miisculo. Aprendie
ron, en fin, un camino que hasta entonces
sélo habia sido de pastores trashumantes
y de aguilas: el camino de la sierra. En el
mes torrido de julio y en el mes frigido de
enero, D. Francisco Giner, con la palabra
suasoria siempre en los labios, como S6-
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crates, acaudillaba la tropa de estudiantes
en marcha hacia el Guadarrama. Su piel
se templd en los rayos del sol y en los al-
filerazos del hielo; su pulmén se esponjo
con las mds encontradas temperaturas. El
hombre trabé relacién con el arbol, y si el
hombre urbanizé la sierra, la sierra le dio
al hombre un regalo, un vigor del que ca-
tecia totalmente. Recibi6 méas el hombre
de la sierra que la sierra del hombre.
¢Fué el magisterio de D. Francisco Gi-
ner quien determind el nuevo rumbo? ¢Fué
influencia de fuera? ¢Fué una de esas co-
rrientes imponderables, sin causas fijas ni

.origenes concretos, que en la vida produ-

cen los més profundos cambios historicos?
No interesa descubrirlo; lo que interesa es
declarar el hecho. La educacion fisica,
que no conocié nuestra generacion, ocupa
en la generacion que llega hoy a los 20
afios y en las siguientes el primer plano.
Un plano que no han alcanzado todavia la
educacion moral, ni la educacion laica, ni
la educacién civil, ni la educacidn religio-
sa, ni la educacién profesional. Todo era
para el espiritu en nuestro tiempo, sin ad-
vertir LS influencia del cuerpo en el espiri-
tu. Todo es para el cuerpo en este tiempo
que trascurrimos. La dimnasia se cultiva
intensamente en las escuelas, los interna-
dos mas modestos tienen espléndidas salas
de bafos. Los deportes han llegado de tal
manera a absorber la atencion de las mul-
titudes, que las tinicas manifestaciones
colectivas en que se percibe una intensa
vibracion humana son las manifestaciones
deportivas. No hay pueblo ni ciudad que
no tenda sus campos de lennisy de fiitbol,
y los estadios de Madrid y Barcelona han
logrado dimensiones que no tuvieron nhun-
ca los cosos taurinos; ni las horas de més
encendido entusiasmo por las grandes figu-
ras del toreo pueden compararse a las pa-
siones que despiertan las controversias
que suscitan las figuras nacionales que
adquieren en el deporte relieve universal.
La montafia, por fin, se ha poblado. La
Dehesa de la Villa y 1a Moncloa, inmedia-
tas a Madrid, vense durante los dias festi-
vos ocupadas por una multitud tupida,
alegre, que pasa la jornada de asueto bajo
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los pinos; todavia ahora, a punto de aca-
bar la temporada veraniega, medio Madrid
se desplaza hacia el Guadarrama; San Ra-
fael, Cercedilla, Collado, El Escorial
constituven colonias apretadas de pobla-
dores madrilefios; las viejas chozas, los
pueblos serranos se han visto superados
por los palacios y chalets de los veranean-
tes. Tanto en invierno como en estio, un
domingo de sol madrilefio deja ya casi tan
desierto Madrid como un domingo de Lon
dres. Barcelona acrece este fervor que
por el campo siente actualmente Madrid.
Doscientas, trescientas mil personas salen
todos los domingos de Barcelona hacia
Vallvidrera, la Rabassada, el Tibidabo,
Montjuich, invadiendo durante el dia las
laderas de estas montafias, que son los
pulmones de la ciudad condal. En verano,
este desplazamiento se produce también
hacia el mar, hacia ese mar mediterrdneo
que canto Maragall en versos inmortales
y que sefialé como tesoro glorieso que los
catalanes poseian para hablar de él a los
castellanos, constituyendo este tesoro una
de las mds ricas posibilidades de unién.
«Parleu li del mar, dermans», dice Mara-
gail a los catalanes. pensando en los cas-
tellanos, en su canto a lberia, a esta Ibe-
ria que es el suefio y ha de ser el fin prac:
tico de esta raza, si aspira a cumplir un
dia en Europa sus destinos histéricos.
Esta generacidn, educada en la plenitud
de sus posibilidades fisicas, esta todavia
en los 20 afos; la historia de su pais no ha
sido todavia apresada y formalizada por
ella. En el espacio de 10 afios, esta dene
racion ird ocupando todos los cardos y en-
trando en todos los puestos. Serd elector
y elegido; serd diputado y concejal; sera
militar o profesor; serd patrono u obrero;
serd, en sintesis, ciudadano y profesional.
¢Como se conducird? Tiene un sentido de
la fuerza que rno conocieron las generacio-
nes pretéritas. Su seguridad fisica le da
una audacia, un optimismo, una confianza
en si mismo, un valor que no conocieron
sus antepasados. ¢Qué actitud adoptara?
¢Como se enfrentara con los problemas de
su patria y del mundo? ¢Con qué impulso
se lanzard a continuar o rectificar la his

e

Altamira.—1.A HISTORIA EN LA EDUCACION MORAL

toria nacional? Espaifia, que en el trascur-
so de su formacion ha sufrido el influjo de
las m4s varias civilizaciones, va a experi-
mentar ahora el influjo de unos civilizado-
res de misculos fuertes, de cuerpo sano,
amigos del arbol y del agua, acostumbra-
dos a los puros y dilatados dmbitos de la
Naturaleza. Es de desear que entren en la
Historia con el bravo y audaz empuje que
han logrado en lavida La Historia, en una
de sus horas de mayores posibilidades de
fecundacion, si es domada por hombres
espiritualmente masculinos, lo necesita y
espera.—(De E! Liberal, de Madrid.)

UTILIZACION DE LA HISTORIA DESDE EL PUNTO DE VISTA
DE LA EDUCACION MORAL (D

por el Prof. D. Rafael Alfamira,

Decano de la Facultad de Derecho
de la Universidad Central.

(Cornclusion.)

Cuando Volneysuprimia la ensefianza de
la Historia del programa de la escuela, por
la:razdn de que el nifio no es capaz de juz
gar los hechos, caia en un drave error;
aun cuando el género de juicio a que ha-
cia alusion sea, evidentemente, imposible,
En efecto: para que los buenos y los malos
ejemplos de la Historia tengan sobre el es-
piritu del nifio las consecuencias a que me
referia més arriba, no es necesario que el
nifio juzgue, ni siquiera, en la mayoria de
los casos, que se le imponga un juicio aje-
no, cosa siempre peligrosa en la_educa-
cion. Basta con el simple conocimiento del
hecho para producir una inclinacién deter-
minada del espiritu, y ésta, més pronto o
mads tarde, ird seduida de una conclusién
deductiva sobre la conducta. Esta conclu-
sién no es, sin embargo, un juicio moral,

sino un simple aprendizaje de hechos, que

produce también un efecto moral priactico,

porque sugiere al nifio 1a idea de que lo que
han hecho los hombres durante siglos es

' la manera natural de conducirse en la vida.

Esta deduccion se hace inevitablemente,
y, por eso mismo, hay que tenerlo en cuen-

(1) Véase el numero anterior del BoLETIN.
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ta y velar por que no tome una direccidn
erronea. Pero lo que atin no sabemos, re-
pito, salvo por un niimero muy reducido de
observaciones, es la deduccién personal
del nifio, o, por mejor decir, en, cuantos
aspectos se presenta en la realidad. Sin
estos datos, todo esfuerzo para utilizar la
Historia en el dominio moral no es més que
una discusion en el aire. Cuando los ten-
gamos, podremos saber las posibilidades
de eficacia reales, aportadas por el cono
cimiento de los drandes ejemplos indivi-
duales histéricos, conocimiento del gque
esperamos tanto a priori, y podremos sa-
ber en qué momento del desarrollo inte-
lectual progresivo del nifio ydel adelescen-
te (del adulto también, en la mayor parte
de los analfabetos) comienza esta efica-
cia. Una simple ojeada a las respuestas
desconcertantes, y a veces extrafias, obte-
nidas en interrogatorios escolares, como
los de Baumgarten y Prescott, nos recor-
dara cudn lejos esta el resultado efectivo
de la ensefanza del que un maestro opti-
mista cree que puede obtener normalmen-
te. El tinico hecho cierto y utilizable para
nosotros, los que estamos ya formados e
instruidos en la Historia, es que 1a historia
humana ofrece, por un lado, la triste serie
de crimenes individuales y colectivos que
han producido tantos hechos decisivos en
la vida de los pueblos, y que han creado
frecuentemente la hegemonia ambicionada
por los Estados; pero, por otra parte, una

serie no menos grande de esfuerzos para:

elevarse del estado de animales al de hom
bres; una serie de esfuerzos de la minoria
consciente para educar y elevar a la masa
inconsciente; de gentes llenas de abnega
cién y de equidad para vencer a los egois
tas y los injustos; de los que conciben la
vida social como una -cooperacion y una
ayuda mutua, para impedir el éxito de los
que no ven en ella mas que la lucha de
apetitos individuales y el triunfo de los
audaces, de los menos delicados y de los
mas fuertes fisicamente. Pero la utiliza-
ci6bn cientifica del material representado
por estos hechos, para crear en el nifo una
imagen de la vida humana correspondiente
al ideal de conducta futura, tal como nos-
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otros lo deseamos, no es todavia, en la en-
sefianza, mds que una simple aspiracion,
aparte de algunas mdy raras excepciones.
Por esto mismo es por lo que no se ha po-
dido tampoco obtener una serie suficiente
de experiencias que presenten resultados
favorables o negativos.

La lectura de las consideraciones prece-
dentes puede hacer sospechar al lector,
lo reconozco, que, por mi parte, dudo de
la eficacia decisiva de estos ejemplos so-
bre la inteligencia y sobre el sentimiento
del nifio. Pero no es tal mi verdadero pen-
samiento. Lo que me hace suspender mi
juicio sobre este punto es que (por el te-
mor natural a los juicios demasiado rapi-
dos, debido, sobre todo, en nuestro caso,
a la falta de experiencia psicolégica sobre
la materia), como he dicho antes, la ense-
fianza de la Historia, aun cuando subraye
los buenos ejemplos e insista sobre ellos,
no puede suprimir los otros, que, aparen-
temente, son los mas numerosos; y lo que
nos conviene saber y no sabemos todavia,
es el resultado, en el espiritu del nifio, de
las dos fuerzas divergentes, de los dos es-
pectdculos opuestos que presenta la His-
toria. No es posible ocultar que el espec-
taculo repetido de las guerras, de las re-
voluciones de los asesinatos de reyes, de
jefes de partido y de toda clase de hom-
bres importantes; el espectdculo de las
nipécritas maniobras y de las mentiras con
las cuales los Gobiernos han tratado de
engafiarse unos a otros, de comprometer
0o de desacreditar a los que consideran
como sus enemigos, todo esto familiariza
al nifio con la violencia y la mentira y le
hace considerarlas naturales e indispensa-
bles, llevandole a explicar su necesidad,
por lo menos aparente, en una mayoria de
casos. ¢De qué manera los especialistas
creen que podradn contrarrestar esta im-
presion en la ensefianza de la Historia?
Los pedagogos que se ocupan de la edu-
cacion moral lo han dicho ya frecuente-
mente, y los historiadores o los que se sir-
ven de la Historia con intenciones de edu-
cacion moral lo han aplicado ya. Los nu-
merosos ensayos que ha escrifo en este
sentido nuestro estimado colega Federico
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J. Gould ofrecen un ejemplo alentador. Yo
mismo me he servido de este método, por
ejemplo, €n la oposicién,~-buscada reflexi-
vamente, pero no por ello menos exacta,
entre los partidarios y los enemigos de la
esclavitud, en los primeros tiempos de la
colonizacion espafiola, en las Indias occi-
dentales (1). Pero vuelvo a plantear la
cuestion: «¢Cudl es, respectivamente, la
fuerza sugestiva o convincente que produ-
cen en el nino uno y otro espectaculo ofre-
cidos por la Historia?» Si no se aportase al
conocimiento del alumno mas que uno sélo
de los dos aspectos, 0 si se diese a este
inico aspecto una importancia enteramen-
te preponderante, el resultado l6gico pa-
receria claro. Imaginémonos lo ‘que suce-
deria si un periodico de una capital cual-
quiera del mundo se consadrase a la re:
unién y a la publicacidn diaria y exclusiva,
totalmente imparcial y sin exceptuar nin-
giin pueblo de ningiln continente, de las
brutalidades, las injusticias, las locuras y
las estupideces que cometen, a cada mo
mento, en todas las naciones, toda clase
de personas, incluso las que forman parte
de los elementos dirigentes de cada pafs,
y si dicho periddico se leyese asiduamente
en las escuelas. Indudablemente, los nifios
adquiririan una opinién tan horrible y, con
el tiempo, tan despreciadera de la Humani
dad, que los timidos y los escrupulosos
acabarian por suicidarse; los espiritus ele-
vados, pero violentos, por sublevarse con-
tra aquella podredumbre y miseria moral,

'y los poco escrupulosos, por encontrar

completamente justificadas sus tendencias
al egoismo y a la explotacion del préjimo.
Y lo que, desde luegdo, parece imposible
en una ensefanza de este género es con
vencer a los nifos de que una Humanidad
capaz de realizar diariamente tales hechos
merezca el calificativo de civilizada. Claro
es que todos aquellos nifios cometerian una
grave injusticia con la Humanidad por la
razon de que el concepto que los impulsa-

ria, perfectamente exacto para los hechos
conocidos, seria, sin embargo, erréneo, ya

(1) Historia de Espaiia y de la civilizacidn espaiio-
la, tomo 1.
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que es cierto que la Humanidad, en efecto,
ha sido, y continua siendo, tal como lo
muestran los hechos a que nos hemos refe-
rido; pero también presenta, al mismo
tiempo, un aspecto enteramente contrario,
en virtud del cual se puede hablar de na-
ciones y de individuos civilizados, a pesar

| del ntimero terrorifico de los hechos ac-

tuales opuestos a la civilizacién, Teorica-
mente, es decir, en la |6gica del razona-
miento, la formacion de este error parece
poder evitarse si se expone integramente
la Historia, con todo el bien y todo el mal
que lleva consigo; pero teniendo cuidado
de hacer ver claramente que el balance es
cada vez mds favorable al bien que produ-
ce la Historia, a pesar de todas las regre-
siones, y mostrando las ventajas que el
éxito de los esfuerzos realizados por las
grandes ideas y por los hombres generosos
aportan al bienestar, a la tranquilidad y al
disfrute de la vida que se nos ha concedi-
do. Las decepciones ante las cuales nos
encontramos por el momento, en general,
al hacer la investidacion de los escasos
resultades efectivos obtenidos por la en-
sefianza en sus formas mas elevadas y mas
vastas, no autorizan, ciertamente, el aban-
dono de este esfuerzo. Podemos lamentar-
nos de ello, como el Ur. Ewald, y, sobre
todo, debemos ver en ello la advertencia
de que hay que tener en cuenta, absoluta-
mente, estas pruebas psicolégicas; pero que
no hay que rechazar un método solamente
por el hecho de que, hasta ahora, no haya
dado todos los resultados apetecidos.
Excuso decir que, cuando hablo de la
oposicion entre el mal y el bien en la His-
toria, lo hago suponiendo que todos o casi
todos los que asisten a este Congreso,

‘para los cuales escribo cuanto gueda ex-
~ puesto, estdn convencidos de que hay real-

mente un progreso de la civilizacion, o si
se quiere (segun una distincién que me pa-
rece ociosa) de la eivilizacion y de la cul-
lura.

Pero no ignoran, ni yo lo olvido, que si
para muchos historiadores, sociélogos, mo-
ralistas y filsofos, el progreso de la civi-
lizacion material es indiscutible, como el
de ciertas ramas de la civilizacion intelec-
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tual, el progreso moral es, por el contra-
rio, muy discutible para muchos otros sa
bios (por lo menos, en grado equivalente).
El problema critico y teérico existe, pues,
y su solucion gn un sentido o en otro sé
impone antes de poder seguir en una di-
reccion o en otra ¢l método para emplear
la Historia con un fin moral. Yo soy de los
que creen, porque la Historia me parece
demostrarlo, en un progreso integral de la
Humanidad, aunque no sea igual y para-
lelo en todos los 6rdenes de la vida, y con
las reservas y las explicaciones que indi-
caré mas tarde.

Para terminar las observaciones relati
vas al grupo de cuestiones que examino
aqui, diré también que, en la aplicacion
del método de que he hablado antes (ex-
posicion integral de la Historia, dando ala
idea de progreso el relieve necesario y
con las reflexiones oportunas para hacer
resaltar, entre otras ventajas, su utilidad
individual y social), hay que atender es:
crupulosamente a no crear en el alumno o
en el lector de laHistoria contemplada asi
un excesivo optimismo. Basta convencer-
los del progreso de la Humanidad, después
de largas y crueles luchas, y de la necesi-
dad de continuarlas sin descanso ni vaci
lacion, a pesar de todas las contrariedades
y todas las detenciones; pero no hay que
ocultarles todo lo que, aun hoy, estd muy
lejos de haber mejorado en la vida social,
ni engafiarlos haciéndoles creer en un infi-
nito (es decir, en la no existencia cierta
de un limite para actividades humanas de-
terminadas, mas o menos numerosas) en la
. realizacion del esfuerzo humano hacia el
progreso—hilo director indiscutible de la
Historia—, como si todas las posibilidades
practicas de la condiciéon humana carecie-
sen, efectivamente, de los limites contra
los cuales todo el esfuerzo humano se ha
estrellado siempre hasta ahora y quizas
siga siempre estrelldndose. Al escribir
esto, no pierdo de vista que emito una opi-
nién personal, la cual, sif embargo, no co-
rresponde a una conclusién definitiva (si
es que se puede hablar de conclusiones
definitivas en materia especulativa), sino
a una posicién critica de la cuestion. Real-
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mente, en la cuestion que me ocupa, no se
trata de opiniones contrarias que se divi-
den la comprension y la interpretacién de
los hechos humanos, sino de una falta po-
sitiva de investigacién efectuada para dar-
se cuenta de si, en efecto, la Historia de-
muestra o no la existencia, por lo menos
aparente y hasta el momento actual, de
ciertos limites que la Humanidad no ha po-

dido o no ha sabido pasar, ni aun en los

momentos de gran entusiasmo y de impul-
so hacia el ideal (1). Se impone, pues, un
trabajo previo: la realizaciéon de estas ob-
servaciones en que debemos buscar inme-
diatamente no sélo la prueba positiva o ne-
gativa de la existencia de dichos limites,
sino también, en caso afirmativo, los /6r-
denes exactos de la vida social en Jos cua-
les se producen estos limites, con objeto
de impedir toda generalizacion prematura.

En todo caso, lo que me parece indis-
pensable y fundamental para formar en los
alumnos y en el piblico en general una
imagen clara de lo que podriamos llamar
el balance actual de la Historia es grabar
fuertemente en su espiritu estas tres con-
clusiones de hecho, sobre las cuales creo
que estaremos siempre de acuerdo: 1.°,
que actualmente, sélo una parte de la Hu
manidad estd civilizada, es decir, posee
y practica, totalmente o en gran parte,
aquellas formas y aquellas perfecciones de
la vida individual y social que considera-
mos como caracteristicas de un pueblo:.ci-
vilizado; 2.°, que en el grupo de estos
pueblos civilizados, y aun entre los que
son superiores, persisten muchas manifes:-
taciones mas o menos frecuentes y difun-
didas de la vida primitiva y contraria al
ideal presente de perfeccion; 3.9, que para
liegar a este mismo estado de civilizacion,
incompleto por un lado, admirable y alen-
tador por otro, la Humanidad necesita mu-
chos siglos de esfuerzos, ensayos y expe-
rimentos. -

(1) He estudiado esta cuestién en mis conferen-
cias del Rice Insiitute sobre La Filosofia de la Histo-
ria v la teoria de la civilizacion (en inglés v en es-
patol).
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Plantear todos los problemas enuncia-
dos hasta ahora solamente con respecto a
la ensefianza histérica y a la educacion
escolar me pareceria un error considera
ble. La frase comtin y corriente, segun la
cual el que sea duefio de la educacion de
los nifios serd el duefio del mundo no ex-
presa mas que una verdad relativa. Relati-
va no s6lo porque se refiere necesaria-
mente a un porvenir eventual como todo
el futuro humano, sino también porque ni
el nifio ni la escuela estdn aislados de la
sociedad, y, por consiguiente, uno y otra
sufren a cada instante la influencia contra-
dictoria del medio ambiente. Los maestros
conocen bien la fuerza de  este poder,
venga de la familia o de todo el ambiente
social en que los nifios viven y cuya infil-
tracién es imposible de evitar. Este am-
biente social es el receptaculo de todos
los prejuicios e instintos ancestrales, la
expresion de la Humanidad corrompida,
retardataria, de las generaciones adultas
cuya educacion ha recibido otra direccion
que la que deseamos dar a la infancia, o
que no han recibido absolutamente ningu-
na educacion. Esto lo han estudiado mu-
chos pedagogos y se ha hablado de ello en
recientes Condresos de nuestra Asocia-
cién y en otros andlogos. Este poder opri-
me a las nuevas generaciones, no solo en
forma de opiniones y de conocimientos
erréneos de hechos historicos, sino tam-
bién en todas las formas de expresion lite:
rarias y plasticas que la Historia debe em-
plear, y en la mayoria de los actos realiza-
dos por el Estado y por las organizaciones
sociales. Los monumentos y las esculturas
de nuestras ciudades, los museos de ar-
queologia y de arte moderno, las fiestas
ptiblicas, los festejos conmemorativos ha-
bituales en todos los paises, los nombres
representativos ¥ admirados en todos los
pueblos, contienen ideas y sugestiones
muy numerosas que cada dia contrarres-
tan la pretendida posible utilizacion de la
Historia en favor de una educacién moral.
Hay que contar con todo esto; de una par
te, para comprender el resultado, muchas
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veces desconsolador y désconcertante, de
los métodos mas estudiados y mejor diri-
gidos, y que se continuard obteniendo du-
rante mucho tiempo atin; de otro lado,
para tratar de remediar este estado de co-
sas, para estudiar la manera de disminuir-
lo o de impedir su influencia demasiado
grande. 't

M4s de una vez he llamado la atencion
sobre la importancia que hay que dar, para
todos los efectos sociales del saber histo-
rico, al conocimiento del pasado por la
masa de los pueblos, o, como se acostum-
bra a decir, «por el hombre que pasa por la
calle» Creemos, con demasiada frecuen-
cia, que las rectificaciones histéricas a
que han llegado las minorias cultas de un
pais, en lo que se refiere a una época pa-
sada o al estado presente de los demas
paises, son suficientes para prevenir los
malos efectos de los prejuicios y de los
errores que dividen a los pueblos y los pre-
disponen a luchar entre si o a dejarse lle-
var por las ideas de violencia que dominan
en ciertos momentos a los que dirigen la
opini6n publica. Pero esta confianza no
tiene ningin fundamento. Mientras, en
cada nacién, la mayoria de los adultos
contintia no sabiendo de su propia historia
y de la del Extranjero més que lo que sabe
hoy, seran perdidos, en su mayoria, los es-

fuerzos hacia una educacién nueva. Por

ello, hay que ocuparse, al mismo tiempo
que de la educacion de los nifios, de la
educacion de los adultos; es decir, limitan-
donos al orden especial de los conoci-
mientos histéricos de que nos ocupamos
particularmente aqui, de la rectificacion
del saber histérico de la masa y de la uti-
lizacion de la verdad histérica para obte-
ner una orientacion moral superior a la
orientacion actual. Y, como me he ocupa-
do especialmente de estos dos problemas
en dos de mis obras anteriores (1), juzgo
intitil repetir aqui lo que he dicho ya en
otra parte y que, probablemente, no he
sido el dnico en decir.

(1) Valor social del conocimiento histérico (discur-
so de recepcién en la Academia de la Historia. Ma-
drid, 19:2); La propaganda de las ideas y de los sen-
timientos pacifistas, Madrid, 1926).
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Lo que precede me parece que agota las
principales cuestiones que afectan al pro
blema. El Congreso juzgara de su utilidad
para nuestro objeto y, en todo caso, sabra
completarlas, si lo estima necesario, para
llegar a un estudio mds seguro en relacion
con el fin que nos proponemos.

e

DESARME MORAL

Una conferencia de Rodolfo Liopis.

El 5 de junio efectiiase un gran acto pu
blico, organizado por la Internacional del
Magisterio Americano, disertando Rodolfo
Llopis acerca del tema: Desarme moral.

Comenz06 sefialando la enorme satistac
cién que experimenta al hablar en actos de
esta indole y la necesidad que hay de que
ellos provoquen una profunda impresion,
para que de ese modo se opere una tras-
formacién en el cerebro y corazén de los
hombres que los haga accesibles al plan-
teamiento de problemas de interés funda-
mental, para luego continuar luchando ¥y
trabajando con los mejores entusiasmos.

Es necesario — prosiguiéo — plantear el
problema del desarme moral, poniendo de
manifiesto los sedimentos barbaros y re-
gresivos que anidan en el espiritu humano.
Hay que acabar con preocupaciones gue-
rreras, con la guerra misma, baldon igno
minioso de la especie.

Hemos estado asistiendo—ha poco—en

Londres a una conferencia de las distin-
tas potencias a fin de resolver el arduo
problema del desarme naval, y el resulta-

do, después de una discusion absurda y

trégjica, es la reglamentacion de la guerra
submarina. Y nétese la contradiccién, que
se desea reglamentar una manifestacion
criminal que poco antes, por el Pacto
Kellogg, se declaraba ilegal. Y anterior-
mente en Ginebra fracasaba toda iniciati
va positiva con respecto al desarme.de los
pueblos. -
Es natural que esto suceda, que a nada
practico se arribe, ya que quienes inte-
gran esos Congresos son militares, politi-
cos y empresarios dependientes de la gran
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Banca y de la industria, que se benefician
de la guerra y con la guerra,

Evidentemente, eso no sucederia si in-
tervinieran en dichas asambleas las victi-
mas de la guerra, ya que sellarian la fra-
ternidad por sobre los intereses y las con=
veniencias. |

Salimos de una catdstrofe horrorosa que
nuestros ojos han visto; hemos oido el rui-
do ersordecedor de los canones, presens
ciado espectdculos dolorosos, desfiles de
inttiles, mutilados y raquiticos; sabemos
del desequilibrio que la guerra ha provo-
cado, y lagrimas nos empaiian los 0jos y
un dolor profundo se adentra en nosotros
al comprobar la estupidez humana que to-
lera que a costa de nosotros mismos se
enriquezcan aquellos a quienes la guerra
beneficia.

El desarme material tierie que ser para-
lelo al desarme moral, extirpando toda la
serie de sedimentos ancestrales que ani-
dan en nuestras conciencias.

Recordé el orador la circular del Minis-
tro de Instruccidn piiblica de Francia con
motivo del armisticio, el que en tono im-
perativo invitaba a los maestros a que «re-
cordasen a los escolares lo que deben a
los héroes de la guerra... Los maestros
sabran estimular en el alma generosa de
los nifios —les decia - el deseo de ser dig-

nos de tales ejemplos por su amor a la Pa-

tria, por sus sentimientos de Humanidad y
su sacrificio por las grandes causas, a las
que ofrendaron la vida sus mayores... Con-
vendria ademas— continuaba el Ministro—
subrayar los esfuerzos hechos por Francia |
para evitar que se repitan semejantes ca-
tastrofes. Los progresos realizados en
Londres y Ginebra, los acuerdos de Lo-
carno y el rapido y feliz éxito de las ini-
ciativas tomadas por la Sociedad de Na.
ciones les dardn motivo para hablar de
como se extienden las ideas pacifistas, de
las que Francia es su centro...

Y la respuesta de los maestros’rance:
ses fué rdpida y categérica:

«Si nosotros, los combatientes, acepta-
mos lo que aceptamos, no fué porque es-
perasemos coronas, ni arcos de triunfo, ni
desfiles, ni ceremonias... Lo hicimos para.
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que esta guerra fuese la ltima y para que
la paz no se turbara jamés .. Para que el
espiritu guerrero se extirpase deffnitiva-
mente de los cerebros infantiles y para
que las generaciones de hoy y de maifiana
perdiesen hasta el recuerdo... jEvocar la
guerra en la escuelal... Siempre serd pe-
ligroso. Cuando se dice a los nifios: ;Acor-
daos de los gloriosos muertos de la
gran guerral, los pequeiios traducen:
/Acordaos de los franceses muertos por
los enemigos! Y ese recuerdo, que perdu-
rard fatalmente en ellos, prepara sus espi-
ritus para futuras revanchas...» No evo-
quemos, no, la tragedia en las escuelas
—concluye nuestro amigo . Es m&s hu-
‘mano guardar silencio.

iGuardar silencio!... No basta, no. Mien
tras unos, por escripulos de conciencia,

.enmudecen, no faltan quienes en esa fe

cha, como en tantas mds, con pretexto de
recordar a los muertos, envenenan los ce-
rebros de los nifios. No se olvide que las
escuelas, durante la guerra, no pudieron
evitar.que se filtrase en ellas el pernicioso
espiritu del ambiente, y que conservan fa-
mMOs0S Souvenirs de guerre, que equiva
len al célebre souvenez vous, tan justa-
mente combatido... Han pasado ya nueve
afios: Los soldados de entonces se reinte-
graron a la vida civil. Pero las conciencias
no se han desmovilizado completamente..,
Eso lo saben los maestros. Y porque lo
saben, conscientes de su responsabilidad
como educadores, realizan una admirable
campafna pacifista, campafia que en los

dias de noviembre adquiere su méxima

presion. {No mds libros tendenciosos en
las escuelas!... No m4s juguetes guerre-
rrosl... jTrabajemos intensamente hasta
desarmar las conciencias!... Esos son los
gritos de la nueva cruzada que con tanto
entusiasmo realizan los maestros fran-
ceses, |

Es un deber expurgar de los textos es
colares palabras y conceptos que exaltan,
hieren, molestan y ofenden a otros pue
blos y otras razas. Y los maestros deben
comenzar boicoteando, haciéndoles el va-
cio a libros que, por sus -caracteristicas,
sean indignos de ofrecer a los nifios. No

deben confiar en los demds, sino en ellos
misnios, los més severos jueces para reali-
zar una seleccion apreciable. Por eso es
que un Congreso internacional de maes-
tros resolvio la preparacién de textos en
cooperacion con compaifieros de distintas
naciones, a fin de crear un ambiente de
reconciliacion, de amor fraternal y finali-
zar en el desarme moral.

Y esta accién contra los textos perni-
ciosos se amplia a los juguetes guerreros.
Sin dar importancia, se fomenta malsanas
pasiones. Se los combate refiriendo a
este respecto un cartel significativo que
simboliza a varios nifios jugando, en un
lado, y del otro, el cuadro de dos soldados
muertos, con una leyenda: Pequefias cau-
sas. grandes efectos: Los gue de pegue-
fios juegan a soldados, de grandes ma-
tan a los hermanos.

Frente a esas soluciones de no evocar
en la escuela, desterrar de los libros y ju-
guetes toda manifestacion guerrera, pro-
blemas de una educacién contra la guerra,
debe propenderse a la educacién pacifista,
pero no como asignatura, sino en todo
momento, fuera y'dentro del ambiente es-
colar.

Cont6 el episodio sucedido con una do -
nacion estadounidense para la reconstruc-
cién de la Universidad de Lovaina, que
molesto al rector de este instituto, obli-
gando a no descubrir la placa que conme-
moraba, ya que heria ese espiritu de la

paz por el que pugnan los verdaderos pa-
cifistas.

La guerra no es producto de un pueblo
ni de una raza, ni sus' consecuencias al-

- canzan a estos o aquéllos, sino que abar-

ca a todos por igual. Es contra todos los
pueblos. De acuerdo con ese pensamiento,
los maestros reunidos en Lyon en el afio
1924 pedian la supresion de la Historia
en la ensefianza, para la méas rapida re-
conciliacién internacional. Este espiritu
ha plasmado en la Constitucién alemana
de Weimar, que especifica claramente que
la ensefianza de la asignatura se hars den
tro del espiritu de paz y fraternidad que
debe regir las relaciones de los pueblos.

La misién de los maestros es cada dia
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mas dificil; para ello es menester que su
conducta moral y su amor a la verdad y |a
justicia se pongan al servicio de la Huma-
nidad. Y de esa manera, coordinando la
accion de otras fuerzas sociales que traba-
jan en otros aspectos por el desarme de
los pueblos y la desaparicion de las gue-
rras, se terminard con vestigios ancestra-
les, y los hombres de todas las naciones y
de todas las razas elevardn un céntico ala
paz fecunda de los pueblos.

LLAS “COLONIAS DE EDUCACION,,'"
por D. José Mallart.

Del Instituto de Orientacion Profesional,

(Continuacion,)

1V.— Los métodos de ensefianza
en las «Colonias de educacion».

Tratandose de una institucion donde, en
vez de un disciplinamiento sistematizado
por-nociones abstractas, se hace vivir un
ambiente de actividades y de realidades
concretas, metodizado por las necesidades
del desenvolvimiento humano natural, no
se pueden cultivar separadamente las par
tes clasicas en que se divide la educacion
(educacioén fisica, educacion intelectual,
educacion moral), como no se puegen en-
sefiar independientemente las habituales
asignaturas. Unos ejercicios seran de pre
dominio fisico; otros, de predominio inte-
lectual, etcétera; todos se propondrédn ob-
jetos concretos, que moveran diversos re-
sortes vitales: todos concurren al desen
volvimiento integral.

En las colonias, el educador tendra en
cuenta los elementos que entran en los
ejercicios educativos que se propongan,
para hacerlos predominar segtin convenga
en la formacion de los individuos. Para la
formacién general, las colonias distingui-
ran muy bien los ejercicios que predomi-

nantemente se dirigen al desenvolvimiento |

fisico de los que tienden mas bien al desa

(1) Véase el nimero anterior del BoOLETIN.
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rrollo intelectual o a la formacion moral.
Aunque en la labor escolar no haya una
separacion entre unos y otros, teorica-
mente puede muy bien establecerse una
delimitacién, y puede hablarse de educa-
cién fisica, de formacion intelectual, de
educacién moral, como también de otros
aspectos educativos particulares (educa-
cién social, religiosa, etc.). Pero nunca
podran resolverse los problemas parcial-
mente, considerando un solo aspecto, sino
que todo debe referirse al desenvolvimien-
to integral.

La educacién fisica en la colonia en
cuentra su mayor manifestacién en los
juegos, en los deportes, en los trabajos de
cultivo agricola y sus anejos, en €l traba
jo de taller. La gimnasia propiamente dicha
queda reservada para los individuos en que
hay que corregir deformaciones 0 anorma-
lidades de desenvolvimiento, en cuyo caso,
los ejercicios gimndasticos han de estar ant-
mados en todo lo posible de los elementos
de juego (lucha, competencia).

Porque si bien el conjunto sistemético
de movimientos que se imponen con la gim-
nasia corriente responden a la mecéanica
fisiolégica, las necesidades vitales del nifio
y del adulto inadaptado son mucho mads
amplias, y en la colonia hay que procurar
que en todo momento se les dé sdtisiac-
cién. Si se tiene que practicar la gimna-
sia, se recurrird a todos los medios que
estén al alcance para hacerla agradable
e interesante, procurando la sustitucion
gradual por la actividad libre y el trabajo
estimulante.

En la colonia de educacién, los nifios co-
rreran, saltardn, trepardn por éarboles y
mutros, abrirdn caminos, construirdn cho-
zas, trabajaran la madera, cultivaran plan-
tas. Todos los movimientos previstos por
el mejor sistema gimndstico seran efectua-
dos en condiciones de naturalidad, forman-
do parte de actividades completas, dirigi-
das por el pensamiento, animadas por el
interés de una finalidad que se alcanza y
de una idealidad que se realiza. Este pro-
ceder se funda en que la actividad de la
vida no es una esquematizacion de actos
impuesta desde fuera, con miras parciales
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que pongan en juego funciones particula-
res demembradas, sino que es una organi-
zacion de energias formadas por el mismo
individuo ante la satisfaccién de sus nece-
gidades biolégicas y de sus aspiraciones
espirituales,

En el juego ¥ en el trabajo de la colonia,
la energia tisica estarda asistida por la in-
telectual, formando un todo orgdnico. Los
actos violentos que hayan de provocar de
un modo especial el desenvolvimiento fisi-
co obedecerin a necesidades psicobiologi-
cas del momento; la actividad toda perte-
necera al tipo de las actividades de 1a vida
deneral. De esta manera serd intensamen
te educativa y desenvolvente, y, al mismo
tiempo, significara una recta iniciacién a
la vida del porvenir del individuo. Asi, los
ejercicios fisicos contribuyen a la formas=
cion intelectual, como los ejercicios inte-
lectuales también contribuyen a la forma
cion fisica. El trabajo del espiritu est4 in-
timamente unido al trabajo del cuerpo; el
mundo de las representaciones y de las
elaboraciones intelectuales se hace a base
de experiencia y de actos vividos. Las
actividades, suficientemente informadas
de elementos corporales, dirigidas a finali
dades sentidas, son excelentes medios para
fundamentar las elaboraciones del espiri
tu, y por este son muy recomendables en
la edad infantil y en los casos de anorma-
lidad para estimular y dar motivo de expe-
riencia, de utilidad inmediata en las adqui-
siciones intelectuales del momento y de
utilizacion posterior. como base de suce-
sivas elaboraciones.

- Por esto, en las colonias se aprovecharan

‘los ejercicios fisicos mds violentos (depor-

tes, juegos, trabajos agricolas, construc
ciones) para sacar de ellos el mejor parti-
do posible para la formacién intelectual,
10 Con preocupaciones excesivamente in
telectualistas, sino con miras exclusivas a
la educacion integral. De la misma mane-

ra, los ejercicios intelectuales (trabajo de '

laboratorio, formacién de colecciones de
historia natural) irdn acompafiados de acti-
vidades fisicas (construccién de aparatos

y dispositivos, realizacion de visitas y ex
cursiones),

=

La educaciéon moral en la colonia no
puede ser tampoco separada de las activi-
dades fisicointelectuales, como veremos
mds adelante; un plan de lecciones de mo-
ral, una sistematizacion desmembrada y
esquematizada de la accion educativa,
puesta en forma de instruccion moral, no
tiene cabida en las colonias. En éstas, toda
la obra escolar estard saturada del sano
ambiente moral; tanto en los ejercicios de
predominio espiritual como en los de pre-
dominio fisico se encontrardn lecciones
vivas. que llevaran a las practicas rectas
y justas y al acatamiento de los principios
eterngs. Los mismos juegos y deportes,
con sus reglamentos, con sus casos de jus-
ticia y sus resoluciones de arbitro, daran
excelentes motivos para una iniciacion en
la vida moral, al mismo tiempo que consti-
tuiran un ensayo de la vida social. Los
actos libres - individuales y colectivos—,
debidamente observados y seguidos, daran
ocasion para desarrollar sobre el vivo to-
das las lecciones que se podrian prever en
un amplio programa de moral. Las activi-
dades docentes y los ejercicios educati-
vos, 8i son bien organizados y dirigidos,
pueden constituir la mejor introduccion a
una conducta recta y firme. .

De una manera general se puede decir
que la educacién en la colonia sigue la
linea que marcan los fines biolddicomora-
les de la Humanidad, utilizando las mane-
ras de reaccionar que sefialan las leyes del
desenvolvimiento y de la actividad. Su
marco es tan amplio y sus métodos tan fe-

| cundos, que la formacién del educando

puede tomar diferentes orientaciones par-
ticulares, si asi conviene. Si es preciso que
los hombres sean profundamente religio-
s0s, el educador aprovechara las necesi-
dades de expansiOn espiritual que se pre-
sentan en el nifio, y buscard actividades
que, satisfaciendo estas necesidades, fo-
menten los sentimientos religiosos y lleven
al individuo a un estado tal que le permita
encontrar dentro de la esfera religiosa un
nimero grande de soluciones a sus proble-
mas vitales. Si se tratase de hacer hom-
bres egoistas, procuraria facilitar situa-
ciones en que los instintos de egoismo, que
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estdn en el fondo del individuo luchando
frente a los intereses colectivos, encontra-
sen manera de presentarse como necesi-
dades dominantes y de satisfaccion fécil.
Toda orientaci6n especial que se debie-
ra imprimir a la educacién se basaria en
determinadas necesidades naturales de los
individuos, estimuldndolas conveniente-
mente. Los métodos que se siguen son los
de la educacion activa, que facilitan el
proceso general de todo lo que signifique
desenvolvimiento humano, desplegamiento
de aptitudes, formacidn de la personalidad
en uno u otro sentido. Como est4a fundada
sobre principios biol6gicos, ha de conducir
siempre a resultados de desenvolvimiento,
mientras sepa adaptarse a las condiciones
especiales de los individuos. La variacién
individual habra de ser conocida conve
nientemente para que, incluso en las moda-
lidades personales, se puedan encontrar
reactivos apropiados a las necesidades del
sujeto. Estas necesidades, presentadas
bajo la forma de gustos, de deseos, de in-
tereses, son el manantial de energia que
debe explotarse para conducir al fin edu-
cativo que nos proponemos. Conocidas las
aspiraciones, los dustos, los ideales de un
individuo, y delimitada la clase de forma
cidn que se tiene que hacer con €l, es re-
lativamente facil encontrar los estimulos
necesarios para encaminarlo hacia aquella
formacion. '
Pues bien; las tendencias generales de
los individuos en las colonias son de ex-
pansién, y la formacién que se les tiene
que dar va ampliamente dirigida a la pre-
paracion para la vida; los conocimientos ¥
los habitos, las formas todas de reaccio-
nar han de ser una adaptacion a la vida.
La iniciacién a la ciencia ¥ a las adqui

siciones necesarias en la vida moderna se

hace poniendo a los alumnos en situacio-
nes parecidas a las que tuvieron los des-
cubridores o los adaptadores, colocando
frente a verdaderos problemas que resol-
ver. Con esto no sélo se consigue una ini
ciacién a lo adquirido y establecido, sino
que se dispone al individuo para hacer
nuevos descubrimientos y para conseguir
nuevas conquistas en las ciencias o en las
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artes; con la limitacién que seiialardn las
capacidades naturales de cada uno.

LLa experiencia secular de toda inicia-
cibn y de todo aprendizaje nos dice que
para aprender ciencia hay que facer cien-
cia, como para aprender un oficio hay que
hacer este oficio; y sila ciencia y el oficio
estan hechos, hay que rehacerlos; es de-
cir, el que se inicia ha de tomar la actitud
del que hizo la cosa por primera vez. |

En la colonia, lo hecho por los demas
servira de duia para lo que se esta hacien-
do. Se ir4a a buscar y a estudiar lo que los
demés en el curso del tiempo descubrie-
ron, en el momento en que esto haga falta
para ayudar a un descubrimiento personal;
se utilizaran las adquisiciones y todo el
patrimonio de ciencia y experiencia alma-
cenado por los demds; pero se hara labor
creadora.

Por esto, alli los esquemas muertos de
las ciencias, las asignaturas, las materias
de enseflanza desaparecerdan como tales,
para dejar sitio a una sistematizacion de
la actividad educativa que garantice la
actitud psicoldégica del indagador, del crea-
dor, del constructor. El trabajo escolar se
organizard de tal modo, que surjan estimu-
los de accidén escrutadora y creadora. Las
disciplinas, los conocimientos serdn solici-
tados a medida que tengan que cumplir una
funcioén, obedeciendo a las necesidades
que acompafiardn a aquellos estimulos. Su
distribucién no tendra ningtin parecido con
la que aparece en los programas al uso
hasta ahora. Habrd centros de actividad,
puntos de convergencia, marcados por
finalidades, por deseos mas o menos con-
cretos. Habra cenfros de interés, alrede-
dor de los cuales se agrupen los conoci-
mientos, las experiencias, a medida que
sean reclamados por la actividad propues-
ta. Las disciplinas cientificas, las materias
de ensefianza de epitome y de programa
artificioso se desmembraran y perderén su
sistematizacion; pero irdn a sistematizarse
y a organizarse en el espiritu del educan-
do, donde entraran en el momento y en la
forma en que sean llamados, en ordenacién
dispuesta para las necesidades de su pro-
pia vida. Una obra interesante que reali-
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zar, con todas sus complicaciones de pre-
paracién y de ejecucion, da ocasién para
que se aprendan muchas cosas en forma
viva; y el conocimiento entences es algo
orgdnico que se enlaza a los sistemas del
pensamiento y a la accion del individuo,
pasando a desempeinar su propia funcion.

LLa aritmética, la deografia y las demds
materias de ensefianza no serian objetivo
suficiente de estudios y de trabajo a la
vista de los alumnos. Estos podrian to-
marlo como medio de hacer bien un exa-
men, de tener buenas notas o de evitar un
castigo. Pero en la colonia no se ha de
torturar con exdmenes, ni se ha de insti
dar al trabajo con amenazas de castigo, y,
por lo tanto, se deben cambiar los moldes

rigidos que representan las asignaturas,

sustituyéndolos por otros mds adaptables
a las necesidades de los individuos. En vez
de presentar programas muertos y esque-
mas insipidos de las disciplinas cientificas
y de los grupos de adaptaciones que se
piden al hombre formado, en la colonia
hay que ofrecer elementos que estén cer
ca de la comprension de los nifios y sean
capaces de mover su actividad espontédnea.

Nunca se repetird bastante que el moévil
de la actividad esta en el objetivo, al cual

se dirige esta actividad, y el movil del co-
nocer estd en la finalidad que persigue

este conocer. Siempre los ejercicios esco-
lares deberdn ir presididos por una finali-
dad propia, ala cual los nifios aspiren y a
la cual tiendan méas o menos directamente
aquellos ejercicios. :

En las colonias se organizardn las acti
vidades y las ensefianzas de modo que ten-
gan siempre en tension de interés a los
alumnos; se buscardn pfintos comunes de
aspiraciéon y de d%sea; se desarrollaran
centros de interés,y a ellos se referira
toda la labor de ensefianza. Las asignatu-
ras y las disciplinas escolares perderdn su
caracter de tales, dejardn de ser unidades
sueltas, para formar parte de otras unida-
des orgédnicas, constituidas alrededor de
los centros de interés. En vez de clases de
deografia, de aritmética, de historia, habra
planes de viaje, juegos de coleccionar y
contar, construccienes, preparaciones de
escenas para representar.

Los centros de interés pueden ser una
convergencia de muchos deseos y aspira-
ciones de los alumnos, de necesidades
existentes y necesidades creadas. Asi se
prestan a la organizacion de ocupaciones
muy variadas. El plan de adquisicion de
experiencia y de conocimientos que se po-
dria desarrollar en cualquier escuela orga-
nizada a la manera de las disciplinas rigi-
das puede entrar por entero en la trama
de las actividades interesantes de la colo-
nia. Y lo mas importante estd en que las
adquisiciones que se hacen de esta mane-
ra tienen entre si las relaciones estrechas
que se guardan los problemas reales de la
vida, y son perdurables. Todo el saber se
pone al servicio de las finalidades desea-
das y de los trabajos concretos; toda la
energfa moral es llamada a un disciplina-
miento del espiritu y a una valorizacién de
capacidades latentes. La vida activa se
orienta en direcciones definidas que el
mismo individuo imprime gracias a su pro-
posito de alcanzar los objetivos que tien-
den a los puntos centrales.

En vez de una distribucion del tiempo,

forjada de antemano por unos horarios,

sediin los cuales el maestro tiene que cor-
tar en pedazos la labor, en la colonia se
seguird el desenvolvimiento de los intere-
ses de los nifios y se adaptara la ensenan-
za a las solicitaciones del espiritu de quien
ha de recibirla.

Todo tendra caracter de trabajo com
pleto, y, por lo tanto, no se puede hacer
que a determinadas horas y en determina-
dos momentos del dia se hagan determi-
nadas operaciones, llevando la atencidn de
un lado a otro a ocuparse en diversos tra.
bajos, destruyendo la unidad de las obras
y desarticulando el interés que se cifra al-
rededor de una finalidad organizadora e
impulsora de la actividad.

No se puede regular de antemano el
paso de una actividad a otra actividad en
las horas del dia, haciendo imposible una
continuidad de labor y de estimulo.

A medida que los alumnos vayan vivien-
do las materias de ensefianza y las disci-
plinas cientificas, hardn por si mismos la
ordenacién y clasificaciéon de sus conoci-
mientos, como se hacen todas las cosas.
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Los hombres, después de realizadas sus
adquisiciones, se han puesto a clasificar-
las y a sintetizarlas, pero no antes. En la
labor de la colonia se procurara que esta
clasificaciéon y ordenacion de conocimien:
tos se haga por el mismo individuo de una
manera gradual en el curso de toda su for
maci6n a medida de las necesidades de or-
denacion y de sistematizacion que presen-
ten los problemas de la vida, los cuales
estan llenos de elementos cientificos, que
asi se conoceran y se adquirirdn en pleno
funcionalismo del espiritu,

Lo esencial en la colonia es hacer sen-
tir necesidades de conocimiento y poder
proponer actividades atractivas que man-
tengan la tension. Los trabajos tendrén la
virtud de estimular para buscar por todas
partes elementos de conocimiento e ins-
trumentos de elaboraciéon Se buscaréa con-
vergencia de deseos y aspiraciones infan
tiles que se presten a la organizacion con
numerosas ocupaciones, con las cuales se.
haga recopilacion de materia cientifica y
acopio de habitos adecuados.

Se procurara que el alumno ponga el sa-
ber al servicio de las necesidades, insti-
gando a la busca y a la indagacién. Los
trabajos concretos estimulardn a docu-
mentarse; los fines deseados harédn llama-
da a las enerdias morales y obligarédn al
disciplinamiento personal, despertaran las
aptitudes latentes y darantizardn el nor-
mal desarrollo.

A veces, los trabajos interesantes pro-
puestos daran estimulos de corta duracion;
pero en muchos casos podrdn proporcio
nar ocasiones de ocupacion y actividad
adquisitiva y creadora por mucho tiempo.

En la colonia habrd ocasion de hacer
obras de disposicion y arreglo de las edifi.
caciones o de los terrenos que den mate-
rias para todo un curso y aun mas.

Lo esencial es interesar muchcs secto-
res funcionales, y que los alumnos estén en
la tensién requerida para que la actividad
vaya presidida suficientemente por la aten-
cién y la inteligencia y haga llamada a los
recursos individuales dormidos. Esta labor
es un poco delicada en los adultos inadap
tados. Pero se puede hacer una cierta re
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dulacion psicolégica de la proposiciéon de
trabajos por tanteo bajo el control atento
y constante de los signos de interés que
manifiesten los individuos. La mayor difi-
cultad fécnica que existe para la adapta-
cion de los reactivos es la de atender las
necesidades de los individuos dentro de la
colectividad o de los grupos. Los nifios
ofrecen, afortunadamente, drandes seme-
janzas en dustos e intereses, y la evolu-
cién en la edad mantiene estas semejanzas
con bastante intensidad. Los paidélogos
han sefialado con mds o menos precision
una serie de etapas, por las que van pa-
sando los nifios por el curso de su edad. -
Esto permite seguir de alguna manera el
desenvolvimiento de los intereses indivi-
duales en las agrupaciones de nifios hechas
a base de la edad de desarrolio.

Asi se podra hacer aplicaciéon de la in-
terpretacién biolégica del proceso del des-
envolvimiento humano, que parece realizar
hasta cierto punto una adaptacion a la evo-
lucion de los intereses de los nifios. La for-
macion de los individuos se hari siguiendo
el orden de actividades que se ha ido suce-
diendo en el desenvolvimiento de la civili-
zacion. La serie de trabajos que 1ecesita
el nifio serd la misma que ha realizado la
civilizacion desde las formas més rudimen-
tarias que se desarrollaron en la vida sal-
vaje, hasta llegar a las complicadas de’la
industria y el trafico modernos.

Como los individuos han de ser inicia-
dos a trabajar personalmente, a pensar y
crear, empezardan por las formas rudimen-
tarias y primitivas, que son los juegos es-
pontédneos y las actividades de las civiliza-

- ciones poco evolucionadas.

Los adultos anormales e inadaptados
también empezaran por lo mas proéximo a
su mentalidad y a su vida, procurando que
se sientan llevados a realizar y a vivir in-
tensamente lo que se les proponga.

Por lo demds, serd buena toda seriacion
de motivos de actividad que sea capaz de
determinar buen nimero de adaptaciones
educativas de una manera estimulante. La
misma naturaleza de los alumnos se.encar
gari de rechazar lo que no le convenga y
de solicitar lo que necesite; por esto habra
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que estar siempre atento a las solicitacio-
nes de la naturaleza de los individuos.
Sin embardo, la colonia cuenta con re
cursos especiales para organizar activida-
des en que los nifios estén situados frente
a verdaderos puntos de atracci6én y se
mantenga el interés. Las zsociaciones de
alumnos que se proponen fines determina
dos, a los cuales aspiran los aluninos en'su
totalidad, o formando drupos especiales,
constituyen un medio excelente; las sacie-
dades de colonos, fundadas para organizar
un acto conmemorativo, para llevar a cabo
sus excursiones, para practicar un depor
te, para cultivar un trozo de tierra o criar
animales, etc., ponen en movimiento una
cantidad drande de iniciativas estimula
doras del desenvolviento, y dan lugar a la
adquisicion de un nimero muy variado de
conocimientos. Al mismo tiempo, la expe-
riencia de vida social que se dé en estas
actividades es algo insustituible como ini-
ciacion a la vida colectiva de nuestros

dias.

Otro recurso para organizar actividades
bajo el estimulo de un interés sentido con
la garantia de ser iniciacion al conocimien-
to directo del mundo y al trabajo social, lo
ofrece la correspondencia entre alumnos
de diversas colonias. En ella no se trata
s0lo de buscar un destinatario que avive la
iniclacion en el manejo del idioma escrito.
Hay toda una serie de disponibilidades que
se pueden movilizar en provecho educati
vo con el cambio intercolonial, sobre todo
si la relacion se extiende a envios de tra-
bajos personales de productos de la colo-
nia, etc De la misma manera ha de encon
trarse margen para una intensa relacion
con actividades culturales, econémicas y
sociales que se desarrollen fuera de las
colonias, en el campo o en la ciudad, tales
como la participacion a exposiciones y
concursos de dibujos o trabajos, la inter-
vencion en el desarrollo de obras benéfi-
cas, etc.

Por lo que se refiere especialmente a
enseflanza profesional, ha sido una dran
preocupacion la manera como se puede
hermanar la tecoria y la préctica, y puede
decirse que en contados casos se ha llega-

do a una solucién satisfactoria, hasta el
punto que muchos han declarado franca-
mente que habian tenido que aceptar la
conclusion de que la teoria y el oficio son
dos cosas distintas, o, por lo menos, no se
podian hacer a un tiempo, Muchos centros
de ensefianza profesional, sobre todo en
Alemania y en los Estados Unidos, han
adoptado el sistema de hacer preceder una
temporada de aprendizaje o de vida profe-
sional en un taller ordinario, con objeto de
adquirir experiencia, para luego someterse
a las ensefianzas teoricas, que han de con-
ducir a un estado superior de preparacion
en la especialidad. No parece que (esto
haya dado malos resultados en general, y
menos mal si se hubiera practicado en una
proporcion mas amplia.

Pero las mds de las veces se ha ido a
parar a las prdcticas, como aplicacién de
la ensefianza tedrica, dada de antemano;
se ha presentado la teorfa como punto de

partida de la préactica. Lo que equivale a

hacer preceder el principio a la experimen-
tacion que ha de descubrirlo, a presentar
la ciencia hecha sin saber cdmo, para que
después se tenda que rehacer. No se ha
tenido en cuenta que las cuestiones, pre-
sentadas de una manera teérica y abstrac-
ta, son de comprensién dificil, y rara vez
responden a verdaderos intereses y nece
sidades del espiritu de los alumnos. Estos
tienen que hacer drandes esfuerzos de
atencion, y han de “adquirir por via verbal
lo que debia haberles puesto en movimien-
to todos los sentidos.

En cambio, si los problemas cientificos
se encuentran en el campo o en el taller
ante una obra que interesa hacer, si la
teoria se va a buscar en el momento que
hace talta para realizar un trabajo desea-
do en buenas condiciones, los alumnos se
lanzan con todo entusiasmo a la busca, ven
con entera claridad los términos de la
cuestion y llegan a la comprensién de los
principios de las leyes de una manera na-
tural, sin esfuerzos de imaginacion—tan-
tas veces estériles - a que se somete a

. los alumnos cuando se pretende presentar-

les la ciencia hecha sin hacerles pasar por
ninguna de las inquietudes del espiritu que
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movieron a los hombres a descubrirla y a
conocerla,

En el taller y en el campo, frente a los
trabajos que interesa hacer, es donde hay
que despertar la necesidad de adquirir co-
‘nocimientos que faciliten |la tarea, y donde
mejor se comprenderdn los principios cien-
tificos y las reglas de trabajo que de ellos
se derivan.

La mayor parte de las explicaciones, y
toda la relacion entre profesor y alumno,
se hardn en el campo que hay que cultivar,
ante la herramienta de taller que hay que
manejar, ante los materizles que hay que
trasformar. "

El dibujo mismo que ha de adelantarse
en la construccion de cualquier pieza y a
la realizacion de cualquier obra puede ha
cerse en el mismo taller, frente a las rea-
lidades que hay que vivir, junto al lugar de
las obras que hay que realizar. En el mismo
taller, en los mismos cobertizos de la gran
ja agricola, habra tableros para hacer los
croquis y dibujos, mesas para consultar
libros y tomar notas, utensilios para ensa-
yos y trabajos auxiliares, con objeto de
dar a la obra que se tiene entre manos
todo el cardcter cientifico que requiere el
aprendizaje. En determinados casos, tal
vez sea recomendable habilitar lugares es
peciales para ampliar estos menesteres,
trazar proyectos, redactar observaciones;
la biblioteca y el laboratorio no habrédn de
faltar. Pero, de tudos modos, hay que pro-
curar que todo esté muy cerca de los si-
tios de trabajo, para su utilizacion mas pro-
vechosa.

De esta manera, todo el contenido de
los programas del curso tedrico puede ser
desarrollado de una forma vivida en el
contacto con las cosas, en el desenvolvi-
miento natural de los hechos, en una suce-
si6n de lecciones que trae la necesidad
misma de la vida del taller o de los culti
vos. Los que hemos tenido ocasion de com
parar, los que hemos visto lo reacios que
son a la ensefianza los aprendices cuando
se les sienta en una clase y se les presen-
ta un programa para ser desarrollado de
una manera siempre excesivamente abs-
tracta, no podemos menos que pronunciar-
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nos decididamente en favor de un sistema
que, sin violencias, obtiene un trabajo cui-
dadoso y un interés por la documentacion
cientifica y la investigacion. Al contem-
plar el trabajo entusiasta de los muchachos
en el taller de nuestra institucién, hemos
atribuido a los métodos de aprendizaje y
de ensefianza el rutinarismo, la falta de
iniciativa, el poco amor al trabajo que se
nota en la gran masa trabajadora.

Y es que tenemos la seguridad de que
el que haya side iniciado en el trabajo con
la preocupacion investigadora, con el afén
de documentarse para conseguir que su
obra salga lo mas perfecta posible, ha de
caer en manos de una organizacién de tra-
bajo muy mala para que no conserve algo
de aquel entusiasmo escrutador y creador
con que trabajara en sus tiempos de apren-
diz. Los hechos vienen, por otra parte, a
demostrarlo al presentarnos la plenitud de
vida, el equilibrio y el poder de accion
creadora con que llegan al ejercicio pro-
fesional los que han sido formados en este

‘ambiente de ensefianza y de trabajo.

Por esto brindamos estos beneficios a
todos los jovenes, especialmente a los des-
validos, huérfanos y desposeidos, méas dig-
nos que nadie de conocer las alegrias del
trabajo, y, como todos, merecedores de
que se les dote de medios personales para

conseguir el mas alto rendimiento de su
esfuerzo.

CONFERENCIA DE LA CASA BLANCA
SOBRE SALUD Y PROTECCION DEL NINO (V)

(Continuacion.)

SECCION III
Educacion y aprendizaje

(Dr. F. J. Kelly).

LLa Seccidn Il de la Conferencia de la“
Casa Blanca trata de la educacion y el
aprendizaje. Ha procurado examinar, des-
de el punto de vista de la salud y la pro-
teccién infantiles, todas las agencias que

(1) Véase el nimero anterior del BoLEeTIN,
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tienen por objeto la educacion y el apren-
dizaje de los nifios menores de 18 afios.
Entre ellos figuran: el hogar, la escuela
maternal, el jardin de infantes, la escuela
elemental, la de ensefianza secundaria, las
clases diferenciales, los programas de re
creo y educacion fisica de cualquier indo
le que fueran, la direccién y la educacior
vocacionales, el trabajo del nifio y un gran
nimero de instituciones cuyos programas
afectan a la infancia, como son: la Iglesia,
el cine, la radio, la Prensa diaria y perié-
dica, las Sociedades de niflas y varones,
los campamentos y muchisimas otras, Nu-
merosas series de hechos han sido colec
cionadas en cada uno de estos aspectos.
Ellos han sido interpretados por los Comi-
tés representativos de los intereses ances
trales de la vida infantil en sus diversos
aspectos. Los informes publicados consti-
tuirdn una verdadera mina, a la que podrén
recurrir los interesados durante muchos
afios. Cada uno de los estudios es un te-
soro de verdades y recomendaciones sig
nificativas. Instamos al lector a que recu-
rra a ellos en busca de testimonio convin-
cente.

El resumen siguiente es s6lo una ienta-
tiva para catalogar algunas de las conclu-
siones justificadas por los datos de los

informes. Ellas constituyen guias lumino-

sas que deben despertar el interés del pue-
blo americano. Debe reconocerse que, si
América ha de pasar en salvo su experien-
cia democratica, todo el pueblo debe, no
s6lo conocer la parte que les corresponde
desempenar a la educacién y a la ensefian-
za con respecto a la nueva deneracion,
sino también aprestarse a realizar las
adaptaciones educativas que demandan
estos tiempos de cambios calidoscépicos:

|. [Interésintenso del piblico por los
nifios — El pueblo americano estd intensa-
mente interesado en el bienestar de sus
niios. A menudo se oyen afirmaciones
sueltas que expresan que la juventud del
dia estd desenfrenada y que las institucio-
nes destinadas a su educacién y ensefianza
practica son ineficaces. Los estudios rea
lizados por esta Conferencia no dan lugar
a semejante pesimismo. Los problemas que

la juventud debe encarar son penosos y
multiformes, debido a la rapidez de los
cambios sociales. No obstante, las agen-
cias de educacion y preparacién infantiles
estan alertas en general y manejadas por
hombres y mujeres abnegados y compe-
tentes. De més estd decir que las institu-
ciones sociales, como la escuela, el hogar
y la Iglesia, cuyas esferas de accidn tienen
alcances nacionales, realizan sus cambios
y adaptaciones con lentitud; pero, dentro
de todas ellas, en realidad, se resuelven
estos problemas eficazmente. Lo que se
requiere es un estudio critico incesante,
pero benévolo, de estas instituciones, y
luego el estimulo y el sostén indispensa

bles para desarrollar sus programas.

2. Elnifioy el progreso humano. —
El progreso humano sélo es un hecho cuan-
do la nueva generacién consigue aventajar
a la anterior. | |

La rapidez del progreso humano puede
medirse por la extension del avance efec-
tuado por una generacién sobre la prece-
dente. Los hombres y las mujeres que de-
seen medir su €xito en la vida por su con-
tribucion al progreso humano deseardn
emplear sus recursos, asi econdmicos
como intelectuales, en asegurar a los nifios
el mayor niimero posible de oportunidades
en que destacarse. En su entusiasmo por
la educacién intelectuzl, América ha ten-
dido a menospreciar la desventaja fisica o
espiritual del nifio retardado. Honor a quie-
nes puedan sobreponerse a estas desven-
tajas, pero el permitir que se conserven
defectos que son corregibles no sélo im-
plica inhumanidad, sino falta de previsién.
Eduquemos, no s6lo al 100 por 100 de los
nifios, sino también, dentro de lo posible,
a nifios que rindan el 100 por 100 de su
capacidad.

3. El nifio de una época mecanizada.

En tiempos pasados era facil que un padre

0 una madre viviera en términos de intimi
dad con sus hijos. El hogar era simple,
pero rico en la clase de experiencias en
que padres e hijos pueden colaborar. Hoy
dia encuentran los padres, no sélo que el
nimero de estas oportunidades se ha redu-
cido considerablemente, sino que ellas se
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caracterizan por la artificialidad y la ca-
rencia de verdadero interés.

Para la siempre creciente mayorfa de
nifios, de la ciudad sobre todo, las activi-
dades tienden a centralizarse fuera del
hogar. Muchas de estas actividades con-
tribuyen en alto grado a la formacion del
nifio. El mantener las muy deseables rela-
ciones de intimidad y simpatia entre los
padres y los hijos requiere la coparticipa-
cién de ambos en estas actividades exte-
riores. Ellas deberdn convertirse en acti-
vidades del hogar.

Al mismo tiempo que el hogar sufre esas
alteraciones fundamentales, surgen nuevas
y poderosas fuerzas que afectan a la ju-
ventud y llevan en si gran potencialidad de
bien y de mal también, por desgracia. La
radio, el cine, la revista, éstos y muchos
otros agentes provocan en el joven emo-
ciones, desde las mé4s bajas hasta las mas
sublimes Todas esas influencias son tan
definidamente educativas para el bien ¥y
para el mal, que la sociedad no puede elu-
dir la responsabilidad de su juicio critico.,
Los nifios no pueden ser explotados para
ganancia de unos ni sacrificados por la
tonteria de otros.

Estas fuerzas no representan mas que
un aspecto del problema del aumento del
tiempo desocupado. Para que esos ratos
libres, desocupados, lleguen a ser la ben-
dicion que deben, el aprendizaje de su
buen empleo es imperativo. En los dltimos
afios han surgido mds de veinte organiza
ciones educativo recreativas para nifias y
varones, destinadas a complementar la
obra del hogar, la Iglesia y la escuela. En
América hemos tenido la propensién a con-
siderar que la escuela, constituye la solu-
cién absoluta de todos nuestros problemas
sociales. Estd llegando a reconocerse, sin
embargo, que no es en la escuela donde
pueden llenarse muchas de las necesida-
des de la juventud. Aquellas organizacio-
nes de nifias y varones son auxiliares po
derosos de la educacién. Sus programas,
tendientes a la formacién del cuerpo, el
fortalecimiento del cardcter y el embelle-
cimiento de la vida de los nifios, forman
parte esencial de la especie de educacion
y ensefianza que hoy.se necesita.
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4, El nifio y sus derechos.—La socie
dad debe satisfacer el derecho de cada
nifio a una oportunidad equitativa en la ca-
rrera de la vida. Ello implica que ha de
nacer en buenas condiciones, que se le
proporcionara un buen comienzo y que se
le evitard cualquier desventaja que le sig-
nifique un lamentable debilitamiento del
cuerpo o del espiritu. Con un cuerpo fuer-
te y una mente sana, la mitad de la felici-
dad estd asegurada. Con una desventaja
grande en uno u otra, por otro lado, ld
lucha se hace demasiado dura. Por mas
empefio que sintamos en defender los de-
rechos de los adultos, la sociedad debe
pensar primero en los nifios, al considerar
esos derechos de los adultos padres.

5. El nifio y la democracia.—La de-
mocracia requiere la educacion universal.
La igualdad de la oportunidad ha consti-
tuido, de tiempo atras. el ideal del pueblo
americano. Existe el grave peligro, sin em-
bargo, de confundir la igualdad de la opor-
tunidad con la identidad de la preparacion
educacional. No hay otro sistema de go-
bierno que requiera como la democracia
la adaptacion de la preparaciéon educacio
nal a las diferencias individuales que ca-

_racterizan a sus hijos. El peligro de un ni-

vel uniforme de mediocridad es mayor y
més grave en una democracia que en nin-
guna otra forma de gobierno. Por eso, el
primer principio cardinal de la educacion,
en deneral, en una sociedad democratica,
consiste en que cada nifo desenvuelva, en
el mas alto nivel posible, todas sus capa-
cidades. Esto estd en pugna con viejos
principios de educacion: exige el recono-
cimiento amplio de las diferencias indivi-
duales entre los nifnos.

Estas diferencias individuales se mani-
fiestan en forma diversa. Algunos nifios
tienen defectos de visiéon o de oido, otros
estan predispuestos a la tuberculesis, otros
son retardados mentales; otros, superdo-
tados, etc., etc. Ya que estas diferencias
varian de grado, desde la casi impercepti-
ble desviacion de la normal hasta la dis-
tante diverdencia, la educacién adecuada
exige que, siempre que la distancia que
separa a un nifio de la normal sea lo sufi-
cientemente grande para hacer ventajoso
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el tratamiento separado o especializado,
este tratamiento deberad facilitarse, Nin-
giin sistema de educacién y aprendizaje
es completo cuando sélo provee maestros
y edificios que puedan congredar grupos
de 40 nifios por salon, para ensefiarles por
cualquier prodrama considerado 6ptimo
para el nifio teéricamente comtin. Ese nifio
no existe.

6. £l nifio y su hogar.—Un hogar
biteno constituye el derecho inherente de
cada nifio. De nada depende tan inevita-
blemente el bienestar del niiio como de
sus relaciones, contactos y reacciones den-
tro de la familia. Las fuerzas econdmicas
y sociales que amenazan la armonia de las
relaciones o la seguridad de la familia
como unidad comprometen el bienestar
del nifio. Los resultados inmediatos de la
operacion de las fuerzas enemigas de la
estabilidad familiar—las bajas normas de
vida, los hogares deshechos, entre otros—
deberan ser evitados y combatidos, no
s6lo por razones de amplia humanidad,
sino, especificamente, para promover la

adaptacion y el desarrollo adecuados de -

los nifios. _ ..

LLa habilidad de la familia para asegu-
rarse los recursos economicos suficientes
y estables es fundamental para la existen-
cia del hogar. Este es un problema de al-
cances nacionales, Los mejores esfuerzos

.educativos de la escuela y otras institu-

ciones serdan ineficaces, si el ambiente
emotivo del nifio es desgraciado e inse-
guro, |

Aun se ejerce sobre nosotros la influen-
cia deprimente de una tradicién social que
pretende convencernos de que el cuidado
del nifio en el hogar es simple, automatico
e instintivgp. Con nuestra admiracion por
el amor materno, nos inclinamos a pensar
que el hogar no es materia susceptible de
la investigacion cientifica. Asi es como
fallamos en el estudio de sus problemas y
como olvidamos de inculcar en los padres
las actitudes y la enseifianza que son nece-
sarias para que funcionen eficazmente
dentro del hogar. Se nota, sin embargo,
un conocimiento cientifico creciente res-
pecto al desarrollo, el cuidado y la ense-

fianza del nifio. Todo programa de previ-
sion educativa deberd reconocer la impor-
tancia bésica que encierra para los padres,
directamente responsables ante la socie-
dad, el conocimiento del nifo y de los mé
todos apropiados para su cuidado y ense-
flanza,

7. El nifio y su escuela.—La escuela
constituye la encarnacion de las méas hon:
das creencias del pueblo americano, se-
giin las cuales desaparecerdn los males
sociales el dia en que la nueva generacion
esté suficientemente educada. El periodo
constantemente prolongado de la asisten-
cia escolar, los donativos siempre crecien-
tes en favor de la escuela, las exidencias
cada vez mayores en la ensefianza normal,
el rapido aumento de las asociaciones de
padres y maestros son testimonio de la fe
del pueblo americano en sus escuelas.
Todo lo que sea necesario para el mejor
funcionamiento de la escuela, el pueblo lo
proveera.

En conjunto, puede decirse que la es-
cuela ha respondido y sigue respondiendo
rapidamente a las adaptaciones que la €po-
ca demanda. Sin embargo, han sido tan
extraordinariamente veloces los cambios
producidcs en las tiltimas décadas en la
estructura de la sociedad, que sélo por
excepcion han podido las escuelas mante-
nerse en el mismo plano. Desde el punto
de vista de la salud y la proteccién infan-
tiles, los siguientes son los requisitos mi-
nimos que se necesitan para que la escuela
preste servicio efectivo en la educacion y
preparacion del nifio de 1930:

@) Cuando se construyan o reconstru-
yan escuelas, o cuando se las provea de
nuevo equipo, deberd tenerse estricta
cuenta de las normas reconocidas de hi-
giene y sanidad.

b) En la preparacién de los programas
escolares debera prestarse mayor atencién
a la educacion de los nifios pequeiios en
jardines de infantes y escuelas maternales.

¢) Los programas de ensefianza normal
deberan garantir la comprension, por parte
del maestro, de la personalidad y el orga-
nismo del nifio, asi como de sus necesida-
des intelectuales.
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d) El servicio de higiene infantil, mu:
nicipal o nacional constituye una célula
esencial de todo organismo escolar. En
este servicio deberdn colaborar los padres,
los maestros, las autoridades escolares y
las técnicas, para proyectar un programa
uniforme que asegure la defensa de la in
munizacion. la averiguacién temprana y la
exclusion de los casos de contagio, el des
cubrimiento y la correccidén de los defec-
tos remediables del cuerpo y el espiritu en
todos los nifos, con prescindencia de su
situacion econdmica. Pero, por encima de
todo, debe el programa de higiene fomen-
tar sistematicamente un régimen de vida
—dieta, suefio, trabajo y recreo - que con-
tribuya a la mayor fortaleza fisica y men-
tal de cada nifio.

e) La escuela debe proporcionar a to-
dos los nifios la ensefianza de la higiene.
Esto implica la ensefianza de la higiene
personal, domestica, comunal, de la profi-
laxis, de la higiene mental, social y sexual,
y de la preparacién para la futura pater-
nidad. En este programa total de educa-
cién higiénica, es fundamental la coopera-
cién activa de los padres.

8 El nifioy la [glesia.—En todo pro-
grama de educacion y ensefianza. la Igle-
sia ocupa un lugar importante. Los datos
suministrados por los informes detallados
son lumino sos respecto a la influencia tras-
cendental y creciente de la Iglesia sobre
la juventud. Aparte de sus diversas doc-
trinas, ya sea la catélica, como la judia,
la protestante, etc., la Iglesia presta una
contribucién poderosa dentro de los con-
ceptos determinantes de la vida individual
y el proposito social que caracterizan a
las civilizaciones occidentales, En una pro-
porcién demasiado elevada de poblaciones,
sin embargo, han sido inapropiadas y de-
masiado lentas las adaptaciones a la epoca
moderna, que suponen actividades cons-
tructivas para la juventud; y esas Iglesias,
a la par, generalmente, con las dem4s ins-
tituciones sociales de la misma poblacion,
son menos potentes de lo que deberian
ser, Pero en un nimero creciente de ca-
sos, la Iglesia esta ampliando sus activida-

rreno dogmatico, sino en el de la solucion,
por parte de los nifios, de sus propios pro-
blemas, y realizando un estudio mas cien-
tifico y una aplicacién mas inteligente de
su programa de educacion religiosa.

9. Elnifioy surecreo.—Un lugar ade-
cuado para judar, que permita el desplie-
gue de las actividades apropiadas a cada
caso individual, es uno de los derechos de
cada nino. El juedo es una fuerza cons-

tructiva en la vida infantil, necesaria, no

solo para formar cuerpos sanos, sino tam-
bién para desarrollar los rasgos de carac-
ter que implican ingeniosidad y valor. El
hacinamiento urbano puede tener su utili-
dad industrial, pero la sociedad equivoca
el verdadero valor de las cosas cuando
cuenta con prosperar industrialmente a ex- .
pensas del bienestar infantil. Escuelas ma-
ternales, diurnas o permanentes; campos
de juego, de acceso libre, pero vigilados;
las facilidades debidas para mautener a los
nifios en contacto intimo con la naturale-
za; esto y mucho mds debera constituir
parte del haber de una moderna ciudad
industrial para que el balance final sea a
su favor. Lo que’el hogar estd imposibili-
tado de realizar hoy dia en favor del recreo
de sus hijos no ha de quedar sin hacerse
por ese motivo. |

Pero en todas estas actividades que la
sociedad ha de proveer en forma de sana
recreacion exterior, no ha de debilitarse,
sino fortalecerse la influencia del hogar.
Las facilidades recreativas han de ser ins-
trumentos en manos de los padres para
ayudarlos a llevar a cabo la responsabili-
dad de educar a sus hijos. Esta responsa-
bilidad no ha de ser eludida ni por la sen-
sibilidad ni por la inteligencia de los pa
dres. |

10. El nifioy su cardcter.—El énfa-:
sis que esta Conferencia le otorda a la sa
lud y la proteccidon del nifio no debe ser
interpretado en el sentido de que no con
sidera que el resultado fundamental de la

educacion es la formacion del caracter.
- Un cuerpo sano es la primera y mejor ga-

rantia de una mente sana. Y una mente
sana es el terreno més prepicio para culti-

des en favor de la nifiez, no solo en el te- | var el cardcter. Pero el cardcter que re-
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quiere urgentementie la vida del pueblo
americano es el que recién podra cultivar-
se cuando todos aquellos responsables de
los nifios despierten al hecho de que el ca-
rdcter no es un efecto fortuito, sino el re-
sultado de un cuidadcso cultivo.

Entre los problemas mas significativos
de los concernientes a la formacién del ca-
racter se destaca la moderna tendencia a
la especializacion. Para el médico, el nifio
es un caso de tifoidea; para el director de
una plaza de deportes, un buen «arqueroy;
para el maestro, un estudiante de aritmé-
tica. En distintos momentos puede llegar

~ a ser otra cosa para cada uno de estos es-
- pecialistas, pero muy dificilmente llegar4

a representar para ellos un nifio en total.

So6lo a medida que se desenvuelve la
personalidad es que se desarrolla el caréc-
ter. El respeto por la personalidad del nifio
es un requisito absolutamente necesario
para la formacidn eficaz del cardcter. Esto
implica una inversion del énfasis.'El doc-
tor no deberia recetar para una tifoidea,
sino recetarle a Fulanito de Tal, que est4
atacado de dicha tifoidea; el inspector de
deportes, antes que entrenar a un buen
jugador, deberd entrenar a Fulanito de
Tal, que va a tomar parte en determinado
deporte. La maestra, mas bien que ense-
nar aritmética, debera ensefiarle a Fualani-
to de Tal por medio de la aritmética. La
filosofia de la ensefianza moderna, que es-
tablece que el nifio es el centro de todo
programa escolar, es vidlida también en
todos los otros terrenos de la vida infan-
til, si es que el caréacter ha de ser la resul-
tante céntrica de la educacion y el apren
dizaje. '

11. EI nifio y su vocacidn.— En tanto
que los campos de remolacha pueden y
deben ser renovados, y las fdbricas de vi
drio han de seguir funcionando, los nifios
no tienen mé4s que una nifiez., Durante esa
nifiez, el trabajo infantil debe estar supedi-
tado al bienestar del nifio. Ciertas clases
de trabajo son beneficiosas para el nifio.
Ningun motivo econémico podrd invocarse
en nuestira prospera América para justifi
car la privacion de la nifiez en un nifo.
Ningin retaceo de los afios necesarios

para su educacion y direccion debera to-
lerarse,

La eficiencia vocacional no es sélo una
dran necesidad social. Es, ademé4s, una in-
valorable bendicién para el individuo. Por
ello, pues, la direccion en el sentido de la
vocacion mas apropiada y la preparacion
para esa vocacioén constituyen aspectos
de los mas urgentes del problema edu-
cativo.

(Concluira.)

——

ENCICLOPEDIA

SOBRE EL CONCEPTO DE LA LEY
EN EL DERECHO POSITIVO D -

por D. Francisco Giner de los Rios,
Catedratico dela Universidad de Madrid.

- El problema de las fuentes del «Dere-
cho positivo», o formas de la regla juridica
social, ha ido, desde Savigny, ensanchén-
dose cada dia, hasta alcanzar hoy tal com-
plejidad, que algunospiensan(v gr.,Stamm-
ler), que no puede recibir una soiucion
universal y establecerse de una vez para
siempre su numero y valor respectivo.
Para ellos, se trata de un problema his;

torico.

En todo caso, de estas fuentes, predo-
minan alternativamente unas u otras, en
relacién quiza con las condiciones socia:
les del tiempo. Entre todas resalta la /ep,
norma reflexivamente elaborada y decla-
rada por los 6rganos ad fioc en la nacién

.y en cada Estado, o0 sea, en cada circulo

de vida y de Derecho: sociedad, corpora
cion, ciudad, etc. |
De ella tratan las siguientes notas,

I

Sabido es como, en los tiempos moder-
nos, la importancia de la ley fué crecien-
do, hasta culminar en el siglo xvii1, donde,
asi el absolutismo paternal de los fildntro-
pos, caracteristico de su primera parf8,

(1) Este trabajo fué presentado al Congreso de
Zaragdoza, de la «Asociacion Espafiola para el Pro-

' dreso de las Ciencias», celebrado en 1908,
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como la Revolucidn, dltima consecuencia
I6gica de la aversién a la Historia y sus
institutos, todo lo esperaban de ella, y en
general de la accion gubernamental, lla-
mada, segin la concepcién de entonces, a
informar, punto menos que a crear, una
sociedad nueva. Para esa concepcidn, el
Derecho no era —no lo es todavia las més
veces—una propiedad de la vida, que se
desenvuelve con ésta; ni sus reglas, uno
tan solo de sus momentos, ni un imperati-
vo autonomico. Todo él se cifra en los de
cretos expresos del poder, el cual tampo-
co representa, siquiera, una funcién inma-
nente de la comunidad, constituida en Es
tado (autarquia, sel/fgovernment), sino la
accion de una minoria puesta al frente y
scbre ella, aunque sin duda, en su servi-
cio: Rey, Parlamento, Convencién etcé
tera. Porque de mds es decir que la idea
no experimento radical mudanza en el mo-
derno constitucionalismo. Los principales
beneficios de €ste fueron otros: salvar de
la intrusién del poder politico los llamados
«derechos naturales del hombre» y reor-

ganizar la forma de ese poder, dédndole
por base el cuerpo electoral mis extenso
posible, en que imaginaban ver la nacién
misma (Rousseau). Pero, en cuanto a la
ley, como fuente del Derecho, por ense:
fiar, en aquel segundo periodo, que «la so-
berania reside en la nacién», ya sola (de-
mocratismo), ya a medias con el rey (doc-
trinarismo), no dejaba de seguir siendo un
imperativo desde arriba, escindida radical-
mente la unidad social en una dualidad
irreductible: Gobernantes y stibditos. To-
davia hoy mismo, no es raro hallar preci-
samente en esta dualidad la caracteristica
del Estado, aun pensadores de tan diverso
sentido, v. gr., como Natorp y Duguit, y
llamar al Derecho una «heteronomia»
(Stammler). Sociedad y Estado no coinci-
den; €ste es una oligarquia; aquélla, la
masa casi amorfa de intereses, fuerzas,
individuos, llamados a obedecer, si quie-
ren verdaderamente participar de algin
modo en la dignidad de un ser vivo.

La sacudida de la escuela histérica que-
branté sin duda este dualismo. Gracias
al movimiento romantico—de que ya la
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dente comienza a no burlarse tanto—), el
pueblo y el Estado vuelven, en cierto limi-
te, a coincidir. El mal llamado Derecho
«objetivo», frente al «subjetivo» (otra opo-
sicion no menos soluble), es atin mera re-
gla; pero esta regla emana ya propiamen-
te de la comunidad social, como el arte, la
lengua y la literatura, la vida entera, que
puede ser estimulada desde arriba, pero
que, ni en todo, ni en parte, recibe el pue-
blo de prestado.

La expresion inmediata de esta regla en
el Estado es la cosfumbre. En sus céno-
nes, a fuerza de tanteos, establece el es:
piritu social las formas que prefiere para
resoiver a la sazon sus problemas, segiin
los factores infinitamante complejos que
contribuyen a la génesis de su situacién
resultante. Espiritu, que no es ya una en-
tidad hipostatica, apriorista e inmdvil, des-
cendida del cielo neo platénico, sino tina
fuerza real, en el doble sentido de ideal y
positiva a un tiempo, donde todos aquellos
influjos se funden en la continuidad de la
historia. El pensamiento y la pasién, la re
flexion y el instinto, afectos, emociones,
impulsos, colaboran a la regla consuetudi-
naria, que se revela, no en palabras decla-
radas y promulgadas en vista de la conduc-
ta futura del sujeto, sino inmanente en esta
conducta misma, tdcita, sobrentendida,
0, segtin la enérdica expresion del Diges-
to, rebus et factis.

Ciertamente, a este Derecho, que pue-
de ser llamado también con toda propiedad
«natural» (en cuanto excluye todo artifi-
cio,y aun toda elaboracion técnica, y sigue
espontaneamente a las necesidades reales
de la vida), a la par que verdaderamente
«positivo», por ser el tinico que, sin posi-
ble desobediencia, vive efectivamente en
el pueblo, tienen que venir a parar toda
otra clase de reglas, si aspiran a ser tales,
a regular de hecho los actos. No por esto
el Derecho consuetudinario es m4s perfec-
to, divino e impecable, m4s justo, en suma,
que el legislativo, o el que va construyen-
do el tribunal en sus sentencias. Y, sin
embargo, con todas sus reservas y distin-
ciones, la escuela histérica propende,
como Rousseau, aunque bien por otros ca-
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minos (los mds contrarios, se podria de-
cir), a ver en esa consonancia indivisa en-
tre la regla consuetudinaria y el espiritu
social el signo de su justicia; mientras que
la obra del legislador, que se representa
entregado a su criterio individual, falto
de esa consustancialidad con su pueblo,
estda amenazada siempre de caer en la ar-
bitrariedad y la abstraccidon subjetiva.
Pero, asi como en la economia del Mundo
no es superior (aunque inferior tampoco)
la obra de la Naturaleza a la del espiritu,
asi, en la vida de éste, la espontaneidad
no es mas infalible que la reflexion; contra
lo que a veces piensan aquellos que tien-
den a ver la caracteristica de la espiritua-
lidad y de la libertad en el posse peccare.
Cada una de estas formas muestra la ra-
cionalidad y la ética a su modo; y, segiin
su funcién respectiva, ya aventaja, ya cede
a la opuesta.

Ahora, en cuanto a su mera positivi-
dad, a su vigencia real y efectiva, la ley més
justa, mds discretamente preparada, de-
cretada con mds circunspectas precaucio-
nes, puede alcanzar o no, a regir: penetrar
e informar de hecho la conducta, o quedar-
se en letra muerta. Y este divorcio, claro
estd - por definicibn —que no cabe en la
costumbre.,

Hoy se advierte en la Filosofia del De-
recho una oscilacién entre el valor de Ia
regla consuetudinaria y el de la ley. Es un
caso particular de la oscilacion entre el
racionalismo, por una parte, y el historicis-
mo, por otra, que caracteriza otros muchos
ordenes de la vida actual.

En efecto, la preferencia por la espon-
taneidad semi-instintiva, por la accion so-
cial difusa (muchos de cuyos elementos
complejos son productos de la reflexién y
aun de la Ciencia misma, pero que pierden
su cualidad al fundirse en una disposicién
comun, ajena a toda direccion intencional
e imperativa), no inspira sélo a ciertos ted
ricos del anarquismo de catedra (v. gr., a
Kropotkin), sino a hombres de tanta auto-
ridad y doctrina como Spencer. Y no hace
mucho que el Congreso de Educacién Mo-
ral de Londres, ante el inmenso afdn que
este problema, ya en la ciencia, ya en la
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conducta, despierta cada vez con mayor
energia, se preguntaba cual de estos dos
caminos ofrece mas sélida esperanza para
la elevaciéon de las almas en la escuela: la
ensefianza directa de las ideas y principios
éticos, traidos a la claridad del andlisis in-
telectual (no se habla de la instruccién
verbal y memorista), o la sugestion, la ins-
piracion indirecta de habitos excitados por
un sistema de condiciones, de que el edu-
cando no se da al principio clara cuenta,
pero sobre las cuales acaba luego por ha
cer la reflexion su obra. Constante antino-
mia entre si es la idea, elaborada por el
pensamiento, la causa de los actos y la
vida (Platén), o ésta la productora de
aquél, sea como su resonancia en la con-
ciencia (Spencer), sea como una superes-
tructura (Marx); cuestién imperfectamen-
te planteada en el modo usual de concebir
la relacion entre la teorfa y la practica,
disolviendo la unidad del ser: donde tienen
st origen comtin, as{ el pragmatismo como
el epifenomenismo. Pero el pensamiento,
la reflexion ideal, la Ciencia, la Filosofia,
son siempre enerdias de incomensurable
eficacia en el orden universal. Y precisa-
mente, la Filosofia'del Derecho, aparte su
propio oficio de indagar la verdad, y sobre
todos sus ministerios segundos—entre
ellos, el de hallar la razén en la historia
(Hegel)—muestra cada dia al gran maes-
tro que, «para ensefiar al mundo cémo
debe ser», no siempre «llega tarde»...

Ha faltado a la escuela historica—como
era natural—investidar y reconocer ante
todo—no obstante las atenuaciones de Sa-
vigny en su tiempo como hoy las de Gier-
ke— el valor practico de un principio abso
luto del Derecho. Y, sin embargo, hacia
este principio convergen ahora los més
opuestos pensadores, sin duda por otras
vias, no de todo «Derecho natural», nom
bre maltratado tan ingenuamente hasta
hace poco, pero si del Derecho natural de
Grocio y Wolfi, y aun de Kant y de Fich-
te. Sirvan de ejemplo Stammler, Petro-
ne, Spencer... sin necesidad de apelar a
otras concepciones mas o menos atenidas
a la tradicion: v. gr., Hertling.

Pero, en cambio, esa misma escuela his-
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torica, en su lucha con el antiguo raciona
lismo abstracto, ha dejado bien sentadas,
al parecer, muchas otras cosas, ya expre-
samente, ya como implicadas en la 1o
dica de sus afirmaciones; a veces, hasta
contra sus declaraciones y protestas. En-
tre ellas: la relatividad del Derecho posi:
tivo, siempre esencialmente mudable (aun-
que no siempre de igual valor), y la impo-
sibilidad consiguiente de aquel Cédigo del
siglo xvin, universal, cosmopolita, definiti-
vo, alld para la plenitud de los tiempos; el
valor sustantivo de la regla consuetudina-
ria, cuyo cardcter necesita, en ultimo ex-
tremo, alcanzar la ley para tener vigor de
hecho, cualidad formal que sdlo pueden
prestarle la aceptacién y obediencia—aun
instintivas —de la sociedad; la forzosa in-

manencia en ésta—pese a toda teoria hete-

ronémica— de la funcién del Gobierno en
su actividad radical (selfgovernment), de
donde luego se deriva la de los Organos
especiales del Estado, en constante accion
y reaccion con aquélla; la actual crisis de
la interpretacién y de la jurisprudencia
«creadoray, «pretoria», «evolutiva», etce
tera, sintesis de la accién del espiritu So-
cial, determinado cada vez por nuevas
condiciones, y de la elaboracion reflexiva
de la regla por el juez, para adaptarla a
ellas...
. [l |

Pero, después de la victoria del histori-
cismo, vuelve a sentir ngestro tiempo
cierta preferencia por la ley. ¢Tal vez,
como ya se ha indicado aunque con toda
reserva —esta oscilacion entre ambas for-
mas, ledislativa y consuetudinaria, difusa
y condensada, empirica y racional, corres
ponderé a las oscilaciones de la Historia
misma ¥y a sus diversas urgencias?... Cuan
do la evolucién de las instituciones juridi-
cas, que son como la corteza exterior del
Derecho, lleva un ritmo que consuena con
el del espiritu social, parece que éeste vive
en paz con ellas, sin echar de menos una
mayor rapidez en sus cambios. Pero cuan-
do su marcha es demasiado lenta, en rela-
cién con las nuevas necesidades de la vida
y con el estado de conciencia que, como
un eco, éstas despiertan en él, su inquie-
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tud le impulsa a acudir al legislador, pi-
diéndole que intervenga para estimular y
abreviar el proceso de esas trasformacio-
nes, corregir el divorcio entre ambas co-
rrientes y restablecer su consonancia. Tal
fué quiza la situacién de nuestra Europa
en los siglos xvily xviil, con motivo de
los restos y privilegios feudales, que ya
duraban demasiado, cuando habian perdi-
do su razén de ser (su funcion teleolégica)
en la sociedad y el Estado; tal cabe pen-
sar que acontece hoy, con mayor o menor
energia, segun los pueblos, en ciertos 6r-
denes, al menos - v. gr., en el regimen de
la propiedad—retrasados en su desarrollo,
respecto de aquellas nuevas necesidades;
retraso cada vez mas hondamente sentido,
por el espiritu contemporaneo, en particu
lar por las clases a que de modo mas inme
diato afecta, y que solicitan con mayor
vehemencia aquella intervencion legislati-
va. En cierto modo, toda ley es una revo-
lucién, Pero cuando la flexibilidad de las
instituciones para trasformarse se reduce
al minimum, endurecidas y casi petrifica-
das per la inercia, el divorcio llega al ma-
ximum, y el desasosiego de gran parte de
la sociedad reviste formas impacientes, an-
gustiosas, violentas, que hacen inttil aque-
Ila accién normal, y trae consigo una re:
volucién en el estricto y material sentido;
dudoso remedio, que muchas veces tran-
quiliza mas los animos por su aparato que
por su eficacia.

De todos modos, contra lo que suelen
decir todavia algunos partidarios—incon:-
fesos — del antiguo racionalisimo abstracto
(Gény, Kohler, Gierke mismo), el actual
renacimiento en favor de la ley no parece
debido a que ya hoy la cultura alcanzada
excluya la costumbre, o al menos la rele:
gue a muy segundo término, como forma

- s6lo de tiempos primitivos y rudos—quime-

ra semejante a la de aquel que pretendie-
se, so color de «progreso», desterrar del
mundo toda accién automatica y todo otro
pensamiento que el cientifico, supliendo la
obra del instinto por el arte—, sino a la
diversidad de condiciones, que reclama
una rapida sacudida contra el estanca-
miento de tipos sociales retardados.
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Pero tampoco ahora lo que se pide a la
ley es lo que esperaban de ella, en el «si-
glo de las luces» y del «despotismo ilus:
trado», Voltaire y Federico, nuestro Car
los Il y sus amigos generosos; o -en otras
etapas—la Convencion, o Bonaparte. El
olvido de toda diversidad individual de
hombres y pueblos, mirada como una des-
dicha, que era necesario restringir a toda
costa; la consiguiente aversién a la histo-
ria, obra ajena a la razén, hija del acci-
dente, la preocupacion y la rutina; la con
cepcion del pueblo como una masa pasiva,
materia plastica, que sOlo se organiza y
reorganiza por decreto; la universalidad
propia de las ideas vivas, atribuida a las
entidades del intelecto abstracto; la susti-
tucion de las tormas rigidas, exteriores,
mecdanicas, al arbitrio tlexible del espiritu;

el «Cédigo de la Naturalezas, universal,

eterno, definitivo, inmutable, que cierra
la era de la tradicién sinuosa y abre la de
la lI6gica pura .. quizd son principios que
no han muerto del todo, pero ciertamente
agonizan. Hoy ya, la razon especulativa
se ha hecho amiga de la Historia, en cuyo
fondo reconoce otro modo de su propia
sustancia; la relatividad es la forma irre-
misible, eternamente original y nueva, del
absoluto mismo - concretado en el tiem-
po—; la indagacion del cientifico, la téc-
nica del legista, el gobierno del magistra-
do publico, la accién, en suma, de la mi-
noria profesional, «selecta», ha dejado de
ser un monopolio; y en la produccion de
las normas juridicas, como en la del pen-
samiento, el arte o la poesia, se reconoce
ya que tienen todos parte, aun el mas hu
milde hijo de la ciudad; no sélo, como an-
tes, en el goce pasivo de sus agradecidos
beneficios.

La funcion de esas minorias es doble.
Por una parte, condensan las distintas ten-
dencias sociales, o su resultante comtin,
con respecto a las exigencias del momen
to, ya limitandose a interpretarlas en una
férmula concreta, ya penetrando més aden-
tro de la opinion empirica, para sorpren-
der sus energias latentes, alli donde se
prepara en la sombra el porvenir, y traer
las a la superficie actual de la conciencia.

Al propio tiempo, al devolver expresado a
la sociedad lo que de ésta recibe, inicia en
ella una reaccion en aquel sentido; no,
ciertamente, merced a la violencia de un
imperativo arbitrario, por bien intenciona-
do que sea, sino buscando con fmproba
labor, en la complejidad del momento, el
«Derecho natural de entonces», la '{6r-
mula que ala sazén representa el Derecho
absoluto, el tinico modo como éste, apo-
yandose en las fuerzas sanas que siempre
nos ofrece la Historia, puede y debe ser
cumplido; fé6rmula eternamente movil,
como lo es la vida, de un principio inmuta
ble, cuyo mismo rigor es lo que pide el
cambio. El feudalismo no es ilegitimo, sino
en la Edad Moderna; ni la tutela, sino en
el adulto normal; en el nifio, o en el delin-
cuente, lejos de implicar restriccion, es el
unico auxilio posible para la evolucién de
su derecho y su persona. Cudn otra cosa
son esas malhadadas y descreidas transac-
ciones con las supuestas «impurezas de la
realidad»!

Tal parece ser la funcion de los érganos
especificos del Estado, siempre subordi-
nados a la accion del todo, hasta cuando
viene de ellos la iniciativa del impulso. En
las mutuas reacciones entre ambos ele-
mentos, semeja su condicién a la del ma-
quinista, respecto de fuerzas que él no
crea y a las cuales a un tiempo dirige y
obedece, recordando el nisi parendo del
filésofo. Despygés de todo, no es otra acaso
la funcidn teleoldgica de la reflexién, del
esfuerzo intencional, del arte, en los res:
tantes ordenes de la vida individual y so-
cial.

Lo que hoy se pide, pues, a la ley del
Estado no es ya, como en el siglo xvii, la
creacion de obras vivas, por la sola virtud
de sus decretos, sino condiciones e.rte-
riores para esa creacién: que le abra ca-
mino. Ellas vienen de otra, muy otra fuen-
te. La ley remueve obsticulos, auxilia el
curso de las cosas, perturba la petrifica-
cion de los intereses satisfechos: excita el
despertamiento de ruevas energias, con
el poder sugestivo de sus férmulas impe-
riosas, mas que por el temor a su sancién;
revela a una sociedad disipada lo que all4
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en el fondo de su espiritu va tenazmente
germinando, casi sin sentirlo atin ella, ni
menos enterarse; pugna por dar esa for-
mula del momento a la oscura gestacion
que la remueve, y convida a la union de
las almas en un ideal de accién comin,
quizéd nuevo. Pero todos éstos son medios
exteriores. Lo demds ya no depende de
ella. El pueblo mismo, con la personalidad
compleja que en él forman sus hombres
superiores, fundidos en la corriente domi-
 nante, desde los optimates a la plebe, es
quien ha de reobrar a sus estimulos, mos-
trando si aquéllos acertaron o no; alli es
donde estd la causa inmediata de la obra,
Porque todo desenvolvimiento de fines
e intereses sociales viene siempre, en pri-
mer lugar, de los hombres; no de la ley
(obra también del hombre, pero ya seca y
rigida, si no la vivifica la adhesion y con-
sonancia de los espiritus), del hervidero
de enerdias intimas que constituyen el
mundo subterrdneo del sujeto, y determi-
nan, no ya el nivel de la cultura de su in-
telecto, sino su valor ideal, ético, estéti-
co, industrial, religioso... hasta su poten
cia fisica y el vigor de ia raza. La ciudad
no es y vive solo por sus héroes, mas pre-
cisamente por esa tonalidad general me-
dia, en que ponen ellos, sin duda, su parte
personal grandiosa; pero que a la vez hace
posible su aparicién y es, en primer térmi-.
no, cosa del todo mismo y de su accion
comtin difusa. Bajo el influjo del legista,
a que tantos servicios debemos, todavia
ayer el liberalismo abstracto, su honrado
heredero, creia que el resorte de la vida
social estaba en las formas exteriores,
Asi, con el precepto, la coaccion, el Tri-
bunal, Ia pena..., todo sobre la garantia
del mecanismo constitucional moderno, se
imaginaba segura la Justicia. Mas el hom-
bre de hoy no se asusta tanto ya del hom-
bre; ni ve en las sugdestiones de la vida so
cial un peligro para su originalidad como
individuo; ni pone, como en los tiempos
genesfacos de Tomasio, de Say, de Gui-
llermo de Humboldt, de Bastiat, de Stuart-
Mill—o de Spencer—, el problema de su
libertad en los «limites del Estado» o «de
la moral y el derecho». Sin renunciar a
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ninguno de los bienes que la antigua con-
cepcidn ha derramado sobre el mundo, ve
ahora las cosas de otro modo. Para él qui-
zd, como para el griedo antiguo, la justicia
es una virtud; es decir, cosa secreta del
espiritu, «ignorada de los dioses y los

“hombres»; el precepto, una sugestion para

arrastrar la voluntad, sin cuyo asentimien-
to él, de suyo, es baldio; la fuerza mate-
rial, garantfa bien efimera (sobre que ne-
cesita del cerebro para mover el brazo);
la pena, no el talién, mds o menos poeti-
zado, sino un tratamiento de almas enfer-
mas, y el ideal, un impulso que puede -y
debe—ser excitado también desde fuera,
pero que donde tiene que estallar es
dentro.

Y asi, el interés que antes se ponia en
las formas legales, por si mismas, de cuya
propia virtud sustantiva se esperaba el
fruto, se pone hoy en el hombre y su for-
macion integral, en su disposicién interior,
en la amplitud de su horizonte, en la puri-
ficacion y elevaci 6n de su dnimo, en lain-
tensificacion de su energia... Todo lo de-
mds, constituciones, leyes, decretos im-
perativos, en suma— , son, o creaciones y
residuos historicos, o condiciones, medios
que tinicamente valen en cuanto pueden
servir a aquel fin. Por todas partes esto
es lo que se reclama: no nuevos reglamen-
tos electorales, sino electores de alma
nueva; mejores magistrados, no una mejor
reorganizacion de los Ministerios o los
Tribunales. Renace, a su modo, la idea del
Estado platonico. Al gobierno impersonal
del hombre por la ley, que al mas grande
filosofo del siglo xvuI parecia la férmula
suprema de la objetividad y de la razon,
contra el arbitrio indefinido del sujeto, su-
cede el gobierno del hombre por el hom-
bre, no ciertamente como tal, sino como
6rgano més fiel y vivo de las cosas. Puri-
ficado ya el gobierno de la antigua confu-
sién con el dominio y la servidumbre, de
que todavia vibra un eco en el moderno
anarquismo, y trasformado en una accion
de respeto y espiritualidad y solidaridad
entre hombres libres, volvemos, sin duda,
los ojos a Platén; y nada menos que al de
la Repiblica. Pero recuérdese bien: «a su
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modo». Al modo que cabe, después que
las «Declaraciones» americanas y france
sas (una «extravagancia», para el P, Ca-
threin y para tantos otros) han afirmado
el valor supremo de la persona humana.
Ya se comprende qué otra funcién es
esta de la ley como estimulo, no como
causa, en las nuevas doctrinas; no mero
complemento a su fin, sino fin principal.

De un mecanismo rigido y punto menos

que infalible, viene a significar una accién
viva, actual y contingente entre las almas.
No sin pena hay que poner aquif el nombre
de la educacion. Porque esta palabra es
ya un lugar comtin en el Foro. Pero, a juz-
dar por el desdén y la desotrientacién con
que se la profana, la cosa debe estar bas-
tante lejos ain de los espiritus.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

S. FRANCISCO GINER
por Pablo de A. Cobos.

— e e

Un gran momento de la Historia Univer-
sal este de la revolucién espaifiola. Cuan-
do le dediquen un poco de atencién los
grandes pensadores, cuando puedan perfi-
larse con toda calma los hechos, cuando
se analice en su conjunto y detalles, todo
lo que fu€ mal trato para la Espafia irre-
denta serdn loores para la Espaiia redimi-
da. La serenidad, la sencillez, la gallardia
con que hemos salido de la gran tragedia
€s un caso unico y netamente espaiiol. Es-
taba en las entrafias de nuestro idealismo,
de nuestra ineptitud para lo practico, de
nuestro quijotismo..

¢Pero como, cdmo se ha hecho posible
en un dia, como ha venido cuajando de
manera tan imperceptible que ni los més
proximos lo percibieron? Cuando se cale
un poco mas hondo, se hallard el camino,
lleno de luz, que ha traido la Repiiblica,
camino que radia en seguida por todo el
ambito nacional, agrandando, perfilando,
depilando y asegurando la revolucién. Y
ese camino lo abre un hombre, y esta re-
volucidén espanola, tan magnifica, tan ma

jestuosa al prescindir de toda majestad,
tiene un nombre: Francisco Giner de los
Rios. Cada vez se vera mas claro... Tam-
bién lo ha insinuadc una dran figura de la
revolucion, Gabriel Alomar. Con la subli-
midad de su espirifu y con una escuela
prepar6 D. Francisco esta grande y tinica
revolucion.

Con una escuela, la mas humilde escue-
la de Madrid, la Institucién Libre de Ense-
fianza. Y con un procedimiento: la influen-
cia personal. Y con unos principios, firmi-
simos principios de conducta irreprocha-
ble, purisima. A su lado, un grupo de hom
bres, con la hombria en toda plenitud. Junto
a cada uno de estos hombres;-otro grupo,

.cada dia mas amplio. Y otro grupo luego.

Y repartidos por toda Espafia, y por todas
las actividades del pensamiento, educan-
do siempre con la palabra y con la conduc-
ta. Todos estos hombres recibieron en
pleno rostro la bofetada de la Dictadura,
y todos vibraron con santa indignacion.

Discipulos, muchos discipulos, directos
e indirectos, por toda Espafia. En la in-
mensa mayoria de los principales revolu-
cionarios se podria hallar muy facilmente
la influencia franciscana. La serenidad y
firmeza que caracteriza a los miembros
del Gobierno provisional es puramente gi-
neriana. Y lo es la de muchos otros altos
cargos, incluyendo los dobernadores.

Esta genealogia, que cada dia se verd
mas clara, y que se ha de estudiar muy
cuidadosamente, es la mayor dgarantia de
que no habr4 ficcion revolucionaria.

LIBROS RECIBIDOS

Miranda (Faustino).—Sobre las algas y
cianoficeas del Cantdbrico, especial-
mente de Gijon.—Madrid, 1931.—Don.
del autor.

Lozano Rey (Luis). - Los «Dentexr» de
Espania y del Marruecos Espaiiol.—Ma-
drid, 1930 - Don. de id.

Martin Cardoso (Gabriel).—Dos mo-
dernos métodos roentgenogrdficos apli-
cados en la determinacion de la estruc-
tura cristalina de la epsomita . —Madrid,
1930. - Don. de id.
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