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PEDAGOGIA

FUENTES PARA EL ESTUDIO DE LA PAIDOLOGIA

por D. Domingo Barnés,
Secretario del Museo Pedagddico Nacional.

Comienza a aparecer, en el mes de
Abril de 1899, la revista The Paidologist,
organo de la British Child-study Asso-
ciation. Cheltenham (Inglaterra). — Miss
Mary Souch, editora. — En su primer nd-
mero, nos informa de que la indicada Aso-
ciacién <habia experimentado largo tiem-
po la necesidad de un 6rgano que pusiese
en relacion Comisiones, Comités y Conse-
jos, profesores y discipulos, cientificos,
padres, médicos y maestros, y hagan lo
mismo de los nifios normales que de los
anormales, para poder establecer un cam-

(1) Véase el niimeroc 673 del BoLETIN.

Ministerio de Cultura 2010

MADRID 51 DE MAYO DE' 1916.

i e e g e SR e R S e e i e N W e P e N, e, e e e L e I R N A R, W

¢de la susericién, — Véase siempre la Correspondencia.

-""‘—M-hnfhﬁ---ﬁwﬂw B R R A L N

NUM. 674.

bio de sus pensamientos y sus auxilios so-
bre un asunto de vital interés: la crianza y
educacién de nuestros hijos; el progreso
evolutivo de la raza»,

«El comienzo de la infancia», por Her-
bertson. Junio de 1899.—Notas muy expre-
sivas de un diario detallado de la primera
mitad del afio primero.

«Los zurdos», por el Prof. Tracy. Junio
de 1899.

Resulta de la encuesta del Prof. Tracy;
que, a juicio de la mayoria de los infor-
mantes, el nifio zurdo es idualmente ex-
perto que el diestro para todo, salvo para
el manejo del lapiz y de la pluma; que los
nifios zurdos hablan con tanta rapidez y
afluencia como los demés; que cuando se
excitan, gesticulan con la mano izquierda,
mostrando que en ellos, el uso de la mano
izquierda es perfectamente natural; que la
vacilacién para hablar y la torpeza en los
destos suelen encontrarse juntas; pero que
con la mayor frecuencia son ambas efecto
de un temperamento nervioso, y que to-
das las tentativas para luchar contra el
hébito tienen un resultado muy mediocre.
LLa tnica justificacion de tales tentativas
seria la de 1a utilidad, y, en cuanto a ésta,
claro es que representa una indudable ven-
taja el vivir como las personas que nos ro-
dean, y, por tanto, conviene adiestrar a
los nifios, desde muy pequefios, en el uso
de la mano derecha; pero solamente en
aquellas ocupaciones en las que usar la de-
recha represente una ventaja positiva.

«L.as vocaciones»; informacién abierta
por Miss Stevens en el Paidologist. Junio
de 1899.
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Con la intensa competencia de la moder-
na vida industrial y comercial, ¥ con el
creciente sentimiento de que la educacion
es una funcién propia del Estado, cada
vez se presta mds atencion a la relacion
entre la escuela comtin y el trabajo a que
ha de consagrarse el nifio en la vida ulte-
rior. Es, pues, muy importante averiguar
hasta donde tiene el nifio una vocacién de-
terminada; cémo y cudndo puede descu-
brirse esta tendencia, si existe, y de qué
modo puede la escuela ayudar al nifio para
avanzar en su futuro trabajo, sin perturbar
por eso los propésitos mas ampliamente
culturales. Como fuentes principales de
informacién respecto de este problema,
pueden indicarse los siguientes: J. S. Tay-
lor, «A Preliminary Study of Children’s
Hope»; en el «Report del Superintenden-
te de Instruccion piiblica de Nueva York
para 1895-96; Albanie, 1896; Hattie Mason
Willard, Children’ s Ambitions»; en los
Studies in Education; Universidad de
Stanford, Californla, 1896; Charles H.

Thurber, « What Children want to do when

they are Men and Women; en los «Pro-
ceeding and addresses of the National
Educational Association for 1896»; Chica-

go, 1896, G. B. Hurst, «Children’ s Ho- |

~ per»; en Child Study Monthly, Chicago,

Ministerio de Cultura 2010

Febrero, 1896G; Will S. Monroe, «Chil-

dren’s Ambitions»; en el Journal of Edu-
cation, Boston, 18 Junio 1896. Véase tam-

bién el admirable «Report» que acaba de
publicar el «London Board of Trade»;
«Elementary School-Children Working for
Wages», parte 2; Spottis-Woode, l.on-
dres, Febrero 1899. En él se indican las
ocupaciones a que se consagdraron los ni-
fios que abandonaron las escuelas de Lon-
dres en 1893-94.

«Los nifios excepcionales», por Q. E.
Schuttleworth, Noviembre de 1899. Defi-
ne y defiende este término como expresi-
vo de la condicion de los nifios, superior e
inferior a la del término medio, y se ex-
tiende en la consideracion de los «nifios
prodigios» y de los graves peligros de la
precocidad, producto muchas veces, de
una ascendencia neurdtica.

«El oido, como factor en la educacion

de un nifio», por M. D., Noviembre de
1899,

« Autobiograffa de los nifios», pot Sara
E. Wiltse. Noviembre de 1899,—Esta in-
vestidadora norteamericana es de las que
mas han utilizado el método de las auto-
biografias, tan eficaz y préctico para los
estudios paidolégicos. Preguntando direc-
tamente a los nifios, y haciéndoles escri-
bir sus respuestas, ha obtenido interesan-
tes datos referentes a diversos problemas:
fecha del primer recuerdo, creencias, su-
persticiones, etc.

«El Laboratorio.—La fatiga en el esco-
lar», por Will S. Monroe. Noviembre
de 1899,

«La educacién del sordo-mudo, en sus
relaciones con el estudio del nifio», por
E. Townsend. Abril dg 1900. :

«Perturbaciones psicogénicas», por
Hendrik Bosma. Abril de 1900.

«El hdbito en la infancia», por H. Cripps
Lawrence. Abril de 1900.

«Como extender el estudio del nifios,
por J. O. Bevan. Abril de 1900.

«El Laboratorio. Tipos de memoria del
nifio. La imitacion en la infancia.» Indica,
en la forma que suele usarse en esta im-
portante seccion, la manera de plantear el
estudio de estos problemas, los 7esfs que
pueden emplearse y la bibliografia que
puede utilizarse.

«Sobre la observacion de algunos aspec-
tos morales del nifio», por C. Lloyd Mor-
gan. Julio de 1900.

«La inspeccion médica escolar». Julio
de 1900.— Expone, principalmente, la le-
gislacion alemana sobre la materia.

«Investigacion experimental sobre la
imaginacion creadora en el nifio», por N.
Vaschide. Noviembre de 1900.

«].08 tfundadores del estudio del nifio en

Inglaterra», por Muirhead. Noviembre
de 1900.

«Un cultivador olvidado del estudio del
nifio», pot el Prof. Earl Barnes. Noviem-
bre de 1901.

«La reptiblica Jeorge Junior», por B.
W. B. Noviembre de 1901.

«Un plan sistemético del estudio del
nifio». Noviembre de 1901.
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«Ligeras anomalias mentales de los ni-
flos ocasionadas por métodos escolares
erroneos», por el Dr. W, O. Krohn. Abril

de 1901.
«El sentimiento del dinero en los nifios»,

por Stewart A. Robertson. Abril de 1901.
- «Si usted se encontrara un cheliny, por
H. M. Urwick. Abril de 1901.

Ofrece los resultados de una interesan-
te encuesta acerca del sentimiento de la
propiedad en los nifios.

En general, puede decirse que el nifio que
eticuentra una moneda, procede, en gran
parte, como los mayores, salvo en que es
menor la proporcion de los que se preocu-
pan por encontrar al propietario, Lo con-
sideran como una fortuna inesperada, para
hacer participar de ella, generalmente, a
sus compaieros. y otras veces, especial-
mente en el caso de los nifios pobres, para
entregarsela a los padres en beneficio de
las necesidades familiares.

No se trata, desde luego, de una prueba
de la moralidad, aun cuando alguno de los
nifios m4s pequefios la miren como tal. Es
mucho mas adecuado como fests del sen-
timiento de la apropiacién individual.

«La actitud de los nifios hacia la recom-
pensa», por S. Yound. Abril de 1901.

La deduccién que pudiera obtenerse de
esta encuesta es la de que en la naturaleza
del nifio hay bastantes manifestaciones,
mas o menos espontaneas, que pueden apo-
yar el sistema de las recompensas tal como
se aplica en las escuelas. El amor al aplau-
S0, el deseo de posesion, el sentimiento de
que el esfuerzo y la recompensa deben ser
proporcionados, se ofrecen en esta infor-
macion como votos favorables a la recom-
pensa individual. No obstante, parece me
jor apelar a estimular el esfuerzo, a des-
envolver la facultad creciente, que el nifio
manitiesta, para la apreciacién y compren-
sién de la idea corporativa, de colabora-
cion y solidaridad. Nuestras tendencias
educativas deberdn estar en armonfa con
la naturaleza cambiante del nifio, pero pro-
curando estimular aquellas tendencias més
elevadas entre las existentes.

«La herencia», por W. R. Jordan. Abril
de 1902.
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«Algunas objeciones comunes al Estu-
dio del nifio», por Miss Louch. Noviembre
de 1902.

Esas objeciones pueden dividirse en dos
grupos. Unos dicen que ese estudio es
initil e innecesario; otros lo consideran
peor que inttil: perjudicial. Los primeros
razonan asf: « Yo también he sido nifio y
sé todo lo concerniente a los nifios», o
bien: «También yo he tenido nifios y los he
criado, y debo saber todo lo que pueda de-
cirse de ellos.» Esto equilvaldria a decir:
«Yo he tenido ojos toda mi.vida y estoy
familiarizado con su uso y debo, por tanto,
conocer todo lo relativo al ojo.» Sin em-
bargo, conocemos poco de ellos, si no les
hemos consagrado un estudio especial.
Conocernos a nosotros mismos es tno de
los problemas maés dificiles que nos ha
planteado la filosoffa. Y recordar lo que
hicimos y pensamos cuando éramos nifios,
no es mucho més facil. Recordamos muy
poco y lo que recordamos es puramente fe-
noménico.

Otros dicen: <Es indtil, porque no po-
demos estudiar al nifio; no podemos poner
su alma bajo un microscopio para anali-
zarla.» Claro estd que ningidn proceso
mental puede ser examinado por medios
sensibles; pero la mayor parte de nuestros
conocimientos tampoco son adquiridos por
los sentidos. Poco es lo que conocemos
por propia observacion.

Para otros es peligroso despertar la
conciencia de si propio en el nifio. Sin em-
bargo, todo aumento de conocimiento es
un aumento de conciencia, y del aumento
de ésta depende todo progreso del indivi-
duo. Bien es verdad que a lo que aluden
los objetantes es a una conciencia morbo-
sa, a una idea de si propio tan exagerada,
que todo lo absorba, y limitando el horizon-
te, no deje observar nada de un modo im-
parcial, objetivo. Claro estd que con esta
conciencia morbosa toda observacion es
iniitil. Este es, en efecto, un peligro que
hay que evitar.

«El Estudio del nifio en relacién con el
hogar», por el Dr. Kimmins. Noviembre de
1902.

Sugiere las siguientes indicaciones, como
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aquellas sobre las que deben insistii’ los
abogados del estudio del nifio en el hogar:
1.2, que el desenvolvimiento mental y mo
ral del nifio debe ser objeto de tanta aten-
cién y tantos cuidados como su desenvol-
vimiento fisico y su adorno personal; 2.2,
que los padres deben reconocer el enorme
influjo del medio sobre los nifios pequefios;
y 3.8, que los padres deben hacer los ma-
yores estuerzos para llegar a ser los com-
pafieros més dignos y deseables de sus
hijos.

No parece conveniente aconsejar la in-
troduccion de nada que se asemeje a una
instruccion sistematica en la primera edad.
La instruceion es una cosa muy diferente
a la educacién, y en algunos casos es de
temer que no haya ninguna relacion entre
ambos. Y, en general, la instruccién viene
demasiado pronto; y la educacion, demasia
do tarde. Todo lo que el nifio pequefio ne-
cesita es 1o que Froebel llamaba «la gufa
necesaria». En cambio, esta guia debe ser
lo més fina y perfecta posible. No pode-
mos prescindir del influjo del hogar y es-
tudiar la educacién como cosa aparte. Ese
influjo es inevitable y no puede ser neutro:
0.beneficia o perjudica.

«El «aticionado» en el Estudio del nifio»,
por T. G. Tibbey. Noviembre de 1902.—
Se le trata a veces con excesiva dureza.
Sin los aficionados, el especialista clama-
ria en el desierto. Este tiene que dirigirse
alos que pueden comprender y desean co-
nocer; y de un verdadero entusiasmo pue-
de proceder la erudicion.

«Noticias del Diario de un padre», por
R. E. Marsden. Noviembre de 1902.

«Algunos pensamientos sobre la imita
cién», por J. Bacon. Noviembre de 1902.

«El nifio y la desobediencia», por W.
Platt. Noviembre de 1902.

«Principios y précticas en la educaciény,
por H. Holman. Noviembre de 1902.

«Los nifios neuré6ticos», por R. Langdon-
Down. Febrero de 1903.

«La ambi destreza», por Q. O. Bevan.
Febrero de 1903.

«Narraciones de los nifios», por el Pro-
fesor S. Levinstein. Febrero de 1903.

«El despilfarro de la intelidencia en la

Ministario de Cultura 2010

juventud», por W. Permewan. Febrero
de 1903. |

«El estudio del nifio», por W. B. Drums-
mond. Febrero de 1903.—El estudio del
nifio ofrece ciertas dificultades y peligros;
dificultades que pueden vencerse median-
te una cuidadosa preparacion biol6gica,
psicologica y pedagdgica, ¥ pelidros que
pueden evitarse mediante tacto, prevision
y simpatia.

«El Estudio del nifio», por T, S. Clous-
ton. Julio de 1905.—La parte médica del
Estudio del nifio debe sugerir a los educa-
dores, entre otras, las siguientes conside-
raciones:

1.2 Todo hecho de la vida del nifio”
esta relacionado eon y es dependiente de
la maquinaria cerebral y de su trabajo,
una maquinaria de infinita delicadeza y
complejidad. Todo hecho mental debe
tener, por consiguiente, su correlacién
corporal.

2.2 El desenvolvimiento del cerebro
siguie ciertas leyes definidas que pueden
set modificadas, pero no alteradas esen-
cialmente por el medio mental y fisico y
por el proceso de la educacion.

5. La facultad y la capacidad surgden
en un cierto orden y llegan lentamente a
la madurez, segiin su importancia en la lu-
cha por la existencia y en la perpetuidad
de la raza.

4,% Las diversas épocas del desenvol-
vimiento deben ser tenidas en cuenta en
todo proceso cientifico de la educaci6n.

5.2 La aspiracion suprema de la educa-
cion debe consistir en promover el desen-
volvimiento de todo 6rgano y facultad cor-

- poral y mental hasta el grado de que sean

capaces y en estrecha relacién mutua.

6. Una de las direccionés mds titiles
de investigacion para el paid6logo consis-
tirfa en estudiar, con mds precisién que
hasta aqui, la aparicién, el progreso yla
relacion mutua de ciertas facultades y he-
chos que tienen, o pueden tener, un gran
valor en el proceso educativo; por ejem-
plo, la facultad imitativa, el sentimiento
del humor, la imaginacion en relacién con
el sentido histérico, la rivalidad, las for-
mas especiales de memoria que cada nifio
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posee, los modos de coordinacion del es-
piritu y los mdsculos, la facultad descrip-
. tiva, etc. Este estudio debera aplicarse a
la educacion individual.

7.2 Hay ciertos riesgos en la educa-
¢i6n y durante el perfodo educativo de la
vida, procedentes de una mala herencia,
de enfermedades y sus efectos, que, al
presentarse en ciertos nifios, deben ser
conocidos por los maestros, y que sélo po-
drd éste precisar mediante conferencias
con el médico de la tamilia.

«Preparacion para el Estudio del nifio»,
por C. W. Kimmins. Julio de 1903.

Indica brevemente los conocimientos
preparatorios y auxiliares que tienen mds
importancia para el maestro, especialmen-
te la fisiologfa y la estadistica, a la cual
no se ha concedido todavia toda la aten-
cion quie merece.

«LLa ensefianza de los nifios defectuo-
sos#, por Miss James. Julio de 1903.

«Apreciacion del ndmero», por R. E.
Marsden. Julio de 1903.

«La Adolescencia», por Miss Louch. Ju-
lio de 1903. |

«La Adolescencia», por J. A. Thomson.
Noviembre de 1903.

«El estudio del nifio desde el punto de
vista médico», por el Dr. Hamilton. No-
viembre de 1903.

«La facultad razonadora del nifio», por
el Rev. C. H. King. Noviembre de 1903.

«El Estudio del nifio y el maestro», por
Miss Punnett. Noviembre de 1903.

El conocimiento del nifio, indispensable
para el maestro, puede dividirse en dos
partes: general y especial. En la primera
comprende Miss Punnett el conocimiento
de los principios de Psicologfa, que debe-
mos considerar como la ciencia fundamen-
. tal en la educacién y también algiin cono
cimiento de la Fisiologia. Pero el maestro
no debe ser demasiado tedrico, no debe
conocer solamente estos principios, sino
ser también capaz de mostrar o sentir la
significacidn que tienen en su labor; debe
psicologizar—valga la expresion—durante
toda su labor docente. Estos principios
son generales, en el sentido de ser aplica-
bles a todos los espiritus. La segunda ra-
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ma de conocimiento, que el maestro nece-
sita, puede ser Ilamada especial o indivi-
dual. Debe conocer a los nifios como intli-
viduos, debe conocer sus gustos, sus apti-
tudes y sus caracteres. Debe conocer a
sus discipulos como conocemos a nuestros
amigos, y el conocimiento de los indivi-
duos es, probablemente, mucho més im-
portante para él que los principios funda-
mentales ya referidos.

«La asociacién de las ideas en la ado-
lescencia», por W. Boyd. Abril de 1904.

«E|l Estudio del Nifio en América», por
Earl Barnes. Junio de. 1904.

«L.a simpatia», por S. Alexander. Junio
de 1904,

«El dibujo de los nifios», por Miss S. S,
Partridge. Noviembre de 1904.

«La vida mental a la edad de los once
anos», por el profesor J. J. Findlay. No-
viembre de 1904.

«Signos de desenvolvimiento», por el
Dr. Langdon-Down. Noviembre de 1904.

«Naturaleza y leyes de la fatiga», por
Miss. M. Drummond. Febrero de 1905.

«La influencia personal del maestro»,
por el profesor Findlay. Febrero de 1905.

«L.a memoria ideativa», por W. Boyd.
Febrero de 1905.

«La adolescenciay, por el profesor Ged-
des. Febrero de 1905.

«El objeto y el campo del «Estudio del
Nifio», por el profesor Murheard. Julio de
1905.

Dos causas determinan, principalmente,
el que el Estudio del Nifio no tenga todo
el desenvolvimiento que necesita. La pri-
mera es la aceptacién de una interpreta-
cion demasiado estrecha del campo de ac-
cion; la segunda, cierta falta de conviccion
en cuanto a la solidez de sus bases y a su
capacidad para soportar un sistema de
educacion reformado y verdaderamente
cientffico. La aspiracion es nada menos

que la fundamentacién de una verdadera

ciencia de la educacion y la revision de los
métodos establecidos, a la luz del nuevo
conocimiento. Tal aspiracién tenfa que
ser combatida por la critica persistente de
los detensores de los antiguos métodos
empiricos. Y los paid6logos necesitan mu-
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cha confianza en sf mismos y en su causa,
de la cual depende todo el porvenir de la
educacion. El principal argumento que se
alega contra la posibilidad de una ciencia
de la educacion, consiste en las dificulta-
des inherentes a la investigacion y a la uti-
lizacion de los datos sobre los cuales se
pretende apoyar alteraciones fundamenta-
les en el sistema de la educacion. A esto
se agreda que, auncuando las conclusiones
paidol6gicas estuvieran mas sodlidamente
establecidas de lo que estdn, su aplicacion
a los problemas actuales de la ensefianza
tendria que ser mas o menos experimental,
y que no tenemos derecho a sacrificar los
intereses presentes del nifio a un progreso
utépico en el porvenir. |

Fijando la atencién en el nervio del pro-
blema, parece indudable que el dltimo ar-
gumento indicado s6lo puede tener consis-
tencia cuando lo alegan los enemigos sis-
teméticos de toda reforma de los métodos
existentes, y basta a rebatirlo la compro-
bacién de que toda educacién debe, por
naturaleza, ser mas o menos experimental,
tratdndose solamente de si debemos con-
ducir nuestra experiencia scbre la base
del mejor conocimiento que podamos ad-
quirir y de la investigacion de una respues-
ta a una pregunta definida, o si debemos
marchar a ciedas por las sendas marcadas
por la costumbre, no plantedndonos clara-
mente ninguna cuestion, ni procurando
comprobar nuestros resultados por otras
normas que por las ya pasadas.

«El Estudio del Nifio y el maestro», por
H. Holman. Julio de 1905.

Describe algunos modos, segiin los cua-
les el Estudio del Nifio puede servir de
auxilio al maestro. Puede servir de guia
una indicacién de las materias que el maes-
tro puede enseiiar en la escuela.

En primer lugar estdan las lecciones de
cosas, que deben darse desde el punto de
vista del desenvolvimiento de la raza, como
representando el fundamento de la cultura
mundial. La raza humana ha sido educada,
en primer lugar y en mds amplia medida,
por lo que se han llamado las «ocupacio-

nes». La experiencia sensible ha precedi-

do siempre al conocimiento. Las lecciones

de cosas llenan un lugar detinido y una
funcién en la educacion humana y justifi-
can, por lo tanto, la preeminencia que han
alcanzado en la escuela moderna.

El lenguaje o expresion sigue al conoci-
miento, aun cuando en cierto tiempo y sen-
tido le preceda. La expresion no puede
llamarse la fuente, sino la extension del
conocimiento. La expresion le proporciona
la base de todo desenvolvimiento en la es-
cuela.

La expresién demostré la capacidad
del ser humano para desenvolver el len-
guaje. Ella di6 las lineas generales del
adiestramiento y la ensefianza general. Su-
girio que las madres, con el conocimiento
que tienen del desenvolvimiento natural,
deben manejar al nifio en la primera fase
del desenvolvimiento. El punto de vista de
la madre en la educaciéon fué muy impor-
tante. Al mismo tiempo que el pedagogo
consideraba la escuela como una economia
indispensable de la vida colectiva, desde
el punto de vista educativo, mantuvo tam-
bién con enerdia la profunda responsabili-
dad de la madre para con el niflo desde el
comienzo.

En cuanto a la escritura y al dibujo, la
Paidologia hubo de decir desde el primer
momento que se trataba de desenvolvi-
mientos del lenguaje. Son medios de ex-
presion. La escritura, sin embargo, era lo
tiltimo que habia de ensefiarse; el aprendi-
zaje de las letras era una abominacion des-
de.el punto de vista paidol6gico. En la pri-
mera educacion sistematica del nifio, todo
debe ser dibujo, para desenvolver metodi-
camente su facultad de expresion.

En cuanto a la lectura, téngase en cuen-
ta que ha de ser una reproduccién de la
expresion propia. Por eso aprenden a leer
pronto los nifios de las clases acomodadas.
Si los maestros encuentran tantas dificul-
tades para ensefiar a leer a los de las cla-
ses populares, es porque se limitan a ense-
fiar a leer. S6lo cuando el nifio ha dominado
su propia expresion, puede dominar la ex-
presion de los demds. Que el maestro
atienda, por tanto, al género de lecturas
que el nifio prefiere. Son éstas las narra-
ciones llenas de vidor, audacia y verosimi-
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fitud. Las narraciones deben ser catastro-
ficas ¥ llenas de incidentes,

LLa clave de toda educacién esta en la
razon del nifio. Nunca piensa el maestro
en adiestrarla y, no obstante, debe ser su
agpiracién fundamental. Hacer que un nifio

razone correctamente, no es adiestrar su

razon, porque no se le ensena asi el nervio
del razonamiento, sino solamente a seguir
ciertas cosas de un modo sisteméatico. Se
adopta asf, como en las disputas de la edad
media, solamente las formas externas, la
corteza del razonamiento.

En pocas palabras, la Paidologfa puede
ayudar al maestro, ayudandole a ayudarse
a ¢f mismo. Es facil construir estadisticas,
pero es dificil interpretarlas bien. El espi-
ritu del maestro es el que tiene que afron-
tar y vencer las mil dificultades de la vida
profesional cuotidiana, y ante ellas, su es-
piritu cultivado se elevara a leyes y for-
mulas cuyo mecanismo y virtualidad debe
ya conocer. Una definicién tiene poco va-
lor, pero el proceso mediante el cual se ha
llegado a ella, si lo tiene y grande. Pero
si el espiritu del maestro no esta discipli-
nado y preparado convenientemente, sobre
todo en el dominio psicolégico, en sus ten-
tativas y en sus esfuerzos marchara a
ciegas.

«La Educacion de las nifias», por Miss
Findlay. Julio de 1905.

«Esquema de trabajo». Julio de 1905.

«E1 Estudio del nifio por los padres», por
el Prof. Earl Barnes. Noviembre de 1905.

«Algunos problemas fisioldgicos de Ia
educacién», por el Dr. Shuttleworth. No-
viembre de 1900.

«El Estudio del Nifio y la educacion téc-
nica», por Mr. Marsden. Noviembre de
1905.

«Sugestiones para el estudio individual
del nifio», por el Dr. E. Kirkpatrick. No-
viembre de 1905.

«LLos nifios en la literatura», Marzo ¥
Octubre de 1906, por Miss Innes.

«Los efectos de la humedad sobre los
nifos», por E. G. Driler. Marzo de 1906.

«LLa educacién de los niiios en los prime-

ros cinco afios», por Mrs. Kirk. Marzo de
1906.
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¢«El Método de la Naturaleza», por E.
Cooke. Marzo de 1906.

«LLa Inspeccion médica de los escolares»,
por Walter R. Jordan. Julio de 19086.

¢«La reforma de las escuelas de parvu-
los», por A. S. Byett. Julio de 1906.

«L.os cambios en la letra durante la ado-
lescencia», por W, Boyd.

«El sentido del color en los nifios», por
Will S. Monroe. Marzo de 1907,

Conclusiones: 1.% Las diferencias entre
ambos sexos no son muy pronunciadas; pero
las nifias, en su conjunto, sobrepujan a los
nifios en su habilidad para distinguir y de-
nominar correctamente el nombre de los
colores espectrales, y la superioridad fe-
menina es mas pronunciada a la edad de
los cinco y los seis afios que a los tres o
cuatro.

2.2 La habilidad para reconocer y de-
nominar los colores espectrales aumenta
con los afios, aun cuando en varios casos,
esa habilidad fué inferior a los seis afios
que a los cinco.

5.2 Elrojo es el color que mejor se re-
conoce y se nombra en todas las edades y
ambos sexos; después el azul, y en tercer
lugar, el violeta.

4.2 EIl anaranjado y el violeta son los
que con menos irecuencia se reconocen y
denominan correctamente.

5.2 Elrojo es el color que gusta més a
los nifios y el que méds usan en las combi-
naciones de colores; después, el azul.

6.2 Los nifios reconocen los colores
mucho mas correctamente que los nom-
bran. Esta conclusion coincide con las afir -
maciones de Baldwin, pero contradicen los
de Preyer y Binet.

9.2 En todas las edades se marca la
preferencia por los colores puros sobre las
sombras y medias tintas.

10. Los nifios conocen antes y mejor el
blanco y el negro que los colores espec-
trales.

12. Las diferencias individuales son
muy pronunciadas.

«La infancia y la escuela», por Kate Pal-
mer. Marzo de 1907. Se plantea el proble-

ma de si los nifios menores de cinco afos
deben asistir a la escuela.
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«El desenvolvimiento reciente del estu-
dio del nifio en los Estados Unidos», pot
T. L. Smith. Marzo de 1907.

«La Memoria», por M. Drummond. Julio
de 1907.

«E]l Desenvolvimiento del cerebro me-
diante el juego», por G. Arrowsmith. Julio
de 1907.

«El Estudio del nifio en Polonia», por A.
Grudzinska. Julio de 1907.

«Significacion y funcion educativa del Mi-
to», por J. Davidson. Noviembre de 1907,

«El estudio del nifio en relaciéon con la
preparacion de los maestros», por Alex
Morgan. Octubre de 1908.

El estudio del nifio comprende:

1. Un conocimiento del cuerpo, sus
sistemas y sus organos, su estructura y sus
funciones y las leyes que regulan el creci-
miento y el desenvolvimiento.

2.2 Un conocimiento del espiritu, su
naturaleza y modos de acciin, las leyes que
redulan su crecimiento y desenvolvimiento
y sus relaciones con las actividades ner-
viosas.

3.9 Un conocimiento de la naturaleza
moral y espiritual; las leyes que regulan su
crecimiento y desenvolvimiento, y sus re-
laciones con las actividades nerviosas.

<El Juego», por Beresford Kingsford.
Octubre de 1908.

«LLas afasias de la infancia y la higiene
pedagbgdica», por C. J. Thomas. Enero de
1909.

«La Educacion y la Conciencia social»,
por el Rev. A. W. Parry. Enero de 1909.

«Algunos resultados de una investigacion
referentes a las horas del suefio, entre los
nifios de las escuelas elementales de Ingla-
terra», por Miss Alice Ravenhill. Enero
de 1909.

«Los Tests mentales de Binet. Lo que
son y lo que puede hacerse con ellos», por
W. H. Winch. Febrero, Marzo, Abril y
Junio de 1915.

¢«Los Tests mentales», por Cyril Burt,
Febrero de 1915. Pide un esquema de
cuestionario de trabajo, que sea aceptado
por las diferentes sociedades y los diversos
investigadores, con objeto de que haya un
elemento de unificacién y una colaboracién
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verdadera entre los cultivadores de la Pai-
dologia.

«La relaciébn entre la experiencia y la
imaginacion en las narraciones de los ni-
fios», por Q. Q. Webber. Marzo de 1915.

«El alcance y-los métodos de la educa-
cion experimental», por James Drever.
Abril de 1915.

LLos problemas que una pedadogia expe-
rimental debe investigar especialmente son
cuatro.

1.° El desenvolvimiento del nifio por
medio de la educacion e independiente de
la educacion, hasta donde pueda ser aten-
dido experimentalmente. En esto podemos
incluir la observacién cientifica y el trata-
miento estadistico de los datos.

2.° Las diferencias individuales de los
nifios con el influjo que han de ejercer en
el proceso de la educacion. |

5.° Los fests mentales, incluyendo los
lests para la inteligencia gdeneral; los fesfs
de Binet, etc., cuando se usan al servicio
de un fin educativo.

4.° Los procesos, los estudios y los mé-
todos escolares.

«Las preguntas de los nifios», por Wil-
liam Boyd. Mayo de 1915.

El autor ha recogido las preguntas que
le hizo su hijo desde los dos hasta los seis
aflos de edad, como material muy impor-
tante para el estudio del vocabulario in-
fantil y de la estructura de las sentencias.

En este articulo indica algunas de las
consideraciones generales que se derivan
de los datos acumulados. Hasta los cuatro
afos, el niimero de preguntas va en aumen-
to, y desde esa edad, hasta los seis, en dis-
minucion.

«Una experiencia del método Montesso-
ri», por C. W. Kimming. Mayo de 1915.

Refiere los excelentes resultados que ha
dado el método Montessori, aplicado €en la
escuela de Sway, en Hamphire. Anima a
otros maestros a hacer la misma expe-
riencia.

«Sugestiones para el estudio y para la
practica». Mayo de 1915.

«La primera leccién de una madre a su

hijo», por Mrs. Alys Lucas’ Mavo y Junio
de 1915.
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«Un llamamiento a la cooperacion en las
investigaciones», por Cyril Burt. Junio de
1915.

LA PSICOLOGIA EXPERIMENTAL Y EL MAESTRO (1)
porel profesor D. Juan Vicente Vigueira.

(Continuaciion,)

AV
MEMORIA.— PENSAMIENTO.—FANTASIA

Memoria.

1. Concepto de la memoria.—.as im-
presiones que hemos tenido en nuestra
conciencia dejan tras si una huella. Estas
huellas dan lugar a dos fenémenos diferen-
tes. Podemos volver a tener presente una
representacién pasada (una impresién pa-
sada); pero que ahora no estéd producida por
el funcionamiento de algin sentido. Esta
representacion de un objeto, que ha sido
una impresion de nuestros sentidos, es lo
que llamamos una imagen, y en el lenguaje
corriente, un recuerdo. Ademads, las fiue-
/las dejadas por una representacion anti
gua pueden ponerse de relieve, no en el
recuerdo, no en el surgir de una imagen,
sino en io que llamamos el reconocimien-
fo. En este caso tenemos una impresion
sensorial nueva; pero nos damos cuenta,
por un cierto modo de estar modificada,
de que esta impresion la tuvimos otra vez;
que no es, en cierto modo, nueva; que tie-
ne lo que los psic6logos llaman la exalidad
de lo conocido. A estas dos formas de ha
cerse valer en la conciencia las represen:
taciones, las impresiones, pasadas, las lla-
mamos memoria, y distinguimos, respec-
tivamente, memoria de reproduccion (te-
nemos una imagen presente, reproducida),
y memoria de reconocimiento (tenemos
una impresion que consideramos como co-
nocida, como ya tenida).

2. Memoria de reproduccion.—-En de-
neral, se cree que la representacion repro-
ducida es una copia de la impresion que
tuvimos anteriormente y que ahora recor-

(1) Véase el niimero 668 del BoLETIN,
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| damos. Pero no es asf. Ya la primera idea

que podemos formarnos de ello en un aten-
to examen nos indica que la naturaleza de
la representacién es toda otra. Estd llena
de lagunas, es mucho méds débil que la im-
presion y, ademés, estd alterada de varios
modos.

Ahora es preciso indicar de qué modo,
en virtud de qué leyes surge esta represen-
tacion en la conciencia. Dicho surgir es de-
bido quizé al solo factor que indicaremos
en seduida: la asociacion. He aqui en lo
que consiste. Cuando hemos tenido en la
conciencia, repetidamente, dos impresio-
nes seguidas o ala vez, es decir, juntas de
algiin modo, éstas se enlazan de manera
que, al presentarse una de ellas en la con-
ciencia, surge la otra también. O lo que es
lo mismo: una de ellas trae la otra ala
conciencia. Asi, al tener presente la im-
presion de un sombrero, se presenta en
la conciencia la representacién de un hom
bre que lo lleva puesto o de un amigo que
suele llevar el sombrero que nos represen-
tamos; o al tener presente la representa-
cion de un retrato, recordamos la persona
a quien representa. Este enlace de las re-
presentaciones, en virtud del cual entran
en la conciencia, se llama asociacion. Se
han distinguido varios tipos de enlaces, es
decir, de asociaciones. Se llegaron a citar
hasta cuatro: por semejanza, por con-
fraste, por sucesion y por coexistencia.
Que estos cuatro tipos permiten una re-
ducccion a dos, es claro. La semejanza
formaria uno de ellos. El contraste es la
oposicion de dos representaciones. Pero
esta oposicion es debida a que estas re-
presentaciones se ofrecen como términos
finales, extremos de una serie, y ocupan,
ademds, una posicién particular, en la se-
rie que hace que en el uso corriente de
nuestra experiencia los hayamos, por esta

posicién caracteristica, traido repetida-

mente a la conciencia. Por lo tanto, hay
aqui contigiiidad (G. E. Miiller). El pri-
mer grupo, bues, seria el de la asociacién
por semejanza. La sucesion y la coe.risten-
cra son solo dos formas de una asociacién
por contigiiidad. Las representaciones
son contiguas en el tiempo y en el espacio.
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Asi, pues, todas las leyes de la asociacién
se reducen a dos: A), asociacion por seme-
janza, y B), asociacién por contigiiidad.
Los psicélogos han intentado llegar a una
mds grande simplificacién; pero esto no
parece posible,

Segtin algunos psicélogos, hay, hoy por
hoy, otro segdundo factor que tener en
cuenta en la reproduccién de representa-
ciones: la perseveracion o la tendencia
perseverativa. Notamos que hay ciertas
representaciones que no nos dejan, que
vuelven por sf a la conciencia. Asi sucede
a veces, después de haber oido miisica,
que ciertos temas surden y surden, aun
contra nuestra voluntad, cuando no hay
un enlace asociativo con nuestras repre-
sentaciones presentes. Lo mismo sucede
con ciertas palabras, después de una con-
ferencia; con ciertas imdgenes, después
de un trabajo. La fatiga favorece en extre-
mo este fenémeno. Ademds de los casos
que hemos citado, en que aparece de un
modo tan llamativo, existen otros en que
es mas dificil de comprobar. Podremos
agruparlos todos bajo el nombre de ocu-
rrencias. Por ejemplo: durante un paseo,
y sin relacién aparente con las represen-
taciones del momento, surge tina imagen
lejana de nuestra vida. Todos estos fené-
menos se llaman fenémenos de perseve-
racion, y se habla de una tendenciu per-

severativa de las representaciones. El

hecho de la perseveracion es evidente;
pero no asi su explicacién, acerca deé la
cual discuten hoy los psicélogos. Ya Her-
bart lo habfa observado, y lo explicaba
diciendo que la representaciéon surgia por
su propia fuerza. A este punto de vis
ta se unen realmente hoy los que opinan
que la representacién surge porque faltan
los obstdculos que impedirfan que esto su-
cediese. Lo mis verosimil es que existen
factores asociativos inconscientes, que
traen las representaciones a la conciencia,
y que esto es principalmente favorecido,
en ciertos casos, por el estado de las hue-
llas de la memoria, correspondientes a de-
terminadas representaciones.

3. El reconocimiento.—En el recono-
cimiento no se trata mds que de una nueva
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coloracion de la representacion presente.
La /mpresion presente tiene un cardcter
de antigliedad. ¢De dénde le viene? No
podemos pensar que de representaciones
reproducidas que se hallen en la concien-
cia. Pero puede venir de huellas que se
despiertan y dan, en unién con la impre-
sién actual, una resultante que la acom-
pafia, que se llama la cualidad de lo reco-
nocido. A este proceso, llaman unos aso-
ciacion simultdnea, y otros, mejor, pues
la diferencia y la asociacion sticesiva es
drande, asimilacion.

Esto constituye el ntcleo de todo reco-
nocimiento. Cuando se presenta asi, lo
llamamos reconocimiento indeterminado.
Pero es evidente que hay una percion de
casos en que, ademas de la impresion de
lo reconocido, que se presenta lo primero,
el reconocimiento incluye el saber dénde,
cémo, en qué tiempo hemos visto el obje-
to reconocido, olo que es lo mismo, cudn-
do y en qué circunstancias hemos tenido
la impresién que ahora est4 en la concien-
cia. En este caso, se llama al reconoci-
miento, determinado. Sucede asi, porque
la asociacion interviene en una forma que
G.E. Miiller ha llamado sustitucion. Sea un
complejo de representaciones originario,
a—b—c—d, en las que a es el objeto
visto, y las demds (b — ¢ — d), las repre-
sentaciones de otros objetos, de lugares,
en que este estaba. Ahora tenemos una
impresion @ del objeto; ésta despierta la
huella a, pero ésta s6lo da la coloracién
de lo pa visto. Ahora bien: puede suceder
que a’ sustituya en el complejo, asi modi-
ticada, a a, y despierte, por asociacién, a
b — ¢ — d. Entonces tendremos el reco-
nocimiento determinado.

4. Mélodos.——Como tratamos aqui de
un nuevo dominio de la conciencia, con-
viene nos demos cuenta de cudles son los
metodos experimentales que se emplean
para su investigacion. Son éstos muy nu-
merosos y es imposible exponerlos todos.
Por esto nos limitamos a indicar el més
perfecto y complicado. Entendido éste,
todos los restantes pueden manejarse. El
metodo que voy a exponer es el de las
coincidencias, ideado por G. E. Miiller.
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Su nombre se hara claro por la explicacion
que va a continuacion:

En los experimentos de memoria es pre-
ciso tener en cuenta: 4) La fijacion en la
memoria del material. 5B) El examen de las
asociaciones formadas en dicha fijacion, si
se trata del estudio de las asociaciones.
Si se trata del estudio del reconocimiento,
se sustituye por el del examen de las hue-
[las que sirven de base a éste. Por consi-
guiente, en el método hemos de considerar
los dos momentos.

La fijacion.—Es preciso que las condi-
ciones en que el material se fija sean ab-
solutamente conocidas. Es decir, que ten-
gamos conocimiento de las condiciones del
proceso psiquico que vamos a investigar, lo
que, como Vimos, €s preciso para el expe-
rimento. Asi, serd necesario eledir el ma-
terial de un modo conveniente. Si el mate-
rial elegido para aprender de memoria es
de diversas cualidades, y para unos existe
mejor memoria que para otros o existen
asociaciones fortuitas, nada seguro pode-
mos concluir. Por ejemplo, si empleamos
una poesia, los factores de las asociacio-
nes, de la melodia, del ritmo, del conoci-
miento de dicha poesia, influirédn en el re-
sultado, y de un modo gue no conocemos.
Por esto se ha ideado el emplear un mate-
rial uniforme que no ofrezca inconvenien-
tes. Se ha recurrido a las silabas y a los
nimeros, sometiéndolos a ciertas reglas.
Se toman, por ejemplo, series de silabas
sin sentido, en las que se evitan las conso-
nancias, las aliteraciones, etc. Estas series
se han de leer sin ritmo, o verse de cierto
modo.

Es preciso determinar bien las condicio-
nes de fijacion. Es preciso que a cada si-
laba corresponda el mismo drado de aten-
cion, el mismo tiempo de ser vista, leida u
ofida. Para esto se han imadinado diversos
aparatos. El méas sencillo es el de G. E.
Miiller. Consiste en un tambor giratorio,
sobre el que se hallan las letras, y cuya
velocidad es constante. Delante del tam-
bor se halla una pantalla con una peque-
fia abertura, a través de la cual se ve la
silaba, una sola de cada vez. Las silabas
se exponen asi las veces que sea preciso

-
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para el fin propuesto. Son leidas, vistas,
pronunciadas, etc. Después de la exposi-
cion, pasado un tiempo que de antemano
se fija, se procede a examinar las asocia-
ciones.

Examen de las asociaciones. —Para
esto necesitamos de nuevo otros dispositi-
vos. Los aparatos que vamos a emplear
son: @) Un cronoscopio de Hipp. &) Una
pantalla de cafda. ¢) Un prisma para ex-
poner las silabas u otro aparato andlogo.
d) Una llave de boca. El cronoscopio de
Hipp es un reloj que marca milésimas de
sedundo, y que se pone en marcha cuando
una corriente eléctrica deja de pasar por
un pequeiio electroiman, que sostiene el
ancora y se detiene cuando la corriente
pasa de nuevo. La pantalla de caida, como
su nombre lo indica, es sélo una pantalla
que cae cuando se desea. Su mecanismo
consiste simplemente en un electroiman
que la mantiene sostenida en un bastidot
mientras pasa por €l la corriente. Al caer,
corta el circuito mediante un contacto que
existe en su base. El prisma para exponer
las silabas es un prisma de madera, que
tiene el ntimero de caras que se desee para
fijar en ellas las silabas que se han de ver
detras de la pantalla. Este puede ser susti-
tuido por otros medios de exposicion, como
se comprenderd facilmente. Dichos apara-
tos se hallan enlazados del modo siguiente
para el examen de las asociaciones: detrés
de la pantalla de caida se halla el prisma,
donde estdn fijadas las silabas. La panta:
lla se halla enlazada de tal modo con el
cronoscopio, que, cuando cae y abre el cir-
cuito, éste comienza a andar. El sujeto del
experimento se sienta delante de la panta-
lla y sujeta en la boca una llave de boca.
Se trata de una palanca que tiene una pun-
ta de marfil y cierra y abre la corriente
del cronoscopio. Cuando cierra la corrien-
te, el cronoscopio comienza a andar. He
aqui cémo sucede la prueba: El experi-
mentador, al dar la voz de atencion, abre
el circuito de la pantalla y ésta cae. El su-
jeto sometido a experimento ve la silaba,
y el cronoscopio comienza a marcar el
tiempo de asociacion. El sujeto, natural-
mente, ha de pronunciar la silaba asociada
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“con la que aparece en el prisma (o en otros
casos reconocerla). En el momento que
reacciona, cierra el contacto con la llave
de boca y el cronoscopio se detiene. EI
tiempo de asociacion o reconocimiento
queda asi medido.

Los datos asi obtenidos son los tiempos
de asociacion o reconocimiento y las res-
puestas del sujeto. Estas tltimas pueden
ser o falsas (dudosas y verdaderamente
falsas) o verdaderas. Asi, pues, tenemos
casos verdaderos y casos falsos y sus
tiempos.

5. Tipos de memoria.—Su importan-
cia para el aprendizaje.—El psiquiatra
francés Charcot hallé6 que cuando trataba
alguien de representarse la palabra, una
palabra cnalquiera, sucedia esto de dife-
rente modo, segtn el individuo. Unos veian
la palabra interiormente, otros la ofan,
otros la pronunciaban. Asi, pues, habia di-
ferentes Zipos de memoria. Llamé a los
unos visuales, a los otros auditivos, a los
otros motores. Claro es que lo que sucede
con la palabra sucede con el resto de
nuestras representaciones. Nuestra expe-
riencia corriente nos ensefia que hay indi
viduos que recuerdan predominantemente
la musica, las melodias; otros, las fisono-
mias, los paisajes. Igualmente, es claro
que se pueden afadir a los tipos de Char-
cot los olfativos, los gustativos, etc. El
escritor Zola era un tipo, como lo probé
N. Vaschide, olfativo. Recordaba, por
ejemplo, los olores de las diferentes pla-
zas, de las calles, etc., de Paris.

¢Qué importancia tiene esto para la Pe-
dagogia? Parece, a primera vista, que en
la fijacion del material que se desea rete-
ner, ya que la diferencia de los tipos es
clara, se ha de considerar el tipo de los
sujetos. Se trata, por ejemplo, de las en-
sefianzas de lenguas; se deben presentar
las palabras de diferente modo para cada
tipo: para unos, leidas; para otros, vistas,
etcetera. Ahora bien; esto supone que el
tipo es constante. Pero los experimentos
muestran ya que el tipo varia en ciertas
condiciones y que es educable; que en
ciertos casos un auditivo fijara visualmen-
te, aunque no con tanta facilidad, y que su
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visualidad se educa. Desde este punto de
vista, ha hecho notar acertadamente Miins-
terberg, que si la educacion trata de des-
arrollar en grado méximo las capacidades
de un individuo, es preciso no darle el ma-
tertal en el tipo que le corresponda sola-
mente, sino tratar de que sea capaz de fi-
jarlo y reproducir o reconocer de todos los
modos posibles. Serd, pues, esto uno de
los aspectos de la educacion de la memoria.

6. Sinestesias y diagramas.—Indico
aqui dos hechos importantes para el maes-
tro: las sinestesias y los diagramas. Las
sinestesias consisten en que una represen-
tacién de un sentido despierta la represen-
tacion de otro sentido diferente, y esto, en
virtud de una semejanza que no parece
existir en realidad. Hablamos a menudo de
colores frios, de colores chillones. Este
mismo hecho lo hallamos de un modo muy
llamativo en la audicion coloreada. Para
las gdentes que la tienen, que son muy nu-
merosas, los sonidos, las tonalidades, las
letras, los dias de la semana, los meses,
las estaciones, las personas conocidas de
ellas, los niimeros, les evocan un color fijo
y determinado Se cuenta que un individuo,
al oir la overtura Freischutz o 1a sinfonia en
do menor de Bethoven, se sentia cegado
por una gran luz blanca que se presentaba
en €l al oir la tonalidad de do mayor, y que
le obligaba a cerrar los ojos. El miisico
Listz rogaba a menudo a su orquesta que
tocase mds rojo o mas violeta. ;Cuél es la

base de este fenémeno? Primeramente, en |
cuanto a ciertos casos, Flournoy ha hecho

notar que se trata de una asociacion afec-
fiva; es decir, que lo comtn entre las tre-
presentaciones es sélo el sentimiento que
despiertan en el sujeto, que constituye, por
lo tanto, el lazo de unién entre ellas y que
despierta la representacion reproducida.
Ademds, en otros casos, es posible que Ia
disposicion idéntica de dos series (los co-
lores y los dias de la semana, los siete co-
lores y los siete dias) permita que se esta-
blezca una asociacién entre ellas, en vir-
tud de dicha semejanza formal. De todos
modos, las sinestesias necesitan, para pre-
sentarse en el individuo, de una disposici6n
especial.

A
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Los diagramas son fenomenos andlogos
a las sinestesias. Los ntimeros, 10s meses,
las estaciones, los hechos historicos des-
piertan en el individuo que los padece una
representacion espacial, mejor dicho, tna
figura determinada donde, se ven aquéllas
dispuestas de algin modo. Hay individuos
que tienen varios diagramas. Estos pueden
cambiar ¥ nacer durante la vida. La expli-
cacion de estos fenémenos es andloda a la
de las sinestesias.

Lo mismo las sinestesias que los diagra-
mas, deben ser conocidos por el maestro.
No sélo él, sino también sus discipulos,
pueden poseerlos, ¥ no se han de tomar ni

de ordinario como anormalidades ni como

una regla deneral,

7. La evolucion de la memoria y el
problema del testimonio.-—La memoria
se presenta primeramente en el desarrollo
del individuo en la forma de memoria de
reconocimiento, la mas sencilla. Ofrece
en la vida humana una evolucién con su
maximo a los 25 afios. Es importante que
tengamos en cuenta ahora el problema del
testimonio, que tan intimamente va unido

. con el desarrollo de la memoria, aunque

incluye otros factores. El testimonio de un
individuo o su afirmacién de haber visto
t oido alguna cosa, depende, aparte de
su valor moral y de su resistencia a toda
sugestion, de la extensién y la seguridad
de su memoria. Un individuo, con la me

jor buena fe, puede, o verse obligado a

no poder asegurar nada, o a asegurarlo
y equivocarse totalmente. En el nifio, el
tactor de la sugestion es inmenso, y dado
que el testimonio es suscitado por pre-
guntas (del juez, por ejemplo), estamos
expuestos al gran pelidro que estas pre-
duntas, si estdn mal dirigidas, acaben por
modificar lo que aun se mantenia firme en
la memoria. Las trasformaciones y modi-
ficaciones que un recuerdo tiene con res-
pecto a lo recordado, son mayores cuanto
menor es el desarrollo mental del indivi-
duo. En ciertos casos patoldgicos, el valor
del testimonio es nulo. Se han hecho repe-
tidos experimentos, que han mostrado cudn
peligroso es fiarse sin m4s ni mas del tes-
timonio de una persona veraz. Recorde-

‘Ministerio de Cultura 2010

e - - - e —— e I T——

mos aqui que, con respecto al testimonio
infantil, se ha podido concluir de ellos que
este tiene un valor escasisimo.

(Continuarad.)

LA ENSENANZA DE LA LITERATURA (1)
por José Pedro Segundo.

Contenido del curso y concepto de la
Historia Literaria.—Cualquiera que sea
la definicion adoptada, y aun atendiendolos
reparos del Sr. Rafael Altamira, que pre-
tende no sea excluido /o feo como elemen-
to eficacisimo de la obra literaria (2), las
asignaturas que figuran en nuestros pro-
gramas universitarios con el titulo general
de «Literatura» abarcan en conjunto el
estudio de la Estética y la Historia Litera-
ria. La primera es una disciplina esencial-
mente filoséfica, especial y parasitaria, si
podemos expresarnos de este modo, pues
vive o ha vivido adherida, en lo que tiene
de fundamental, a todos los grandes siste-
mas metafisicos; mientras la segunda, sin
duda mas vasta, es una rama del conoci-
miento perfectamente individualizada vy
limitada, y capaz, por lo tanto, de formar
por si misma una asignatura independien-
te y frondosa.

No ha faltado, sin embargdo, quien se
atreva a nedar el cardcter auténomo de
esta ultima, alegando que ella no es m4s
que una simple provincia, todo lo extensa
e importante que se quiera, del vasto rei-
no de la Historia. En ese sentido, nadie
mds terminante que el Sr. Gustavo Lan-
son, el notabilisimo profesor de la Univer-
sidad de Paris, en su articulo sobre la
«Historia Literaria» (3). Oigamosle: «La
historia literaria es una parte de la historia

(1) Extractos del trabajo leido el 16 de Mayo de
1913 en el concurso de oposicion para optar a la ca-
tedra de aquella asidgnatura en la Universidad de
Montevideo y publicado en los nimeros 1-18, tomo
XIll de los Anales de Insiruecion primaria, de Mon-
tevideo,

(2) Psicologia y Literatura, por R. Altamira: Ar-
ticulo sobre La Definicion de 1a Literatura,

(3) E. Borel: Del Méiodo en las Ciencias: 2.® serie.
Articulo citado.
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de la civilizacion», Y agrega, més adelan-
te, sustituyendo por «universal», todo lo
que en €l se refiere a la literatura france-
sa: «La literatura general es un aspecto de
la vida universal; ella ha registrado en su
extenso y rico desenvolvimiento todo el
movimiento de ideas y sentimientos que
dimanaban de los hechos politicos y socia-
les, o se depositaban en las instituciones,
asi como toda esa vida interior y secreta
de sufrimientos o ensuefios, que no ha po-
dido realizarse en el mundo de la accidn.
Nuestra funcion superior es conducir a los
que leen a reconocer en una pagina de
Montaigne, en una obra de Corneille, y
hasta en un soneto de Voiture, momentos
de la cultura humana, europea o francesa.
Como toda la historia, la historia literaria
se estuerza por alcanzar los hechos gene-
rales, desprender los hechos representati-
vos y sefialar el encadenamiento de unos
y otros»,

A pesar de la rigurosidad de estas afir-
maciones, no nos alarmemos demasiado
prestamente. Algunos pédrrafos més ade-
lante, el propio autor va a decirnos que
«hay diferencias importantes». «El objeto
de los historiadores es el pasado, un pasa-
do del cual sélo subsisten indicios o restos,
con ayuda de los cuales se reconstruye la
idea de €l. Nuestro objeto es el pasado
también, pero un pasado que permanece:
la literatura es, a la vez, del pasado y del
presente. El régdimen feudal, 1a politica de
Richelieu, el impuesto de lasal, Austerlitz,
son el pasado desaparecido que nosotros
reconstruimos. El Cid y Cdndido estén
siempre ahi, los mismos que en 1636 y
1789, no como legajos de archivo, orde-
nanzas reales o cuentas de un edificio, en
estado f6sil, muertos y frios, sin trabazén
con la vida de hoy, sino como cuadros de
Rembrandt y de Rubens, siempre vivos y
dotados atin de propiedades activas, con-
teniendo para la humanidad civilizada po-
sibilidades inagdotables de excitacién esté-
tica o moral».., «Resulta de aqui que, del
- inmenso* cimulo de textos imprecos, nos
pertenecen especialmente aquellos que por
el cardcter de su forma tienen la propie-
dad de determinar en el lector evocacio-
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nes imadinativas, excitaciones sentimenta-
les, emociones estéticas. Por esta razon
nuestro estudio no se confunde en los otros
estudios historicos, y la historia de la lite-
ratura es otra cosa que una pequefia cien-
cia auxiliar de la historia».

No han sido mds dichosos tampoco los
intentos de someter la historia literaria a
los métodos y procedimientos de las cien-
cias naturales. La inusitada embriaguez
que el extraordinario desenvolvimiento de
estas ciencias durante el siglo XI1x produ-
jo, casi sin excepcidn, en todas las mentes
europeas, no podia menos de alcanzar a
algunas inteligencias literarias; y, especial-
mente, en Francia, viéronse pensadores
aplicados a aquella adaptacion, esperando
obtener para la historia de la literatura la
misma solidez del conocimiento cientifico,
que excluyera lo arbitrario de las impre-
siones del gusto y el @ priori de los juicios
dogmaticos. No obstante, el extraordina-
rio talento de los dos mds grandes propa-
gadores—Taine y Brunetiere—de la apli-
cacion de los métodos cientificos a nuestra
asignatura, pasado aquel fervor cientifi-
cista, pudo verse que la decision de reme-
dar las operaciones o emplear las formu-
las de las ciencias fisicas o naturales, les
condenaba a deformar o a mutilar la his-
toria literaria. No es este el momento de
detenernos en la exposicién y la critica de
aquellos sistemas, por otra parte demasia-
do conocidos; pero puede decirse, en re-
sumen, que «ninguna ciencia se construye ©
sobre el patron de otra; su progreso radica
en su independencia reciproca, que les
permite someterse cada una a su objeto.
La historia literaria, para tener algo de
cientifica, debe comenzar por vedarse
toda parodia de las otras ciencias, cuales-
quiera que sean» (1), «Lejos de aumentar
el valor cientifico de nuestros trabajos
—agrega el propio Sr. Lanson -, el em-
pleo de las férmulas cientificas lo amino-
ra, porque estas son en aquéllos a modo
de cuadros engafiadores: traducen, con una
precision brutal, conocimientos por natu-
raleza imprecisos, y, por consiguiente, los

(1) E.Borel: Ob. vy loc. cit.
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falseany... «Mas cientifica sera, realmen-
te, la actitud de los literatos que, sin pre-
tender construir nada sobre el tipo de otra
ciencia, no hayan cuidado mas que de ver
bien los hechos de su dominio, y de hallar
las expresiones que caen dentro de ellos:
y he ahi por qué nuestros verdaderos
maestros son Sainte-Beuve y Gastén Pa-
ris. Lo tinico que nos falta tomar de la
ciencia, como escribfa Federico Rauh (1),
«no son tales o cuales procedimientos.. ,
sino su espiritu... Nos parece, en etecto,
que no hay ciencia, nada de método uni-
versal, sino mas bien una actitud cientifica
universal... Se ha confundido durante mu-
cho tiempo con el espiritu cientifico mismo
el método de tal ciencia, en razén de los
resultados precisos a que ella conducia, y
las ciencias del mundo exterior han llega-
do a ser asi el unico tipo de la ciencia.
Pero la unidad de las ciencias fisicas y de
las ciencias morales no es m4s que un pos-
tulado... Hay, no obstante, una actitud del
espiritu con respecto a la naturaleza que
es comtin a todos los sabios». Una actitud
del espiritu con respecto a la realidad,
he ahi lo que podemos tomar de los sabios;
traslademos a nosotros la curiosidad desin-
teresada, la probidad severa, la paciencia
laboriosa, la sumision al hecho, la dificul-
tad en creer, en ¢reernos tanto como a los
otros, la incesante necesidad de critica,
de intervencion y comprobacion. Yo no sé
si entoncesformaremos ciencia, pero estoy
seguro de que siquiera haremos una histo-
ria literaria que no sea el teatro de todas
las fantasias, el campo de batalla de todas
las pasiones, ni el refugio también de to-
das las perezas» (2).

Finalmente, lo que se puede obtener de
verdad en los estudios de literatura, ¢me-
rece el trabajo de alcanzarlo y difundirlo?
¢Esta es una duda que se les presenta
a muchos. La contestacién de Montaigne
me satistace: si no estamos hechos para

(1) Federico Rauh, catedrdtico de la Universidad
de Tolosa, después profesor adjunto de la Sorbona
(Facultad de Letras de Paris). Dictaba el curso de
Filosofia. Muertoen 1909, a los 49anos de edad. Tie~
ne, entre otras, una obra sobre Pascal.

(2) E. Borel: Ob. cit. en varios ludares.
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alcanzar la verdad, nuestra mision es bus:
carla. Mas el oficio de hablar de las obras
de otros serfa bien poco noble si al final
de nuestro esfuerzo no hubiera, al lado del
placer que experimentamos, un poco de
verdad que comunicar. Para el profesor de
literatura, en particular, la ensefianza se-
ria una truhaneria o una hipocresfa, si cada
cual de nosotros sélo ensefiase su fantasia
o su dogma. Hay una parte de la literatu-
ra que no se ensefia, y nosotros no pode-
mos mas que decir a nuestros estudiantes:
«Leed, sentid, reaccionad con el autor. No
queremos sustituir vuestras reacciones
con las nuestras; pero nosotros os ensefa-
remos lo que es materia de ciencia, y, por
consiguiente, de ensefianza; nosotros o0s
comunicaremos todo ese lote de verdades
relativas e imperfectas, pero precisas y
comprobables—historia, filologia, estética,
estilfstica, ritmica—, todas esas ideas de-
pendientes de un saber exacto, que pueden
ser las mismas en todos los espiritus, y que
os daran los medios de afinar, rectificar,
enriquecer vuestras impresiones de ver mas
cosas y mas profundamente en las obras
maestras que se leen constantemente. Nos-
otros os pondremos de manifiesto como se
obtiene ese saber exacto, y os daremos los
medios de trabajar para aumentarlo, si ese
es vuestro gusto, o siquiera para apreciar
lo que vale, para servirse de €l sin menos-
preciarlo ni enaltecerlo» (1).

Una dltima cuestion. Este concepto, tan
rigurosamente cientifico, del estudio de la
historia literaria, que el Sr. Lanson ha
practicado e instaurado con éxito en las
universidades francesas, Jno excluye el
gjercicio o conocimiento de la critica?
¢Existe, 0 no, aldguna relacion entre estas
dos actividades que corrientemente tene-
mos por analogas, cuando no idénticasP—
Van pasando los tiempos en que, pagan-
donos demasiado de los términos de cien-
eia y de arte, aplicados respectivamente
a una y a otra (la historia: es una ciencia,
decimos; la critica: un arte, atirmamos),
resolviamos, con muy singular ligereza, la
cuestion de analogia o de semejanza entre

(1) E. Borel: Ob, y Art. cif.
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estas disciplinas, sin curarnos un dpice que
ambas se aplican, sin duda, y en dltimo
término, a un objeto comtin: el estudio de
las obras literarias. Cualesquiera que sean
la seriedad o la suerte de la tentativa del
Sr. Lanson, para adaptar al estudio de la
literatura el rigor del procedimiento cien-
tifico, en una forma andloga (y acaso ins-
pirada por ella) (1) a la reforma realizada
en los conocimientoshistéricos por el sefior
Ch. V. Langlois, que es actualmente en
Francia el nistoriador mds e/entifico, aquel
primer principio de confusién entre ambas
asignaturas parece agravarse particular-
mente, puesto que si de tan sefialados in-
tentos algo queda, incorporado, como un
progreso, al acervo del comiin saber de la
humanidad, serd el método de los investi-
gadores, y €ste no ha alcanzado a invali-
dar la objecion penetrante y acertada del
Sr. A. France, cuando dice: «La historia
no €s una ciencia, es un arte. En ella no
se triunfa mds que por la imaginacion (2).
Por otra parte, y como para acentuar de
este lado la misma confusién en 1a concep-
cion sefalada, estdn presentes, perfecta-
mente, las tentativas de Villemain, Sainte-
Beuve, Taine y Brunetiere, para dar una
base cientifica al arie de la critica, hasta
¢se dltimo y presuntuoso ensayo, en que
el Sr. E. Hennequin no ha hecho més que
repensar, a veces con muy mediano acier-
to, las ideas, ya conocidas, de sus prede-
cesores.

A pesar de todo esto — y sea dicho en
elogio del Sr. Lanson — no obstante tan
frecuentesinterferencias o recfprocas con
mixtiones, puede delimitarse con una pre-
cision bastante apreciable la tarea, a me-
nudo coincidente, del historiador y del cri-
tico literario. Si la historia es el conjunto
de las manifestaciones de la actividad v
del pensamiento humanos, considerados en
su sucesion, en su desenvolvimiento y en
sus relaciones de conexién y dependen-

(1) Puede verse P. Leduay: Universitaires dau-
Jourd hui. Articulos sobre los Sres. Langlois vy Lan-
SOM.

(2) Le jardin d'Epieure, pags. 140 y 141, ed. Cal-
man-Lévy.—Puede hallarse esta misma idea mas am-
pliada y fundada en A. Fouillée: La reforme de 'en-
seignement par la philosophie. Chap. 11.
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cia (1), la aparicién de una obra cualquie”
ra de arte, y particularmente la de una
obra literaria, aparte su significacion es-
tética que es especial, es un hecho comiin
de los que entran corrientemente en el
conjunto de la historia. Lo mds racional,
pues, seria considerar el hecho artfstico o-
literario, producto, a la vez, de la actividad
y el pensamiento del hombre, como for-
mando parte de la trama inextricable de
los acontecimientos humanos, entre los que
seria una consecuencia, al mismo tiempo
que una causa; pero esa historia no existe,
ni acaso se escribird nunca, puesto que es
sOlo un ideal, por dificultades de informa-
cion, de apreciacién y de elaboracion, el
reconstruir en la serie de los tiempos la
vida entera de la humanidad. Constrifién-
dose a empresas menos ambiciosas, pero
tal vez mds adaptables a la utilidad hu-
mana, hemos abandonado el intento de ha-
cer una historia deneral; y ubicdndonos en
puntos de vista particulares, segiinla con-
veniencia o el interés de cada cual, nos he-
mos aplicado a desentrafiar, del total con-
junto, los hechos especiales—militares, po-
liticos, artisticos, religiosos, econémicos—
que han dado nacimiento a otras tantas his-
torias particuculares. Este trabajo de clasi-
ficacion, de agrupacién, de coordinaci6n y
de sintesis constituye la tarea propia del
historiador. «La historia de un perfodo, de
un grupo de hechos cualesquiera, no existe
verdaderamente sino cuandolos hechoshan
sido reunidos, coordinados, y presentados
en sus relaciones mutuas de dependencia,
de manera que se pueda hacer comprender
su nacimiento y su desarrollo, y demostrar
como de un estado de cosas que existié en
una fecha determinada, resulta en fecha
posterior otro estado de cosas parecido o
diferente» (2).

Con ayuda de la critica histérica y de-
mas medios auxiliares que no son m4s que
un freno contra los impulsos irreflexivos
del espiritu o las creaciones de la imagina-
cion, podrd el historiador intentar Ia tarea
ardua y dificil de la construccidn histérica,

(1) Véase E. Borel: Del Método en las Ciencias.
«Historia», Art. por G. Monod.

(2) E. Borel, ob. cit. Art. de G. Monod.
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sin peligro de las temibles deformaciones

- subjetivas. Tendremos asf que en esa obra

metédica y prudente, el historiador, va-
liéndose legitimamente de la historia gene-
ral o extraartfstica, determinard, entre
otras cosas, la posicion del autor o la obra
en la evolucion general de su época; con
un conocimiento de historias especiales,
historia del arte, historia literaria, sefiala-
r4 el lugar de ambos en el espiritu de su
. tiempo; apreciard, en cuanto es posible,
las diversas influencias que han debido
obrar sobre un autor, aparejando en él ta-
les peculiaridades o defectos; inquirira en
las propias obras, en las lecturas que haya
hecho, en su correspondencia y en el tes-
timonio de sus contemporédneos, la forma-

cion de su espiritu como la evolucion de su |

carrera literaria; pesard, en cuanto pueda
ser apreciable, las influencias de toda in-
dole—, denerales, nacionales, locales, do-
mésticas, personales — bajo cuya presion
debieron componerse las obras y que oca-
sionaron, innegablemente, tales o cuales
consecuencias; constatara, lo cual es una
manera todavia de precisarlo o definirlo,
la influencia que el autor ejercid entre sus
contemporédneos o la posteridad, como las
resistencias que él mismo suscit6... (1). En
lugar de su fantasia, su pasion o su dogma,
el historiador busca y expone ese saber
impersonal, que es posible hallar, porque
existe, y es, en gran parte, comprobable;
s6lo narra, selecciona y coordina — y si
esto mismo constituye tina apreciacion per-
sonal, estd todo regido por leyes estrictas,
y serd el erpositor mds veraz quien ni juz
due, ni anhele, ni sienta. Aparte ciertas
ineludibles dotes de investigador, sentido
critico, intuicion del pasado, fuerza del
pensamiento y la imaginacién, la impasibi-
lidad, sobre todo para la sintesis definiti-
va, no serd sélo una cualidad ‘parnasiana,

sino la primera y mas rara condicién del
historiador.

(1) No olvidemos la penetrante observacion de
Sainte-Beuve: :Nada sirve mejor para marcar los li-
mites de un talento, para circunscribir su esfera y su
dominio, que saber los puntos justos donde comienza
contra él la revuelta». Nouveauxr Lundis, tomo lll, pa-
dina 32, 2.* ed. revue, 1870.
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Pero, si en cambiode suministrar ese sa-
ber ajeno a nosotros, para cuya obtencion
tenemos de antemano fijados estrictamen-
te el objeto y el método, consideramos la
obra en sf como una cosa que tiene en ella
misma su principio, su razén de existir y
sufin, aplicdndonos a discernir las bellezas
y defectos de las composiciones litera-
rias (en lo cual consiste, esencialmente, la
funcion de la critica), ya no es més la ver-
dad (ni siquiera literaria) el objeto de nues-
tras averiguaciones—esto es indiferente,
0, a lo sumo, muy accesorio —sino la reac-
cion de nuestro gusto puesto en presencia
de las obras literarias. Juzgar por princi-
pios, es decir, por la comparacion de una
idea general con un objeto artistico, o juz-
dar de impresion, es a saber, por la simple
emocion que el mismo objeto suscita en
nuestro dnimo, siendo as{ que la belleza
ejercita simultineamente nuestra sensibi-
lidad fisica, nuestra sensibilidad moral y
nuestro entendimiento, todo conduce a
concretar nuestra opinién en una afirma-
cién que participa de los caracteres de las
facultades que intervienen en su produc-
cion, ¥ que los estetas alemanes llaman
por eso, con toda exactitud, el juicio-sen-
timiento de lo bello. Quiere decir, pues,
que por su propia indole, este juicio no
puede ser nunca, como el de la verdad
metafisica, un simple acto del puro enten-
dimiento, ¥ de aqui han provenido en la
historia de la critica tantas insuficiencias
y extravios; por manera que aun aquellos
criticos (entre los que han merecido ver-
daderamente este nombre) que pretenden
juzgar autoritariamente por reglas y pre-
ceptos, su apreciacién estética estd toda
embebida del sentimiento que entrafiable-
mente se enlaza al acto primitivo, pues en
materia de arte, es aquél el preferente
elemento. Asi, pues, el juicio-sentimiento
de lo bello no podra ser nunca deductivo;
y de aqui la afirmacién de que la critica
objetiva no existe (1). Ya sea en forma de
pensamiento, ya sea en forma de emocion,
lo que el critico nos da y no puede menos

(1) Puede verse A. France: La Vie literaire, t, 11,
Préface. (Controversia con M. Brunetiere).



Ministerio de Cultura 2010

-

146

Segundo.—LA ENSENANZA DE LA LITERATURA

de darnos, es la reaccionde su espiritu con
motivo de tal autor o de tal obra. Todo
esto es esencialmente subjetivo e intuiti-
vo; caracterizar una individualidad litera-
ria, es cuestion de adivinacion, de tacto,
de olfato; pues nunca sera encontrada la
formula que reduzca a principios el talento
de Miguel de Cervantes. Las obrasde poe-
sia o de arte han sido y serdn siempre un
motivo de apreciaciones inciertas e inaca-
bables disputas, puesto que él eritico que
las juzga y las siente no nes expone, a la
postre, mds que su sensibilidad, su fanta-
sia, su gusto o su capricho. Nada mas de-
cisivamente descriptivo sobre esto que la
siguiente frase de un eminente hombre del
oficio: «Yo no S€, en suma, sino describir-
me a mi mismo en mi contacto con las
obras que me son sometidas» (1). Y esta
otra, que puede ser su complemento, aun-
gue aparezca en una forma menos disol-
vente: «El critico ideal es aquel hombre a
quien la obra de arte sugiere més ideas y
emociones, y comunica, después, esas
emociones a los demas» (2). Su impresién
personal sobre tal autor o tal obra, es lo
que reclamamos del critico; no hay nada,
pues, de saber objetivo, exterior. «Poco
falta para que no sea lo contrario mismo
del historiador literario; a lo menos, son
tan diferentes que lo que se exige a uno, y
legitimamente, es lo que no se exige y no
se debe exigir al otro; la reciproca tam-
bién es verdadera» (3).

Historiadores que no pueden menos que
ser criticos; criticos que pugnan por ser
historiadores: esto no serd, sin duda, muy
I6gico, pero es la més frecuente cosecha
en el terreno literario. Para la ensefianza,
puesto que el profesor debe especialmente
ensenar haciendo comprender y sentir, es
de inapreciable valor. Me siento particu-
larmente complacido de poder terminar
este topico de mi disertacién con las si-
duientes palabras del Sr. Lanson, que pre-

(1) Lemaitre: Les Confemporains, 6.* serie. Pré-
face.

(2) Guyau: £V arfe desde el punto de vista sociolo-
Zieo, capitulo sobre 1a simpatia v la sociabilidad de
la critica, version espaiiola, pad. 105.

(3) E. Faguet: L'art de lire, paginas 137 v 138,

cisan y ratifican estas opiniones: «Hay,
pues, de todo en la literatura; y es preciso
tener de todo en el espiritu para conocerla
como se debe. Método cientifico, sentido
estético, intuicion de la vida: todo sirve.
Es precisamente por esto que la educacién
literaria, bien comprendida, es quizé la que
antincia mejor el desarrollo completo de la
inteligencia: pone en ejercicio todas las
facultades, flexibiliza y fortifica todo, y no
deja por eso atrofiarse ni hipertrofiarse
ninguna de aquéllas» (1). He aqui la razén
por la cual se ha llamado con toda justicia
a esta ensefianza los juegos olimpicos
del pensamiento; pero esto nos llevarfa ya
a apreciar su signiticado pedagdgico, lo
cual es materia de otro parddrafo colocado
mds adelante.

La Estélica y conocimientos aneros.—
Por ser una ciencia mas general y destina-
da a reunir en un todo orgdanico y filos6fi-
co el material disperso de la historia lite-
raria, que en dltimo término. sélo busca
definir las originalidades individuales,
la Estética debe figurar, en los programas
de Literatura, reunida y pospuesta a aque-
lla asignatura (2). Incluida hasta hace muy
poco en el grupo de las llamadas ciencias
filosoficas, y, por tanto, tributarias de la
Metatisica a que accedian, se habia en-
tendido que debian ser estudiadas al igual

(1) G. Lanson: Hommes et livres, Avant propos.

(2) Es mas importante de lo que generalmente se
cree, la necesidad de ordanizar en un haz meditado
v filosofico todo el material disperso de los cursos

anteriores de Historia Literaria. Sobre este mismo

tema, refiriéndose a su pais, encuentro la siguiente
confesion de un profesor francés: «Los estudios lite-
rarios (sin exceptuar el latin y aun la historia) sufren
de dos defectos profundos, que datan de varios siglos
¥ no se corrediran en un dia: carecen de unidad en el
plan; carecen alin més, tal vez, de continuidad en la
ejecucion. Los alumnos aprenden muchas cosas, leen
textos innumerables con cinco o seis profesores de
letras, tres o cuatro profesores de historia, sin pre-
ocuparse de vincularlo todo por un solo ¥ mismo de-
sidnio ¥ de aplicar en fodas partes un solo y mismo
metodo. Pasan de una clase a otra sin ver nitidamen-
te la atadura que enlaza los conocimientos nuevos a
los conocimientos adquiridos v en parte olvidados;
comienzan a trabajar todas las veces haciendo das-
tos nuevos, vy la preparacion del bachillerato recuer-

da bastante exactamente el trabajo de Penélope.s J.
Bezard: De la méfhode litteraire Journal d’un profes-

| seur dans une classe de Premiére. Librairie Vuibert,

1911.
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de la Psicologia, Moral y Ldgica, como
una parte verdaderamente integrante de
aquélla. Habia en esta opinion, aparte una
raz6n tradicional, una consideracion acaso
verdadera: y era que mientras las demas
asignaturas, Matemdticas, Fisica, Quimi-

ca, etc., filos6ficas también en el sentido

de que todas desembocan por sus tltimos
o fundamentales problemas en la Metafisi-
ca, se independizaron hace ya tiempo a
consecuencia de sus extraordinarios pro-
gresos; las primeras parecian retardadas
en el proceso de su diferenciacion o auto-

nomia. De ese estancamiento real o apa-

‘rente, vino a sacar a la Estética la reso-
lucién del antiguo Consejo universitario,
segregdndola de la Filosofia, para formar
con la Literatura un todo indisoluble. Ade-
lantandose asi a la evolucion natural que
tarde o temprano acabard por independi-
zarlas, este traspaso de la Estética ala
Literatura no ha podido aparejar sino ven-
tajas, dando a los estudios literarios la
unidad de que habian carecido hasta en-
tonces.

Pero la Estética de nuestros programas,
y tal como generalmente se la considera,
abarca las tres grandes subdivisiones si-
guientes: estudio de la idea y sentimiento
de lo bello (Metafisica estética); lo bello
en la Naturaleza ¢ 1o bello en el Arte (Fi-
sica estética); sistema y clasificacion de
las artes (Filosofia del Arte). Esta iilti-
ma ensefianza comprende también el estu-
dio de la técnica especial de las artes en
particular (Pintura, Misica, Literatura,
etcétera), por lo cual se llama tambien
Filosoffa técnica, o simplemente fécni-
ca (1).

El titulo de Filosofia del Arte, como
designacion del estudio de las teécnicas
particulares, viene como de propdsito para
dar a entender que esta ensefianza Supo-
ne, no ese simple saber enumerativo y em-
pirico de que estan plagados tantos textos
corrientes, sino una apreciacion mas ra-
cional y filoséfica, que, desentendiéndose

(1) Tomo en este punto la clasificacion de M. Me-
néndez y Pelayo: Ideas Estéticas en Espaiia, t. 1. Ad-
vertencia preliminar.
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de las puras exterioridades de las formas,
trata de comprender y definir su caracter,
funddndose en los elementos internos de
los géneros. En este sentido, puede ser el
primer modelo, a la vez en el tiempo y en
el mérito, la inmortal Poélica del Estagi-
rita. Quiere decir esto, radicalmente y sin
ambages, que quedan excluidas del curso
a que nos referimos, las adocenadas reto-
ricas, cuyo ideal parece haber sido exclu-
sivamente definir escoldsticamente el ma-
yor niimero posible de formas literarias o
intentar clasificaciones de catédlogo, olvi-
dando que no existe ciencia de lo indivi-
dual. Por fortuna para nuestra ensenanza
secundaria, hace tiempo se introdujo en
nuestra Universidad el otro criterio (1);
por manera, que, cuanto se diga actual-
mente sobre el particular, es el resultado,
madurado por una practica lejana, de una
amplia y prolongada direccién anterior. Y
es con una singular complacencia que yo
ratifico esta orientacién con el parecer de
dos exprofesores de la asignatura, que
son. ademds, dos de los mas altos repre-
sentantes de nuestra mentalidad, quienes
acaban de exponer (2), casi contempora-
neamente, por caminos diversos, un crite-
rio concorde en lo fundamental sobre lo
que deben ser los estudios retoricos, aun-
que con diferencias de detalle. Y mientras
«no se abata, segtn quiere J. E. Rodé (3),
esa armazén vetusta de clasificaciones ¥

(1) <Distinto era el caso de mi profesor de Litera-
tura. Literato de verdad, muicho més que profesor,
quiso evitar que su alouefle divine se lastimara contra
el envarillado retérico, y fij6 como «textos» L'art au
point de vue sociologique y Les problemes de Pesthéli-
gue conlemporaine. Leimos, asimilamos § discutimos
esas obras, tan ricas de originalidad, tan sugestivas
atin donde el autor se equivoca o exagdera», etc...
«Pero si la eficacia de una clase debe medirse como
se mide la de un excitante, por la riqueza, la varie-
nad v la intensidad de las reacciones que provocd,
aquélla fué, de todo nuestro bachillerato, la mas fe-
cunda». C. Vaz Ferreira, ldeas y observaciones, padi-
nas 101 y 103. -Estos recuerdos son todos anterio-
res al-afio 1898, en que aproximadamente renuncio el
profesor a que se refieren. Era éste el doctor Sa-
muel Blixen,

(2) En el mes de Octubre de 1913, en que fué re-
dactado este trabajo.

(3): E! Mirador de Prospero. Articulo sobre la en-
sefianza de la Literatura, Como se podra ver, adapto
la transcripcion al desarrollo del trabajo.
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jerarquias», mientras «no se pruebe a dis-
tribuir el variadfsimo contenido de la acti-
vidad literaria, propia de la civilizacion y
la cultura modernas, segtin un orden fun-
dado en las formas que realmente viven y
en la subordinacion que les sefiala su gra-
do de importancia actual, su mayor o me-
nor adaptacion a las condiciones de nues-
tro espiritu y de nuestro medio»; mientras
sno se pode la parte convencional y estre-
chamente refdrica de la preceptiva, vy se
vigorice la que reposa sobre alguno de los
dos seguros fundamentos de la ciencia es-
tética y de la historia de las literaturas»:
mientras no se intente «adaptar a la expo-
sicion did4ctica los principales resultados

y adquisiciones de esa labor inmensa y

prolija que la critica del pasado siglo ha
realizado en el estudio de la obra literaria
y de sus vinculaciones con el ambiente so-
cial y fisico en que se produce», propor-
ciondndonos, quien intente desinteresada-
mente esta obra de generosaregeneracion,
las nociones, no del concepto clasico de
las letras, que ha caducado hace ya tiem-
po, ¥ no tiene mds que un simple valor ar-
queolégico, sino de la literatura que el
ingenio universal y el desenvolvimiento de
la vida han modelado para nosotros—abo-
quemonos decidida, pero reflexivamente,
el problema del estudio de las retéricas,
demandandonos: ¢debemos suprimirlo o re-
novarlo? (1) Por dicha, tenemos dos tenta-
tivas de renovacion, sin duda no completas,
y susceptibles, por tanto, de ser mejora-
das y corregidas: la de Alejandro Bain, el
filésofo inglés, titulada Retdrica y eompo-

sicion inglesas, ensayo insuficiente, y

que podria exhibirse como el ejemplo de
un libro demasiado penetrado en las exa-
geraciones de las doctrinas de su autor
(época de la difusién de la escuela de Psi-
cologia asociacionista en Inglaterra), y la
del Sr. Antonio Albalat, en su libro titula-
do L’art d’ecrire enseigné en vingts le-
gons (2), capaz de darnos, en mi opinidn,

(1) Fuéen esta forma que planted el doctor Vaz
Ferreira este problema en su ciirso de Pedagogia
para el profesorado secundario, dictado aquel aifio
por encardo de la Universidad.

(2) Es preciso adredar las siduienies obras del

—

muy plausibles resultados, siempre que se
le emplee con el tino y parsimonia debi-
dos.-Advirtiendo de inmediato que el titulo
del libro es particularmente presuntuoso,
pues sugiere prima facie, la idea de ha-
cernos a todos maestros de composicién;
que el autor muestra el arte de escribir
como cosa demasiado meditada, conscien-
te y fria, para la cual todas las capacida-
des son aptas; que su obra es en alduna
parte excesivamente esquemadtica y simple,
al extremo de que sus receras de estilo
parecen excluir en la composicién el influ-
jo, siempre importante, y alguna vez todo-
poderoso de la inspiracién o del numen, y
resguarddndonos, especialmente, de la ca
lamidad 'verdaderamente peligrosa y la-
mentable de que todos nuestros alumnos
vayan a creerse, por su simple contacto,
transiormados en escritores, es innega-
ble que este libro interesante y curioso
nos da, en una forma exenta de rancios
dogmatismos, una gran parte, que debe ser
amplificada, de cuanto ha de recordarse
con ventaja, en lo relativo a preceptos
literarios, sin contar otras muy provecho-
sas sugestiones. Y como, segiin lo ha pre-
cisado posteriormente el propio Sr. Alba-
lat, caprénder a escribir» no quiere decir
necesariamente infundir un talento de que
carecen las inteligencias mediocres, sino
hacer capaz al alumno de mediana capaci-
dad intelectual de expresar con verdad,
claridad, precision, sencillez, propiedad y
naturalidad su pensamiento o impresiones
para los usos corrientes de la vida (1), no

e —

propio autor, que versan sobre los mismos asuntos v
son como su complemento: La formation du siyle par
Fassimilation des auteurs, Le iravail du style enseigné
par les correetions manuscrites des grands éerivains
(coronada por la Academia Francesa) vy Les Enne-
mies de lart d’éerire (respuesta a las objeciones sus-
citadas por la primera obra). Todas son utilizables
tomando aquélla por base.

(1) Esta es, también, aproximadamente, la opinién
del Sr. Lansom: «.., es preciso no dejarnos creer a
todos los que somos buenos burdueses, profesores,
hombres de mundo, industriales, financistas, perio-
distas, etc., que esos procedimientos artisticos de
creacién de un estilo (se refiere al ejemplo de los
drandes escritores) sean para nuestro uso. Nosotros
nos servimos de la palabra y la escritura para hacer-
nos comprender, para fines intelectuales y précticos,
¥y no para dar un redalo de arte a nuestros contem-
poraneos o a la posteridad. No ensefiamos a eseribir
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pueden ser los libros en cuestion sino muy
Gtiles auxiliares del profesorado secunda-
tio, desde que han venido a llenar un vacio
sensible desde tiempo en estas esferas de
 1a actividad intelectual. Y si la simple ex-
periencia personal de un enamorado de
estas labores espirituales puede ser prue-
ba de idoneidad en la obra para el objeto
propuesto, yo puedo y debo manifestar,
como acto de justicia, que en nuestro am-
biente de tan sefalado atomismo o disper-
si6n individual, al extremo de que toda
mediana capacidad intelectual o literaria,
debe, ineludiblemente, formarse sola ¥
aislada, los libros de Albalat, en lo que
tienen de positivo, son una obra aprecia-
‘ble y proficua, capaces, por lo tanto, de
ser adoptados con ventaja para suplir la
perniciosa instruccién de las fosilizadas

retoricas.
(Concluira.)

REVISTA DE REVISTAS

e —

ALEMANIA
Zeitschrift fiir Schulgesundheitspilege.

Revista de Higiene escolar.— Hamburgo.

JULIO

Educacidn pairidtica y ensefianza mi-

litar, por F. Kemsies.

Sociedades y reuniones.—La Sociedad
alemana de baifios populares ha publicado
los trabajos presentados en la Asamblea
que celebrd el afio 1914. Son de interes,
entre otros, los siguientes: uno de Gum-
precht, en que da cuenta de la instalacion
de bafios en escuelas rurales; otro de Sch-
midt sobre los bafios de aire y sol, en que
recomienda, sobre todo, los primeros, que
son, en su opinién, de un valor curativo su-

para hacer nuevos Chateaubriand o Flaubert, del
mismo modo que no se enseéfa a dibujar en las escue-
las para obtener Rafaeles o Leonardos de Vinci. El
ejercicio del estilo, como el del dibujo, es un instru-
mento de cultura intelectual, y tiene por fin al mis-
mo tiempo, la adquisicién de una facultad practica.
Es preciso dejar el arte v los procedimientos de arte
a aquellos que se sienten artistas: son un infimo nu
meros. L'art de la prose, paginas 291, 292. Libraire
des Annales, Paris, 1911.
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perior a los segundos; otro de Mohr, sobre
la natacion, que considera el ejercicio mas
completo, no sé6lo desde el punto de vista
fisico, sino también por su accién psiquica
y edticativa.

Noticias. — En todas las escuelas de
Suecia se han fijado grandes carteles, con
el siguiente decdlogo: 1. El aire puro, res-
pirado dia y noche, es una necesidad para
la salud ¥ la mejor proteccién contra las
enfermedades de los pulmones. 2. El mo-
vimiento es vida. Todos los dias se debe
trabajar y andar al aire libre, como contra-
peso al trabajo sedentario. 3. Hay que ser
moderado y sencillo en la comida. El que
prefiere el agua, la leche y la fruta al al-
cohol, no sélo afirma su salud, sino que
también favorece su capacidad de trabajo
y labora por su felicidad. 4. Cuidad de la
higiene de la piel. El bafio frio en todo
tiempo, con un bafio caliente semanal,
constituye el mejor preservativo contra los
resfriados. 5. No uséis vestidos demasiado
gruesos ni demasiado apretados. 6. Vivid
»en casa exptiesta al sol, seca, clara y es-
paciosa. 7. En toda la casa debe reinar la
mas escrupulosa limpieza. El aire, el agua,
los alimentos, todo debe mantenerse lim-
pio. Esta es la mejor defensa contra el co-
lera, la anemia, el tifus y, en general, las
enfermedades contagiosas. 8. El trabajo
regular y sostenido evita, a la vez, las en-
fermedades del cuerpo y las del espiritu;
constituye un consuelo en la desgracia y
es la verdadera felicidad de lavida. 9. Des-
pués del trabajo, no busquéis la distrac-
cién y el reposo en ruidosos jugueteos,
porque no los hallaréis. Las horas de re-
creo y libertad deben consagrarse a la ta-
milia y a los goces espirituales. 10. La
primera condicion para la salud es una
vida que se ha ennoblecido por el trabajo,
por las buenas acciones y por la alegria.
El deseo de ser un hombre de familia, un
trabajador y un buen ciudadano da ala vida
un alto valor.—La Sra. Noffmann y el
Dr. Ott han hecho una investigacion sobre
la voz de los escolares, examinando, en to-
tal, a 2.114. De su trabajo resulta que las
dos terceras partes de ellos, préximamen-
te, usan mal la voz. Como esto puede dar
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ligar a la formacion de defectos fisicos de
importancia, creen los autores que la hi-
giene de la voz y el canto deben incluirse
en el plan de estudios de la preparacion del
maestro.— El ministro de Instruccion pu-
blica de Prusia ha dirigido una circular a
los Centros de ensefianza, en la cual reco-
mienda a las alumnas el uso de la mochila
para llevar los libros, en lugar de las car-
teras de mano, que a la larga producen
desviaciones de la columna vertebral y
compresiones delos 6rganos internos. — En
California se estan construyendo muchas
escuelas de bosque. Como el clima es alli
suave, el coste es muy reducido, unos 500
dollars por escuela.

Pevista de revistas.—Comprende las
siguientes: Die Hilfschule, Schweizeri-
sche Bldtter fiir Schulgesundheitspflege
y The School Review.

Libros nuevos.— Memoria correspon-
diente al primer afio eScolar del Labo-
ratorio de Pedagogia y Psicologia de la
Escuela Normal Central de Viena, por

el director Dr. W. Kammel, Viena, 1914

(en aleméan). — Este Centro, creado en
Mayo de 1913, se dedica a la investigacion
meramente empirica de la Pedagogia y
estd abierto a todos los maestros y maes-
tras, y, en general, a todas las personas
que tienen interé€s por la educaciéon. En la
Memoria, después de una resefia histérica
del proceso que ha dado lugar a la crea-
cién del establecimiento, se expone, con
todo pormenor, su funcionamiento, conuna
descripcién de lus aparatos que se em-
plean y de los experimentos que se hacen.
También se incluyen extractos de las con-
ferencias pronunciadas por el director du-
rante el curso.

Sumario de «El Médico Escolar»:

«Medicion de la capacidad visualy, por
el Dr. Wolifberd.— «Noticias relativas a
la Asociacién de médicos escolares».—
«Disposiciones oficiales».—«Noticias va-
riasy. -

AGOSTO

Consejos para la eleccion de oficio de
los muchachos a su salida de la escue-

la, publicados por la Junta de enseiianza
de Mannheim.

Revista de revistas.— Comprende las
siguientes: Die Hilfschule y The School
Review. .

Noticias.—En el afio 1913 habfa en Ho-
landa 18 escuelas para anormales, con méas
de 1.500 alumnos. La mayor parte de és-
tos, a su salida de la escuela, pueden de-
dicarse a un oficio. Se atiende muy espe-
cialmente a la educacion manual. En una
de ellas hay cursos de perfeccionamiento
para antiguos alumnos.—La Revista Med:-
cal Record publica un relato de lo ocurri-
do tltimamente en la ciudad de San Anto-
nio (Estados Unidos), con motivo de la va-
cunacion. La Junta local de ensefianza
habfa dispuesto que, en lo sucesivo, no se
admitirian en las escuelas maestros ni
alumnos que no demostrasen haber sido
vacunados dentro de los 7 ultimos afios.
Hasta ahora, la obligacion de vacunarse no
existia para los escolares cuyas familias
declaraban que temian que la vacuna les
produjese efectos nocivos. El padre de un
escolar se habia acogido a esta excepcion;
pero como quedaba anulada por la nueva
orden, ¥y su hijo excluido de la escuela,
acudio a los Tribunales, pidiendo que fuese
admitido de nuevo sin necesidad de vacu-

- narse. La resolucion hasido en contra suya,

tanto en la primera instancia como en la
apelacion. — En Holanda existe hace va-
tios afios una Sociedad para el embelleci-
miento de la escuela, que regdala a los es-
tablecimientos docentes de todas clases
drabados y vaciados en yeso. También po-
see varias series de colecciones circulan-
tes.— La Direccion de Sanidad de Italia ha
recordado a todas las autoridades la obli-
dacion de desinfectar, por lo menos una
vez al afio, los locales escolares y los des-
tinados a reuniones. También ha encarga-
do a varios funcionarios sanitarios que den
conferencias sobre higiene a los maestros,
auxilidandose con el aparatos de proyeccio-
nes.—En Alemania hay actualmente 161
sanatorios para tuberculosos, con 16.085
camas.—Ha sido preciso cerrar dos es-
cuelas municipales de Berlin por haberse
declarado en ellas una epidemia de eczema
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seborreico infeccioso. Esta enfermedad no
se habia presentado hasta ahora en forma
de epidemia escolar més que tres veces:
en Londres, el afio 1895; en Hamburgo, el
afio 1909, y en Charlottenburgo, el afo
1912.

Libros nuevos.— Alcoholismo p dege-
neracién, por el profesor Dr. von Bunge.
Leipzig, 1915 (en aleman).-—Conferencia
pronunciada por el autor en Berna, desa-
rrollando su teorfa ya expuesta en otras
ocasiones de que la creciente incapacidad
de las madres para amamantar a sus hijos
es, principalmente, una consecuencia del
alcoholismo de sus antepasados, y se des-
arrolla paralelamente con la caries dental.

Sumario de «El Médico escolar:

«El reconocimiento de los nifios al en-
trar en la escuela», por el Dr. Thiele.—
«Noticias».—J. ONTANON Y VALIENTE,

FRANCIA
Revue Pédagogique.—FParls.

NOVIEMBRE

El pacifismo de Kant, por Ch. Cha-
bot.—La tesis pacifista toma de Kant la
formula de su filosofia. Con razén ha asi-
milado Kant sisteméaticamente el deber de
los Estados al de los individuos, y ha defi-
nido el derecho internacional como un
equilibrio de libertades auténomas e intan-
gibles. Ha querido determinar las condi-
ciones de una paz perpetua, considerada
a la vez como obligatoria y como posible.
Obligatoria, porque no hay otra relacién
moral entre las sociedades de los hombres,
pues la duerra es la relacién natural; posi-
ble, precisamente porque es moral (sin
ella la ley moral parecerfa ilusoria) y por-

que es la tendencia de la naturaleza me-

diante el juego de sus fuerzas, ctiya opo-
sici6én llega al equilibrio. Los articulos de-
finitivos fijan las condiciones de un estado
de paz establecido; es decir, racional-
mente fundado y garantido. I. «La Consti-
tucién civil de cada Estado debe ser re-
publicana.» Kant entiende por esto un
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Gobierno representativo, que distingue el
poder ejecutivo del legislativo, en oposi-
cién a la democracia, en la que todos quie-
reti ser amos, y que es una forma del des-
potismo. Participé de la ilusién del siglo
XVvil, sediin la cual, los soberanos pueden
querer la duerra, y la quieren con frecuen-
cia; pero los pueblos no la desean. II. «Es
preciso que el derecho de gentes se funde
en una federacion de Estados libres.»
Aqui, también se oponen el estado de na-
turaleza, en el que la sola vecindad de los
Estados es ya una lesién reciproca, ¥ el
estado de la Constitucion, anédlogo a la
Constitucion civil, en el que se asegura-
rian los derechos de cada uno, y en el que
cada uno puede exigir a los demas que en-
tren en él. IIl. «El derecho cosmopolita
debe limitarse a las condiciones de una
hospitalidad universal», y elevarse asi
progresivamente, «hasta el derecho pu-
blico de los hombres en general, y por
él, hasta la paz perpetua, de que puede
enorgullecerse, pero a condicién de apro-
ximarse continuamente». Y Kant protesta
contra las empresas comerciales sosteni-
das por la fuerza armada, que son verda-
deras conquistas y que extienden en los
pafses descubiertos por los europeos «el
hambre, la rebelion, la perfidia y todo el
diluvio de males que pueden afligir a la
humanidad». Acaece el crimen de «los Es-
tados que mdas se precian de devocion, y
que abrevdndose de iniquidades, quieref
pasar por elegidos en cuanto a ortodoxia».
Kant encuentra la garantia de la paz per-
petua en la naturaleza misma, la gran ar-
tista, que «anuncia manifiestamente que
tiene por fin hacer nacer entre los hombres
y contra su voluntad, de la discordia, la
armonia. Porque la finalidad testifica la
sabiduria de una causa suprema que pre-
determina el curso de las cosas en vista
del fin dltimo y objetivo del género hu-
mano».

Instruccion y educacion, por E. Thou-
verez.—La instruccion y la educacion son
dos hermanas gemelas que, en una marcha
bien regulada, se prestan un mutuo apo-
yo, pero también pueden separarse y apa-
recer indifirentes y aun hostiles. La intui-
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cidon, el movimiento y la inteligencia son
los instrumentos principales de una ins-
truccion sdlida y verdadera. La educacion
sugiere observaciones andlogas. Y, puesto
que la educacién y la instruccion estdn
estrechamente unidas en nuestro pensa-
miento, como el medio y el fin, todos los
ejercicios escolares deben convertirse en
lecciones educativas. En un pasaje del
Protdgoras, Platén hace ver cémo todos
nuestros maestros tienen por fin, no sola-
mente instruirnos, sino hacernos compren-
der y amar lo que es bueno y bello. Siga-
mos a Platén. Los conocimientos elemen-
tales, lectura, escritura y célculo, son
recetas practicas, desprovistas por si mis-
mas de caracter moral. Pero el nifio que
aprende, que se somete a una disciplina,
que deja el juego por el estudio, que pone
en tension todos sus.miisculos en el es-
fuerzo de escribir o de calcular, por lo mis-
mo que aprende el esfuerzo y la regla, da
un primer paso en la via del bien. Los cono-
cimientos posteriores le proporcionaran,
por su naturaleza misma, una ensefianza
moral mas directa; entonces se presentars,
quiza, el contlicto célebre entre las letras
y las ciencias; las ciencias, mas objetivas y
mas rigidas, inspirardn pronto al nifio la
preocupacion metodica de la exactitud, y
el conocimiento de la naturaleza ser4d para
ellos la exploracién del dominio que sirve
de campo de prueba a la virtud moral; los
estudios literarios penetran atin mds en el
corazon mismo del sujeto psiquico; su ob-
jeto directo o indirecto es el estudio de los
hombres y de su caracter, de sus pasiones,
de su actividad estética o moral.

La lectura, dice Descartes, es una espe-
cie de conversacion con los hombres més
ilustres de los siglos pasados, y ya Mon-
taigne nos demuestra que saber leer es sa-
ber pensar con el autor. La lectura sirve
para fecundar nuestra experiencia, con la
experiencia de otro, para despertar nues-
tras reflexiones con los pensamientos de
otro. La historia, sobre todo, serd excep-
cionalmente fecunda. El conocimiento de
la historia, y de las grandes civilizaciones
que han pasado sobre la tierra, de los pue-
blos que han aparecido y que han desapa-

recido, serd para nosotros una leccion sin-
gularmente sugestiva de humildad, de con-
fianza en si, de sabiduria. La educacion
moral debe ser, como la educacion intelec-
tual, metédica y progresiva, y el progreso

debe aqui ser concebido como en su signi-

ficacion precisa: elaboraci6n constante del
deber a través de todas las €pocas de la
vida. Rousseau ha hecho ver que el nifio no
es el hombre, y que el maestro debe pro-
porcionar a cada edad la naturaleza y el
modo de su ensefianza. Esta es la regla
verdadera. Se comprende por qué motivo,
en materia moral, el influjo de la escuela
€s, a la vez, tan restrindido y tan amplio,
tan deébil y tan fuerte. Es restringido, y
hay que reconocerlo, porque saber en qué
limites podemos obrar, es una buena con-
dicion para obrar mejor. Y es que la ense-
flanza moral no puede separarse de la vida
moral, de los hébjtos vividos, de las cir-
cunstancias y del medio ambiente. Puede
decirse en la escuela: es malo mentir; na-
die lo niega, pero no se presenta aquf nin-
dun interés, ningtin ambiente adecuado
para mostrar por qué esfuerzo de energia
entra en lucha este deber de no mentir, en
la vida corriente, con las otras circunstan-
cias de la vida. Y en la escuela y en la
casa, sobre todo, si el nifio cae en falta,
puede salvarle una mentira. ¢{No han visto
mentir a sus padres para librarse de las
menudas incomodidades de la vida? La pa-
labra del maestro es una palabra aislada,
los ejemplos de la casa y de la calle son
acciones mezcladas con acciones. Por esto
no basta la escuela ni debe ésta aislarse.
Es una fuerza social, entre otras muchas,
y no adquiere todo su valor ni da todo su
rendimiento sino al insertarse en su lugar
y en su rango entre las otras fuerzas so-
ciales, entre la familia y el Estado. La fa-
milia, la patria, la misma humanidad, son
la sociedad en accién elaborando la vida.
LLa misi6én del maestro consiste en dar a
los nifios, en proporcién a su edad y a su
cultura, el conocimiento, claramente expli-
cado y ordenado, de las realidades de la
vida y de los deberes de la vida para la que
estan formados.

La escuela para la escuela.—EI an.xi-
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lio mutuo de los escolares mutualistas,
por E. Petit.—Los maestros han practica-
do, desde el comienzo de la guerra, el
auxilio mutuo corporativo, con un raro es-

piritu de método y una ingeniosidad de me-

dios siempre renovada. Han socorrido
maestros heridos, prisioneros, viudas ¥
huérfanos de compafieros cafdos en el
campo de honor. Los escolares han segui-
do el ejemplo dado por los educadores. Se
han impuesto muchos pequefios sacrificios
para obsequiar a los pequetios camaradas
refugiados. La Unidn nacional de las miu-

tualidades escolares, por iniciativa del
~ inspector Dr. Tailliart, ha sabido fomentar
este admirable y conmovedor movimiento.

La educacion projfesional de los maes-
tros en una Escuela Normal, por H. Mai-
sonneuve,— No debe olvidarse nunca que
la Escuela Normal es una escuela de edu-
cacién profesional.—1.° Lecciones de pe-
dagogia: cardacter de orientacion practica.
—2.° Visitas a las escuelas. Se visita to-
dos los afios una escuela, por lo menos, de
los diversos tipos gue el maestro habra de
encontrar. Colocar muy alto el ideal peda-
gbgico de los alumnos; pero estimular tam-
bién, en su labor critica, el sentimiento de
modestia ante la labor ajena, que tantas di-
ficultades ha tenido que vencer en la prac:
tica. Que cambien impresiones con el
maestro para lograr la utilidad, siempre re-
lativa, de la experiencia ajena. 3.° Leccio-
nes de adaptacion a la escuela primaria,
Discusiones criticas instituidas a propésito
deunejemplo preciso, dela organizacionque
conviene dar a una leccién, a un ejercicio
determinado de la escuela primaria. 4 °
Escuela aneja. Cuatro alumnos por quince:
na estan afectos al servicio de la escuela
aneja, dos en cada una de las dos clases,
~uno para cada una de las secciones, de
mafiana y tarde. Asi, todos los alumnos
quedan sucesivamente encargados de to-
dos los cursos y de toda la ensefianza; se
evita asi la dispersion del esfuerzo y. a la
vez, la especializacion excesiva. Los maes-
tros de la escuela aneja no tienen que di-
rigir, de esta manera, sino un normalista
cada vez, y los alumnos tienen medio dia
libre para ordanizar su ensefianza. El cua-
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derno de preparacion de la clase se envia
al director de la escuela aneja, en plazo
fijo, dos dias al menos antes de exponer
las lecciones. Las primeras pdgdinas del
cuaderno de preparacidon estdn ocupadas
por las discusiones escritas y précticas del
director de la escuela aneja. 5.° Conferen-
cias pedagégicas. Son, en cierto modo,
como la sintesis de todos los ejercicios que
tienen relacion con la educacidon protfesio-
nal. Todas las conferencias se hacen cons-
tar en notas redactadas por los alumnos, ¥
que quedan a su disposicion. Tales son las
lineas generales de la organizacion adopta-
da por la Escuela Normal Lons-le-Satniet.

El Museo Pedagogico de la Escuela
Normal de Besangon, por C. Jamart.—
Se ha organizado recientemente y se pro-
pone un triple objeto: proporcionar una

base concreta a la educaciéon profesional

de los maestros; mantener vivo el recuer-
do de la Escuela en los antiguos alumnos
convertidos ya en maestros, ofreciéndoles
medios de informarse rapidamente de las
novedades pedagdgdicas, y, por iltimo, per-
mitir a los maestros que no han pasado por
la Escuela Normal iniciarse en los mejo-
res métodos de ensefianza. Existe una
seccion de moblaje; otra, de libros clasicos
de la pedagogia; otra, de los trabajos de
los alumnos, y otra, en fin, de soluciones
diversas relativas a cada una de las mate-
rias de ensefianza.

Cartas del frente.

Algunas cartas de Alemania.

Cronica de la ensSeiianza primaria en
Francia.

A través de los periodicos extranje=
ros.—D. BARNES.

ENCICLOPEDIA

COMO FUNCIONA EX PORTUGAL LA JUSTICIA PARA LOS HINOS
por la Profesora Donia Alice Pestana.

Este servicio ptiblico, notable por su as-
pecto paternal, se rige por el decreto de 27
de Mayo de 1911, firmado por el Gobierno
Provisional de la Repiiblica. Pero la solici-
tud de las nuevas instituciones para los
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nifios delincuentes, o en peligro moral, ya
se habia manifestado en el decreto de 1.°
de Enero de aquel ano.

Por aquel decreto se creé en Lisboa,
como ensayo, agregada al Ministerio de
Justicia; una Comision de «proteccion a
los menores en peligro moral, pervertidos
o delincuentes, con los fines de preserva-
cion y de reforman.

El art. 5.° ordenaba: «Queda autorizado
el Gobernador civil de Lisboa a dar las
instrucciones y a adoptar las medidas ne-
cesarias para la detencion preventiva y
tutelar de los menores de que trata el ar-
ticulo antecedente.»

Comprendia el articulo de referencia to
das las miiltiples formas del abandono y de
la vagancia.

Para inmediata ejecucidon de este decre-
to, habilitése desde luedo el antiguo Cole-
gdio de San Patricio, instalandose alli el
Refugio o depésito de menores, que vino
a sustituir, en la circunscripcion de Lisboa,
la cédrcel, la prevencion, todos los locales
donde antes, a titulo de detencién preven-
tiva o de prision correccional, se hacina-
ban, en intimo contacto con los més ricos
manantiales del vicio y del crimen, a los
menores que en hora mala cafan bajo la
accion de la Justicia.

La Comision antes dicha estaba presidi-
da por el Gobernador civil de Lisboa, en-
tonces un reputado médico, Dr. Eusebio
Leao. Pertenecian asimismo a la Comision
varios médicos y abogados, y el padre An-
tonio de Oliveira, el més firme protector
que en la actual generaciéon han tenido en
Portugdal los nifios extraviados, antiguo di-
rector de la Casa de Correccion con la
Monarquia; superintendente de los Refor-
matorios de Lisboa con la Repiblica.

Al incautarse de la finca de San Patricio,
la Comisién tomd el encardo de instruir
los procesos de los menores delincuentes
—aun juzgados en los Tribunales comu-
nes—y de designar el destino que debia
darse a los «en peligro moral».

Detenido el menor, e instalado en el Re-
fudio, los padres o tutores eran intimados
a comparecer en el plazo de cuarenta y
ocho horas. Era éste el primer paso para

la investigacion minuciosa, con cardcter
cientffico, de todas las condiciones y ante-
cedentes del nifio.

Desde el primer momento, éste encon-
traba en aquella finca, soleada, pulcra y
alegre, la sana alimentaci6n, los recreos
higiénicos, el orden ejemplar y clases va-
riadas para observacién: todas las mate-
rias de primera enseiianza, ejercicios ma-
nuales, dimnasia sueca, canto coral. Los
clasificados delincuentes formaban seccion
aparte de los que solamente debfan ser
considerados candidatos a la delincuencia.

Con procedimiento tan sencillo, el Go-
bierno provisional logré en un principio
sustraer a los nifios de la circunscripcion
de Lisboa al méas peligroso de cuantos ali-
cientes conspiraban para su perversiéon mo- -
ral: el encarcelamiento judicial. Mas, con
ser esto ya mucho, no era todavia bastan-
te. Hacia falta sustraer al menor al influjo
corruptor de todo el procedimiento judicial
ordinario, creando para €l el enjuiciamien-
to especial, el Tribunal especial, la Policia
especial, todos los 6rganos del sistema tu-
telar establecido en los Estados Unidos al
cerrarse el siglo Xix, y propagados desde
allf rapidamente a toda Europa.

El decreto de 27 de Mayo del mismo afio
1911 vino a completar la obra iniciada.
Con el titulo sudestivo «Tutoria de la
Infancia», cre6 los Tribunales especiales
para los menores de diez y seis afios. Y
fortaleci6 la nueva institucion fundando la
Federacion Nacional de los Amigos y De-
fensores de los Nifios, «unién juridica, mo-
ral y tacultativa de varias instituciones, ya
oficiales, ya privadas, de propaganda, edu-
cacion, proteccion y patronato, formando
un verdadero sistema de higiene moral y
social». (Art. 112.)

La primera «Tutoria» llevada a la préac-
tica fué la de Lisboa, siguiéndosele, en
corto plazo, las de O porto y de Coimbra,
cada una con su dotacién independiente y
su «Refugio» anejo.

LLa «Tutorfa» de Lisboa estableciése en
la misma finca de San Patricio. Allf tiene
su vivienda el Juez Presidente, Dr. Pedro

de Castro, a cuya duarda esta confiado el
respectivo Refudio.
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El sistema adoptado en Portugal mantie-
~ pe las principales conclusiones del «Con-
greso Internacional de Tribunales para los

" nifios realizado en Parfs en 1911. EI de-

creto de 27 de Mayo comprende 184 ar-
t{culos. En él estdn considerados todos los
puntos capitales: inhibicion de la patria po-
‘testad; casos en que al nifio se le debe
considerar en peligro moral; anormalidades
patol6gicas, etc., etc.

Si 1a idea del legislador hubiera ya logra-
do completa realizacién, la obra podria
decirse casi perfecta. Es el mismo Juez
Presidente quien, en su revista mensual A
Tutoria, clama contra la falta de ntmero
suficiente de Escuelas de reforma, de De-
legados de vigilancia (los probation offi-
cers de los Estados Unidos), y de Insti-
tutos de asistencia para los «en peligro
moral».

En Julio de 1915, la « Tutoria» de Lisboa
s6lo tenia dos Delegados de vigilancia para
el trabajoso servicio de «investigacién».
La «fiscalizacién» de los menores coloca-
~dos en «libertad vigilada» estaba a cargo
de una tinica profesora auxiliar. Salta a la
vista la deficiencia de este servicio, por
mayor que sea el espiritu de sacrificio de
quienes lo desempefian. Mas chocante to-
davia es si le comparamos con el proce-
dimiento americano de los big brothers
—«un hombre para cada nifio»—, en el que
el muchacho que estd bajo al régimen de
libertad vigilada siente el calor de una tu-
tela amistosa, acompaifidndole constante:-
mente en el trabajo de la oficina, en sus
relaciones sociales y familiares, y hasta en
sus diversiones. |

El decreto portugués conté demasiado
con los delegados voluntarios que habian
de ofrecerse espontdaneamente. Ninguno
se presento. |

En la proyectada revisién del decreto
en el Congreso, ha de atenderse sin duda
a este particular. El Estado va compren-
diendo cémo, para suplir la accion social
privada—siempre muy reducida en paises
de escasa educacion civica—, hay que do-
tar mas holgadamente ciertos servicios.
Son buen ejemplo de esta orientacion los
recientes decretos creando el «Instituto
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médico-pedag6gico para anormales» y el
«Semi-internado de la Infancia» agregado
al «<Refugio» de la Tutorfa de Lisboa.

El Refugio de Lisboa ha padecido siem-
pre un exceso de 40 a 50 reclusos sobre st
capacidad regular. Y nadie ignora cOmMo €s
el amontonamiento uno de los mayores in-
convenientes, siempre que se trata de una
acci6n reformadora del caracter, que debe
ser tanto cuanto posible individual. Todas
las grandes Escuelas de reforma —Met-
tray, Redhill, Théophile-Roussel, etc.—
constan de diversos pabellones, que cons-
tituyen otras tantas familias, cada una con
su jefe y su sistema de vida independiente.

Portugal ha dado un g:an paso en lo que
a 1a delincuencia infantil se refiere. Pero
mucho le queda todavia para andar. Le
falta dar calor a esa indispensable accion
social, tan endeble siempré en ambas
naciones peninsulares. Luego, activar la
«combinacién» entre la iniciativa oficial y
la privada, .y especializar el tipo de las
instituciones, que han de ser diterentes
sara casos diferentes. Y, corona de toda
la obra, organizar perfectamente «el tra-
hajo», eje de todo el sistema que aspira a
a reforma del delincuente, sea cualquiera
sit edad. En la organizacién de una Escue-
la de reforma, lo mismo que de una Peni-
tenciarfa, el punto capital que importa re-
solver integramente es el problema del
«Trabajo». Siéste no es variado, prospero,
remunerador, estrechamente enlazado con
la vida de fuera, absorbente y encantadof,
la Escuela y la Penitenciaria no estaran a
la altura de su cometido.

En Espafia no constituyen ninguna nove-
dad estas cosas, aunque deplorables cir-
cunstancias hayan llevado la préctica por
derroteros muy distintos. Entre 1840 y
1850, ya el régimen del presidio de Valen-
cia era admiraciéon de Europa, mientras le
gobernaba autonémicamente, con grande
honra de Espaiia, el comandante Montesi-
nos, de quien recordaremos una maxima
que anda muy olvidada: «Inspirar en el
alma de los delincuentes sentimientos de
lenidad y de aficién al trabajo, encaminar-
les a titiles ocupaciones, debe ser el objeto
moral de las penitenciarias publicas, para
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que desde ellas no saldan a precipitarse de
nuevo en la carrera interminable de los
viciosy.

Al lado de ésta, pongamos aquella otra
maxima de Von Liszt: «Cuando un menor
comete un delito, si dejamos que se es-
cape, hay menos probabilidad de que vuel-
va a caer en la culpa que si le castiga-
ramos».

INSTITUCION

IN MEMORIAM

————

FRANCISCO GINER, POLITICO

La primera y dltima salida del insigne
maestro, por los yermos de la politica, fué
con motivo de la candidatura de Salmerdn,
presentada por sus discipulos, para dipu-
tado constituyente en 1869.

Al conocer la convocatoria de los salme-
ronianos para un meefing en los Estudios
de San Isidro, la agrupacién iniciadora de
la Juventud republicana decidié concurrir.

La reunién fué presidida por varios ate-
neistas y universitarios, entre los cuales
recuerdo a Manuel Revilla, el malogrado
escritor y critico eminente.

Paco Giner, como en Granada le decia-
mos, tomo asiento en las gradas del vasto
antiteatro, ocupado principalmente por
nuestros jovenes tederales.

Presentada la candidatura y leido el ma-
nifiesto en ausencia del candidato, que iba

a remolque de sus adictos, los amidos me |
encargaron de pedir aclaraciones, y asf lo

hice.

Era el notable documento, mas que pro-
clama en demanda de votos, una extensa
leccién de Derecho politico, donde, por
amoldarse a la diversidad de opiniones de
sus amigos, el profesor pasaba sobre los
detalles relativos a la constitucion del Po-
der ejecutivo, al cual se aludia con el de-
signativo genérico de jefe del Estado.

Empecé rindiendo un tributo de admira-
cion a les altos merecimientos y virtudes
austeras de D. Nicolds, cuya estoica ab-

negacion habfa rayado en lo inverosimil en
los afios en que, por haber protestado con-
tra el atropello de Castelar, fué con otros
varios despojado de su catedra y sufri6
con su familia hasta la escasez de los mz-'.ls
necesarios menesteres.

Pero precisamente para evitar el retor-
no de esas fechorfas de la reaccién, pre-
cisaba establecer un régimen exento de ar-
bitrariedades; y como para elio entend{a-
mos los republicanos la necesidad de nom-
brar un Jefe de Estado amovible, respon-
sable y con limitados poderes, en vez de
un monarca irresponsable, inamovible, dis-
poniendo del veto y pudiendo transmitir
sus funciones por herencia, pedfamos a los
patrocinadores de la candidatura del emi-
nente protesor, una declaracion respecto
de su conducta en la votacién solemne en-
tre Monarquia y Reptiblica, que habia de
fijar los destinos de Espaiia.

Contestéme Revilla en un discurso dis-
creto y elocuente. No estaban autorizados
para hacer semejante declaracion, porque
muchos que no eran republicanos apoya-
ban a Salmerén; pero el disertante, que
era republicano federal y conocia las ideas
de D. Nicoléds, recomendaba a sus corre-
ligionarios lo votasen sin vacilar, para di-
putado constituyente.

Tomaron otros la palabra en pro y en
contra, y la reunion se fué agitando por
momentos.

Al rectificar, insistiendo en mis ideas,
cometi la ligereza de aludir a la pnlltlca
del eclecticismo doctrinario, al sistema de
componendas y de balancin a que se pres-
taba la filosof{a krausista, nacida entre las
brumas germdanicas. Jamds dijera tal.

Don Francisco se irguié como impulsa-
do por un resorte, y con acentos tribuni-
clos y magistral elocuencia, pulverizé mis
argumentos y lanzd sobre mis indignos
ataques a la dignidad filoséfica, las mds
terribles condenaciones.

Segtn dijo, la forma de Gobierno no era
lo esencial; y aun cuando la Repiiblica era
el ideal del porvenir, no todos los pueblos
estaban capacitados para un régimen don-
de las virtudes civicas eran el solo freno
contra los desbordes de la pasién. Sobre
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todo, en las naciones incultas y agitadas
por luchas intestinas, aquel régimen era
inestable y peligroso. Recorriendo la His-
toria contemporanea, comparo la prosperi-
dadde Holanda, Bélgica, [talia e Inglaterra,
con el salvajismoreinante en Paraguay. Mé;
jico, Ecuador, Perd, Haiti y la Argentina.
Evoco las tragicas figuras de los despotas
que se llamaron Francia, Miramén, Megias
y del tirano rojo de la Plata, Rosas, perse-
guidor de Garibaldi y verdugo sanguinario
de las Pampas.

El, como Salmerén y como todos los
hombres pensadores, era republicano de
coraz6n; mas la triste experiencia hacia
ver que, en naciones mal preparadas, la
Reptiblica degeneraba en anarquia, para
caer después en la peor de todas las tira-
nias: jel caudillaje!

Aquel discurso asombroso nos confun-
di6, y de no haber tomado la palabra otro
sefior para acentuar la defensa de la Mo-
narquia, no habria ocurrido cosa mayor;
pero la insistencia en defender el trono
ante una juventud de ideas exaltadas, di6
margen a interrupciones, invectivas, des-
acatos a la presidencia, y, por ultimo, un
desorden hotrible. Giner nos increpaba
por nuestra incapacidad para el ejercicio
de la libertad, y le sobraba razon.

Viendo el caso perdido, grité dominando
el tumulto:

«iFederales! En este mismo recinto, en
el sal6n de actos, hay esta noche reunion
republicana; vamos a oir al veterano Oren-
se, al elocuente Castelar, al gran razona-
dor Pi y Margall, los cuales demuestran la
superioridad de la Reptiblica sobre la Mo-
narquia en todos los casos y en todos los
pueblos. Dejemos a estos dignos senores
cuya adhesién a un hombre ilustre les lleva
a intentar lo imposible. {Viva la Reptiblica
federall»

Un viva atronador contesté a mis pala-
bras, mientras desfilamos, dejando casi
solos a los fil6sofos.

A los pocos dias fué la eleccion; Salme-
rén obtuvo 2.000 votos, 24.000 los federa-
les y 30.000 los del Gobierno provisional,
los que nos habfan quitao las caenas,
sediin decfan los golfos madrilefios al re-
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partir la candidatura oficial, «y los que
nos las volverdn a poner», contestaban los
de la Juventud republicana.

Al afio siguiente, Salmerén hizo decla-
raciones federales y pronuncié un discurso
drandioso a favor de los refugiados de la
Commune, que los ministros quetrfan en-
tregar a las venganzas de los versalleses,
de los que habian fusilado a 35.000 ciuda-
danos en Paris.

Salmerdn fué en 1873 presidente de la
Repitiblica, y abandoné el cargo por no
firmar una sentencia de muerte; era un
gran cardcter y, por lo mismo, tal vez un
mediano politico.

En cuanto a Giner, se volvié a la en-
sefianza, o mejor dicho, ne volvid a salir
de ella: con la palabra y con la pluma
ejerci6 su mision educadora, que no le pa-
recié ingrata en esta tierra y con este
pueblo.

Cuando, segiin mi profecia del meeting
famoso, la Monarquia quité por segunda
vez sus catedras a los profesores inde-
pendientes, Giner, que era ya catedratico,
perdi6 la suya, y en union de sus compa-
fieros fundé la Institucién Libre de Ense-
fianza, en la cual los extranjeros ven la
base de la redencién de los esparioles.

Sin ofender a la memoria augusta del
gran maestro, cabe dudar si habrd labora-
do en tierra demasiado estéril. Por su
obra, por sus discipulos y discipulas, dlle-
gard Espafia al nivel de la cultura mundial,
o quedard todo ahogado por la reaccion
inquisitorial, que mina y domina en estas
tierras? Sobre todo, sigue en pie el anta-
gonico enigma:

Precisa saber para ser libres o ser
libres para saber?

Bajo otra fase obtuvo el gran protesor
el méaximo efecto pedagégico; pero su lec-
cién fué su vida entera, con su estoica sen-
cillez, su energia constante y su bondad
inextinguible.

De aquella vida ha de tomar la juventud

| hispana el ejemplo regenerador; en aquel

desprecio indulgente hacia los aduladores,
los beocios y los tiranos, y, sobre todo, en
aquella fe por la razon cientifica, han de
hallar las generaciones esparfiolas los me-
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Granizo.—EL GENIO DE LA PEDAGOGIA

dios para su perfeccionamiento § su rege-
neracion.
RAMON MAURELL.

(El Defensor de Granada.—351 de Mar-
zo de 1915.)

EL GENIO DE LA PEDAGOGIA

Siendo yo un estudiante, un pobre y ti-
mido estudiante en las aulas de Oviedo,
tuve necesidad de marchar a Le6n. Ya es-
taban los andenes dispuestos a la partida,
cuando noté, con sobresalto, que no lleva-
ba dinero suficiente. Debi6 ser tan grande
el terror, y tan comica la desilusion que se
pint6 en mi cara, qie un sefior que estaba

detrdas me dijo sonriente, alargandome su

dinero:

—¢Si me hace usted el favor?... Des-
puées me lo devolvera.

Yo le miré asombrado, intentando reco-
nocer en aquel sefior tan singular algiin

amigo de los mfos... Pero no, no le cono-

cia; yo no le habia visto jamés... Tuve en-
tonces un instante de indecisién; pero vol-
vi a mirarle, vi su expresién tan noble, su
risa tan leal, que, sin duda, alargué la
mano y acepteé,

—Un tercera para Ledn pedi, no que-
riendo serle gravoso. Me le dieron, y espe-
ré junto a la taquilla, para poder darle las
gracias al misterioso protector...

—Un tercera hasta Madrid...—dijo él
luego a su vez.

Ya en el andén los dos, con nuestros

equipajes, yo me atrevi a decirle:

—Si quiere usted, iremos juntos... Asi
en Leon... :

—S81, si—no me dej6 acabar—; con mu-
cho gusto—me afiadié—; yo siempre estoy
con gente joven; yo amo mucho a la ju-
ventud.

Y muy agil y muy alegre, a pesar de sus
afios—el sefior era ya un respetable vieje-
cito—, con un salto ligero se encaramé en
el tren... Unos cuantos minutos luego ems=
pezamos a marchar... Unos cuantos mo-
mentos despu€s, charldébamos; charldbamos
con la lengua y con el corazén.

Desde aquel viaje memorable—este afio
hizo diez afios —, dcudntos otros viajes no
hice yo? Hice viajes con sabios, con artis-
tas, con poetas, con lindas amiguitas, con
buenos amigos de verdad... jPero viaje
como aqueéll; jviaje como aquél, que hicie-
ra con el personaje misterioso!l... ése, ya
no le haré jamas... (Qué encanto delicado
tenfan sus palabras; qué exquisita bondad
tenia su expresion; qué luz tan clara la de
sus ojos! Luegdo, asi, sin quererlo, os tras-
mitia una esperanza, os trasmitia una quie-
tud... Aquel hombre todo lo sabia, todo lo
veia; mds que nada, ¢adivinaba también?
iTambién, también; como si os leyera el
corazon!

Luego, mi protector comenzd a hablar-
me de la Patria, del porvenir de Espaiia,
de la miseria de los campos, de la mision
de sus juventudes—de la altisima mision
de las juventudes espafiolas—, del abando-
no cultural... Hablaba con método, con
orden, con exquisita discrecion... El vieje-
cito, entonces, era bondadoso y angelical;
todo lo disculpaba, todo se lo explicaba,
todo lo perdonaba. Me decia, con sencillez
encantadora:

—3Si a los pobres del campo los tenemos
abandonados... ¢dQué es lo que les vamos
a pedir?...

Poco a a poco venia la noche... Saltaba
el tren la bédrbara barrera que separa As-
turias de Ledn; nos despefidbamos monta-
fla abajo por alcanzar las tierras llanas; se
acercaba el fin de mi viaje; cuando ya no
me pude contener:

—Digame usted, sefior, dcémo usted,
sin .conocerme, me adelantd el dinero? —le
dije con verdiienza...

—jOh! Yo le conozco, le conozco muy
bien—me decia, riendo, bondadoso, mi mis-
terioso protector.-—d¢Es que a usted le ex-
trafia mi accién? ¢Es que usted, en mi
caso, no hubiera procedido igual?

Viendo mi confusidn, el viejecito, indul-
dente, refa bondadoso.

—dNo ha visto usted como le conoz-
co?...—aifiadid.

Si, si; el viejecito me conocia, me cono-

- cia bien, aunque nunca me hubiera visto.

Aquel hombre conocia bien a los mucha-
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~ chos espafioles. Aquel hombre tan singu-

lar iba y venia por. Espafia, y con sus ma-
nos blancas, como si nada hiciera, laboraba
* muy hondo sobre la entrafa de la Patria.
Luego, aquel viejecito que todo lo vencia,
que todo lo lograba, iba fundando escue-

~ las, organizando instituciones, mandando

gente al extranjero, alentando a los unos,
empujando a los otros, sembrando, en fin...
Pero aun hacia mds, mucho mas...
~ El viejecito misterioso tenfa una receta,
yna receta tan misteriosa como él, con la
que fabricaba juventud.
Un dia, al pobre viejo, unos hombres

cualesquiera, le hacian cargos dolorosos

por la infantil conducta de algunos pensio-
‘nados espaiioles que estaban en Paris.
Nuestro hombre, silencioso, fué oyendo
con cuidado cuanto alli le expusieron. Mas
al llegar su turno, acaricidndose la barba,
con aquel gesto suyo que le era familiat,
creo que contesto:

— Y todo no es mds que eso? Pues, que-
ridos amigos, tengo la conviceién, la con-
viccion profunda, de que si un muchachito
de éstos, al volver de Paris, puede decir-
nos claramente que ha visto el Sena cru-
zar la gran ciudad, y lo ha visto con los
ojos ¥ lo ha sentido con el corazon, este
muchachito, créanme, este muchachito ya
no ha perdido el viaje.

iPobre viejecito querido!... [Que sabio,
qué insigne pedagogo eras!... Ademas,
iqué bueno, qué disculpador!

Pero, se me olvidaba. A este viejecito
misterioso, los nifios asturianos le llama-
ban el abuelifo y D. Francisquin. A este
viejecito misterioso le llamamos hoy, mu
chos, San Francisco Giner... Se supone
que estaréa en el cielo, con el cargo espe-

cial de abogado contra las plagas de igno-
rancia.

(Tomado de la Conferencia leida en el
Ateneo de Valladolid el 17 de Febrero
de 1916 por su autor, Ledn Martin-Gra-
nizo, sobre el tema «Mis viajes por Es-
pana».)
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NOTICIA

El profesor de la Institucién, D. Aniceto
Sela y Sampil, ha hecho un donativo de 100
pesetas a disposicion de la Junta Facultativa.

LIBROS RECIBIDOS

Gonzélez Ontoria (Manuel). —- EI pro-
tectorado francés en Marruecos y sSus
ensefianzas pare la accion espaiiola.—
Madrid, Publicaciones de la Residencia de
Estudiantes, 1915. — Don. de la Residen-
cia de Estudiantes.

The Carnegie Foundation for the Ad-
vancemend of Teaching. — Ninth Annual
Report of the President and of the Trea-
zurer. — New York, 1914, — Don. de la
Fundacion Carnegie.

Bosch Gimpera (Pedro). —E! problema
de la cerdmica ibérica,—Madrid, Impren-
ta Clasica Espafiola, 1915.—Don. de la
Junta para Ampliacién de Estudios.

Varios.—Misceldnea de estudios y te.xr-
tos drabes. — Madrid, Imprenta Ibérica,
1915.—Don. de idem. °

Zulueta (Antonio de). —Sobre la repro-
duecidnde Dinenpmpha Gracilis Leidy.—
Madrid, Fortanet, 1915.—Don. de idem.

Hetnandez-Pacheco (Eduardo). — Geo-
logia y Paleontologia del mioceno de Pa-
lencia.—Madrid, Fortanet, 1915. —Dona-
tivo de idem.

Cabré Aguilé (Juan).— E/ arie rupes-
ire en Espafia (Regiones septentrional
y oriental. — Madrid, Artes Graticas,
1915.—Don. de idem.

Jovellanos. — Plan de educacion de la
Nobleza (1798). Estudio preliminar por
Miguel Adellac.—Dos ej.— Gijon, L. V.
Sangenis, 1915.— Don. de D. M. Adellac.

Institut d’Estudis Catalans.—Ar.zivs de
PInstitut de Ciencies. Any Ill.-No. 1.—
Barcelona, Palav de la Dipvtaci6é.~—Dona-
tivo del Institut.

Bolsa del Trabajo de Barcelona.— Me-
moria sobre el funcionamiento de la ...
durante el afo 1914.—Barcelona, Dipu-
taci6n provincial.— Don. del Director.

Pérez de Guzmén y Gallo (D. Juan).—
Memoria histérica de la Real Academia
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de la Historia desde 1.° de Enero de
1913 hasta final de Junio de 19714.— Ma-
drid, Fortanet, 1914.—Don. de la Aca-
demia.

Céamara oficial de Comercio de la pro-
vincia de Madrid.— Memoria de los tra-
bajos de la Cdmara correspondiente al
artol1914.—Madrid, Minuesa de losR{os. —
Donativo de la C4dmara.

Observatorio Meteorol6gico de Coim-
bra.— Observagoes meteorologicas,mag-
néticas e sismicas feitas no anno de
1914.—Coimbra, Imprensa da Universida-
de, 1915.—Don. del Observatorio.

Cadevall (Joan).— Flora de Catalunya.
Ultimo fasciculo del primer volumen, —
Barcelona, Institut de Ciencies, 1915. —
Donativo del Institut.

Chia (M. de). — Fauna malacoldgica.
Fasciculos I, II y III. — Publicaciones del

Institut de Ciencies, 1915.— Don. de idem..
_PiSuifier (A.).—Treballs de la Societat

de Biologia. Any Segond, 1914.—Barce-
lona, Institut de Ciencies.—Don. de idem.

Ministerio de Instruccién ptiblica. — Me
moriq presentada al Congreso Nacio-
nal.—Caracas, Imprenta Nacional, 1915.
Donativo del Sr. Ministro.

Franganillo y Monje (D. Manuel).— Lec-
luras civicas comentadas.—Gerona, Dal-
mau Carles, Pla y Cia., 1915. —Don. de
los editores.

Consejo Superior de Emigracién, — Es-
tadistica de la emigracion espafola du
rante el afo de 19]4.— Madrid, Minuesa
de los Rios, 1915.—Don. del Consejo.

Ferndndez Navarro (Lucas). — Mono-
grafia geoldogica del valle del Lozoya.—
Madrid, Imprenta Clésica, 1915.—Don. de
la Junta para Ampliacion de Estudios.

CORRESPONDENCIA

D. A. R.— Alicante. — Recibidas 10 pese-
tas por su suscricién de 1915.

D. J. A. O.—Valencia.—Idem 10 {d. por su
idem 1915.

D. J. G.— Utrera.—Idem 5 id. por su idem
de 1915.

D 8. de la T.—Oviedo —Idem 10 id. por
su id. 1915.
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D. J. A.- Alicante.—Recibidas 5 pesetas
por su suscricién de 1915,

D. M. l.—Zaragoza.—Idem 10 {d. por su
(dem 1915.

D. R. L.—Badajoz.—Idem 10 {d. por su
idem 1915.

D. J. B.—Mailaga.—Idem 101d. por suidem
de 1915.

Sefior R. de la U. Salamanca.—Idem 10
idem por su id. 1915.

D. A. M.—Valladolid.—Idem. 51id por su
idem 1915.

D. E. B.—Valencia.—Idem 10 {d. por su
idem 1915.

D. G. B.—Bilbao.— Idem 10 id. por su {dem
de 1915.

D. T. P. A.- Oviedo.—Idem 5 id. por su
{dem 1915.

D. E. G.—Boltafia.—Idem 10 id. por su
idem 1915. _.

D. J. O.—Toledo.—Idem 10{d. por su ide
de 1915. |

D.E. M.—Llerena —Idem 51d. por su idem
de 1915. .

D. M. P. M.—Ciudad Real.—Idem 10 fdem
por su idem 1915.

D. A. R. H.—Valladolid —Idem 5 id. por su
idem 1915.

Dofia J. U.- Gerona.—Idem 5 id. por su
idem 1915.

D.D. G. S.—Avilés.—Idem 10 id. por su
idem 1915.

D. E. G.—Elizondo. - Idem 5 id. por su fdem
de 1915.

D. M. C.—Barcelona.—Idem 10 {d. por su
Idem 1915.

E. N. de M.—Gerona.—Idem 5 id. por su
idem 1915.

D. J. B.—Tarradona.— Idem 5 id. por su
idem 1915.

D J. J.—Barcelona.—Idem 10 id. por su
idem 1915.

D. J. M. J.—Barcelona.—Idem 5 id. por su
idem 1915.

Doifia J. B. Valencia.—Idem 5 f{d. por su
idem 1915.

D. E. G. de Q.—Burgos.--Idem 10 {d. por
su id. 1915.

I.de C.—Tenerife.—Idem 10 {d. por suidem
de 1915.

Doiia A. O.—Pontevedra.— Idem 5 id. por
su {d. 1915.

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas.
Torija, 5.—Teléfono 316.




