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Otro de los viejos amigos, y de los anti-
guos profesores, que nos falta.

Devoto de nuestra obra, coopeto a ella
desde los primeros momentos, laborando,
durante varios cursos, como maestro de
Matemaéticas, y después, y en largo perio-
do, en calidad de Bibliotecario de la INs-
TITUCION.

Fué el compaifiero intimo de nuestro pri-
mer secretario D. H. Giner, y con todos
los profesores de nuestra casa, estuvo ira-
ternalmente ligado en larga amistad, sin-
gularmente con D. Germén Florez, en cu-
yos brazos ha muerto serenamente, sin
agonia, de enfermedad cardiaca, el dia i
del mes actual.

La muerte de D. Francisco Giner le
habfa causado tremenda impresion; enton-
ces dispuso que su entierro fuese como el
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del maestro de todos, y cercade él. Y asi
se ha cumplido.

Habia nacido en Granada, el afio de
1846.

Empez6 sus estudios en la célebre es-
cuela de D. José Agduilera, notable maes-
tro, que a los 80 afios regentaba todavia
sus clases ptublicas.

Comenzoé el bachillerato en el Instituto
de su ciudad natal, siguiéndolo en Burgos,
Zaragoza, Toledo y Madrid, y terminan-
dolo en Valladolid. Recorrié todas esas po-
blaciones, porque su padre, como emplea-
do, sufria los traslados usuales en aquella
época, enfermedad endémica de que, para
su honra, se ha curado la Administracion
espafiola. |

Emprendié la carrera de Ingeniero de
Minas, en la que llegé a las més altas ca-
tegorias. Practicé los primeros afios de su
profesion en las minas de Almaden, y €s-
tuvo ‘adscrito luego a varios distritos, en
tre ellos Guadalajara y Madrid, pasando,
en fin, al Ministerio, donde se le considero
como una verdadera autoridad en asuntos
de administracion encargandose, por tlti-
mo, de la codificacién minera, labor im-
portante que a €l se debe.

Modelo de honorabilidad, corria parejas
con su modestia su talento y su cultura.
Fué discipulo de Salmer6n, a cuyas cate-
dras asistié varios cursos, y por su orien-
tacién y su austeridad, era un krausista,
influido de las teorias cientificas de Au-
gusto Linares y de Laureano Calderon,
con quienes trabd estrecha amistad.

Siendo ministro de Fomento D. Manuel
Becerra, en una etapa de la revolucion de
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Setiembre, declaré excedentes (1871) a
dran ntimero de Indenieros. Y entonces fué
nombrado catedratico de la seccion de
Ciencias del Instituto libre de segunda en-
sefianza de Ponferrada (Ledn), declarado
luego oficial. Este nombramiento se lo de-
bi6 a D. Fernando de Castro, a cuya clase
de la Universidad solia también asistir.
Alli permanecié un curso, hasta reingresar
en activo en el escalafén de Minas.

Era un espiritu selecto, dgran aficionado
a la midsica clasica (Beethoven, su idolo).

Talento claro, razonador profundo y
de equilibradas facultades mentales, se en-
tregaba al estudio de las mateméticas con
igual deleite que escuchaba una sinfonia.

Lo delicado de su vista le limité el estu-
dio, y hasta tuvo que sustituir sus lecturas,
durante algunas temporadas, con la vida
del campo, como entusiasta alpinista. Las
montafnas de Santander y las sierras de
Guadarrama le fueron tan conocidas cuan-
to queridas, visitadas y recorridas con Li-
nares y D. Francisco.

Buireo hablaba poco, como hombre de
natural reservado; pero en el seno de la
confianza era locuaz, con una gracia ex-
traordinaria y un fino sentido de ironifa
incomparable.

No tué€ nunca politico activo; pero se in-
teresd siempre en la vida ptiblica, militando
consecuente en las ideas liberales, y sien
do un entusiasta del libre-cambio y del
individualismo a la indlesa.

Los intimosde la INSTITUCION saben que
han perdido un incondicional del grupo,
adicto a toda obra justa, como alma de se-
rena ecuanimidad; los que con él compar-
tieron los largos aflos de la existencia, un
amigo insustituible, por su maravilloso arte
social, por ser un compafero que jamais
peso con sus opiniones sobre la ajena opi-
nion, que respetd criterios, y que supo, en
la diticil trama de las relaciones de la vida,
sustraerse a lo enojoso, brindarse para lo
preciso o servir para lo oportuno y dis-
creto.

Sean estas lineas recuerdo piadoso, en
memoria de la amistad; saludo de duelo
para su hermana, y expresion de afecto
que sus pocos amigos intimos dedicamos a

— ———

su pérdida: a la pérdida del que siempre
quiso pasar inadvertido, como si nadie ne-
cesitase de €l, cuando estas contadas per-
sonas de su cariino, lo necesitamos tanto,
que, mientras vivamos, notaremos su fal-
ta, como la de nuestra sombra afectuosa
y callada, leal y sincera y siempre igual.

PEDAGOGIA

LA CIENCIA DE LA EDUCACION EN FRANCIA (1)
por Paul Lapie,

Rector de la Universidad de Toulouse.

Durante la Edad Media, la pedagogia es
internacional; la ensefianza es uniforme en
toda Europa. La escuela francesa de pe-
dagogia nace en el siglo xvI, cuando la
reaccion del Renacimiento contra la esco-
lastica se produce en Francia con caracte-
res particulares. Desde el primer momento

~Se caracteriza por su espiritu liberal. Los

escritores franceses Rabelais y Montaigne,
en primer término, combaten la educacidn
autoritaria de los escolasticos, sus pro-

cedimientos memoristas y el verbalismo

de su ensefianza. Quieren sustituirlos por
otros realistas y mas amenos. No obstante
este movimiento, la tradicion de la escolds-
tica contintia, mantenida por la Orden re-
ligiosa que ejerce mayor influjo en el si-
glo xviI: la Compaiifa de Jesiis. La educa-
cion jesuitica no es mds que la educacion
de los escoléstices adaptada al gusto de
las gentes distinguidas. Tanto la una como
la otra impiden el desarrollo del pensa-
miento personal; pero esto, que en los es-
coldsticos es resultado involuntario de la
contianza en sus autoridades y en sus h4-
bitos, en los jesuitas es un fin buscado de-
liberadamente para dar sibditos obedien-
tes a la sociedad religiosa y a la politica.
Faltos de confianza en la naturaleza del
nifio, influyen en sus alumnos sélo por re-
sortes exteriores, como la emulacién y el

(1) Extractos del libro La Ciencia francesa, publi-

cado por el Ministerio de Instrucecién piblica, con
motivo de la Exposicidn de San Francisco.—(Nola de
fa Redaccidn.)
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temor. — Francia no puede reivindicar
como propias las ideas de los jesuitas, a
pesar de que en los colegios de esta Orden
se educt lo més selecto de la aristocracia
y de la burduesia francesas del siglo XViI.
Eminentemente francesa, por el contrario,
es la obra de Descartes. Su importancia y
significacién’'en la pedagogia francesa es-
triba principalmente en dos postulados
esenciales: 1.9, la razén es lo que hace al
hombre capaz de educacion; 2.°, la razon
es el instrumento necesario de la educa-
cion. Si bien la razén es comtin a todos los
hombres, no todos poseen igualmente el
arte de servirse de ella. Es preciso ense-
fiarles a pensar con orden, y asi aprende-
rdn, ademds, a conducir su vida: evitaran
el error y, al mismo tiempo, el mal. Este
resultado puede obtenerlo cada uno por su
propio esfuerzo; todo conocimiento im-
puesto desde fuera es incierto: la certeza
en el pensamiento y la rectitud en la con-
ducta sélo se logran mediante el ejercicio
de la reflexion.—Malebranche, exageran-
do la tendencia de la pedagogia cartesiana
a poner en primer lugar la educacion del
entendimiento, prescinde del conocimiento
sensible y de la historia, como de todo lo
que no contribuye al cultivo de la razon.—
El mismo sentido se manifiesta en los jan-
senistas. Su sistema de educacién se opo-
ne en todo al de los jesuitas. No influyen
en el nifio por medio de la emulacion y del
terror, sino despertando el sentimiento de
la dignidad. Procuran evitarle esfuerzos
intitiles con nuevos procedimientos, tales
como su método de deletreo. Se proponen
enseflar el arte de pensar. El alumno ird
de lo conocido a lo desconocido, ¥, en vir-
tud de este principio, aprenderd la lengua
materna antes que ninguna otra, con lo
cual el latin pierde la supremacia. Se pro-
cederd de lo concreto a lo abstracto,

- Apartdndose en esto de los cartesianos,

no quieren llevar las ideas al espiritu sin
hacerlas pasar por los sentidos.—Fenelon
debe colocarse, por su pedagogia, al lado
de los jansenistas. Tan caracteristico es
de €l como de éstos el respeto al nifio. Re-
comienda que no se anticipe la instruccion;
que los primeros afios se dediquen al cui-
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dado del cuerpo; que se favorezca oportu-
namente la curiosidad natural del alumno;
que se evite la fatiga dando variedad a los
estudios y aprovechando todas las ocasio-
nes para inculcar los conocimientos indi-
rectamente. Pide, en resumen, libertad
para el nifio, y de parte del educador, una
abstencion aparente.— Ni los jansenistas
ni Feneldn, que en el siglo XVII son revo-
lucionarios, aplican a la educacion feme-
nina las ideas que defienden cuando se re-
fieren a la educacién de los jévenes. Jac:
queline Pascal parece temerosa de que las
mujeres se ilustren y reflexionen. Fenelon
admite que la mujer aprenda todo lo que
necesite para educar a sus hijos; trata de
desarrollar su personalidad para la familia,
pero no para ella misma. Sus contempora-
neos son atin mas timidos. Mme. de Main-
tenon da menos importancia a la instruc-
cién que a la educacién del caracter y al
trabajo manual. El abate Fleury reduce la
enseflanza femenina al frances, la 16gica y
la aritmética.--Otros educadores siguen,
en parte, las ideas nuevas, y, en parte, las
tradicionales. Bossuet toma de los jesuitas
su interés por las lenguas cldsicas y la
practica de la emulacion; pero, siguiendo
el ejemplo de los jansenistas, da sus lec
ciones en francés e introduce en su pro
grama las ciencias y la filosofia. Ya en
siglo xvin, Rollin, cuyo 7rafado de los
estudios contiene valiosas reglas, dictadas
por la experiencia, prefiere la persuasion
a la disciplina exterior y la reflexion a la
memoria.—A principios de ese mismo siglo -
se abre un nuevo ¥ extenso campo a la
aplicacién de las ideas pedagdgicas de los
jesuftas: el abate La Salle funda el insti-
tuto de los Hermanos de las escuelas cris-
tianas, a fin de proporcionar al pueblo los
rudimentos de la instruccion, y lo hace con
tal espiritu, que parece como si tratase de
adaptar a las clases populares los métodos
empleados por los jesuitas con los nifios de
la burguesia y de la aristocracia.—Rous-
seau es quien contintia la tradicién de la
escuela francesa. Es un discipulo de Mon-
taigne y de Descartes, aunque sus atrevi-
mientos le separen mucho de ellos. Lleva
al extremo el principio de la educacion
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liberal. El hombre es bueno por naturale-
za, pero la sociedad le pervierte. Es pre-
ciso sustraerle de su influencia, quitar todo
lo que sea un obstaculo para el desarrollo
espontdneo del nifio. La funcién del maes-
tro es, pues, meramente pasiva. La natu-
raleza del nifio varia con la edad, y la ac-
cion del maestro debe variar también si-
duiendo la evolucién mental del discipulo.
Hasta que éste cumpla 12 afios, debemos
ocuparnos solo de su cuerpo y de sus sen-
tidos, y dejarle que los ejercite libremente.
Si no hiciese buen uso de su libertad, le
corredird la misma naturaleza. Desde los
12 a los 15 afos, el nifio se trasforma en
un hombre; juzga y razona; es el momento
de proporcionar material a sus facultades
intelectuales, pero sélo mediante las co-
sas, en la naturaleza. Realmente se limita
a formar el instrumento para conocer; a 10s
15 afios Emilio no estd instruido, sino ca-
pacitado para instruirse. Entonces co-
mienza la educacion del sentimiento y la
educacion religiosa y moral, que, como la
del cuerpo y la de la inteligencia, han de
hacerse en libertad. Es también la edad
del amor. El dltimo libro del Emilio es el
menos atrevido. Rousseau piensa que So-
fia no debe ser educada para si misma,
sino para Emilio.—Cabe completar el libro
de Rousseau, criticarlo y aun rectificarlo;
pero su influjo enorme, que alcanza a to-
dos los pedagodos posteriores, es induda-
ble. Una de sus ideas m4s fecundas, fami-
liar a muchos, es la de la diversidad de
edades aplicada a la educacion. La idea
capital del Emilio une a Rousseau con la
escuela francesa del siglo xvi y del xvi.
Con Montaigne y Fenelén tiene de comtin
el respeto a la espontaneidad y libertad
del nifio; con Descartes, el principio de la
bondad original de la naturaleza humana. —
Los filosofos del siglo xviil, aun los menos
afectos a Rousseau, coinciden con él al ha-
blar de educacion. Condillac, partiendo de
st doctrina psicolégica, recomienda el mé-
todo intuitivo, ¥, de acuerdo en esto con
Descartes, el ejercicio de la reflexion per-
sonal. Helvecio, sin ser tampoco carte-
siano, afirma, como Descartes, que todas
las diferencias individuales proceden de la

educacion y llega a sostener que el poder
de ésta no tiene limites, idea que le con-
duce a querer una educacion equivalente
para todos los hombres. En el mismo sen-
tido se expresan La Chalotais y Diderot,
que pide escuela obligatoria, gratuita y
ptiblica.—A fines del siglo xvii, los jesui-
tas son expulsados de Francia; las doctri-
nas de los «filosofos» y de Rousseau se
difunden, y se piensa en aplicar a la edu-
cacion del pueblo los' métodos de la peda-
dogia liberal, Es el problema que tenfa que
resolver Francia en el siglo xix. La Revo-
lucién lo plantea y la tercer Reptiblica tra-
ta de solucionarlo. En los siglos anterio-
res, la educacion colectiva habia sido au-
toritaria; la educacion liberal se aplicaba
unicamente, incluso en teoria, a individuos
aislados. Las asambleas revolucionarias
vieron claramente que al llamar al pueblo
para que se gobernase por si, adquirian el

- compromiso de instruirlo. La instruccion

es la condicién de la libertad, de la igual-
dad civica y de la moralidad del pueblo.
Partiendo de estos principios, los revolu-
cionarios trazan planes de instruccién pa-
blica, que varian segiin el temperamento
de sus autores. Asi, Condorcet es un or-
ganizador, y Lakanal, un educador. Pero el
espiritu democratico y laico de la Revolu-
cion tarda cerca de un siglo en dominar en
la ensefianza francesa. LLos primeros afios
del siglo XxI1X son estériles para la pedado-
gia. La Universidad imperial vuelve a la
tradicion del antiguo rédgimen, y la Restau-
racion no tiene otro ideal. Aparte el libro
de Mme. Necker de Saussure, las obras
mas interesantes de esta época son, qui-
zdas, las que Mme. de Genlis, Mme. Cam-
pan, Mme. de Remusat y Mme. Guizot de-
dican a la educacién femenina. Después,

las ideas revolucionarias renacen y sigue

un periodo de fermentacion intelectual.
Cada escuela socialista tiene su doctrina
pedagogica. (Considérant, el discipulo de
Fourier, expone un método de educacion
«<natural y atractivo». Se habla de la Re-
volucion francesa y de su pedagogia. Unos,
como Dupanloup, la atacan, no sin hacer
grandes concesiones a la pedadogia libe-
ral; otros, como Michelet y Quinet, hacen
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su apologfa. Al mismo tiempo se producen
cambios importantes en las instituciones

escolares. En 1833, Guizot hace votar una

ley dotando de una escuela a cada Munici-
pio, y define la mision moral y social del
maestro. A él se debe también la idea de
las escuelas primarias superiores y la fun-
dacion de escuelas normales. Antes de
caer el segundo imperio, Victor Duruy
crea la ensefianza femenina; introduce de
nuevo en los programas de los liceos la
historia y la filosofia; establece al lado de
las humanidades clédsicas una ensefianza
«especial», y hace obligatoria la historia
en la escuela primaria. El advenimiento de
la tercer Repiiblica acelera la reforma de
la ensefianza en todos sus grados, inspira-
da en la pedagdogia liberal. Se asegura a la
ensefianza superior la libertad de la inves-
tigacion cientifica. La ley de 1896 susti-
tuye las Facultades, que languidecian en
su aislamiento, por las Universidades, cen-
tros de una activa labor intelectual. La re-
forma de la sedunda ensefianza, la mads
apegada a la tradicion de la pedagogia au
toritaria, significa, mas que una reaccion
contra las humanidades clésicas, un pro-
greso en el camino trazado desde el si-
glo xvil por Descartes, los jansenistas y
Bossuet mismo. Ni la reforma realizada
hacia el afio 1880, ni la de 1902, son opues-
tas al latin, sino a los procedimientos in
utiles empleados en su ensefianza. La de
1902 no soélo se proponia, como general-
mente se piensa, la creacion de nuevos
bachilleratos, sino también, y sobre todo,
introducir nuevos métodos y aumentar el
tiempo destinado a lecturas literarias y a
observaciones y experiencias cientificas.
Del mismo medo, los reglamentos relativos
a la primera ensefianza han sido redacta-
dos, siguiendo los principios de la pedago-
gia liberal. En este orden no existia el
obstdculo de una fuerte tradicion: la difi-
cultad estaba en solucionar los problemas
suscitados por las nuevas instituciones. El
mas drave era el de la ensefianza moral
neutra, basada tnicamente sobre la expe-
riencia y la razén. En las escuelas no se
acude ya principalmente a la memoria. En
las maternales, libres de todo aparato
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libresco, se procura que entre el estudio y
el juego no haya solucion de continuidad.
A medida que el nifio crece, se hace mas
exigente la disciplina intelectual de la es-
cuela, y se aspira a que el alumno no se
se limite a recibir la ensefianza de una ma-
nera pasiva. Los prodramas, extensos en
apariencia, sélo comprenden conocimien-
tos elementales: moral e instruccion civi-
ca; lectura y escritura; lengua francesa;
historia y geografia de Francia, con nocio-
nes sumarias sobre el resto del mundo;
cédlculo y lecciones de cosas. Todas estas
ensefianzas deben darse siguiendo méto-
dos intuitivos. —Trazadas las drandes Ii-
neas de la ciencia de la educacidn, la pe-
dagogia francesa se dedica actualmente a
un estudio minucioso para precisar los de-
talles. Se trata de fijar los métodos deri-
vandolos de ciencias positivas, como la
psicologfa y la sociolodia, principalmente
de la primera. Después de las breves ob-
servaciones de Taine en el apéndice de su
libro sobre la /nleligencia se ha produci-
do en Francia una rica literatura sobre la
psicologia del nifio, que ahora se completa
con el estudio del adolescente. Al lado de
los observadores de la infancia, los psicé-
logos experimentales han realizado una
labor considerable de gran interés para la
pedagogia. Binet, cuya obra contintian nu-
merosos discipulos, consideraba la escue-
la como un laboratorio de psicologia pe-
dagdgica, en el cual podria apreciarse
exactamente el valor de los métodos de
ensefianza, y si bien serfa dificil sostener
que la psicologia experimental haya dado
todo el resultado que él esperaba, es in-
dudable que los trabajos de Binet y de su
escuela han rectificado algunas précticas
tradicionales viciosas, y han justificado
otras excelentes, adoptadas sin fundamen-
to o novedades acertadas, que eran com-
batidas por la rutina. Numerosos investi-
gadores continuan esta labor, que esta
[lamada a retormar muchos capftulos de la
pedagdogia. Varios han sido rehechos por
la psicologia patolégica. En Francia, don-
de cre6 Valentin Haiiy las primeras escue-
las para ciegos, y donde nacié el abate de
’Epée, uno de los que iniciaron la instruc-
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cion de los sordomudos por medio de sig-
nos, se extiende ahora la ensefnanza espe-
cial a otros anormales: a los enfermos del
sistema nervioso. Cuidando a histéricos,
descubrié Charcot la distincion de tipos
visuales, auditivos ¥ motores, tan titil para
estimular el valor comparado de los dife~-
rentes procedimientos pedagdgicos. La

psiquiatria francesa ha puesto en claro el”

poder motor de las ideas, la intima union
del pensamiento y del movimiento. Esta
nocién ha revolucionado ciertas ensefian-
zas; ha revelado el peligro de los ejerci-
cios cacograficos y de los dictados ditici-
les para la ortografia, porque, obligando
al alumno a recordar sus faltas, le hacen
reincidir; y el de las 6rdenes negativas que
sugieren, y, por consecuencia, provocan
el acto que tratan de prohibir.—La psico-
odfa y la sociologia, cuyas aplicaciones a
a educacion son atin raras, no bastarian
bara constituir la pedagogfa. Esta no es
sdélo una ciencia: es, ademds, un arte, la
realizacién de un ideal. A diferencia de
los conocimientos verdaderamente cienti-
ficos, el ideal de la educacion puede va-
riar de uno a otro pueblo. {Cudl es el ideal
de la pedagogia francesa? El que desde el
siglo xviI hasta hoy han defendido los auto-
res mencionados, oponiéndolo al de los
escolésticos y al de los jesuitas: formar
al hombre de dentro a fuera; reducir al
minimo el aprendizaje exterior y mecani-
co; para todos, la educacion debe ser, ante
todo, obra de libertad y de razon.

LA ADMINISTRACION ESCOLAR AUSTRIACA
por Lorenzo Luzuriaga,
Inspector de primera ensenanza.

Enla monarquia austro-htingara (Oeter-
reichisch-Ungarn Monarchie) disfru-
tan de completa autonomia en materia de
instruccién piblica los dos Estados que la
constituyen: el Imperio de Austria y la Mo-
narquia de Hungria. Los asuntos politicos
comunes a ambos Estados se reducen a los
diploméaticos, militares, navales y financie-
ros. La instruccién piblica queda, como
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en Alemania, reservada a cada Estado en
particular.

Administracion. —La instruccion ptibli-
ca de Austria depende del Ministerio
de Cultos y de Instruccién (Minis-
terium fiir Kultus und Unterricht). Se-
giin la ley fundamental del Estado de 1867
y la ley vigente escolar de 1869. «La di-
reccion e inspeccién supremas sobre toda
la educaci6n e instruccién, pertenece al
Estado y es ejercida mediante los drdanos
legales nombrados para ello». El Ministe-
rio extiende su radio de accion, pues, So-

- bre todas las instituciones escolares del

Imperio, pero mds especialmente sobre la
ensefianza superior, cuya inspeccion y di-
reccion realiza inmediatamente.

Dentro de la primera ensefianza, son
funciones propias del ministro: la confec-
cién de los planes de estudio para las es-

cuelas primarias, asi como todo lo rete-

rente al orden interno de las mismas, des-
pués de oidas las autoridades regionales o
con motivo de proposiciones de €stas; la
admision de los libros de ensefianza y de
lectura; la aprobacion de los estatutos y
planes de ensefianza de las escuelas priva-
das que quieran recibir el derecho a con-
ceder certificados finales de estudio, etcé-
tera. El sueldo del ministro asciende a

20.000 coronas (unas 20.000 pesetas); dis-

fruta ademés: una indemnizaciéon de otras
20.000 coronas.

En el Imperio austriaco, cada regi6n o
territorio (Kronland) es auténomo, den-
tro de las leyes generales imperiales, para
la administracién y gobierno de la ense-
fianza. En cada una de las 17 regiones
existentes, hay un Consejo escolar de la
region (Landeschulrat), bajo cuya juris-
diccién estan: 1.9, las instifuciones esco-
lares y educativas asignadas al campo de
accion de los Consejos escolares provin-
ciales; 2.9, los establecimientos educativos
para maestros y maestras de las escuelas
primarias y las escuelas prédcticas anejas a
ellos; 3.9, las escuelas secundarias y espe-
ciales semejantes. Estos Consejos tienen
estatutos diferentes; el de Austria inferior
se compone, por ejemplo, de: 1.9, el go
bernador de la region (Landeschef) o de
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sy representante, como presidente; A
cuatro miembros delegados de los Comi-
tés nacionales (Landesausschussen); 3.%,
de un ponente para los asuntos escolares
administrativos y econdmicos; 4.°, de los
inspectores regionales; 5.9, de represen-
tantes de las confesiones relidiosas (cato-
lica, evandélica, judia); 6.°, de cuatro
miembros elegidos por el Concejo de Vie-
na; 7.°, de tres especialistas en materias
de ensefianza. Los Consejos regionales
cuidan especialmente de la ensenanza se-
cundaria y técnica elemental (incluyendo
escuelas normales); para la ensefianza pri-
maria constituyen sé6lo una segunda ins-
tancia.

La administracién de las escuelas pri-
marias en la instancia provincial corre a
cardo de los Consejos escolares provincia-
les (Bezirksschulrdten) en que se dividen
los regionales y sobre los que tienen facul-
tades inspectoras. Los Consejos provin-
ciales estan deneralmente constituidos:
1.9, por el jefe politico de la provincia,
como presidente; 2.°, por un representan-
te, elegido por el gobernador de la region,
de aquellas confesiones religiosas cuyo
niimero de adheridos pase de 500; 3.°, por
especialistas en materia de ensefianza, dos
de los cuales son elegidos por los maes-
tros; 4.°, por representantes de los Ayun-
tamientos y Comisién provincial que han
de formar la mayoria, y 5.°, por el inspec-
tor provincial.

Las funciones principales de estos Con-

sejos son: representar los intereses del

distrito escolar; cuidar del cumplimiento
de las leyes escolares y del buen estado
de las instituciones educativas; dictar las
disposiciones necesarias para la creacion,
edificacién y sostenimiento de las escue-
las; conceder permisos a los maestros por
mds de tres dias y menos de dos meses;

fomentar el perfeccionamiento de los -

maestros, por medio de conferencias, bi-
bliotecas, etc.; inspeccionar las escuelas
de su distrito por medio de los inspecto-
res provinciales; nombrar los inspectores
locales, etc., etc.

La administracion local esta encomen-
dada en cada municipio a un Consejo es-
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colar local (Ortsschulrat), que se compo-
ne: de representantes del Municipio (no
menos de cinco, elegidos por el Concejo
municipal), de representantes de las con-
fesiones religiosas, de un delegado de los
maestros y del inspector local. Los Con-
sejos locales tienen, en general, estas fun-
ciones: administrar los fondos y fundacio-

- nes escolares; vigilar el edificio, terrenos

y mueblaje de las escuelas; inspeccionar
la asistencia y fomentarla de todos los mo-
dos, incluso con castidos a los padres;
prestar a los maestros el apoyo necesario
en el cumplimiento de su cardo; cuidar de
la conducta profesional del maestro; evi-
tar los posibles conflictos entre éste y las
autoridades locales. Los acuerdos son to-
mados corporativamente, y los cargos son
honorificos.

Inspeccidon . — La inspeccién escolar
consta de los mismos grados que la admi=
nistracidén. En los Consejos regionales esta
desempefiada por los inspectores de este
nombre (Landesschulinspelktor). El influ-
jo inmediato sobre los asuntos didactico-
pedagdgicos de las escuelas, las inspeccio-
nes periédicas, la direccion de los exame-
nes, la vigilancia de la actividad de los di-
rectores de escuelas, de los Consejos es-
colares locales y provinciales y de los ins-
pectores provinciales, son ejercidos por
estos inspectores, quienes reciben para
ello del ministro de Cultos e Instruccion
las instrucciones necesarias. Los inspecto-
res informan a los Consejos regionales, ¥
éstos, al ministro; pero también pueden y
deben hacerlo directamente a éste. En
cada uno de los 17 Consejos regionales
hay un inspector de este género. Sus suel-
dos varian de 6.500 a 9.000 pesetas anua-
les; reciben, ademds, indemnizaciones de
viaje por valor de 2.000 pesetas al afo,
mas otras de estancia y para gastos de es-
critorio. Los nombramientos son hechos
por el ministro, ofdo el Consejo respec-
tivo.

La inspeccién primaria corre en las pro-
vincias principalmente a cargo de los ins-
pectores provinciales, quienes, por osten-
tar la representacién del Estado, llevan el
titulo de imperiales y reales (Kaiserlich-
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konigliche Rezirschulinspektoren). Es-
tos inspectores son reclutados, principal
mente, entre los maestros de las escuelas
primarias y medias, ¥ son nombrados, en
vista de una terna formada por los Conse-
jos regionales, después de ofdos los pro-
vinciales, por el ministro de Cultos e Ins-
truccion, por seis afos. Sus nombramien -
tos son, pues, provisionales y revocables,
y sus sueldos son los mismos que el que
gozaban en los destinos que desempeiia-
ban al ingresar en la inspeccion: sobre
ellos, reciben las indemnizaciones de viaje
y las dietas correspondientes. Los inspec:
tores provinciales informan a los Consejos
provinciales sobre las disposiciones que
estimen han de tomarse, siempre en forma
corporativa. Los restantes miembros del
Consejo pueden hacer también visitas ex-
traordinarias, dando noticia de ello al pre-
sidente.

Finalmente, losinspectoreslocales(Orts-
schulinspektoren) sirven mas bien de lazo
de union entre los maestros y las autori-
dades locales y desempefian sus puestos
en comision; en ellos descansan principal-
mente las funciones mas delicadas enco-
mendadas a los Cotisejos locales.

La inspeccion de la ensefianza religiosa
es desempeiiada por las confesiones res-
pectivas.

kégimen de la ensefianza.— Obliga-
cion eScolar.—Segtin los articulos 24 y
20 de la ley escolar imperial, de 1869, vi-
gente, «los padres o representantes, asi
como los propietarios de fdbricas y empre-
sas industriales y agricolas, son responsa-
bles de la asistencia regular a la escuela
de los nifios comprendidos dentro de la
edad escolar, y pueden ser compelidos al
cumplimiento de este deber por medios
coercitivos. Los detalles de este asunto
son determinados por la legislacién regio-
nal. Los padres y sus representantes estdn
obligados a suministrar a los nifios los li-
bros y otros medios de enseflanza nece-
sarios».

Por las leyes regionales, la obligacion
escolar dura, en la mayor parte de las pro-
vincias y territorios, ocho arfios; es decir,
de los seis a los catorce. Excepciones de

esto son: Bukovina, donde dura siete, de
los seis a los trece, y Dalmacia, Galitzia e
[stria, en que es de seis, de los seis a los
doce. En aquellas regiones en'que la asis-
tencia escolar es obligatoria durante ocho
afios, los Consejos escolares redionales
pueden conceder una disminucion de tiem-
po a los nifios de los dos afios dltimos.
Esto eslo que constituye las llamadas dis-
pensas de asistencia escolar (Schubbe
sucherleichterungen), y pueden consis-
tir, bien en disminuir el nimero de horas
de asistencia a la semana, bien en limitar
ésta so6lo al invierno, o en otros procedi-
mientos.

El nimero total de dispensas de asisten
cia concedidas en 1910-11 ascendi6 a
267.467. Los anuncios de castigo a los pa-
dres por faltar sus hijos a la escuela, lle-
garon ese mismo afo a 302.776, de los
cuales, 120.581 fueron aplicados en forma
de multas, y 81.885, de arresto; 94.310
quedaron sin aplicar, por circunstancias

diversas. LLas multas ascendieron a 263.112
coronas.

MATRICULA ESCOLAR

Poblacidn total. Poblacion escolar.

(1910) (1911)

28.905 844 4.885.504
ALUMNOS MATRICULADOS EN EDAD ESCOLAR
piblicas. privadas.  esodclss.  Total
4.341.070 127 698 101.977 4.570 756

e e

maftriculada,

matriculada.

15 9/, 95 9/,

Gratuidad.—La ensefianza primaria es,
en la mayorfa de las rediones, gratuita.
Sélo en Bohemia, Moravia, Silesia y Tirol
se autorizan las retribuciones escolares
para fortalecer los fondos escolares. Pero
tanto en estas regiones, como en algunas
otras, Carintia y Vorarlberd, donde se
perciben retribuciones, no es deneralmen-
te en las escuelas primarias elementales

(1) Destro vy fuera de la edad escolar, en escuelas
primarias.
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(Volksschulen), sino en las superiores
(Biirgerschulen).

Ensenanza religiosa.——.a mencionada
ley de 1869 determina:

«La instruccién religiosa es provista e
inspeccionada inmediatamente por las res-
pectivas autoridades eclesidsticas (en la
confesion hebrea, por los presidentes de
as comunidades israelitas). El nimero de
oras que se destine a ella es determinado
hor los planes de ensefianza del Ministe-
rio. La distribucion de la materia de ense-
fianza en los cursos corre a cargo de las
autoridades eclesidsticas. Los maestros de
religion, las autoridades eclesidsticas y las
comunidades religiosas han de obedecer
las leyes y disposiciones de las autorida-
des escolares. Las disposiciones de las
autoridades eclesidsticas sobre la instruc-
cion relidiosa, se han de dar a conocer al
maestro por medio de la inspeccion pro-
vincial del Estado; cuando estas disposi-
ciones no concuerden con las leyes dene-
rales escolares, no han de ser comunica-
das. En aquellos lugares en que no exista
un eclesidstico que pueda dar regularmen
te la ensenanza religiosa, puede el maes:
tro, con aprobacion de las autoridades es-
colares, ser autorizado a dar esta ense-
fianza a los nifios pertenecientes a su con-
fesion, de contormidad con las disposicio-
nes dictadas por las autoridades escolares.
En el caso de que una iglesia o comunidad
religiosa abandone el cuidado de la ense-
fianza religiosa, las autoridades escolares
regionales tomaran las medidas oportunas,
previa audicion de los interesados.» (Ar-
ticulo 6.%)

La enseflanza relidiosa es dada en las

~ grandes escuelas por catequistas; en las

demads, por el eclesidstico del lugar, y si no
lo hay, como se ha dicho, por el maestro.

Coeducacion.—Segin la tltima estadfs-
tica escolar (1910-11), de las 21.640 es-
cuelas primarias,

1.377, o sea el 6,4 por 100, eran de
nifnos;

1.288, o sea el 5,9 por 100, eran de
nifas;

18.975, o sea el 87,7 por 100, eran
mixtas.

o
Ministerio de Cultura 2010

Escuelas. — «lLas escuelas primarias tie-
nen por fin suministrar una educacion nio-
ral-religiosa a los nifios, desarrollar su ac-
tividad espiritual, dotarlos de los conoci-
mientos y destrezas necesarios para la
vida por una educacion ulterior y asentar
los fundamentos para la formacion de hom-
bres y miembros aptos de la sociedad.»
(§ 1 de la ley imperial de 1869.)

Escuelas ptiblicas son aquellas a cuya
fundacion y sostenimiento contribuyen to-
tal o parcialmente el Estado, la region o
los municipios. Estas escuelas estdn abier-
tas a todos los nifios, sin diferencia de
creencias.

Las escuelas primarias se dividen en es-
cuelas primarias ordinarias (allgemeine
Volksschulen) y en escuelas primarias su-
periores (Biirgerschulen).

LLas primeras constan de tantos grados o
tantas clases como afnos comprende la obli-
gacion escolar; es decir, de 6 a 8. Las ma-
terias de ensefnanza oblidgatorias en ellas
son: religion, lectura y escritura, gramati-
ca, calculo en relacion con la geometria
elemental, elementos de historia natural,
fisico-quimica, geografia e historia refe-
rentes a la patria y su constitucion, dibujo,
canto, labores para las nifias, y gimnasia,
obligatoria para los nifios y voluntaria para
aquellas.

PLAN DE ENSENANZA DE UNA ESCUELA
PRIMARIA UNITARIA

HORAS POR SEMANA
MATERI!\S P rimer Qlﬂ 5_(’1 4‘u 5.11 3} {..Li.']
drado drado. drado.

Religion.. . .... 2 2 9
Lendua materna .. 12 10 10
Aritmética ... . .. 4 4 4
Ciencias fisico-na-

turales.. .. «... =l \ 2
Geogdrafia e histo- [ 2R

Q¢ Attty — f 2
Escritirg ic ol i — 2 2
Dibujo y deometria

elemental. . ... s 3 3 (1)
Canto .. P 1 1 1
GIMNAasi8.: i o s — 2 2
Total por semana.| <21 25 ‘ 28

(1) Para las nifias, una, mas otra de economia do-
meéstica.



Ministario de Cultura 2010

74

Luzuriaga.—LA ADMINISTRACION ESCOLAR AUSTRIACA

Debe crearse una escuela primaria pti-
blica alli donde existan mds de 50 nifos,
cuya residencia esté a mas de 4 kilometros
de la escuela mas proxima. Si los medios
de locomocion son dificiles, se crean en
lugares mds proximos escuelas suplemen-
tarias (Excurrendosiationen). Cuando en
tres afios seguidos, el término medio de
nifios asistentes a una escuela pasa de 80,
debe colocarse en ella un segundo maes-
tro, y cuando de 120, un tercero, y en esta
proporcion, los sucesivos.

A la terminacién de la obligacién esco-
lar, los nifios que han alcanzado todo el
programa de la escuela reciben un certifi-
cado final (Entlassungszeugniss),los que
no logran éste, deben continuar en las es-
cuelas, aun cuando hayan pasado de la
obligacion escolar. Los nifios que reciben
educacion doméstica o privada en una es-
cuela que no tenga derecho a conceder
aquélla, estdn obligados a sufrir un exa-
men al fin de su edad escolar en una es-
cuela ptiblica.

Las escuelas primarias superiores, esta-
blecidas deneralmente en las mayores po
blaciones, tienen por {in suministrar una
educacion mas alla de los limites de las
escuelas ordinarias, con especial referen-
cia a las necesidades de los que tienen
ocupaciones industriales y agricolas. Tam-
bién sirven de preparacion para las escue:
las normales de mae stros y para aquellas
escuelas especiales que no suponen una
educacién secundaria.

Las materias de ensefianza en estas es
cuelas, son: religion, lengua materna en
unién con ejercicios de redaccién de ne-
gocios; geografia e historia con especial
referencia a la patria y a su constitucion;
historia natural; fisica y quimica; calculo,
con teneduria de libros; deometria y dibu-:
jo geométrico; dibujo libre; caligratia; can-
to; labores para la s nifias, y gimnasia, obli-
gatoria para los nifios y voluntaria para
aquellas.

PLAN DE ESTUDIOS DE UNA ESCUELA
PRIMARIA SUPERIOR

ANOS HORAS POR SEMANA

MATEI?IAS 1 0 E_“ 5*11 4‘{] 5'{1 (_L.n ?-ﬂ Hln
Raltdiotne aveer] 0 ST M e 2 () L () o |
Lengguﬂ mntlﬁ-r:m 12110 9| 9| 6 4| 4| 3

sodrafia e histo- | -
saspaias L os o S S 5 5| 3
Historia natural..] _ | _ | 1| 1| 3) 2| 2| 2
[Fisica elemental.) i Do D
Aritmética.. ...| 5| 4 4| 4| 4| 4| 4| 4
Gieometria ydibu-

jo geométrico..| — | — | =7 | = 3 5 oy o
Dibujoa pulso.. | — | 1| 1| 2] 2/ 4| 4| 6
Escrifiira « s =] — o, Iy Llee g (R~ 2 (el 1| =
Cante &, 0 vinees 1| 1 :1 1 1 | I1 |
(Gimnasia 1Sl [ 20 e Rl [l g w5 52

J

Total por semana.) 181 20125 125 © 26 | 27 ' 27" 28

as escuelas superiores constan de tres
clases, que se enlazan con el quinto afio
escolar de las escuelas primarias ordina-
rias. Muchas de aquellas escuelas estan
en el mismo edificio que €stas, y entonces
reciben el nombre de escuelas prima-
rias ordinarias y superiores (Alige-
meine Yolks-und Biirgerschule).

Para el establecimiento de escuelas pri-
vadas es necesario: 1.°, la aprobacion de
los estatutos y planes de enseiianza por el
Ministerio de Cultos; 2.°, que los directo
res y maestros posean los titulos oficiales.
Estas escuelas reciben el derecho de con-
ceder certificados finales cuando su plan
de ensefianza no varia esencialmente del
de las escuelas piiblicas, cuando en los
nombramientos de sus directores ¥ maes-
tros se solicita la confirmacion de las au-
toridades regionales y cuando el examen
tfinal de los alumnos es presenciado por un
delegado de aquéllas.

LLas escuelas privadas que educan a ni-
fios comprendidos dentro de la edad esco-
lar, necesitan llenar estas condiciones:
1.%, que los maestros y directores tengan
los mismos titulos que se exigen para las
escuelas piblicas; 2.°, que la conducta
moral de aquéllos sea intachable; 5.9, que
el plan de ensefianza satisfaga las mismas
exigencias que los de las priblicas; 4.9, que
reunan condiciones higiénicas; 5.°, que se
notifique todo cambio en el personal do-
cente a las autoridades redionales.
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1. ESCUELAS PUBLICAS. 1911,

Escuelas. lMHEEl'rDE Ninos.
Instituciones de pir-
vitlos:
Kindergarten. ... 1 543 5. 637 104 165
Clases de duarda 670 1. 411 46 .798
Escuelas primarias:
Ordinarias.. .....| 21.640 | 68.117 |5 857 .547
Superiores . ... 1. 325 8.137 255 829
Escuelas especiales:
De sordomudos.. 20 254 1.916
Peciedos.. . ... 14 107 G17
De anormales
mentales ... 30 121 1.717%
Correccionales e
. infancia aban- |
donada... .. 77 522 6.223
Cursos y clases de
repeticion = ., » | > 227 GY5
ToraL. . 20 350 | 81.986 | 4.502 507

2. ESCUELAS PRIVADAS. 1911.

Escuelas| Ordinarias. .| 1.087 5 091 ’ 127,698
primarias,! Superiores .. 174 | *¢ 16.138
TorAr.., . ...| 1.261 | 5.921 ‘ 145.856

3. PROPORCION ENTRE ESCUELAS PUBLICAS

Y PRIVADAS
Escuelas piblicas........... 94,50/,
oy Prlﬂﬂdﬂﬂ.. i 5!5 “/’U

A. Clases en las escuelas primarias
ordinarias publicas.

1. Escuelas con 1 clase... ..
= 2 clases. ... ‘322 —
—_ e e A=
— 4 = Sees O —
— 5 — . 12,6 —
—- G (1) — 3,5 —
— b = 0,5 —
— 8 '— oi 1 O~

2. Término medio de clases por es-
cuela: 3.

5. Las clases se dividian segiin los ni-
nos asistentes:

Pﬂrﬂﬂiﬁﬂs....... s aan 6,4 %
* HiﬁHS.“.--”..-. 5;9_
MIREES s e e BT =

B. Clases en las escuelas primarias
Superiores piblicas.

l. Término medio de clases por es-
Cuelas: 4,5.

—

(1) El pequefio nimero de escuelas con G y m4s
Clases se explica por la existencia de las escuelas

Superiores, que recogen a los alumnos en la 5.* clase
de las ordinarias.
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Maestros.— Preparacion. — Es asunto
del Estado, y se verifica principalmente
en las escuelas normales o seminarios sos-
tenidos por él (Lehrer-und Leheerinnen-
bildungsanstalten). Estos establecimien-
tos constan de cuatro clases, de un afio
cada una, y generalmente, de una clase
preparatoria, mas la escuela practica co-
rrespondiente. La edad de ingreso es 15
afios, Los alumnos procedentes de las es-
cuelas primarias necesitan hacer un exa-
men de ingreso, para el cual visitan de-
neralmente la clase preparatoria; los que
vienen de las escuelas secundarias estan
dispensados de él.

PLAN DE ESTUDIOS PARA MAESTROS (1)

HORAS-CLASES POR SEMANA
1
Primer SEQHII-[TE[CET Cuarto
a1o. ldn ano.. afo. ano.
Religion . .. ...... 2 2 2 2
Pedadodia v ejerci-
cios practicos .. — 2 5 9
Lengua .......... i 4 4 4 4
Geografia ... 2 2 2 1
Historia v derecho
politico patrios... 23 a 2 2
Matematicas v dibu-
jo deométrico.... 4 3 2 1
Historia natural . 9 2 1 1
Ciencias fisico-qui-
micas L o) e 2 2 2 ]
Adricultura ........ = — 2 2
Caligrafia .... ... 1 - — —
Dibujo a mano libre. 2 2 2 1
Teoria de la miisica
y del canto.... ... ] 1 — -
CGANtON - vl — - 2 2
Violin. ... 2 2 1 1
Piano .. 2 2 -- —
B a0 2 s = — 9 9
Gimnasia ... ...... 2 9 ] ]
STOTAT , S 98 28 30 30

En el cuarto afio suelen los alumnos,

ademds, estudiar practicamente los méto-

dos de educacion de los nifios sordomudos,
ciegos y anormales mentales.

El plan de estudios de las maestras es
analogo al de aquéllos, con la tinica dife-
rencia de las ensefianzas de labores y eco-
nomfa doméstica, que se incluyen en él.
Las alumnas reciben una ensefianza espe-
cial para las escuelas de parvulos, y donde
es posible, de jardineria, horticultura y na-
tacion. >

Al final del cuarto afio, los alumnos su-
fren un examen general, aprobado el cual

(1) R. Hornich. Hand. d. Pid., t. VI,
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son colocados interinamente en las escue:
las ptiblicas, durante dos afios. Después de
esta practica se presentan a un segundo
examen, semejante al de Prusia.

Para ser maestro en una escuela prima-
ria superior (Birgerschule), los maestros
primarios estudiar un afio mas en una es-
cuela especial de dibujo, industrial, de
ciencias, etc., pasado el cual sufren el
examen de las materias elegidas, mas dos
o tres obligatorias de cardcter pedago-
dico.

Los seminarios o escuelas normales cons-
tan del siguiente personal docente: un di-
rector, un maestro primero, 2 a 4 maestros
ordinarios, los maestros de la escuela préac-
tica y varios maestros especiales.

INSTITUCIONES PARA LA FORMACION
DE MAESTROS. 1911.

1. Tipos de escuelas normales.

mael?sfms. ma{]e:sl‘;ttarés. Total,
Sostenidos por:
Estado .. ... 62 21 83
Regi6n. ... .. 3 1 4
Citidad. oo = e 8 8
Autoridades
. eclesiasticas. 2 51 33
Otros elemen-
108:: <= . 7 18 25
TOTAL: o 2% 74 79 155
2. Organizacién de las escuelas
normales.
Maestros. | Maestras.
1. Bscltelas .. .icsv i 74 79
2. Personal docente:
Directores ... :.. 70 72
Maestros ordina-
rios (Hauptle-
Rrer)i.=a ., NaieTa 324 611
Idem especiales
(Hilfslehrer) . . 244 574
Idem de religion . .. 86 105
Suplentes . .. ... 95 52
Maesiros de las es-
cuelas précticas. 244 430
1.253 1.544
3. Alumnos ...... T s 12 236 10.619
De ellos becario 3 271 857
Aprobaronel primer
EXAMEN . «ov s o 3.205 2.131
Idem el sedundo...| 2.447 1 959

i — L = e — —

Colocacion.—El anuncio de las vacan-
tes es hecho por los Consejos provinciales
en el término de seis semanas. Los aspiran-
tes-maestros que han aprobado el segundo
examen, después de los dos afios de colo-
cacion interina, son seleccionados por las
autoridades locales en terna; ésta es pre-
sentada a los Consejos provinciales, quie-
nes eliden uno de los tres—o en casos es-
peciales otro cualquiera — y el nombra-
miento es confirmado o no en nombre del
Estado por los Consejos regionales, que
son, por tanto, los que en ultimo término
deciden la eleccion. Los nombramientos
de interinos los hacen los Consejos pro
vinciales; para ello basta poseer el certi-
ficado del primer examen.

En cada distrito escolar se celebra anual-
mente, por lo menos, una reunion de maes-
tros (Leherconferenz) bajo la direccién
del inspector del distrito. Fin de estas con-
ferencias es la deliberacion y estudio de
los objetos que se refieren a la vida esco-
lar, especialmente sobre las materias
métodos de ensefianza, libros escolares,
disciplina, etc. Todos los maestros de las
escuelas publicas primarias y de las nor-
males deben asistir a ellas. En cada re-
gion se reunen, cada seis afios, los delega-
dos de las conferencias de distrito, bajo la
presidencia del inspector regional.

MAESTROS DE LLAS ESCUELAS PUBLICAS. 1911.

Maestros. | Maestras. Total.
Escuelas pri-
marias ordi- |
narias. ..... 44 745 05.372 | 68.117
Idem id. supe-
FIOLES 5 ot 55826 | 26.111 3.137
TOTAL .. 50 .271 49,485 | 74.254

Sueldos. — Son determinados por las
distintas regiones; sin embargo, lo més
frecuente es que empiecen en 1.200 pese-

tas y terminen en 3.400, por ascensos de
edad.
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SUELDOS DE LOS MAESTROS (1).

PESETAS
e —
Inicial. Final. Medio.
Bohemia........ 1 200 a 3 400 2. 780
Silesia .. svis v 1.200 a 3.400 2.195
Austria inferior. 1.200 a 3.400 2 390
Austria superior 1 200 a 2.800 | 818
Viena . . ..ocvu o 1 400 a 3.3500 2 663

Sostenimiento de la primera ensefan-
za. —Segun los articulos 62-67 de la vi-
gente ley de Instruccién piblica, de 1869,
el cuidado de las escuelas primarias corre
a cardo de los municipios. La creacion,
conservacion, alquiler y calefaccion de las
escuelas, asi como la provision de las ca-
sas para los maestros, es regulada por la
legislacion regional. A ésta también queda
reservado formar fondos escolares regio-
nales o provinciales para la satisfaccion
de los gastos escolares. Cuando los me-
dios de los municipios (o provincias) son
insuficientes, deben ayudar las regiones.
Los seminarios oficiales de maestros y es-
cuelas practicas anejas son sostenidos
por el Estado.

El sostenimiento de la primera ensefian-
za varia, pues, segin las diferentes regio-
nes. En Goriz y Gradisca corre a cargo
de los distritos escolares. En Austria su-
perior, Salzburgo, Estiria, Corintia, Car-
niola e Istria, la region pada los sueldos
de los maestros, y los municipos, la parte
material de las escuelas. En Tirol, Vorarl-
berg, Moravia, Silesia, QGalicia y la Bu-
kowina son los municipios los que cubren
- los dastos escolares; pero las regiones vie-
nen en ayuda de los ayuntamientos po-
bres. En Austria inferior y Bohemia se
reparten los gastos en esta forma: los mu-
nicipios cuidan de la parte externa de las
escuelas; los distritos escolares, de los
sueldos de los maestros, y las regiones
apoyan a los distritos muy recargados. En
Dalmacia, la Caja regional satisface todas
las necesidades de las escuelas; pero los
aguntamientos han de pagar a éstos una
contribucion especial como compensacion.

(1) JJ Wolff. Besoldundder Volksschulle-
hrer, Lex. d. Pdd., t. .
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Finalmente, en Trieste corre a cargo el
sostenimiento de las escuelas, en parte,

de los municipios y en parte del antiguo
fondo escolar regional,

AUSTRIA

RESUMEN DE LA PRIMERA ENSENANZA
PUBLICA

I. Escuelas.
Poblacion total:

BRI S hs e s a3 28.995.844
57 )15 ) By [ S 4,885 504
B S ORI . e i e e ie 26.530
Maestros. . R Ty 81.986
Idem por escuela . ...... D2
Habitantes por escuela- maestro. 553
II. Alumnos.
Alumnos matriculados......... 4 341.071
Poblacién total matriculada . 15 9,
Poblacion escolar matriculada . 93 9,
[lI. Maestros.
MABSIFOB caait ST riaie s o i 31.986
Alumnos por maestro.. 52

Proporcion entre mae:,tr::-s y

maestras:
AABBIEDSS 5w e s i 67 0/,
Maestfas. i hoes e b s 55 9/,
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ALEMANIA
Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege.

Revista de Higiene escolar.—Hamburgo.

JUNIO

Necrologia del Dr. J. Stilling, profesor
de Oftalmologia en Estrasburgo.

El equilibrio higiénico en la educa-
cion, por F. Kemsies, —La duerra ha pues-
to de manifiesto lo necesario que es para
un pueblo disponer de una gran masa de
hombres vigorosos. Esto hard méds en pro
del desarrollo de la educacién fisica de
los escolares que todas las predicaciones
y todos los libros. Hay que buscar una
formula para la educacion que procure el
equilibrio entre la actividad del cuerpo y
la del espiritu. Este equilibrio no existe
hoy: se hace trabajar mentalmente a los
escolares de un modo excesivo y, en cams-
bio, no tienen la cantidad de ejercicio cor-
poral que necesitan. El ideal para un pue-



78 Landa.—REVISTA DE REVISTAS

—

blo consiste en tener, no una brillante mi-
norfa que sobresalda por encima de la
masa general, sino un nivel medio de edu-
cacion que comprenda a todos sus ciuda-
danos, y que serd el que le asegure la su-
premacia.

Noticias.—En Barsinghausen (Hanno-
ver) se ha creado una asociacién de sefio-
ras para la lucha contra la tuberculosis.
Su accién estard limitada a los obreros
que trabajan en la cuenca minera de la re-
ferida ciudad. -El profesor Pio Foa ha
dado una conferencia en la Real Sociedad
de Higiene de Italia sobre Pedadogdia se-
xual. En su opinién, todo lo relativo a hi-
diene sexual debe tratarse en las escuelas
primarias.

Revista de revistas.—Comprende: Die
Hilfschule y The Training School.

Sumario de E/ Médico Escolar:

«Consultorios para enfermos de los pul-
mones», potr G. Gohde.—«Extractos de
informes de médicos escolares». —«Noti-
cias varias».—J]. ONTANON v VALIENTE.

FRANCIA
Revue Internationale de I'Enseignement.

Paris.

NOVIEMBRE-DICIEMBRE

La ciencia de la educacion en Fran-
cia, por Paul Lapie. —Véase el extracto
detallado de este articulo en este mismo
nimero del BOLETIN.

La poesia de Moliére, por Ernest
Dupuy.

La conciencia nacional en la literatn-
ra francesa de Bélgica, de 1880, por
Georges Doutrepont.

El francés y el inglés, lensuas inter-
nacionales, por Albert Douzat. —Después
de la difusién del inglés por todo el mundo,
desde hace siglo y medio, no es posible
aspitar a que el francés llegue a ser la
lengua internacional tinica, como lo fué en
el siglo xvill entre las clases ilustradas de
la raza blanca. El inglés y el francés com-
parten esta funcion sin ser rivales, pues
sus zonas de influencia, tanto deograficas
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como sociales, son distintas. El francés
tiende a ser la lendua internacional de Eu-
ropa. En los paises latinos, este hecho es
evidente. Los pequenios estados germani-
cos 0 semigermanicos, principalmente Sui-
za y Holanda, se inclinan cada vez mas a
Francia por aversion al imperialismo ale-
man. En la misma Alemania se ha denera-
lizado nuestra lengua, que se estudia prin-
cipalmente con objeto de favorecer la pe-
netracién comercial. Los pueblos eslavos
son un campo inmenso abierto al francés:
160 millones de hombres que estan a nues-
tro lado. Es sabido que la aristocracia de
Rusia y Polonia lo habla correctamente
por tradicion. En Inglaterra es la lengua
viva que ocupa el primer lugar. En Orien-
te tiene una situacion privilegiada: se em-
plea como lengua comin, mas necesaria
alli que en otros pafses, por la multiplici-
dad de idiomas. En Rumania es corriente,
entre las clases ‘aristocréticas, para la
conversacion particular; en Turquia es la
lengua que seintroduce conlas costumbres
europeas. Los judios de Saldnica hablan
entre si espariol, pero el francés es el ins-
trumento de su cultura intelectual. En Si-
ria, la influencia francesa aumenta; en
Egipto, el francés se mantiene después de
la ocupaci6n inglesa. Puede afirmarse que
es la lengua internacional de todo el Me-
diterraneo y que dominar4 en la mitad nor-
oeste de Africa, asi como la otra mitad
estd reservada al inglés. Este prevalece
en el Oceano Indico y en el Pacifico. En
el Japén y en la mayor parte de China es
m4as frecuente que el francés. No obstan-
te, conservamos un foco importante de ex-
pansioén hacia el Yun-nan chino y Siam: la
Indochina. América del Norte acusa una
preponderancia considerable del inglés. El
Canadd, sin embardo, es bilingiie: el ele-
mento francés, a pesar de su inferioridad
numeérica, ha adquirido una importancia
social y politica casi igual a la del inglés.
En los Estados Unidos hemos perdido po-
siciones importantes. Nuestros colonos de
la Luisiana y del Illinois se han fundido con
la poblacion inglesa. Por su parte, Alema-
nia ha enviado nna inmigracién numerosa
y compacta, que se asimilaba con dificul-
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tad v que llegd a influir en los medios in-
telectuales, con perjuicio de Francia; pero
[a guerra ha producido un cambio comple-
to: la opinién se ha colocado frente a la
turbulenta minoria alemana, y es de espe-
rar que, al terminar las hostilidades, la sim-
patia por los aliados favorezca la exten

sion del francés. La América espanola,
aunque tiene una lengua comtin, no le bas-
ta, pues el Este del continente meridional
habla portugués, y la inmigracion europea,
italiana y alemana principalmente, aumen-
ta. Por otra parte, el espaiiol pierde terre-
no. La Florida y el Sudoeste de los Esta-
dos Unidos son ya ingleses, y al inglés pa-
recen reservadas la América Central y las
Antillas. No sucede lo mismo en América
del Sur, sobre todo en el Brasil, Ardenti-
na, Peri y Chile, donde nuestra lengua
est4 llamada a difundirse, si bien el inglés
continda siendo necesario para el comer-
cio internacional. —El francés y el inglés
no se extienden en el mismo plano; su
forma de propagacidn es diferente, respon-
diendo a necesidades distintas; tienden a
especializarse mds o menos. El inglés es
la lengua del comercio. Domina en todos
los mares, salvo en el Mediterrdaneo. Es,
_ademds, el idioma de la mayor parte de los
sports. El francés es, desde el siglo xvii,
la lengua de la buena sociedad, a lo cual
se debe que durante dos siglos y medio lo
haya sido también, y siga siéndolo, de la
diplomacia internacional. Actualmente, la
sostiene Paris como centro de difusiéon de
la cultura europea. Es la lengua intelectual
vor excelencia, aunque deba reconocerse
a superioridad del alemdn para ciertas
ramas cientificas. La industria de los via-
jes y del turismo, el servicio de comedor,
los sports del automévil y de la bicicleta
son otros tantos propadgadores de palabras
francesas. Nuestra lengua no tiene nada
que temer, sino todo lo contrario, de una
alianza con el inglés, pues sus dreas de re-
particién son diferentes. ;

Una defensa de la pedagogia france-
Sa, por F. Lannes.—Resume el articulo
«Pedagogia del progreso y de la huma-
nidad», del Sr. Blonski, privat-docent de
la Universidad de Moscou. «Hipnotizados
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por la cultura alemana—dice el escritor
ruso —, también en el campo de la pedago-
gia hemos estado hasta ahora bajo el do-
minio de Alemania; hemos adoptado la or-
ganizacion practica de sus escuelas y sus
teorias pedagdgicas. Es cierto que habia-
mos ofdo hablar del intenso movimiento
pedag6gico de América, pero los demas
pafses eran, desde este punto de vista,
terra incognita.» Expone ¢l desarrollo de
las ideas pedagdgicas en Francia, tratan-
do de pagar asf la deuda de Rusia con uno
de sus aliados. En Francia nace la filoso-
ffa de la Edad Media; en ella es preciso
buscar, desde Carlomagno, los origenes
de la pedagogia moderna; ‘durante el Re-
nacimiento ¢ el siglo xvir conserva esta
supremacia; obra de un franceés es el mo-
vimiento protestante que contribuye més a
la renovacion del pensamiento pedagdégico,
el calvinismo. Sigue la evolucion de la pe-
dagogia francesa hasta la actualidad, y
afiade: «Después de esta breve enumera-
cién, tenemos derecho a proclamar la
dgrandeza del genio pedagdgico de Francia
y que ha aportado al tesoro de doctrinas
pedagdgicas muchas més ideas nuevas, su-
destivas y de valor que todos los demds
paises.» —En la segunda parte de su ar-
ticulo analiza las teorias mas recientes,
que reduce a cuatro sistemas principales:
la pedagogia nacional de Fouillée, inspira-
da por el idealismo ¢ los estudios clésicos;
la de Buisson, también nacional, pero de
espiritu positivista; la catélica, de Brune-
tiere, v la psicologica e individualista, de
Binet y Lacombe. Las teorfas francesas,
a diferencia de las alemanas, no quedan en
un estado de abstraccién: encarnan en
formas animadas y tratan de realizarse en
la vida. Su caracter saliente consiste en
ser «la pedagogia del progreso y de la hu-
manidad», aplicada «por la potencia més
pacifica de nuestros dias».

Variedades. —1.a Universidad de Gre-
noble y la amistad franco-italiana. — La
reunion 69 de la Sociedad general de histo-
ria suiza.

Bibliografia.—RUBEN LANDA.,
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Revue universitaire.— Paris.
DICIEMBRE

«La guerra». La campaia de Francia
de 1914 (continuacion), por J. . Kergo
mard . — Concentracion modificada del
ejército francés en los primeros dias de
Agosto. Invasion total de Béldica. Ofensi-
va del ejército anglo-francés (batalla de
Charleroi).—Grave situacion subsiguiente.
Retirada estratégica de Joffre (25 Adosto
a 6 Setiembre) buscando, no una linea de
apoyo, sino refuerzos y la cohesion de sus
ejércitos. (Continuard.)

La ensefianza de la Historia literaria
en las clases de segunda y primera, por
Emile Besch.—Se habla de la necesidad
«de mejorar la cultura francesa». El actual
es un momento favorable para pedir como
uno de los medios conducentes a la reali-
zacion de ese ideal, el restablecimiento del
curso de Historia literaria en las clases de
segunda y primera, desterrado de los pro-
dramas actuales.—Los reformadores al su-
primir el «curso literario», quisieron hacer
la ensefianza mds realista y experimental.
Se observaba que el abuso de la historia
literaria sustitufa a la reflexi6n personal
en las disertaciones. Se reemplazé el curso
continuo de historia literaria por «lecturas
e interrogatorios destinados a dar a cono-
cer los principales escritores», a partir de
tercera entregariase a los discipulos un
Manual de historia literaria (¢con la espe-
ranza de que el Manual nunca se leyera?)
Se obtuvo el resultado apetecido, y més
atun: los candidatos no recardaron sus di-
sertaciones de recuerdos aplicados—ypor-
que no los posefan—, pero, ¢aumenté aca-
so la parte de reflexién personal y origina-
lidad? Seria temerario afirmar en todo caso
que tal prodreso, si existid, fuese conse-
cuencia y compensacion de esa ignorancia.
En efecto, depende todo de la eleccién de
los temas de las disertaciones; pedir a j6-

venes de 16 afios «unahistoria sumariade la

poesia liricaen Francia», dnoes invitarles a
exponer conocimientos tomados de Manua-
les, a falta de un curso? Propdénganse, al
contrario, temas en que tales conocimien-
tos no quepan y en que se puedan ejercitar
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el juicio y buen gusto personales, o bien
comentarios detallados de un texto breve y
bien elegido. Hay que observar que son in.
dispensables algunos conocimientos de his-
toria literaria para la comprensién plena de
tales temas; icomo se podria comentar,
por ejemplo, Ofofio, de Lamartine, sin cono-
cer las circunstancias en que fueron escri-
tas las Meditaciones, y sin haber oido ha-
blar de Elvira?—En efecto, las comunica-
ciones de los examinadores expresan al
presente quejas opuestas a las que citamos
antes: «La historia literaria no es conoci-
da suficientemente. Por fortuna se ha des-
echado la falsa ciencia de los Manuales;
pero no hay que menospreciar fechas y da-
tos; sin aprender de memoria juicios criti-
cos, se puede estudiar en las Historias lite-
rarias la sucesién de las grandes obras;
debe exigirse un minimum de precisién cro-
nologica... Asi, pues, hay un cierto saber
que, si no es muy meritorio poseer, ofrece,
sin embargo, graves inconvenientes igno-
rar; saber que puede proporcionar, y sélo
¢l, una base solida para la reflexion estéti-
ca o la impresién literaria». - Por tanto,
aun para la disertacion se acaba por reco-
nocer la necesidad de la Historia literaria.
Su verdadero interés es atin m4s elevado:
el objeto de la ensefianza secundaria es
suministrar a los jovenes una cultura gene
ral modesta, pero suficiente; ahora bien,
las clases de sedunda y primera son los
dos tiltimos afios de estudios literarios para
la mayoria de los discipulos, que abando-
nan hoy el liceo sin tener una idea comple-
ta de la evolucién de nuestra literatura; es
decir, del pensamiento francés.—La lectu-
ra de un Manual no puede bastar a este
objeto El Manual no se lee, se consulta.
Queria sustituir el reformador el curso de
literatura con la explicacién (acompafiada
de observaciones histdricas) de una colec-
cion de Trozos escogidos. Ahora bien; el
abuso de los trozos escogidos es el peor
defecto de la ensefianza literaria actual.
Hemos llegado, sobre todo en primera, a
no poder abordar jamas, no ya la explica-
cion de una obra completa, sino ni aunla
de un capitiulo entero. M. Berard atesti-
gua no poder emplear otro procedimiento:
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ha consagrado en un afio dos clases de una
hora a Corneille, una para el andlisis rapi-
do del Cid, otra para la explicacién de 22
versos del Cinna; es cierto que aprovecho
la oportunidad de indicar nociones genera-
les sobre la composicion de una tragedia
cldsica y el estilo de Corneille; es cierto,
vale infinitamente mads conocer el estilo de
Corneille por el inteligente y atento co-
mentario de 22 versos del Cinna, que por
haber leido en un Manual, u oido en un
curso, la enumeracion dogmatica de sus
cualidades. Sin embargo, este método, al
que estamos fatalmente reducidos, merece
dos graves reproches: es artifictal y su-
perficial. S6lo proporciona conocimientos
fragmentarios, dando lugar a draves erro-
res sobre el contenido y la fecha de las
obras més célebres; principio pedagddico
esencial es integrar aquéllos en un todo.
Con este método carecerdn los discipulos
del sentido de los conjuntos, conjunto de
la obra de un escritor, conjunto de la pro-
~duccién de un siglo, del movimiento litera-
rio e intelectual a través de los siglos.—
Las indicaciones que hacen comprender la
continuidad del prodreso intelectual, no
resultan del comentario a trozos indepen-
dientes; al contrario, es preciso poseerlas
antes de este comentario: En los Manuales
se hallan condensadas en breves prelimi-
nares que, a pesar de su importancia, sue-
len pasar inadvertidos, pues en ellos se
buscan mas bien hechos particulares y por-
menores, que ideas generales. Verdad es
que se ha encargado al profesor de Histo-
ria la tarea de esbozar la evolucion litera-
ria; pero en la practica el resultado ha sido
mediocre, por la falta necesaria de tiempo;
esto mismo ocurre en los Manuales de His-
toria.—Ademas, los programas no coinci-
den con exactitud (asf el programa de lite-
ratura abarca en primera los tres grandes
siglos, en tanto que el de Historia estudia
en segunda, el siglo xXviI; en primera, el si-
glo xvIII, etc.); todo conduce al mismo re-
sultado: la fragmentacion de los conoci-
mientos y la falta total de representacion
de los conjuntos, de la evolucién (es decir,
lo mds importante). ¢No serfa la verdadera
solucion descargar el prodrama de Histo-
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ria general, y confiar al profesor de Le-
tras, la historia de la literatura (o mejor,
la historia de las ideas)? El coordenaria y
sistematizaria las nociones relativas a Le-
tras, Ciencias, Arte, Filosofia, aclardndo-
las con la lectura y comentario de textos.
Aqui recobraria su puesto legitimo la ex-
plicacion de los trozos escogidos que debe
ser el complemeunto y no el sustituto del
curso literario. —¢Qué habria de ser este
curso de Historia literaria?—No lecciones
ex cdtedra, arsenal de juicios dogmaticos,
formulas que invitan al recuerdo doécil y a

‘dispensarse de reflexionar, sino /echos,

historicos y biograficos, breves analisis,
restimenes de doctrinas apoyadas en citas
bien elegidas, observaciones sobre méeto-
do, arte y estilo, fuentes y comprobacion
de influjos para comprender la accion reci-
proca de la sociedad y los grandes espiti-
tus, formacion de corrientes, etc.; curso
rapido, pero, en lo posible, preciso y su-
gestivo. Habria de acompariarse de lectu-
ras numerosas y largas, lecturas que no
serfan el duplicado de la explicacion de
Trozos escogidos (ejercicio de precision
que exige mucho tiempo y un estudio pro-
fundo), pues el tinico comentario de aque-
[las deber4 ser la diccion matizada del pro-
fesor, indicando brevemente el interés es-
pecial del texto, qué punto particular del
curso estd destinada a ilustrar.—Se inten-
taria dejar en los jovenes cerebros simples
impresiones, que se grabardn mucho me-
jor que cualquier ensefianza dogmatica,
constituirdn la modesta pero profunda y 86
ida base sobre que podran, al salir del
_iceo, continuar, si lo desean su educacion
iteraria, y quizas contribuirian a inspirar-
les ese deseo. Aparte de su interés, y su
utilidad pedagégica inmediata, ese curso
de historia literaria ofrecia otra importan-
te ventaja: la de ser el mas precioso y efi-
caz instrumento de esta «cultura france-
sa» que la ensefianza secundaria debe pro-
ponerse como finalidad suprema. ¢No ofre-
cerfa un curso la historia literaria—enten-
dido como se ha visto—la mejor y mas
fecunda de las ocasiones que a los alumnos
se presenta, de adquirir una mas lucida y
reflexiva conciencia de la tradicion intelec-
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tual y moral de Francia? Se les harfa asis-
tir asf a la formacién progresiva de esa tra-
dicion a través de los siglos, adquiriendo,

no sélo la nocién tedrica, sino la impresion

sensible de la evolucién que conduce al
alma francesa moderna.

dPremios en Moral?, por T. Suran.—
¢Deberdan hacer composiciones los alumnos
de Moral en las clases de cuarta y tercera
de los liceos y colegios? Esta cuestion en

nada afecta a la de la ensefianza de Moral -

en dichas clases. Asi, diversidad de opi-
niones de los rectores: algunos han suprl-
mido, no el curso de Moral, sino las com-
posiciones de Moral (por carecer de finali-
dad y presentar grandes inconvenientes):
otros las hanmantenido (funddndose en que
todamateria queno tiene sanciones comple-
tas es menospreciada por los discipulos).
La ensefianza de la Moral en cuarta y ter-
cera (tal como la define el programa), no
es asimilable a las otras ensefianzas, pura-
mente intelectuales y que ofrecen: 1.2, no-
ciones precisas acerca de diversas mate-
rias; 2.9, una educacion general. —Aquélla,
en cambio: 1.°, no pretende suministrar
una cierta erudicién para que los alumnos
diserten con docta elegancia sobre un de-
terminado tema (lo que se desea es el des-
pertar de la vida moral); 2.°, no desea sé6lo
una formacion intelectual. -Ahora bien: el
interés que presentan las composiciones es
puramente intelectual; se consigue con
ellas una formacién literaria, pero no se
aprende alli nada para la conducta. —No
basta saber; es necesario obrar. L.a cien-
cia como la educacién general del espiritu
es solo un instrumento intelectual; pero
ademds hay que lograr que los discipulos
dirijan hacia el bien sus facultades intelec-
tuales, de pensamiento y accién. La redac-
cion del programa es clara: hay que fort/-
ficar los sentimientos favorables al de
sarrollo moral y combatir las tendencias
contrarias(moral personal, en cuarta); hay
que hacer comprender el valor de los
fines del hombre en sociedad (moral so-
cial, en terceral). El saber pasa a un se-
gundo plano. Es al alma a lo que nos diri-
gimos.—La ensefianza de la Moral en cuar-
ta y tercera, no queda, pues, instituida
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como conjunto de conocimientos, cuya po-
sesion deba comprobarse en un determina-
do plazo, sino como ejercicio por el profe -
sor, en la mayor libertad, de los medios
mas sencillos y susceptibles de interesar a
los nifnos: lecturas, relatos, conversacién
metodica, y tendiendo a la mayor indivi-
dualizacion. En estas condiciones, ¢para
que serviran las composiciones y los pre-
mios? —Las composiciones son concursos,
no examenes; los concursos escolares son
COmo una preparacion para los concursos
post-escolares, habituando alos nifios a la
organizacion de la ciudad, a la vida tal
como ésta es; pero, dservirdn acaso de una
preparacion para la vida las composiciones

de moral? Lo importante es habituar los

espiritus a la idea capital de que todos y
cada uno deben practicar concienzuda y
modestamente su funcién propia; si quere-
mos contribuir a generalizar el cumplimien-
to del deber, guardémonos bien de cuanto
puede alterar la nocién exacta del deber.
Si hemos de ensefiar que la virtud tiene su
premio en si misma, dc6mo no desvirtuare-
mos esta ensefianza si le aplicamos el sis-
tema ordinario escolar de sanciones y re-
compensas?’—Debemos, ademds, evitar la
emulacion de los discipulos, y presentatles
la moral como una disciplina puramente
verbal, cuyas férmulas sea ventajoso po-
seer para obtener un éxito (el premio). El
educador debe evitar toda confusién entre
lo ttil y lo honesto. Por todo esto deberia
generalizarse el radical remedio, aplicado
ya en tantos establecimientos: suprimir la:
composiciones de moral.

La vida pedagigica: La guerra y la
cultura clisica, por Paul Crouzet.—La
guerra ha vivificado la cuestién de la cul-
tura clasica. Deduzcamos de aquélla cuan-
tas consecuencias trae a las diversas esfe-
ras de la actividad nacional, entre otras la
pedagogica. —Al hablar de «cultura cldsi-
ca» deberfa decirse «cultura francesa»; se
opone é€sta, en efecto, a la alemana, no
solo por el cardcter de la ensefianza de las
literaturas antiguas, sino también por el de
las literaturas modernas, y aun el de las
ciencias, la historia o la moral. La 0posi-
cion entre las dos civilizaciones es funda-



" Francia defendia el verdadero

Escobar.—REVISTA DE REVISTAS 8D

————— _ L —— —_— —_——

mental; lo prueban los hechos de ambas
historias y los caracteres de las dos razas,
de los dos ideales: el latino y el germani-
co.—La cuestién de las dos culturas se
planteé desde los primeros meses que si-
guleron a la declaracion de guerra, tan
poco favorables, sin embargo, en su an-
gustia, a discusiones de ideas; pero la opo-
sicién profunda, la relacion de los proble-
mas de la educacién con la guerra, la ne-
cesidad de la deiensa de la cultura fran-
cesa por sus propios representantes, se
hizo patente dracias al Manifiesto de los
9.3 intelectuales alemanes (5 de Octubre
de 1914).—Las cuestiones se referian al
métoao, la doctrina y la historia. —Consi-
derdabanse ellos como campeones del ver-

dadero método cientifico, y su Manifiesto

esta totalmente exento de él: nedacion de
los hechos sin investigacién personal, me-
nospreciando los testimonios y la eviden-
cia, sobre la fe y quizas la orden de su
Gobierno. —El 3 de Noviembre, la Acade-
mia de Ciencias y las Universidades fran-
cesas reclamaron la vuelta al verdadero
método: el de los documentos y pruebas;
método
cientifico. —Importancia de esta actitud
frente a los neutros (elogio de Clemen-
ceau en L'Homme Enchainé, de 14 No-
viembre, del Manifiesto de las Universida-
des francesas: lo que maéas daiid a Alema-
nia ante los americanos fué «la actitud de
sus apologistas»). Referencia al estudio de
Louis Dimier sobre el Manifiesto (L’ Appe!
des [nfellectuels allemands).—Ya Fus-
tel de Coulanges lo hacia observar poco
después de los desastres del 70: «Es co-
nocida la divisa de los Monumenta Ger-
maniae: sanctus amor patriae dat ani-
mus; bella divisa, pero no quizds la mas
conveniente para la ciencia.»—dNos ex-
plicara s6lo esto el Manifiesto de los ale-
manes? Sin duda han alterado la verdad
en interés de su patria; pero también es
posible que hayan visto mal esta misma
verdad a consecuencia de las mds esencia-
les tradiciones de la cultura alemana. Los
sabios alemanes son especialistas, pero
les falta humanidad, victimas de la defor-
macién profesional y la especializacion
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abusiva. Es ésta, en dran parte, causa del
estado espiritual que descubre el Manifies-
to de los 93; no es este ejemplo el que
haya de hacer dudar a la Universidad fran-
cesa del valor de sus antiguas tradiciones
de cultura general. (Continuara.)

Revista de revistas: La concepeion
francesa de la nacionalidad, conferencia
de Emile Boutroux (29 de Mayo de 1915),
en Lausanne.—Definid los principios que
Francia opone al germanismo, examinando
contradictoriamente las dos concepciones
adversas de la nacionalidad. Francia lucha
en nombre de la libertad de los pueblos y
por su propia independencia; base de su
tenacidad es el principio de las nacionali-
dades; su idea fundamental procede de la
concepcion helénica y cristiana de lal na-
turaleza humana, renovada por la declara-
cion de 1789: «Los hombres nacen y viven
libres e iguales en sus derechos». Francia
extiende a las naciones este privilegio re-
conocido a los individuos; admite la perso-
nalidad de las naciones, sélo con la condi-
cién de que se muestren dignas de ella. ¢Y
en qué se reconocerd la personalidad? En
la voluntad consciente que arrastra a cier-
tos pueblos a agruparse, a formar una co-
munidad politica; conciencia que deviene
verdadero ser «que se posee y se quiere
como unidad». Es como una conciencia in-
dividual (acuerdo consciente y querido de
conciencias individuales).—Estas comuni-
dades politicas tienen derecho a la vida
conforme a su genio propio, a sus leyes,
costumbres, en tanto que ellas respeten el
desenvolvimiento anédlogo de otras nacio-
nes. No radica su valor moral en el poder,
ni en la riqueza, el nimero o la cultura
cientifica. — La fraternidad, concepcion
profundamente francesa de una comuuidad
politica, completa la libertad e igualdad,
que conviene tanto a las naciones como
a las agrupaciones familiares. — Estas
ideas proclamadas en 1789 conquistaron al
mundo entero; también a Alemania, re-
cuérdense los elogios de Goethe, y domi-
naron todo el siglo xi1x —La guerra actual
ha vuelto a poner en cuestién el principio
de las nacionalidades, que recibié en 1871
un hondo golpe; la ciencia alemana aprobd
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la anexion de las poblaciones «objetiva-
mente alemanas». JCudles son estos prin-
cipios objetivos que oponen al consenti-
miento de los pueblos? Son los siguientes:
1.°, la raza. Una raza pura y primitiva su-
perior a todas las demds se da para domi-
nar a éstas, que le son inferiores. —Pero
¢donde existen hoy naciones de formacion
absolutamente pura y primitiva? En todo
caso, no lo son las que dirigen el mundo
(Alemania, Inglaterra, Francia, los Esta-
dos Unidos). M. Boutroux indica las dos
acepciones de la palabra raza: a) la raza
natural fisiolégica y primitiva, y &) otra,
derivada de la fusion de las razas natura-
les, «que se puede llamar raza fisiol6dica;
asi las gentes de nna misma familia adquie-
ren a la larga una gran analogia, aun sien-
do de oridenes muy diferentes; entendida
en este sentido la raza, si conserva una
gran parte en la nacionalidad. La Deut-
schheit de Alemania estd en oposicién,
ciertamente, con el cardcter latino; pero
son diterencias de orden psicol6gico. —2.°
principio invocado por Alemania: la len-
gua. Teoria de Fichte, de las lenguas pri-
mitivas y derivadas; una nacién que hable
una lengua primitiva es radicalmente su-
perior a las naciones cuya leugua es deri-
vada. El principio creador de una lengua
no pertenece mas que a los pueblos que
poseen una lengua primitiva; los germanos
teniendo una lengua primitiva, pueden
comprender una lengua latina cualquiera,
el francés, por ejemplo, mejor que france

ses mismos, en tanto que éstos no com-
prenden ni pueden comprender mis que el
francés.—Sin embardo, a pesar de tantos
esfuerzos, los alemanes se esforzaron en
vano en sujetarse a los métodos de com

posicién especiales de su lengua, usurpan-
do constantemente las formas comparati-
vas de las lenguas latinas. —3.°, se apoya,
ademds. la teorfa alemana en la historia,
para rehusar a las diferentes nacionalida-
des la igualdad en derechos. «L.a historia
universal, se nos dice, es el tribunal uni-
versal».—En las naciones que viven en es-
tado reflexivo, es bien cierto que la histo-
ria es un elemento de nacionalidad; pero
no es su~fundamento. Lo que domina es el
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principio de adhesion, de voluntad, que re
side en la conciencia de los pueblos. Ca-
racteriza especialmente a Alemania (Pru-
sia) su nocion del Estado: potencia abso-
luta, supraterrestre, anulando al individuo
en y para el Estado.—Descubrié Fichte
que el yo alemdn era el yo divino. Hegel
demuestra que el Estado prusiano es el
agente de la hegemonia divina, auerida por
la Providencia.—La idea de la nacionali-
dad queda asi reemplazada por la de fun-
cion; la nacion prusiana ha de orgdanizar el
uaiverso; su cultura es el objetivo final de
las aspiraciones superiores de la humani-
dad, y la nacion alemana, la naciéon culta
por excelencia, estd destinada a llevar la
direccion de los pueblos. —Llegan asi los
teorizantes alemanes a pensar que su cien-
cia y su poder son los dos polos de la vida
humana. «La ciencia como principio, el
poder como finalidad y la organizacion
como medio, tal es, en realidad, la concep-
cion alemana de la cultura», la justifica-
cion de su despotismo.—La teoria france-
sa considera, al contrario, una nacion
como formada por individuos ligados por el
deseo de vida comiin, por el sentimiento
de su solidaridad, la comunidad de sus ale-
drias y sutrimientos, de sus recuerdos y
aspiraciones, de su destino. Una nacion es
una amistad. Raza, lengua, historia, Esta-
do, cultura, poder, ponense al lado del
principio del libre consentimiento. — El
ideal que trazara Platén en el siglo 1v an-
tes de Jesueristo, ¢no es hoy didgno aiin de
la humanidad?—Las naciones viviendo en-
tre si como personas, intentando la prac-
tica de la justicia, la igualdad y la amistad.
Concepcion, en todo francesa, de la na-
cionalidad.

Cronica del mes, por André Balz: (A
proposito del empréstito de la Vietoria.
Exramenes y concursos).—Una cireular
del Ministerio de la Guerra y la cues-
tion de las recomendaciones.—El Minis-
tro de la Guerra ha publicado el 7 de No-
viembre tiltimo una circular contra las re-

 comendaciones; no se crea por esto que

dicha enfermedad, tan francesa, recaiga
solo en ese Ministerio; pero alli se le ofre-
ce ahora un campo més vasto: medio cen-
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tenar de secretarios no tenfan otro trabajo
que el de seleccionar el formidable correo
de recomendaciones para repartirlo entre
los servicios competentes.—La circular ha
debido ya de por si enfriar algo el celo de
los recomendantes, por set algo depresivo
verse devolver las cartas con la siguiente
nota: «Devueltaal remitente por aplicacion
" de la circular del 7 de Noviembre de 1915.»
Hasta aquf los otros ministros no han crei-
do deber seguir el ejemplo del general Gal-
lieni.— Por lo demads, estas recomendas
ciones a cielo abierto no son las mas efi
caces, y, por tanto, las mas peligrosas, ¥
contra las hechas a viva voz, las mejores
circulares son impotentes. — GUILLERMO
ESCOBAR.

INGLATERRA

The Journal of Education.—Londres.

OCTUBRE

~ La Asociacion britdénica en Manches-
ter.— Al abrirse la sesién inaugural, el
Presidente propuso, y se resolvié por acla-
macion, dirigir un mensaje al Rey, en el
que se hizo constar la emocién que en to-
dos los miembros habia causado la extraor-
dinaria manifestacion de lealtad con que
los australianos habian recibido la declara-
cién de guerra, reproducida en el Canada
'y en las colonias del Africa del Sur, expre-
si6n fiel de la estrecha union que enlaza a
todas la partes del Imperio inglés. Termi-
na ofreciendo el concurso de la Asocia
cién y de cada uno de sus miembros para
llevar a feliz conclusion, con la mas com-
pleta victoria, la crisis bélica que aflige al
mundo. Este mensaje fué inmediatamente
contestado por el Rey, agradeciendo pro-
fundamente las muestras de lealtad y union
que secunda admirablemente el glorioso
ejérecito que se sacrifica en las trincheras
de Flandes, en las montafias de Gallipoli
y en las llanuras de Africa por la patria.
El tema del discurso presidencial fué la
comunidad de la ciencia con la humanidad.
Justificé la necesidad ¢ la oportunidad de
la celebracion del Congreso, precisamente
por las anormales circunstancias actuales.
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Si se reunen Asambleas para tratar de
astintos econ6micos, no debemos olvidar-
nos de que hay que atender también a las
cosas ideales, perfectamente compatibles
con el bienestar material de una nacion.
No ha sido por motivos utilitarios mera-
mente por lo que desde 1640 se vino ha-
ciendo esfuerzos para establecer la Uni-
versidad de Manchester; no se debio a ra-
zones de material ganancia la fundacion de
la Institucion Real o el Instituto Owen, ni
a motivos de aumento de riqueza puede
atribuirse la colocacién en el sitio de ho-
nor del Town Hall de los retratos de Dal-
tony Joule. En el tenor general del trabajo
del Presidente, se advierte con claridad la
influencia de Poincaré, de cuya Science el
Methode toma oportunas doctrinas. Discu-
tiendo la definicion de ciencia, Schuster
recuerda que Kirchhoff cree que su objeto
es describir la naturaleza, y Mach entien-
de que su fin tltimo se logra por el refina-
miento de la descripcion; pero el presiden-
te prefiereatodo esta afirmacion: «La cien-
cia se propone predecir lo futuro; la
ciencia, =n todas sus secciones, y en tanto
que no se la considere en st aspecto pura-
mente utilitario, es histérica y profética»;
el descubrimhiento y la clasificacion de los
hechos son solamente labor preparatoria,
en la cual entra por mucho el elemento
tiempo, factor indispensable en la historia
y en la profecia; pero es asimismo 0bvio
reconocer que, en tltimo término, la cien-
cia es mas estudio del pensamiento que
del mundo exterior. Conforme con Poinca-
ré, Schuster reconoce que la combinacion
de 1o bello y lo 1til es de comiin interés
para la ciencia y la humanidad. La ciencia
trabaja para producir a los hombres el
maximo de satisfaccion posible en esta
vida; no debe de ser, pues, patrimonio ex-
clusivo de algunos privilegiados. El deber
de trabajar, el derecho a la vida y el doce
de una existencia desahogada para dedi-
carse a los placeres del espiritu, son nece-
sidades verdaderas de la humanidad, ¥
ciiando alguna de esas cosas nos falta, la
vida es incompleta. Entre los trabajos de
las Secciones, merecen particular atencion
el de Mr. Lawrence Balls acerca del algo-
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don, que determird el establecimiento de
un departamento especial en la Universi-
dad de Manchester; el del Dr. Kimmins, so-
bre el interés de los nifios por la guerra,
Y, principalmente, los de la Seccion de
Economia y Estadistica, relativos a la pro-
mocién de la armonia industrial, al reem-
plazo de los hombres por las mujeres en
las tabricas y talleres, a consecuencia de
la guerra, 'y, a los efectos de ésta, en el
crédito, en el comercio y en la hacienda.
En la Seccién de cienicia de I3 educacion,
presidi6 Mrs. H. Sigwick, primera mujer
que desempeiié este cardgo. Ocupdse en su
discurso de apertura del efecto de los
cambios ocurridos en la instruccidn publi-
ca desde la informacion de la Comisién de
Escuelas de 1868. Hizo notar el conside
rable progreso que se advierte en 1a edu-
cacion de la mujer, debido seguramente a
la influencia del feminismo bien entendido.
En cuanto a los efectos generales, dice
que tiene que hacer algunas advertencias,
y en particular, acerca del valor insusti-
tuible de los padres en Ia educacion, que
por no reducirse tnicamente a una prefor-
macion meramente intelectualista, sino al
acertado desenvolvimiento del sentimiento
y de la voluntad, a la creacién del caric-
ter, hay que conceder amplia intervencién
en ello a la familia; pero contando con que
esta intervencién ha de ser cooperante con
la acci6n escolar, y, por lo tanto, dirigida
en lo posible por quien se encuentra en si-
tuacion de ejercer otra mision superior,

por el maestro, debidamente entrenado,

por supuesto. En la Seccién de Historia se
leyeron varias Memorias. Al discutir la ti-
tulada «Métodos y contenido de la Histo-
ria como asunto de estudio en la escuela»,
el profesor Hearnshaw noté cémo la edy-
cacion moral que dimana de los estudios
histéricos pudiera ser importante para pre-
venir alguno de los dafios dimanados de la
democracia moderna. El profesor Ramsay
Muir puso de manifiesto que los dos con-
ceptos fundamentales que resaltan en la
historia de Inglaterra son el desarrollo dej
selfgovernment y la expansion de la raza
britdnica y de sus ideas sobre la superficie
del globo. La discusién acerca de [a edu-
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cacion de la mujer en relacién con las ca-
rreras de cardcter utilitario ha sido stima-
mente interesante., Mrs. Courtney defen-
di6 la conveniencia de que las muchachas
continuaran su educacion general hasta los
diez y siete o diez y ocho aiios, dedicando
un afo o afio y medioa prepararse especial-
mente para los trabajos de secretariado u
oficinas en escuelas ad hoc. Miss E. A,
Chatlesworth, que tiene gran experiencia
en estos asuntos, también abogda por la ex-

tension del periodo de educacién deneral,

ymuestra su preferenciapor que, tanto ésta
como la especial, se dé en las escuelas se-
cundarias. Miss Haldane cree que la gue-
rra ha de motivar la necesidad de la pre-
paracién de muchas mujeres para trabajos
Industriales, comerciales y profesionales.
Miss Oldham, por tiltimo, proclama la Ij
bertad de ingreso de la mujer en todos los
oficios y profesiones compatibles con su
fuerza fisica, a fin de que desaparezca,
cada vez mds, su limitacion a las tareas
del servicio doméstico. A este efecto, pide
que se amplien y mejoren las escuelas de
artes y oficios femeninos, ¥, sobre todo,
que se facilite el ingreso en ellas de las
mujeres de humilde posicién. En la sesién
de clausura, y con motivo de la lectura de
un cablegrama de los Dardanelos, en que
se anunciaba que un hijo del presidente,
Mr. Schuster, habia sido herido, 1a Asam-
blea le mostr¢ su calurosa simpatia y lain-
dignacién por la malévola insinuacién del
periodico 7he Globe respecto a la nacio
nalidad del referido presidente.

Los colegios de ensefianza mizrta, por
M. Margaret Gough.—«Mi directora esta-
ba horrorizada cuando supo que yo habia
asistido a un colegio de ensefianza mixta.
Seguramente que si esa sefiora los cono-
ciera a fondo, no hubiera formado una opi-
nion tan cerrada y definitiva». Esto dice al
comenzar su articulo la autora, y afade
que pretende desvirtuar ese juicio con el
maximum de experiencia personal y el mi-
nimum de piadosa aspiracién. Dice que e
colegio de que se trata es realmente de
coeducacion, un colegio en donde hombres
y mujeres trabajan y juegan, discuten, co-
men y rezan juntos. La cuestion del sexo
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representa muy poco enla labor en comiin;
aqui, la palabra cestudiante» es del género
neutro. En Literatura, por ejemplo, los mu-
chachos ¥ 1as muchachas ganan seguramen-
te con el cambio de opiniones, sobre todo

en la critica de caracteres, en la draméati-

ca sobre todo, siendo de particular interés
notar que el trabajo de las dltimas, mas
intenso que el de los primeros, produce un
nivel medio de cultura muy recomendable.
Respecto a los juegos, es claro que hay
pastantes exclusivamente masculinos; pero
la dificultad principal consiste en lo mal
preparadas que vienen las sefloritas de los
colegios de primera ensefianza. Acaso lo
mejor que ha resultado de la experiencia
en el establecimiento de que se trata, es el
que se den ellas cuenta de las limitaciones
que notan y de sus causas. Ganaran, se-
guramente, en el juego en comtin mucho las
mujeres. En cambio, hay otro lado de la
vida de coeducacion que conviene mas a
los hombres, y es la posibilidad de adqui-
rir en la continuidad de las relaciones fe-
meninas ciertas gracias sociales, ciertas
amenidades que hacen tan dulce y atracti-

va la existencia; como que la influencia

méas notoria de la mujer en estos casos es
alegrar la vida comun, endulzar el trato
social. Ahora, lo esencial en estableci-
mientos de esta indole, es la idualdad en
la consideraciéon personal, siempre en el
bien entendido de que se procure dedicar
a cada uno a lo que parece ser apto, cosa
relativamente fécil, puestoc que en este pe-
queiio cosmos hay ocasiones sobradas para
reconocer los meritos particulares—inte-

lectuales, sociales, atléticos.—Y aqui tie-

ne lugar oportuno la contestacién a una
pregunta que no dejard de hacerse algun
lector escrupuloso: ¢En un colegio coedu-
cacional, no habrd temor de que el factor
emocional ocupe demasiado espacio en la
vida de los estudiantes, precisamente cuan
do debiera concedérsele el minimo? El pu-
blicista responde resueltamente que no,
porque en un verdadero colegio de coedu-
cacion, la vida estd tan llena, preocupan
tantos y tan variados intereses, que ape-
nas hay tiempo para dedicarse a otras co-
sas. Por todo lo dicho, se comprendera
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que la eleccion del personal dirigente en
un colegio de esta especie es el asunto
primordial.

Escuela teosdfica de la ciudad jardin.
Un nuevo experimento, por Edith Cowell.
—Este establecimiento, fundado en Let-
chworth (Herts), en Enero de 1915, para
pensionistas y simples asistentes a las cla-
ses, presenta algunos puntos interesantes.
No se trata de una escuela Montessori, ni
siquiera de esos intentos montesorianos,
desdichadamente implantados en Inglate-
rra y bautizados por la célebre doctora
con la frase de «proyectos criminales». La
ha instituido Armstrong Smith, como la
Montessori, doctor en Medicina, que an-
tes de emprender esta carrera habia expe-
rimentado su sistema por espacio de diez
y ocho afios en las islas de Hawai, La es-
cuela es autoeducacional; se pone al nino
en situacién de organizar sus actividades
fisicas, morales, mentales y espirituales.
No hay exdamenes, ni trabajos en casa, ni
ni notas, ni premios. Se practican dos re-
glas fundamentales; la primera es, segun
las propias palabras de Armstrong Smith:
«En nuestra escuela, ningtin nifio ni maes-
tro mencionard el nombre de otra perso-
na, a menos que sea para decir de ella
algo bueno o favorable; la segunda, es que
ningtin nifio serd castigado en ninguna oca-
si6n». Al oir explicar esto al doctor un
alumno en presencia de su madre, se apre-
surd a decir: «Esta escuela no es para mi,
se necesita ser excesivamente bueno». Di-
fieren las ideas, acerca de la libertad de los
alumnos, de Armstrong Smith y de Montes-
sori. En la escuela de la dltima no hay
horas de estudio; cada nifio elige su ta-
rea, se sienta donde quiere, trabaja como
y cuando se le antoja, o mno trabaja. En
la escuela de Letchworth se estudia el
tiempo ordinario de una escuela supe-
rior, y los planes de estudio son pareci-
dos a los de éstas; la novedad consiste
en que no se obliga al alumno a asistir a
clase; pueden, si gustan, marcharse, Coger
un libro ¢ leerlo en el jardin; pero han de
estudiar y arreglarse para no perturbar a
los demas. Cuando los padres oyeron esto
de los labios del Dr. Armstrong, por pocCo
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sacan de la escuela a sus hijos; el funda-
dor les rog6 que aguardaran a la experien-
cia de tres meses, y, efectivamente, de-
mostrd ser un gran conocedor de la natu-
raleza humana, porque al cabo de quince
dias nada més, los permisos para retirarse
de las clase casi cesaron. Uno de los alum-
nos decia que la absoluta confianza que el
maestro depositaba en ellos, les obligaba a
no abusar. Los padres pueden asistir cons:
tantemente a la escuela, y hasta se les
ofrecen habitaciones para permanecer al
lado de sus hijos, ¥ pueden hacer a los pro-
fesores las observaciones que crean opotr-
tunas. Se admite también en el estableci-
miento a cuantas personas se interesen en
cosas de educacion y quieran pasar una se-
mana con los ninos. Entre los que han acep-
tado la invitacion, se encuentran un millo-
nario, una sufragista, un famoso. cantante
y un cirujano de un hospital francés. Se
propone con esto el iniciador que los ni-
fios puedan recibir lecciones de primera
mano sobre cosas de interés para la vida.
La escuela ha sido fundada por teosofistas;
pero no con un fin de propaganda religio-
sa. De Teosofia solamente aprenden aque-
llos principios que tiene de comin todas
las religiones en respeto y veneracion del
Supremo Hacedor, y cuanto implica la ca-
ridad y el amor a los semejantes. Contor-
me a los principios teosoticos, la alimenta-
cion es vegetariana, salvo para los que ne-
cesitan otra por dictamen médico. En lo
que se refiere a la educacion de los senti-
das y de la facultad de observacion, se pa-
recen los procedimientos a los montesoria-
nos, salvo en que no se emplean aparatos
especiales; asi, por ejemplo, se recita dos
0 tres veces unos cuantos versos de coms.
posiciones escodidas, y se hace que los ni-
flos los repitan. La misica se ensefia de un
modo muy nuevo, con ayuda del graméfo-
no, explicando el sentido de los trozos con
arreglo a los programas de Queen’s Hall y
previa la biografia del autor. Si se trata de
una épera, se recitan las palabras y se ex-
plica el argumento. La biblioteca de la es-
cuela esta en uso constante, porque, sin
mas informacion de parte de los profesores
que la indicacion de los libros a propésito
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para ser consultados, los alumnos han de
buscar en ellos lo necesario para contes-
tar a las preduntas que se les hadan en
clase. Entre los planes para lo futuro del
doctor Armstrong Smith, esta el enviar a
sus profesores a las mas renombradas es-
cuelas de cada pafs para aprender lo me-
jor de cada una. En suma, el propoésito de
esta original fundacién es crear hombres
y mujeres que sepan cumplir su deber en
el mundo y que logren de este modo, con
ayuda de la simpatfa y de la ciencia, con-
solar alguna de las tristezas y evitar algu-
no de los abusos frecuentes en la huma-
nidad.

Una escuela alemana en Rumania, por
A. Panton.--Hace treinta afios que se es-
tablecié en la capital de este reino balka-
nico la escuela a que se refiere este estu-
dio, mereciendo pronto, no obstante las
inclinaciones francdfilas de los rumanos,
la aceptacién, principalmente de la clase
media y, sobre todo, de los judios, que
apreciaron, desde luego, la aplicacion de
sus procedimientos educativos a los nego-
cios comerciales e industriales. Es induda-
ble que también contribuyé bastante a su
engrandecimiento la simpatia que le prodi-
g6 el difunto rey Carlos, de sangre real
alemana, como es sabido, y su mujer, la
famosa Carmen Sylva, que asistia a sus
tiestas y hacia delicados regalos a los
alumnos. Los programas, la ordanizacion
de los planes de estudio, hasta la disposi-
cion material de las clases, todo es estric-
tamente germano, y viene todos los vera-
nos de Berlin un. examinador. Esto hace
que el paso de esta escuela a una de Ale-
mania sea sumamente f4cil. No pueden po-
nerse en duda los beneficios que produce
en el pais, desde el punto de vista utilita-
rio, siendo, ademds, de una superioridad
notoria respecto alas escuelas rumanas
en lo que toca al orden, a la disciplina y
a la higiene. Sus éxitos se explican por lo
bien preparados que salen los alumnos
para las carreras de mds aplicacién en la
vida, y sus discipulas se colocan facilmen-
te en las oficinas y logran dran facilidad
en el mercado del matrimonio gracias a
las cuatro lenguas que aprenden. A la en-
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sefianza de los idiomas inglés, francés ale-
mén y rumano consagran particular inte-
rés, empleando métodos muy practicos y
expeditivos. Ademds, se dedica cuidadosa
atencion a la literatura alemana mediante
concienzudos andlisis de obras selectas,
aun cuando se peque por exceso de anali-
sis que acaso contribuya a amanerar el es-
tilo de los que asf se educan. Por supues-
to, que la historia se ensefia en esta es-
cuela al modo aleman; es decir exagerando
concienzudamente las virtudes germénicas
y considerando a los demés pueblos como
manifiestamente inferiores en todas las es-
feras de la vida. Asi, por ejemplo, se llega
a deducciones como las de que porque las
colonias anglo-americanas se separaron
de la metrépoli, ha de ocurrir necesaria-
mente otro tanto con las demas, y porque
ha habido momentos de manifiesta enemis
tad entre Ingdlaterra y Francia, la alianza
actual ha de acabar mal. Por el momento,
la historia estaba casi reducida a referir y
comentar las destas dermdnicas, al punto
de que las mismas nifias no saben hablar
mas que de la guerra. Respecto a la ense-
fianza religiosa, confiesa el publicista que
tiene poca experiencia; pero que, a juzgar
por los sermones que ha oido, el alemén
no tiene mas que dos mandamientos: «Aina
al Dios de los dermanos sobre todas las
cosas, y al kaiser, mas que a ti mismo».
El defecto de la inspeccidn, por una
maestra directora.—Como en todo, el mun-
do de la ensefianza vive en perpetuo ensa-
yo: se ensayan métodos, procedimieatos,
disciplinas, siempre en busca de lo mejor,
y aun cuando hay motivos para perder la
fe, eslo cierto que la fe nunca nos aban-
dona. No hace mucho tiempo eran los exé-
menes la verdadera panacea; se los defen-
dia hasta en sus abusos; hoy toca la vez a
la inspeccion, y el desdichado que no co-
mulgue en este fetichismo, serfa tildado de
reaccionario, por lo menos. El articulista
se propone, sin embargo, senalar lo que en
la inspeccion escolar haya de defectuoso.
Por de pronto, es preciso reconocer que
el inspector, para llenar debidamente su
misidn, necesita ser un superhombre. «El
inspector debe poseer una elevada prepa-
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racion académica yuna completa experien-
cia escolar, no perjudicada por el encade-
namiento a la tradicion escoldstica; sera
un entusiasta de la educacion, con amplia
idealidad y extensa vision de las variadisi-
mas condiciones y direcciones de la ense-
fianza; simpatico, habil en alto grado, facil
paraconocer el cardcter y las disposiciones
del maestro y apto para establecer prontas
y fructuosas relaciones con los alumnos;
con la actividad y la flexibilidad necesaria
para visitar cuatro o cinco escuelas por
semana y mantener correspondencia con
todas ellas, sin manifestarse nunca ni can-
sado, ni apenas molesto por este continuo
ajetreo. Esto es pedir mucho a la natura-
leza humanay. Previas estas condiciones,
se presentan los inspectores durante dos o
tres dias en una escuela, hablan con el
maestro de sus prdcticas, le aconsejan
acerca de las reformas que deben introdu-
cirse, discuten cuestiones de administra-
cion y de finanzas, y finalmente reunen sus
impresiones y sus juicios en una bien per-
gefiada Memoria. Pero una de las grandes
dificultades con que el inspector tiene que
luchar es el estado anormal, muy compren-
sible, en que tiene la escuela que encon-
trarse durante la visita de un personaje,
no sb6lo extraio a ella, sino hasta un poco
temido por el cargo que desempeiia; hay,
pues, que contar con la perturbacion que
esto produce en la situaciéon de los alum-
nos, o distraidos o intimidados, y con la no
menor en que ha de encontrar al maestro,
preocupado por la trascendencia del acto
y por el estado excepcional de sus disci-
pulos, que no permite que el inspector pue-
da juzgarlos en condiciones ordinarias.
Afiddase a esto el peligro que resulta de
la dificultad, de la imposibilidad de procu-
rarse inspectores omniscientes, que serian
los tinicos capacitados para juzgar con
acierto de la capacidad de los maestros
en las diferentes y variadas asignaturas,
caso de que no se apelara a formar inspec-
tores especialistas en numero suficiente,
lo que por otra parte convertirfa a las es-
cuelas en campo continuo de inspeccion.
Las lecciones de moral en un liceo
francés. — En el otofio de 1912 tuvo el
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autor de este articulo ocasion de presen-
ciar, con motivo de la visita a varias insti-
tuciones de ensefianza de Francia, una lec-
‘¢cion tedrica y practica de Moral, hecha
ante 28 nifias, casi todas de 13 afios de
edad, en un liceo de Parfs. Comenzd la
clase por la recitacion que algunas alum-
nas hicieron de unas notas aprendidas, se-
guramente, de memoria referentes a los
deberes de la mujer para con su marido:
obediencia, confianza, respeto, afecto, et-
cétera. Después, la profesora entabldé con
sus discipulas conversacion de cardcter
intimo sobre lo expuesto. Se hablo del res-
peto, ¥y una de ellas dijo que consistia en
no presentarse en la mesa sino correcta-
mente vestida; por supuesto, que no se ad-
mitio tal interpretacién. Al tratar del afec-
to, se advirtié claramente el tono de voz,
que revelaba la emocién de que estaba po-
seida la maestra. Aprovechando la oca
sion que le ofrecid una alumna, al manifes-
tar que la mujer estaba oblidada a obede-
der a su marido desde que éste aportaba
el dinero necesario para la vida de la fa-
milia, aludi6, muy elocuentemente por cier-
to, a lo inicuo que resultaba considerar a la
mujer como un ser inferior. Procuraba en
toda circunstancia la profesora abordar los
problemas mas actuales y mas sugestivos,
como, por ejemplo, el verdadero papel de
la madre, censurando, por supuesto, el
abandono del hijo a la nodriza y a la don-
cella, hasta que el varén era confinado en
un coledio y la nifla en el convento, de
donde salia para casarse. Inmediatamente,
la maestra preguntd a una de las alumnas
m4ds jévenes qué procedimiento seguiria
para educar bien a su hijo, interrogacion
que, aunque halagd mucho a la interpela-
da, a juzgar por sus gestos, no obtuve con
testacion. En cambio, otras mayores res-
pondieron: «el que le hiciera un hombre
bueno»; «el que le preparase mejor para la
viday; «el que le convirtiera en un miembro
titil para la sociedad». Resumi6 la profeso-
sa asi: «el que le dote de amplia inteligen-
cia, de corazdén generoso, del don de la
simpatias. Hablé después de los deberes
de los padres, que condensé en la cultura
fisica, intelectual y moral de sus hijos, ex-
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plicando cada uno de estos términos; la
educacidn fisica comprende, dijo, el cui-
dado del alimento, del vestido, del ejerci-
cio, de la limpieza; el alimento debe ser
sencillo e higiénico; el vestido, amplio, ¢0 -
modo, exento de adornos; «no se trata de
vestir a una muiieca». L.a infatigable maes-
tra pasé a hablar de la cultura moral—Dbue -
nos habitos, exactitud, moderacion, etc.—
Pregunt6 en seguida como se habia de lo-
drar esto, y como no le satisficiera ningu-
na contestacion, dijo sencillamente: «Si
usted recomienda a su hermana que sea
modesta, y se presenta con su cara pinta-
da, naturalmente, su hermana se hara una
coqueta; si usted recomienda ser parco en
la comida, y es usted una glotona, sus hi-
jos no se hartaran de comer; no debe usted
contentarse con decir haced esto o lo otro;
usted debe comenzar por practicar lo que
aconseja, para hacer a sus hijos buenos;
debe usted comenzar por ser, no buena,
mejor.» También recomendd, muy espe-
cialmente, que debe manifestarse al edu-
cando la razon del procedimiento que se
emplea. Por ejemplo: cuando se inculca a
un nifio la conveniencia de tener buenas
maneras, debe demostrarsele que esto es
necesario para guardar a cada uno la con-
sideracion que merece. Insisti6 mucho
acerca de la necesidad de cultivar el sen-
timiento de la sinceridad y los habitos que
conduzcan a crear una voluntad enérdica;
pero distinguiendo con cuidado esta cuali-
dad tan importante de la obstinacion y de
la terquedad, que son exageraciones vicio
sas. Habl6 sobre la necesidad de despertar
el sentido de la dignidad y el espiritu de
cuerpo, de que tan necesitados estdn los
pequefios, naturalmente egoistas. Por dlti-
mo, en cuanto a la cultura intelectual,
abogd porque los padres se pusieran en
condiciones de dar a sus hijos conocimien-
tos tedricos y précticos denerales, dejando
las especialidades para las escuelas, y de
contribuir con €stas.a procurar a sus hijos
la carrera que estuviera en relacién con
sus aptitudes. Concluyé la leccion con al-
dunas consideracionss acerca de la autori-
dad de la madre, recomendando que nunca
tuviera muy tirantes las riendas del go-
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bierno de la casa. «Alguna vez dusta de
entrometerse en los asuntos de su hija
casada» (risas irdnicas en las alumnas);
cacuérdense ustedes, afiadid, cuando sean
suegras, que no hay clases para esta espe-
cialidad», —ADpOLFO A. BUYLLA.

INSTITUCION

e — ——

ANIVERSARIO

DON FRANCISCO GINER

Sobre un fondo de picachos del Guada-
rrama, en la misma sierra, un viejecito sen-
tado en un pefiasco. Se halla comiendo ¥
estd cascando un huevo; da golpes ligeros,
como quien no se atreve a hacer mucha
fuerza, y cuando el huevo estd roto, lo va
comiendo con un gesto tranquilo de lim-
pieza y de escrupulosidad. Un perrito—
hay perritos en todas partes—se ha acer-
cado lentamente, temiendo algo, esperan-
do algo, y el anciano, con un ademan de
carifio, 1o ha tranquilizado. Luego, en vez
de tirdrselo al suelo, le da un pedacito de
este huevo que estd él comiendo, y le dice
unas palabras, a las que el perrito, que ya
sabe lo qite se hace, contesta moviendo
suavemente la cola y mirdndole con unos
ojos de amor... dQuién es este vigjecito
que sentado en la piedra hace su comida
frugal? Si nos lo encontraramos solo y
pudiéramos examinarlo bien, dqué pensa-
rfamos de él? Pensariamos lo siguiente.
Primero: este anciano va vestido modes-
ta, toscamente; pero no es un labriego de
las cercanias, ni un artesano de los pue-
blos, ni un trajinante que va de aca para
alld4 a sus faenas. La ropa es modesta,

pero jqué blanca, qué irreprochablemente

blanca la camisa! |Y qué limpio, extrema-
damente limpio, todo el traje! Segundo:
¢habéis visto qué luz inquisitiva tiene este
anciano en los ojos? Cubre su faz una bar-
ba corta; sus labios estdn casi emboscados
entre el bigote; pero, de cuando en cuan-
do, algo se ve de la linea de la boca. Y
esta boca—como en algunos grandes ar-
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tistas, como en algunos grandes pensado-
res, como en Schopenhauer —, esta boca
tiene una expresion extraordinaria; dice
muchas cosas que serfa dificil concretar.
dNo dice una observacion larga y algunas
veces dolorosa, intima, recatadamente do-
lorosa, de las cosas y de los hombres?

" Tercero: cuando hablaramos con este an-

ciano, cuando le viéramos moverse libre-
mente, notarfamos un gesto de atencion,
que consiste en tener un poquito ladeada
la cabeza. (Asi ha salido en sus mejores
retratos.) Parece que en tanto que este
anciano escucha u observa, su cabeza se
inclina ligeramente a un lado, como para
recoger mejor la impresion, 0 COMO mues-
tra de deferencia y de respeto, o para po-
ner mas intensidad en el momento de aten-
der, o como un movimiento, casi religioso,
que encierra todo lo que llevamos dicho y
ademds respeto a la vida, amor a la vida,
recodimiento ante las grandes cosas, si,
pero también ante lo que parece humilde y
desdenable.

i Amor a la vida, respeto a la vida! Aqui
estd toda la filosofia de este anciano.
¢Como desenvolveremos esta formula com-
pendiosa? En la segunda mitad del siglo XIX
ha florecido en Espafia una cierta modali-
dad filos6fica de considerable trascenden-
cia. Si el iniciador no fué Giner, vino a ser
Giner, con el tiempo, su mas elevado repre-
sentante. Aludimos al movimiento filosofi-
co llamado krausista. El krausismo espa-
fiol, lo que aqui seguimos llamando impro-
piamente krausismo, no ha sido estudiado
debidamente todavia; apenas si podemos
contar, como observaciones profundas y
delicadas, algo mas que lo que Clarin dice
en el prologo a las /deas pedagogicas
modernas, de Adolfo Posaaa. La indicada
tendencia filos6fica se ha caracterizado,
entre nosotros, por cierta austeridad, por
un sentido de reflexion y de simpatia ante
la vida, por un gesto de escrupulosidad,
por un examinar atento y cuidadoso de to-
dos los més opuestos aspectos de las cosas.
iQué importa el viaje a Alemania de Don
Julidn Sanz del Rio y las traducciones de
Krause! La inspiracion de Krause ha sido
un excitante,; el fondo, la sustancia pri-
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maria del movimiento estaba en Espafia. | car un choque violento, una no aceptacion

No hubiera podido darse esta bella, es-
pléndida, fecundisima floracidn del pensa-
miento espanol, sin una tradicién honda en
que arraigara la semilla. Lo que parece
extranjero y ha sido mil veces reprochado
de extranjero, era profunda, intimamente
nacional. Cuando nosotros consideramos
esta filosoffa—que no es sd6lo una filoso-
ffa—se nos antoja estar viendo, prolonga-
das en ella, viviendo nuevamente en ella,
muchas cosas esgpafiolas tradicionales. Ve-
mos, por ejemplo, el /nforme, de Melchor
Cano (independencia, libertad civil), y el
prologo a la Educacion popular de los
artesanos, de Campomanes (dignificacion
y conciencia del trabajo), v las Cartas
marruecas, de Cadalso (critica de los va-

lores recibidos)... No es una filosofia me-

ramente el krausismo; es toda una manera
de sentir la vida. Manera que ha venido a
condensar en la Institucién Libre de Ense-
fianza y que D. Francisco Giner ha repre-
sentado en su grado mds alto. En un mo-
mento grave de la vida, ante un problema
trascendental, o simplemente frente a /as
cosas, dcudl debe ser nuestra actitud?
¢Como nos colocaremos espiritualmente
en el mundo y cudl serd nuestro primer
movimiento para la accién? Ante las cosas,
lo que se habréd de imponer, como. actitud
primera y fundamental, es un gdesto de
atencion y de examen. Abramos los 0jos;
examinemos; vayamos poco a poco, cofl
escrupulosidad, viendo todos los aspectos
del problema. No nos dejemos llevar de
nuestro primer impulso, ni corramos tras
la primera apariencia. «Es cierto, e€n efec-
to, eso; pero...» «Parece asi; mas sin em-
bargo ..» No es un escepticismo lo que se
Impone; al menos, escepticismo en suacep-
cion vulgar; ni lleva tal sistema a una ne-
gacion de todo. No; cuando escrupulosa
mente y con amor hayamos hecho nuestro
examen; cuando hayamos considerado to
dos los aspectos y matices de las cosas,
entonces resolvamonos, vayamos sin vaci-
laciones a la accion. Sin vacilaciones, pero
con un alto sentido de humanidad. Presen-
témonos siempre nosotros mismos y nues:
tras ideas de modo que, en vez de provo-
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violenta, se suscite a su vez, en los demas,
el examen y la discusion. La serenidad y
lo que se ha [lamado modernamente la 0b-
jetividad deben realizar esta obta. Pon-
damos la menor cantidad de personalismo
en la exposicion y difusion de nuestras
ideas, o, mejor dicho, ese personalismo,
esa enerdfa humana, tan ttil siempre, tan
eficaz siempre, la forma que debe revestir
es, en vez de la pasion y el ardor al uso,
la escrupulosidad en la presentacién, el
cuidado del detalle, la simpatia y la com-
prension respecto del adversario, la perse:-
verancia, la indispensable perseverancia,
la maravillosa perseverancia para prose-
guir sin desmayos, sin desaliento, en la
tarea. Y dejemos que el mundo grite, que
las pasiones se entrechoquen, que la mal-
dad amenace nuestra obra. Nuestro gesto
de comprension lo abarcard todo y_nuestra
serenidad nos pondra a cubierto de lamen-
tables y mezquinas intervenciones...

Asi, a grandes rasgos, entendemos nos-
otros la filosofia, la manera de D. Fran
cisco Giner. En cada fil6sofo, cada adepto
ve acaso lo que €l mismo quiere ver. Sig-
no es éste de fecundidad y de grandeza
en el pensamiento filoséfico. Fecundo lo
ha sido el movimiento que la Institucién
Libre representa y que D. Francisco Giner
ha encarnado tan admirablemente. «iQué
se debe a la Institucién Libre de Ensefian
zar», se suele preguntar. Y se suele con-
testar ligeramente: «Poca cosa.» ¢Poca
cosa, desde D. Fernando de Castro aca?
¢Poca cosa, cuando toda la literatura, todo
el arte, mucha parte de la politica, dran
parte de la pedagogia, han sido renovados
por el espiritu emanado de ese Instituto?
Lentamente, a lo lardo de cuarenta o cin-
cuenta afnos, la irradiacion de ese ndcleo
selecto de pensadores y de maestros se ha
extendido por toda Espafia. La obra sigue
su marcha progresiva. El espiritu de la
Institucion Libre —es decir, el espiritu de
Giner —ha determinado el grupo de escri-
tores de 1898; ese espiritu ha suscitado el
amor a la Naturaleza, y, consecuentemen-
te, al paisaje y a las cosas espafiolas, cas-
tellanas, amor que ha renovado nuestra
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pintura (Beruete, Zuloaga, etc.); ese es-
piritu ha hecho que se vuelva la vista a
los valores literarios tradicionales, y que
los viejos poetas sean vueltos a la vida, y
que se hagan ediciones de los clasicos,
como antes no se habfan hecho, y que surja

una nueva escuela de filologos y de criticos

con un espiritu que antes no existia. Desde
al cuidado en el vestir y las maneras has-
ta el amor a una vieja ciudad o a un poeta
primitivo, jqué gama tan fecunda y humana
de matices y de aspectos debe la cultura
espafiola a este viejecito que, sobre un
fondo de picachos del Guadarrama, esta
sentado en una piedra rompiendo un hue-
vo! Un perrito—hay perritos en todas par-
tes—se le acerca timidamente, y €l lo tran-
quiliza con un gesto de amor...

AZORIN,
(A B C, 18 de Febrero de 1916.)

ESTE LIBRO DEL MAESTRO ...
por el prof. Adolfo Posada,

Catedrdtico de 1a Universidad Central.

Este pequefio libro fué, en su momento,
para muchos, una revelacion; de seguro
para las generaciones que estudiaron De-
recho, alld por los afios 75 al 83, y que lle-
gaban a la Universidad cuando ya Ahrens
contribuyera a remover el espiritu de la
minoria que habia de preparar el movi-
miento del 68. Los jovenes de entonces
lefamos con deleite Los Mandamientos de
la Humanidad, de Krause, seglin Tiber-
ghien, y E/l ldeal de la Humanidad, tam-
bién de Krause, pero por Sanz del Rio, el
maestro del maestro. Nos revel6 a todos,
este libro singularisimo, una nueva siste-
matica juridica, condensada alrededor de
una concepcidon del Derecho,rica, fecunda,
inagotable, intensamente humana y llena

(1) Nota que ird al frente de los Principios de De-
recho Natural, de D. Francisco Giner y D. Alfredo
Calderon; estos Principios formardn el volumen pri-
mero (en prensa) de la edicién de las Obras comple-
tas del maestro que preparansus discipulos y amigos.
(N. dela R)
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de jugo de ideal parala vida. Que no es
este pequefio libro una mera exposicion
l6gica, objetiva de problemas, sino, ade-
m4s, y sobre todo, invitacion al hacer y
manantial perenne de sugestiones para
conducirse sedin exigencias racionales;
tiene mucho de inspiracion moral; habla al
alma entera, y en él hemos encontrado
hasta la razén o apoyo para un criterio de
accion.

He ahf la caracteristica de toda la labor
cientifica del maestro: sabfa elevarse a la
suprema contemplacion de las cosas, en la
idea, por encima de todo interés subjetivo,
con vigor intimo, como cumple al filésoto
que tiene por l6gica del pensar, una €tica;
pero jamas perdia de vista, segin cumple
al sabio, el interés humano de la ciencia
y la soberana utilidad que las ideas mas
ideales tienen para la vida practica.

Este librito, de pura filosofia del Dere-
cho, sistematicamente ordenada, contiene
una orientacion para el jurista y para el

politico. Sin él, no se comprenderia el pro-

ceso de la ciencia del Derecho, en el si-
glo x1x, en Espafia, ni acaso se explica-
rian no pocas esenciales manifestaciones
de nuestra politica positiva. Adviértese
su influjo general en casi toda la literatu-
ra juridica y politica, posterior, de lengua
castellana; no solo en las representaciones
del racionalismo liberal, sino en todas las
direcciones del pensamiento, en los escri-
tores independientes;-como en los afiliados
a corriente determinada; desde el anar-
quismo hasta el neo-catolicismo; en los
mismos criticos mas contrarios y que han
mirado con notoria desconfianza, y, en
ocasiones, con exterioridades desderfiosas,
la buena, sana y noble labor del maestro.
iCuédntas veces tropezamos en libros y
discursos de gentes las mas lejanas de €l,
por el mote, con la huella robusta del in-
flujo, acaso ni sentido, de esta o aquella
nocién ginerina, y de este libro! Pero asi
se hace la historia y teje su tela el espiri-
tu colectivo...

Cierta idea del Estado, que se ha esti-
mado muy krausista, y, segiin la cual,
aquél se concibe como conjunto complejo,
organico, de personas individuales y so-
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ciales y de instituciones diversas, idea que,
con mas o menos relieve, se ha sostenido
o expuesto por tantos, y que hasta ha mat-
cado su huella en la Constitucion de 1876
— estructura del Senado—, viene derecha-
mente de los Principios, en cuya Parte
orgdnica, ademds, se contiene una filoso-
fia especial, profunda, del autfonomismo,
que habia de reemplazar, con ventaja, al
federalismo abstracto, formalista y pac-
tista de raiz prodhoniana, de los republi-
canos espafioles, y que Pi y Margall pre-
dicara. En los Principios estd también
clara la intuicion certera del resurdir sin-
dicalista, en la teoriatan sudestiva y cons-
truida de las sociedades especiales. La
humanitaria frasformacién del Derecho
penal en Derecho fufelar del Derecho,
Derecho para el Derecho, que dira e]
maestro, y, ala vez, futelar y protector
del delincuente, sobre la base de la con-
cepcion de la pena como un fratamiento
del penado, ¥y que en Espafia tiene tan
honrosa tradicion en lo antiguo y tan alta
representacion en los tiempos contempo-
rdneos —jDofla Concepcién Arenall— al-
canza un momento culminante y una espe-
cial intensidad en los Principios.

Por otra parte, algunas actitudes politi-
cas, que me atreveré a llamar wlira-euro-
peas, en este pais semi africano, y que
por rarisimo y feliz modo enaltecen a Es-
pafia, incomprensibles, incluso para los
educados en pueblos mas cultos —salvo
para un inglés— actitudes de armonia y
de paz, generadoras de fecundas y dene-
rosas colaboraciones, no sdlo en la vida
social, sino en la del Estado, y en virtud
de las cuales, conviven en trabajos delica-
disimos los hombres de significacién mas
contraria, limando asperezas y creando el
deseado espiritu nacional comiin, estdn
como previstas en la teorfa de los partidos
politicos que expone el maestro en este
libro, ¥, segiin la cual, algiin dia ha de
concebirseles, mas que como ejércitos en
lucha o instrumentos de combate, como
organos del todo social, para una acci6n
armonica, fuera y mds all4d de los partidos
mismos.

El maestro, en una colaboracién con in-
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timos discipulos — asi trabajé siempre,
dandosenos por entero, y aqui mads espe-
cialmente con aquel finfsimo espiritu que
se llamo6 Alfredo Calderon— , construyé
este breve evangelio del jurista, haciendo
casi por tnica vez obra sistemdtica, de
conjunto ¥ concluida, lo que no significa-
ba para €l, jamds, difinitiva. Nada, en
verdad, més contrario a su posicién perso-
nal ante los problemas de la ciencia y de
la vida que una actitud definitiva. El libro,
a su juicio, aun siendo de trabazén siste-
matica, y construido, tenia sélo el valor
de una conclusion provisional; obra de
varios clirsos de trabajo, de lardos didlo-
dos con sus discipulos —su forma peda-

- dbgica favorita —, de reflexion intensa, de

comunicacion incesante con los grandes
filosotos, desde Socrates hasta Krause,
no representaba en la idea del maestro
mas que la posicion sincera de su espiritu,
en aquel momento; objetivamente, no mas
que una sintesis doctrinal que debia y tenia
que someterse a constantes revisiones y a
nuevas reconstrucciones, exigidas ala vez
por la marcha del pensar cientifico univer-
sal, y por las necesidades intimas de todo
espiritu que no cristaliza ni se detiene, fa-
tigado o enamorado de su propia obra, fa-
talmente deleznable.

Y como sintesis de un momento, los
Principios tienen capital valor en dos
esenciales relaciones: para comprender el
desarrollo del pensamiento del maestro y
para explicar el proceso historico de la
filosofia del Derecho y de la Politica entre
nosotros. En la primera, este librito que €l
queria rehacer siempre, debemos estimarle
ahora como algo definitivo, es decir, como
condensacion que sefiala una posicion con-
quistada en el avance incesante del pensa-
dor, por la Filosofia. Solicitado mil y mil
veces, desde muchos afios hace, para que
consintiera la reimpresion de estos Prin-
cipios, no lo permitié sin someter la obra
a una radical refundicién. Resultado de
semejante labor fué el Curso de Filosofia
del Derecho, del cual sélo se publico un
tomo. Pero los discipulos estimaban siem-
pre que el Curso es otra cosa, y que los
Prinecipios, éstos, eran necesariamente
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intangibles, ya que su interés esencial es-
taba y estd en ser como son; sélo asi ex-
presan todo lo que tienen que expresar
con respecto a la formacion intima del
pensamiento del maestro, y con respecto
al momento histérico en que se han escri-
to, y desde el cual han influido.

Y he aqui su valor en la segunda de las
relaciones sefialadas. Los Frincipios son
un eslabén esencial de la historia de la
filosofia del Derecho y del Estado, que
aqui en Espafia y en la América espaiiola,
se viene elaborando irabajosa y fragmen-
tariamente, ¥ que un dia habrd de enla
zarse de modo natural, como obra de la
raza, con la drandiosa tradicion de la
filosofia juridica y politica de nuestros
insignes tedlogos, moralistas y juristas,
para volver, quizé, a ser fuerza renovado-
ra de valor universal.

Este libro representa, sin duda, el con-
tacto mds directo del pensamiento espa-
fiol con el pensamiento juridico de Krause,
y es bien sabido—salvo por los que no
quieren enterarse o hacen como que no se
enteran—cuanto se estima hoy entre los
pensadores de Alemania, la concepcion
juridica y social del filésofo de Heidel-
berg y de su escuela—Ahrens, sobre todo.
La relacion de los Principios con el mo-
vimiento krausista alemadn, se ha reconoci-
do expresamente hasta por los de alla. El
insigne Rdder hizo, en 1878, una traduc
cion alemana de este libro, que luegdo se
publicé por los Dres. P. Hohlfeld y A.
Wiinsche (1). |

Y hay maés ain en los Principios, y es
una composicion de elementos que recoge
el espiritu del maestro en los campos, al
parecer, mas diversos, y merced a lo cual,
y a la manera personalisima de la cons-
truccién, no seria facil colocar la obra en
ninguna corriente especial; mds bien debe
afirmarse que se ofrece en ella una resul-
tante original, en la que se funden con
cierto idealismo de sabor platénico, el ri-

.

(1) Zur Vorschule des Reehls. Kurzgefassle
Grundsdtze des Naturrechts in 47 Vorlesungen, von
Francisco Giner und Alfredo Calderén. Frei iiber-
setzt, von Karl Roder. Herausgegeben, von Dr. Paul
Hohlfeld und Dr. Aud. Wiinsche. Leipzig, 1907.
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gorismo del imperativo kantiano, el realis-
mo de la escuela histérica, el eficismo
krausista omnicomprensivo... Todo, reco-
gido en una concepcién sintética propia,
que habrd de acentuarse y tomar nuevos
matices ¥ mayor intensidad en labores ul-
teriores.

Nos hallamos; pues, ante una posicion
—mas que doclrina—muy personal, origi-
nalisima, y de perspectivas que s6lo ahora
pueden apreciarse en su justo alcance;
ahora, luego que el ordanicismo sociolo-
dgico ha hecho su evolucion realista, que
se ha consolidado la doctrina de 1as per-
sonas sociales, cuando el espiritu ético y
social descompone el clasico formulismo
juridico, y las gentes del Derecho politico
tienen que elaborar nuevas doctrinas para
explicar o vencer las negaciones historicas
que se vienen produciendo, del concepto
clasico cesarista, absolutista y rousseau-
niano de la soberania, eje de la doctrina
tradicional y revolucionaria del Estado.
Bastara recordar, por ejemplo, el hecho,
sedin esta doctrina inexplicable, del Esta-
do federal, como Estado soberano de Es-
tados con soberania, o la intensificacion,
coda dfa mas eficaz, del Home rule o del
Selfgovernment, local y regional, o bien,
las pretensiones crecientemente agresivas
del sindicalismo, el maximum del desme-
nuzamiento de la soberania absoluta e in-
divisible. Todo lo cual denuncia la profun-
da trasformacion del Derecho y del Es-
tado.

Pues bien, todo eso que unas veces obli-
ga a un Jellinek (1) a realizar los mas ha-
biles equilibrios para explicar la coexisten-
cia juridica y politica de Estados en Esta-
dos, sin tocar a la esencia de ciertos con-
ceptos, el de soberania entre ellos, y a
refugiarse en la aufolimitacion para dar
cimiento s6lido al Derecho politico; que
otras desconcierta a un Duguif (2), hacien-
dole formular ingeniosas interpretaciones
del proceso historico en el sentido de la
desaparicion o disolucién del hecho mismo

(1) Teoria general del Estado (trad. esp. de F. de
los Rios).
(2) V.esp. Les Transf. du Droit Public, 1914.



6 CORRESPONDENCIA

b —_— - —

de la soberania, o induce a Barker (1)
—-apoyandose en los hechos y en las doc-
trinas— a declarar que tenemos que consi-
derar a todo Estado, no sélo el federal
estricto, como. federal por naturaleza, y
que reconocer que la soberania no es sin-
gular e indivisible, sino multiple y multice-
lular; todo eso, y mas, estd bien explicito,
con el valor, ya de una prevision o pers-
pectiva genial de la marcha ulterior de las
tendencias ideales ¥y de las fuerzas reales
que forman la invisible trama del fufuro,
en la teoria de la personalidad individual
y social y de los Estados de Estados, so-
beranos, de derecho, desarrollada orgéni-
camente en este librito. Y ello constituye,
quizd, su parte esencial, y pensamos que
acaso sea también lo fundamental en la
amplia y comprensiva filosoffa juridica y
politica del maestro. Al menos, es lo que
resiste con mas fuerza en esta dran crisis
de ideas e instituciones que venimos vi-
viendo.

<Resiste? No esta bien. Por mil caminos
diversos, la intuicion penetrante del maes-
tro encuentra confirmacion constante en
los hechos y en los esfuerzos interpretati-
vos ¥ luminosos de la realidad de los mas
altos pensadores. El mundo, méds que ha-
cia la negacién de aquellas ideas denera-
doras de la posicion del maestro, parece
moverse en el sentido de su intensificacion
creciente. Ahora mismo, en la catastrofe
tragica que suifre Europa, muchas de esas
ideas integran alguno de los ideales en lu-
cha, lucha, por lo demés, eterna, con o sin
sangdre.

Y es para los discipulos motivo de hon-
da emocién ver de qué modo el maestro
les guiara, en sus ensefianzas, con paso
firme, por sendas de luz. En su ferviente
carifio entusiasta, al continuar religiosa-
mente su obra, sienten que trabajan en te-
rreno fértil, y acarician la idea de que un
dia, un dia muy lejano, al tropezar las gen-
tes con un ejemplar de este librito, de tan
escaso volumen, escrito en lengua que en
estos tiempos no influye primordial y efi-

(1) Political Thought in England from H, Spencer
to the Present Day, 1914,
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cazmente en la marcha de la historia, le
consideren como una de esas obras genia-
les, en la que un pensador de espiritu se-
reno supo condensar la esencia del ideal
juridico y politico que habia de vivir mas
tarde la historia, en la idea y en la accion.

Y el maestro serd tenido como precur-
sor del régimen de mayor justicia que go-
zara al fin, de seguro, esta pobre huma-
nidad doliente.

ADOLFO POSADA.

Madrid, Diciembre 25, 1915,
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