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f“'—'“'t-ado recientemente por el Comité de Edu-

EL PORVENIR DE LA EDUCACION
por Mr. M. E. Sadler,

Rector de la Universidad de Leeds.

Mr. M. E. Sadler, vice-canciller (rector
efectivo) de la Universidad de Leeds, invi-

cacion de Leicester para hablgr sobre lo
que Inglaterra tiene que hacer en educa-
Cion después de la guerra, dijo: El pensar
ahora, ingenua y valerosamente, en este
asunto, aunque la guerra no haya hecho
Crisis, es, a un tiempo, prudente y atil.
Serfa prematuro, creo yo, discutir en
este periode de la lucha las condiciones

Ministario de Cultura 2010

L T

I'ago, en libranzas de fécil cobro. Si la ustitucion

gira a los suscritores, recarga una peseta al importe
de la suscricién, — Véase siempre la Correspondencia.

G e T TR e, e ™, i P i e e o P g gl Wy ¥

ENERO DE 19186.

R P
r
NUM. 670.
e N B i S T e P M R R R W R W W N Y

detalladas de la organizacién politica que
los aliados esperan alcanzar para Europa.
Pero estd lejos de ser prematuro el in-
sistir en las maneras y los medios de ha-
cer a nuestro propio pais, cuando acabe la
guerra, mas feliz y mds unido de lo que es-
taba antes: No es demasiado pronto para
prepararnos a cambios que capacitarén el
fino espiritu de la vida inglesa—su buena
fe fundamental, su tolerancia para las di-
ferencias de convicciéon, su amor a la
libertad individual, su insistencia en el pro-
posito, su lealtad a las tradiciones de cada
uno de nuestros grupos sociales—para rea
lizarse més plenamente en instituciones ci-
vicas; porque, cuando acabe la guerra, es-
taremos obligados, asi lo espero por la 16
gica de los hechos, a procurar que alguna
de esas instituciones, y especialmente la
educacién, se conviertan en méds autori-
tarias de lo que hasta aqui lo han sido, en
cuanto a exigdir obediencia a cada indivi-
duo; mds exidentes en su demanda de sa-
lud ffsica y uso vigoroso del espiritu; y, al
mismo tiempo, en un sistema lo mas econé-
mico posible, en sus apelaciones al tesoro
publico y a las fortunas privadas. La gue-
rra, en uno de sus varios aspectos, es un
duelo entre dos teorias de educacion na-
cional, la prusiana y la inglesa, Estas dos
teorias estan luchando. Pelean a través de
los hombres y mujeres que cada cual ha
educado y a través de las instituciones so-
ciales que cada una ha promovido o conser-
vado severamente. Pero estdn en conflicto
mortal, no porque la educacién inglesa sea
la netamente opuesta a la prusiana—la ver-
dadera antitesis de la educacion moderna
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prusiana se encuentra en el Tolstoy ruso,
en el Montessori italiano, en el Thoreau
americano, y no en los ingleses Arnold de
Rugby, Thring de Uppingham o Baden-
Powell el de los Boy-Scouts—sino porque
nuestra costumbre inglesa es un ensayo de
combinacién de fuerzas opuestas y con-
trastadas tradiciones en la vida nacional,

En esto estd, por lo tanto, y con mucho,
el mas pelidroso rival contra el eficiente e
inhumano ideal de Prusia en la apelacién
que éste hace a Europa y los otros pueblos
del mundo moderno o en la aceptacién e
imitacion que solicita de los mismos. En el
plano de las ideas, la lucha real no es entre
dos extremos, a saber: el Estado suprema-
mente autoritario, por un lado, y la libertad
individual, por el otro.La lucha se estable-
ce entre el primero de esos extremos y una
politica de combinacion de cosas opuestas
en un sistema activo. El plan prusiano tra-
ta de implantar el Estado con una autori-
dad suprema. Y se ha mostrado capaz de
alcanzar gran éxito—éxito de una espe-
cie y hasta un cierto punto. El plan inglés
consiste en combinar, en una organizacién
activa, tfuerzas y tendencias que, si se les
exige una consecuencia l6gica, son incom-
patibles; pero que si se ajustan unasa otras
por el tira y afloja de hombres razona-
bles, corrige cada una la deficiencia de la
otra, refrena cada una la extravagancia de
la otra y pueden ser trasformadas, por la
alquimia del espiritu, en una voluntad que
resulte delicadamente moderada, y en un
fin generosamente desinteresado, y, a la
vez,establecido con indestructiblefirmeza,

En educacién, Prusia sostiene un extre-
mo decisivo y por algiin tiempo terrible
mente eficaz. Inglaterra mantiene el ensa-
yo de combinar las cosds aparentemente
opuestas, pero reciprocamente necesarias.
De las dos tendencias, Inglaterra, a pesar
de sus deficiencias, est4 mucho mas cerca
de lo que es justo en si mismo y de lo que
necesita el mundo moderno. Pero todo lo
mas precioso de la herencia que Inglaterra
tiene en depoésito para el porvenir esta en
peligro en esta guerra. Y despuésde la gue-
rra, solo con una condicién podemos espe-
rar mantener lo que es 1til enel espiritu

de las instituciones por las cuales estamos
luchando. Esta condicién es vidilancia, una
doble vigilancia, contra el miedoa que haga-
mos maluso delpoder delEstado; pero tam-
bién contra el miedo a que, en nuestro
desdén hacia las cosas nuevas, y en nues-
tro engreimiento de nuestras predileccio-
nes o habitos individuales, abandonemos el
deber, igualmente claro, de hacer del po-
der del Estado mejor uso del que hemos
hecho durante tantas generaciones.

La guerra hard que la educacion sea
mas importante de lo que ha sido nunca
en todas las naciones de Europa, y no me-
nos en la nuestra. La juventud es la que
tendré el trabajo de reconstruir la f4brica
derrivada de la civilizacién y de reunir nue-
vas acumulaciones de capital para la res-
tauracion de todo lo que de la industria y el

- comercio haya sido deteriorado o arruina-

do por la guerra. Es la juventud la que di-
rigird 1os nuevos movimientos hacia la re-
construccion del orden social y la que es-
cribird el préximo capitulo de la historia
del mundo.

La educacion es la fuerza que le dara
union, elencia y fe, las tres cosas nece-
sarias para la proyeccién y para la accidn,
que entonces resultard valiente, sabia y
segura. La guerra ha demostrado el enor-
me poder de la educacion para reforzar la
organizacion nacional y para despertar el
espiritu de valor y de compafierismo.
Como todas las grandes fuerzas, la de la
educacion puede dirigirse mal o abusarse
de ella.

Pero la realidad y la potencia de esta
fuerza se han comprobado incontestable-
mente con la experiencia de estos catorce
meses de gduerra. La educacion inglesa es
social fundamentalmente. Y, por lo tanto,
como Inglaterra conserva una dgran varie-
dad de ideales sociales dentro del marco
de su vida nacional, tenemos una comple-
jidad correspondiente de escuelas, unida
cada cual auno u otro de nuestro puntos
de vista sociales. Y més todavia, hasta un
grado considerable, cada tipo de escuela
tiende a producir un tipo de espiritu. Este
sistema estd entretejido con nuestra histo-
ria social. Se halla profundamente arraiga-
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do en nuestro pasado. Es lo que preferi-
mos. Es el vivero de una cierta clase de
independencia de grupo y de un cierto gé-
nero de iniciativa de grupo. Es conserva-
dor. Mantiene codigos de principios esta-
blecidos. Pero, por otro lado, es muy cos:
" toso. Incluye una gran pérdida intelectual.
Sin embargo, es nacional, si por la palabra
«nacién» se entiendeunaagregacion de gru-
pos, unidos en defensa de ciertas necesida-

des fundamentales, pero libres, para des-

arrollar infinidad de variedades de opiniony
de preferencias. Elllevarlos diferentes gru-
pos sociales, con sus varias instituciones
educativas, a una unidad de organizaciones
nacionales, sin destruir la elasticidad de su
vida variada, ha sido la aspiracién de los
hombres de estado ingleses preocupados
por la educacion durante los tiltimos quin-
ce afos. Y como el sentido del Estado era
debil, fué el lado nacional de la organiza-
cion de la educacion lo que ellos acentua-
ron. Respondiendo a sus argumentos y es-
fuerzos, el pueblo inglés ha adquirido un
nuevo sentimiento del deber nacional de
realizar todos los tipos de escuela. Desde
el tiempo de la reina Isabel, Inglaterra no
ha tenido una conciencia nacional de sf tan
grande como tiene hoy. Y este nuevo sen-
timiento del deber nacional se refleja en
las escuelas. Nuestra tarea en la educa-
cion inglesa, después de la gduerra, serd
elevar a un poder m4s alto de eficiencia la
tradicién inglesa de vida escolar y gobier-
o escolar, porque esa tradicién es un in-
dice de las necesidades y aptitudes méds
profundas de nuestro caracter nacional Y,
POr tanto, la clave para sus futuros des-
arrollos. Hay mucho que podemos apren-
der de la experiencia de otras naciones:
PET0 para adaptar aquella experiencia sa
biamente a nuestras distintas necesidades,
estamos obligados antes a definir lo que es
€sencial a nuestras propias exigencias y
aplicar esta piedra de toque a todo proyec-
to de cambio en la educacién antes de
adoptarlo.

‘_{Las cosasesenciales en nuestra educa-
Cion inglesa son tres: primera, autonomia
Para toda escuela, bajo un comité compe-
tente de administracion y profesorado, res
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ponsable ante algin 6rgano del Gobierno
nacional; sedunda, respeto para las con-
vicciones educativas y para los ideales so

ciales de cada gran grupo de ciudadanos,

dentro del cuerpo politico, y sometidos por
su lealtad a los intereses colectivos de
toda la comunidad; tercera, libertad de
creencia personal y de palabra individual,
sujeta tinicamente a las restricciones im-
puestas por el buen sentido y por la mutua
tolerancia. Se deduce de esto: primero,
que nuestro sistema de educacién no debe
ser una maquina extraordinariamente cen-
tralizada, ni una anarquia, sino una comus-
nidad de instituciones, cada una libre para
desarrollarse, pero sensible a las obliga-
ciones nacionales; segundo, que debemos
conservar, aun a costa de mucho dinero y
trabajo, una variedad de escuelas y de
tradiciones educativas, teniendo fe en las
palabras de Browning «/a variedad,ahora;
la unidad, eventual, y tercero, que debié-
ramos estimular independencia de obser
vacion y de juicio en todos nuestros jove-
nes, basandonos en la oposicidn y la critica
que nos suministra la opinién piiblica en
toda sociedad escolar gobernada por si
misma libremente.

Creo que es esta la politica inglesa pru-
dente € inteligente hacia una educacién na-
cional. Estd en contraste extraordinario
con la teoria y la practica de la Prusia
moderna. Lo que son esa practica y esa
teoria ha sido bien definido por un escritor
alemédn, Busch, que fué inspirado por el
propio Bismark.—Escribié: «Por virtud de
la disciplina prusiana, todas las fuerzas del
Estadotrabajanunidas en un objeto comtin.
Su primer principio es la obediencia o m4s
bien, la subordinacién de las inclinaciones
y opiniones personales de cada individuo a
las de su inmediato superior oficial, y asi,
a los intereses del Estado en deneral. Cada
parte de este sistema se ajusta perfecta-
mente y se ensambla a la parte contigua.
Todo marcha suavemente como en el ejér-
cito prusiano, que no es sino el resultado
mas claro del espiritu que anima todas las
instituciones del Estado prusiano, inclu-
yendo escuelas y maestros.»—Esto es: /a
organizacion elevada a una jerarquia de
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ofictalismo, la cual tiene una eficiencia
magnifica para ciertos fines, pero no para
todos, y acaba por aniquilar la vida o ella
misma se resquebraja, como una concha
vacia. Nuestra obligacion en Inglaterra no
es imitarla, ni tampoco imitar lo comple-
tamente opuesto a ella, que es la indis-
ciplina del individualismo sin regdlas, sino
combinar en la préctica libertad y orden,
y asi, alcanzar la independencia que se rea-
liza por si misma sirviéndola. ¢Cual ser4,
pues, si se consigue esto, la obra educati-
va de Inglaterra después de la guerra? En
tres cosas hemos quedado seriamente atrds
de los mejores modelos modernos. Prime:
ro, las recompensas de los maestros auxi-
liares, y aunque relativamente en un grado
menor, las recompensas de las maestras

auxiliares; en nuestras escuelas secunda-

rias son imperdonablemente inadecuadas.
Esto parecerd tal vez a primera vista un
detalle. Y es realmente una de las claves de
la situacidn. Significa que aun no hemos or-
ganizado eficazmente en Inglaterra la par-
te central del servicio educativo del pais.
Segundo, una inmensa cantidad de prome-
sas y capacidades se estd echando a per-
der en Inglaterra por la falta de un siste-
ma de escuelas de continuacién bien adap-
tado, bien establecido y usado de un modo
universal, utilizado durante el dia por la
dente joven entre 14 y 17 6 18 afios, y pla-

neado de tal suerte, que pueda dar estas |

dos cosas: cultura, incluyendo el amor a
las cosas bellas; y el conocimiento de los
principios de un oficio. Hay que admitir que
este es un problema verdaderamente diticil-
Pero hay que luchar con el problema ¥ re.
solverlo.Elabandono enque lo tenemossig-
nifica que fracasamos en esto de dar oportu-
nidades econdémicas e intelectuales a iiha
vasta multitud de nuestrosmasjévenescon-
ciudadancs. Tercero, la parte capital de
nuestra educaciéon superior no ha sido im-
buida todavia de las ideas y los intereses
de la ciencia moderna. Lo cual, siendo cala-
mitoso para nosotros enlostiltimos 20 afios,
ha constituido una gran debilidad de nues-
tro Gobierno, un obstdculo para nuestro -
comercio y nuestra industria y un peligro
inminente para la nacién en nuestra con-

ducta en laguerra. Perolaenmiendade esta
debilidad no se conseguira con la mera in-
troduccién de mas lecciones de ciencia en
los horarios escolares paracadanifio ynina.
Solo se efectuara por un cambio enla pers-
pectiva mental de muchos maestros y de
los miembros influyentes de la comunidad
como un todo. Estos tres defectos capita-
les en la educacion inglesa podrian ser co-
rregidos gradualmente sin dafiar de ningun

‘modo a los principios esenciales denuestra

politica nacional. El remediarlos es, creo
yo, vital para nuestro bienestar futuro. La
parte principal del coste del cambio con-
sistird en tener que tomar todos mucha
méas preocupacion personal en los proble-
mas educativos de la que hemos tenido
costumbre de tomar antes. Y en lo que
toca al coste financiero, serd fuerte, pero
no prohibitivo, aun en los afos de escasez,
que naturalmente seguirdn a la duerra. Y
no nos olvidemos jamds de que una buena
educacion nacional es una de las més sanas
rentas nacionales, y de que un gasto inteli-
gente en ella esla més lealy verdaderaeco-

nomia (1).

ESCUELAS EXPERIMENTALES,

LABOFATGRIOS D! PAIDOLOGIA ¥ CLINICAS PSICOLOGIC'S
por A. Samonati.

Durante estos iiltimos afios ha venido
sufriendo un cambio considerable la ten-
dencia, poco acentuada hasta no hace mu-
cho, en el sentido de la investidacion edu-
cacional. Cada vez con mayor empefio
orienta el psic6logo sus energias hacia la
solucion de importantes cuestiones relati-
vas a la prdactica de la educacion, y el
maestro, por su parte, reconoce hoy, mu-
cho mas de lo que lo hacia antes, la valiosa
ayuda y cooperacion que puede prestarle
la Psicologia para la solucion de los muilti-
ples problemas que a diario se le presen-
tan en los salones de clase.

Los progresos pedagdgicos que vienen
realizandose han sido tan extraordinaria-

(1) Veéaselarevista 7he Schoolmaster, de Londres,
nimero 50 de Octubre de 1915.
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mente fecundos en resultados, gracias a
la aplicacion racional y extensiva de los
métodos cientificos de investigacion, que
puede verse, al fin, como va constituyén
dose y atirmandose sobre so6lidas bases la
ciencia de la ensefianza, a la vez que tras-
formandose la préctica escolar, sediin es
posible observarlo en las llamadas «escue-
las nuevas», las cuales, al decir del doctor
Ferriere, uno de los pedagogos méds nota-
bles de nuestra época, «representan el tipo
de educacion del porvenir, el llamado tal
vez a realizar los suefios de una humani-
dad mejor, més pura y noble, que estable-
cerd sobre la tierra el reinado definitivo
del amor, la paz y la justicia».

El «estudio del nifio»— Child’s study —.
impuesto ya como una obligacién que pesa
sobre los maestros en gran niimero de es-

_cuelas de los Estados Unidos, estudio que

debe realizarse en determinadas condicio-
nes, y cuyos resultados han de registrarse
igualmente dentro de ciertas pautas gene-
rales preestablecidas, muestra también el
interés despertado por los trabajos de in-
vestigacion educacional, al par que pone
de manifiesto la fe y las grandes esperan-

- Zas que se abrigan en cuanto concierne a

los frutos que traer4 aparejada esa nueva
labor escolar.

Algunos de esos frutos han podido ya

recogerse. Por mucho tiempo, v. gr., los

problemas de aritmética, ocuparon— pot
asentimiento comidn—las primeras horas
de clase matinal. Una investigacion cuida-
dosa recientemente realizada muestra, sin
embargo, que pueden obtenerse mejores
resultados llevando aquellos problemas a
una hora mis avanzada de la mafiana, ex-
cepto en los casos de nifios pobres que
trabajan antes de ir a la escuela. Mr. Bal-
lard publicé hace poco, en una revista de
pedagogia experimental (1), los resultados
de sus interesantes investigaciones res-
Pecto a «lo que agrada dibujar a los nifios
de Londres». Por su parte, Mr. Pear, de
Manchester, acaba de poner de relieve,
Con notable evidencia, la importancia prac-
tica de los Igboratorios de investidacion

—

(1) Journai of Experimental Pedagogy.
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psicologica sobre los problemas de los sa-
ones de clase, en sus recientes trabajos
para determinar los motivos de la aten-

cién en el nifio. Pero parece que a ese
respecto es en los Estados Unidos donde
la cosecha ha sido mayormente generosa,
ya que se cuenta alli con mucho y valioso
material informativo, producto de las prue
bas (fests) (1), sobre todo escritas, a que
se someten los alumnos en diferentes pe-
riodos de su desarrollo.

Entre otros de los problemas igualmen-
te interesantes que se propone resolver la
investigacion didéctica y que se encuen-
tran a estudio en el campo educacional,
pueden citarse, a simple titulo informati-
vo, los que a continuacién se expresan:
edad precisa a la cual debieran los nifios
empezar a leer y a escribir; ndmero de ho-
ras que un alumno puede invertir con pro-
vecho en la escuela a una edad determi-
nada; mejor y mas adaptada duracién de
las lecciones para nifios, a diferentes eda-
des; efectos del trabajo manual sobre otras
ramas de instruccién y sobre la eficiencia
mental en general; medios (fests) m4s sa-
tisfactorios para probar el drado de po
tencia intelectual de los educandos; acti-
tud de los nifios con respecto a ciertas
materias y a diferentes edades; convenien-
cia del trabajo intensivo en determinados
grados del curso; grado de fatiga que ex-
perimentan los alumnos en el estudio de
ciertas materias y a diferentes edades:
grado y forma en que los programas de las
escuelas de nifias deben diferir de aque-
[los de las escuelas de varornes.

L.a base cientifica que en la actualidad
posee la Pedagogia, se debe, sobre todo,
al desenvolvimiento y a la estabilidad de
las tres ciencias sobre las cuales descansa
aquella disciplina; es decir, la Psicologia
experimental, la Paidologia y la Higiene
escolar, estudiadas, como lo vienen siendo

(1) La palabra indlesa fesf, utilizada sediin el con-
cepto que se le da enla psicologia, no tiene traduc-
cion directa vy equivalente en castellano. Sidnifica
prueba, testimonio, criterio, piedra de toque, etc., de
que se vale el experimentador para comprobar o es-
tudiar los fendmenos psiquicos. Los franceses han
adoptado también la misma palabra, dédndole la signi-
ficacion que tiene en el idioma a que pertenece.



Ministerio de Cultura 2010

4] Samonati.—ESCUELAS EXPERIMENTALES

————n = —

en estos tiltimos aiios, con la aplicacion de
métodos exactos a los problemas funda-
mentales que abrazan y comprenden.

[Las Universidades mds importantes, tan-
to de Europa como de América que, des-
pués de los trabajos de Fechner y de
Wundt, consideraron las investigaciones
psicologicas como dignas de la més alta
atencion y merecimiento, y que no titu-
bearon en establecer junto a sus aulas,
como complemento indispensable de los
cursos de Pedagodia, los laboratorios re-
clamados por aquellas investigaciones, fue-
ron los organismos que contribuyeron de
manera tan poderosa como eficaz para
que la ciencia de la educacién lograra or-
danizar sus propios métodos de estudio y
de trabajo inquisitivo. Pero, aparte de las
Universidades mencionadas, hay también
otras instituciones, las escuelas experi-
mentales, los laboratorios de paidologia y
las clinicas psicoldgicas que, en grado no
menor, han contribuido a hacer de la edu-
cacion una ciencia exacta y experimental,
en cuanto es posible serlo.

Vamos a ocuparnos aqui, aunque sélo
brevemente, de esas tres clases de insti-
tuciones; a los efectos de indicar la posi-
cion que cada una de ellas ocupa en el
campo educacional, el alcance de sus 6r-
bitas de accién y de influencia y el con-
Curso que, respectivamente, pueden pres-
tarse las unas a las otras.

Si la Pedagogia moderna ha de fundar
sus conclusiones basdndolas sobre la ob-
servacion atenta de los hechos y fenéme-
nos que abraza, sobre los guarismos que
arroja la estadistica y sobre los resultados
de la experimentacion, es evidente que ha
menester de un campo de accién apropia-
do para llevar a cabo sus ensayos e inves-
tigaciones dentro de las pautas que le fije
el més perfecto rigorismo cientifico. Pues
bien: las escuelas experimentales respon-
den a ese propésito; es decir, al de ofre-
cer €l campo de accién requerido, por lo
que, consideradas desde ese punto de vis-
ta, son verdaderos centros de investiga-

cio de la ensefianza, esto es, de la instruc-
cion y educacién, los métodos investigati -
vos modernos que para su adelanto y defi
nitiva constitucion reclama la Pedagogia
exacta o experimental.

Verdad es que, siguiéndose la practica
dgeneralmente adoptada, es posible a veces
determinar el valor de un procedimiento
didactico, de un método de instruccidn,
de una regla de conducta o medida disci-
plinaria, etc., mediante el auxilio de un
cuestionario relativo al asunto motivo de
estudio y dirigido a los maestros, a fin de
que los llenen con los datos de su expe-
riencia profesional; sin embargo, como es
evidente, ese modo de proceder, no puede
asegurar los resultados respecto al alcan-
ce, al valor y a las aplicaciones de un de-
terminado instrumento educativo, en la
medida y forma que lo hace la experimen-
tacion pedagdgica, en cuanto concierne a
su precision y exactitud.

Para dar una idea mas completa de lo
que signitica esa precision y exactitud,
procede decir, con el paidélogo aleman
doctor Lay, que, el experimento didactico
no es, en definitiva, méas que una préctica
escolar que, por el modo especial de ejecu-
tarse, permite reducir a niimeros los resul-
tados que se obtienen, a los efectos de que
puedan compararse entre s{ después. Para
la experimentacién pedagbgica de la refe-
rencia, se sigue, por regla general, el mé-
todo de Schuyten y Winch, llamado de
los: grupos equivalentes, método que
consiste en dividir a los educandos que
han de utilizarse para:la prueba en dos
grupos lo m4s idénticos posible, fundan-
dose para ello en la potencialidad de sus
capacidades psicofisicas, grado de adelan-
to, etc., y en hacer, después qiie realicen
los ejercicios que quieren someterse a la
investigacién, de modo que sus resultados
puedan valorarse cuantitativamente. Si se
tratara, por ejemplo, de investigar cual
de los dos procedimientos es el mejor, si
el dictado hecho después de la lectura de
las palabras dificiles contenidas en el tro-
zo a dictarse, o el que se realiza sin aque-

¢ion pedagdgica, ya que procuran—y esa | lla previa condicién, habria que ensayar,

es su funcién primordial—poner al servi-

en cada uno de los grupos equivalentes
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formados, cada uno de los métodos en dis-
cusion. Hecho eso, se determinarian las
condiciones de superioridad de uno de
ellos respecto del otro, contdndose, al
efecto, el ntimero de faltas de ortografia
cometidas en cada caso. El que hubiera
dado el menot numero de errores seria el
mejor,

Este procedimiento es el que se sigue
actualmente en una de nuestras escuelas
de experimentacion con el propdsito de es-
tablecer el grado de superioridad que pue
da tener—si alguno—el método Aldine, de
frases y sentencias, sobre el método ana-
litico-sinté€tico-fénico de palabras y cldu-
sulas normales, para la ensefianza de la
lectura en sus primeros pasos.

Para que las escuelas experimentales
puedan llenar debidamente la funcién que
les corresponde desempeiiar, deben estar
instaladas en edificios apropiados, dispo-
ner de abundante material de trabajo, no
tener clases de excesivo nimero de alum-
nos, contar con maestros de preparacion
sélida y bien probada y, por tltimo, subor-
dinar su funcionamiento a la flexibilidad

de una organizacion tal, que permita llevar

a cabo, con cierta liberiad de ejecucién,
los experimentos que se proponen realizar.

Las necesidades impuestas por el cre-
ciente desenvolvimiento de [a investiga-
cién educacional, y més que todo, los re
sultados francos y positivos que han podi-
do ya recogerse como fruto de los traba-

Jjos hechos, han sido, sobre todo, las cau-

888 que explican la rapidez extrema con
que en estos f(iltimos tiempos han venido
estableciéndose escuelas destinadas 2
campo de experimentacion pedagégica,
especialmente en los Estados Unidos, don-
de, porsu organizacion, pueden conside -
rarse como modelos en su especie.

Los laboratorios de paidologia son ins-
tituciones de origen mucho m4s ‘reciente
que las escuelas experimentales, pues que
de éstas se encuentran ya algunas, y bien
Organizadas, a fines del siglo xviI (1). La

e S

(1) EI Philanthropinum de Dessau, fiindado por
Eﬂst:*.dnw €n 1774, el Instituto de Iverdum, de Pesta-
102zi, ¥ 1a escuela de Schneppethal, establecida por
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historia de los laboratorios de Paidologia
S€ remonta, apenas, a unos quince afios
atrds. El primero en fundarse fué instalado
en la ciudad de Chicago en 1899. Dicho
establecimiento funcioné bajo la direccion
del Dr. Christopher. En 1900, es decir, un
ano despues, se fundé otro en Amberes,
que dirigié el sabio Dr. Schuyten. Poco
mds tarde, en 1901, Nechajeff establecié
uno, en San Petersburgo, y el Dr. Rorsch-
burg, otro en Budapest, en 1902, En 1903,
0s Dres. Pizzoli y Vaney asumieron, res-
pectivamente, la direccién de los que aca-
baban de instalarse en Milan y Paris, y
asf siguieron multiplicandose con rapidez,
a tal extremo, que no hay a lo presente

. capital o ciudad de alguna importancia

que no posea uno, mas o menos bien orga-
nizado. Como mds importantes y mejor
provistos, se cuentan los de las Universi-
dades de Clark y Columbia, en los Esta-
dos Unidos, sin que ello suponga quitar
brillo a otros que, como los de Parfs, Leip-
zig, Amberes, La Plata, etc., se han acre-
ditado y hecho famosos por la calidad de
sus trabajos e investigaciones.

Al hablar de esos laboratorios no puede
dejar de mencionarse la Facultad Interna-
cional de Paidologia, fundada en Bruselas
por la Dra. loteyko, en Noviembre de
1912; es decir, hace poco m4s de un afio.
=se establecimiento, tinico en su género
1asta el presente, abriga el firme propdsi-
to de hacer de la Paidologfa una ciencia
verdadera en el sentido estricto de la pa-
labra, cimentdndola sobre las bases pro-
fundainente cientificas que le ofrezcan la
fisiolog{a, la psicologia, la sociologfa y las
ramas que le son afines. La paidologia que

se propone establecer debe, consiguiente-

mente, segiin lo expresa la propia directo-
ra de aquella institucién, diferir de las
otras paidologias y paidotécnicas, en que
tendrd, como punto de apoyo, un funda-
mento perfectamente cientifico, que no
reducird el alcance de sus esfuerzos a una
simple serie de medidas psico-fisicas, y en

Salzmann en 1784, eran verdaderas escuelas experi-
mentales, ya que en ellas se ensavaba de continuo
medidas disciplinarias, métodos de enseifianza, mate-
rial diddctico, etc.
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que sera practica desde que su fin princi-
pal es el de encontrar aplicacion en el arte
de la ensefianza.

Seria muy interesante revistar los impor-
tantisimos trabajos llevados a cabo por la
institucion mencionada durante el primer
afio de su existencia, trabajos de que da
cuenta Le Pédologium, boietin trimestral
de aquellaFacultad, y que han tenido 1a vir-
tud de atraer sobre si la atencién de todas
las personas que se interesan por las con-
quistas que van realizdndose en el campo
de la investigacion educacional. No sien-
do ese el objeto de estas lineas, baste de-
cir que los cursos de la Facultad nombra-
da duran dos afos, que se desarrollan den-
tro de los limites de un vasto programa que
abraza todas las materias que de alguna
manera interesan a la causa del nifio, y que
os estudios de cardcter investigativo se
1acen con el auxilio de bien montados la-
poratorios de paidologfa y clinicas de psi-
cologia experimental.

La préictica de la ensefianza exige hoy
mas que nunca—dado el caracter marca-
damente individual que viene singularizan-
do la pedagogia contempordnea en cuanto
concierne a la aplicacion de las férmulas
y normas de conducta que preconiza—que
se trate a cada nifio, a cada alumno, segiin
las aptitudes y peculiaridades propias de
su tipo individual. Esa finalidad, como re-
sulta claro, no puede, en modo alguno,
conseguirse si no se estudian previamente
el valor de las potencias psico-fisicas, las
inclinaciones naturales y el drado del de-
sarrollo mental de los educandos, de la ma-
nera mas completa y acabada posible.

Pues bien; teniendo en cuenta, por un
lado, que las investigaciones pedagégicas
que pueden realizarse en las escuelas ex-
perimentales, de que hemos hablado mis
arriba, resultarian de escaso o de ningtin
valor, si no estuvieran precedidas por el
estudio cientifico del nifio, y, por otro,

que dicho estudio es sélo posible hacerlo |

en forma sistematica y regular en medios
adecuados, y no en los salones de clase,
donde los fenémenos destinados a la expe-
rimentacién no pueden aislarse y circuns-
cribirse dentro de la érbita que seria de

—— -—

desear, sino que el trabajo tiene que resul-
tar siempre de cardcter colectivo, y, de
consiguiente, complejo, es que se ha pen-
sado, y con acierto, llevar las dificiles
investigaciones que presupone el conoci-
miento fntimo de la infancia a los labora-
torios llamados paidolégicos. En ese con-
cepto, no son las escuelas experimentales
sino el complemento 16gico, natural, obli-
gado e indispensable de aquellos labora-
torios, y éstos, inversamente, la base que
sustenta a las primeras.

Los laboratorios de paidologia respon-
den, pues, al propésito bien definido, y
también tinico, de estudiar cientificamente
al nifo y al adolescente, tanto en su natu-
raleza fisica como en la mental, procuran-
do investidar la forma y modo de producir-
se el desarrollo de esa doble naturaleza
considerada como un todo, as{ como de
descubrir las relaciones de interdependen-
cia que existen entre el uno y el otro pro-
ceso evolutivo, que siguen tanto el cuerpo
como €l alma para acercarse a un pet-
feccionamiento cada vez mayor. De otra
parte, se ocupan del origen y del desenvol-
vilmiento progresivo de cada una de 1as fun-
ciones, propiedades y operaciones psiqui-
cas—Ila atencion, la memoria, la sensibili-
dad, la inteligencia, las emociones, las ma-
nifestaciones volitivas, los instintos, los
intereses de la infancia, etc. —, considera-
das aisladamente, y procuran, adema4s, in-
vestigar el cardcter propio de cada uno de
los tipos y variedades que presenta la or-
ganizacion de la mentalidad infantil, asi
como de estudiar la dependencia recipro-.
ca que guardan entre sflas potencias y
funciones de esas distintas y variadas cla-
ses de mentalidad. Por iltimo, tratan de
fundar, sobre bases sélidas y estables, la
técnica y la economia de las actividades
que interesan a la vida y al trabajo de la
escuela.

Realizan, de consiguiente, los menciona-=
dos laboratorios, como asi lo hace notar
el profesor Aguayo, de la Universidad de
la Habana, una triple funciéon: a), la de
estudiar la génesis y el desarrollo subsi-
guiente de las potencias y actividades psi-
co-fisicas del nifio y del adolescente—psi-
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cologfa genética; &), la de determinar los
distintos tipos y variedades de los mismos
que presenta la mentalidad intantil—psi-
cologia diferencial o individual; c¢), la de
llevar a cabo experimentos de cardcter
psicolégico que permitan determinar, con
la mayor precision posible, el modo como
reacciona el nino en presencia de un asun-

to que debe aprender o de una habilidad

funcional que haya de adquirir— psicotéc-

nica.
Una vez efectuados los estudios corres-

pondientes en los laboratorios paidologi-

cos, segtin el triple aspecto que presentan,

estdn sus resultados en condiciones de ser
sometidos a la investigacién didédctica en

una escuela experimental, por manera que

sirvan para interir nuevas reglas, normas
de conducta o principios aplicables a la
ensefianza. Como se ve, pues, si bien la
funcion de los laboratorios de paidologia
se desenvuelve sobre un campo distinto al
que corresponde a las escuelas de experi-
mentacion pedagogdica, son eéstas. institu-
ciones directamente dependientes de aqué-
llos y, por lo mismo, de valor complemen-
tario. Un ejemplo aclarara atn m4s el con-
cepto de diferenciacion que acaba de ex-
presarse: es trabajo de laboratorio el es-
tudio de la memoria infantil, su modo de
aparicion y desarrollo, el tipo que presen-
ta en alumnos determinados ¥ el procedi-
miento méas eficaz y seduro de memorizar,
yes del resorte de la escuela de experi-
mentacion, el trabajo de buscar y estable-

cer la manera mayormente sedura y eco-.

nomica de aprender de memoria, por ejem:
plo, una regla gramatical, la tabla de multi-
plicacién, un trozo de poesia, el enuncia-
do de un teorema, un pasaje de la historia,
etcétera. |

Para llenar las distintas funciones que
tienen asignadas, se organizan los labora-
torios de paidologia, dotdndolos de nume-
r0sos aparatos y otros medios auxiliares
de investigaci6n psicol6gica. Entre los de
USO mas frecuente, pueden citarse los que
Siguen: para las mediciones relativas al
desarrollo fisico: el cirtémetro o compas
de espesor, que se utiliza para determinar
la anchura de los hombros y los didmetros
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tordcicos; el tallador-pesador, empleado
para medir el peso y la estatura de los ni-
nos; el dinamometro de mano de Smedley
0 de Colin, para fijar la fuerza y la resis-
tencia muscular, ¥ el espirdémetro hiimedo,
que sirve para la medicion de la capacidad
vital. El examen de los 6rdanos sensoria-
les exige, entre otros, el aldesimetro, des:

- tinado a medir la sensibilidad para el do-

lor; el olfatometro, para el examen del
olfato; el kinematémetro o mioestesiéme-
tro, para medir la agudeza de la sensibili-
dad muscular; el gasémetro u osmiestesio-
metro, para la determinacion de la sensi-
bilidad del gusto; los estesiometros de
Weber, de Jastrow o de Spearman, utili-
zados para el estudio de la sensibilidad
tactil en deneral; el acimetro y el audio-
metro, para la agudeza auditiva; el reloj y
la regla métrica, para investigar el ofdo
musical; el estesiémetro de cabello, de
Frey o bien de Bloch, para determinar el
drado de sensibilidad a la- presion: el ter-
moestesiometro, para la sensibilidad tér-
mica; el estereoestesiometro de laminas de
cobre, para la sensibilidad tactil de las
formas; los carteles optométricos de Snel-
len y las lentes de Moyoner, para la deter-
minacion precisa y exacta de la acuidad
visual; el nafiestesiometro, para la sensi-
bilidad tactil a las presiones simultdneas, y
los estambres coloreados de Holmgeen,
para la vision cromatica.

Para el estudio de los procesos psiqui-
cos y determinacién de las variedades y
tipos mentales, asi como para el examen
de la tatiga, de la memoria, de la atencion,
inteligencia, percepcion, poder de obser-
vacion, etc., se emplean aparatos tales
como el taquistoscopio, el kimégrafo, el
cronoscopio, el esfigmégrato, el pneumo-
grato, el galvanometro, etc., etc., aunque,
tal vez con mds frecuencia, métodos de
distinta naturaleza, fisiol6gicos los unos y
psicoldgicos los otros, que no requieren el
uso de aparatos o instrumentos complica-
dos. Entre esos métodos se destacan, como
principales, el de la escala métrica de Bi-
net, que se utiliza para la medicion de la
inteligencia; los de percepcion répida, de
descripcion e informacion y de testimonio
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y sugestibilidad, empleados para medir el |

poder de percepcion y observacién, y los
de las pruebas de imprenta, de cancela-
cion, de la lectura complicada y de las va-
riaciones medias, que se aplican para de-
terminar el grado de concentracion de la
atencion, y que pueden servir también para
apreciar el valor de la fatiga cerebral.

Para terminar este capitulo, procede
agregar ahora, que el manejo de los apa-
ratos que acaban de nombrarse, asi como
la aplicacion de los métodos mencionados
a las finalidades a que se desea llegar, exi-
den, en general, de parte del experimen-
tador, ademads de vastos conocimientos de
la materia, mucha habilidad adquirida como
consecuencia de una larga prdctica de la-
boratorio.

Establecida la posicion que, respectiva-
mente, ocupan dentro del vasto campo de
investigacion educacional, las escuelas de
experimentacion didactica y los laborato-
rios de paidologia, corresponde que se
haga ahora lo mismo por lo que a las clini-
cas psicologicas concierne.

Uno de los principios que sustenta e in-
forma el espiritu de la enseflanza moder-
na, a la que estd obligada la sociedad, es
el que ha de ser de carédcter universal, es
decir, puesta al alcance de todos, como una
fuerza viva cuya virtud dominante sea la
de ejercer influencia directa y por igual
sobre cada uno de los seres humanos, ap-
tos o inaptos, en el sentido de elevar a su
mas alto y perfecto dgrado de desenvolvi-
miento las capacidades de su doble natu-
raleza fisica y mental, tanto cuanto sea
posible; a los efectos de hacer de ellos
elementos titiles y felices en la medida que
pueden serlo,

Ese amplio y vasto alcance y significa-
cion que en nuestra época se ha reconoci-
do como del dominio propio de la ensefian-
za primaria, considerada tanto en su faz
extensiva como intensiva, ha hecho que la
accion escolar salga de los moldes estre-
chos de antafio, y que ya no sélo ofrezca
la instruccién y educacién de que es capaz
a nifios que no adolecen de defecto alguno,
sino también a todos aquellos que, por una

1 otra circunstancia, no estan en condicio-
nes normales de desarrollo fisico o mental,
Es interpretando debidamente ese prin-
cipio de universalidad como cada vez con
mayor empeifio y rapidez han venido multi-
plicindose los establecimientos de ense-
nanza destinados a atender a los nifios de
ordanizacion psico-fisica deficiente, tales
como ciegos, sordomudos, anémicos, inva-
lidos, tartamudos, de habla defectuosa,
supernormales, atipicos, etc., en el senti-

do de corregir en la medida de que es po-

sible sus defectos constitutivos, de suavi-
zar las asperezas de sus anormalidades, de
aliviar sus penas por medio del adiestra-
miento funcional de sus capacidades fisi-
cas y mentales, y de formar en su natura-
eza habitos provechosos y fecundos que
es permitan subvenir a sus necesidades, o,
bor 1o menos, no ser tan dravosos a la so-
ciedad a que pertenecen, a la vez que par-
ticipar en algo de los doces de la vida.
Ahora bien; si el arte de la ensefianza,
tomado en un sentido general, debe basar-
se sobre el conocimiento del nifio, conoci-
miento tan acabado como puede serlo—
lo que constituye una ciencia compleja y
muy variada—fdacil es concebir cudnto mds
necesario serd el estudio de la infancia en
los casos en que se trate de la educacion
y cuidado de individualidades de mentali-
dad deficiente o excepcional. En ese con
cepto, responden las clinicas psicolégicas
al proposito de examinar los nifios de cons-
titucion psiquica hiper y super normal—
sobre todo a los primeros—con el objeto
de determinar las causas que los separan
de la normalidad considerada como tipo, y
de indicar los medios terapéuticos exigidos

por el tratamiento que particularmente
cada uno de ellos reclama.

Las clinicas psicol6gicas — que en si mis-
mas no son establecimientos de ensefianza,
ni que deben tampoco confundirse con asi-
los u otras instituciones destinadas expre-
samente para nifios dedenerados—, si bien
suelen utilizar para sus trabajos investiga-
tivos los mismos métodos y procedimientos
de experimentacién que se emplean en los
laboratorios de paidologia, difieren, no
obstante, de éstos en que, como ya se ha

1
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dicho, estudian al nifio que se aparta del
tipo normal en un sentido u otro, para des-
cubrir las causas que lo colocan en la si-
tuacion especial en que se encuentra y
aconsejar el tratamiento que necesitan.
Los laboratorios responden a la ciencia
especulativa y estdn a su servicio; las cli-

nicas procuran llegar a la obtencion de re-

sultados prd cticos de cardcter pedagdgico
y curativo.

El complemento obligado de las clinicas
psicologicas son las escuelas de anormales,
pues que en éstas es donde ha de hacerse
efectivo el tratamiento que aquéllas acon-
sejan, del mismo modo que, segtin lo ya in-
dicado en otra parte, forman las escuelas
de experimentacion didactica el campo de
accion complementario de los laboratorios
de paidologia.

El funcionamiento de una clfnica psico-

“logica exige la cooperacién reciproca de

dos técnicos, si es que los trabajos que en
ella se realizan han de producir los resul-

tados que es 16gico que rindan: la de un

psicologo de profesion y la de un médico.

Lo primero, porque siendo asunto muy de-

licado y muy dificil el examen de la mente
infantil, es necesario que intervenga en él

‘una persona que posea vastos y profundos

conocimientos, tanto de psicologia experi-
mental como de paidologia, y lo segundo,
porque debiéndose muchos defectos y ano-

- malias mentales a causas puramente orgé

nicas, ninguno mejor que un facultativo es
capaz de descubrir, y, como consecuencia,
aconsejar, cuando es posible, el tratamien-
to terapéutico que debe aplicarse en cada
Caso particular. Interviene también, en los
trabajos de toda clinica psicolégica, un
pesquisador, u obrero social, como lo lla-

~man los ingleses, encargado de formular |

el cuadro mas completo y preciso posible
de informes, relativos a la historia de los
nifios sometidos a estudio, sus posibilida-
des hereditarias y ]as influencias del medio
circundante en que han vivido, a los efec-
tos de facilitar el diagnéstico del médico y
del psicélogo.

La importancia de esas instituciones,
sobre todo por lo que interesa a la forma-
cion de maestros de alta preparacién pe-

l-_
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dagdgica y al tratamiento de nifios anor-
males, ha sido reconocida en todas parties.
Desde que se establecié en 1896, la pri-
mera clinica psicolégica en el departamen-
to de Psicolodia de la Universidad de Pen-
nsylvania, Filadelfia, muchas otras se han
fundado en varios grandes centros de po-
blacion, destacdandose, actualmente, las de
Vineland, del Estado de New Jersey, y
la Lincoln, de Illinois, por la calidad e
importancia de los trabajos que vienen
realizando, asi como por su organizacion y
material de estudio y de investigacion.

Corresponderia, ahora, para completar
la exposicién que acaba de hacerse en los
capitulos que anteceden, presentar como
ejemplos una serie de experimentoso fests,
mas o menos tipicos, a los efectos de dar
una idea de la técnica de los laboratorios
de paidologia y clinicas psicolégicas. La
circunstancia de que una exposicién de esa
indole daria proporciones demasiado vas-
tas a este articulo, hace, sin embargo, que
dejemos para otro niimero de estos Anales
la presentacién de la serie de experimen-
tos a que se ha hecho referencia mas arri-
ba, asf como de las ideas que abrigamos
respecto a la importancia de que se esta-
blezca entre nosotros un laboratorio de
paidologia anejo a uno de los Institutos
Normales de esta ciudad (1).

LA EDUCACION DEL SISTEMA NERVIOSO @
por W. P. Welpton,

Profesor en la Universidad de Leeds.

(Conelusion,)

Impresiones visuales.—La expeériencia
visual es necesariamente de gran importan-
cia también, y, hasta cierto punto, se pue-
de adquirir de segunda mano. Viendo di-
bujar a un artista, y a un jugador de bolos
tirar la bola, o hasta leyendo u oyendo la
descripcion de como lo hacen, se obtienen

(1) Vease la interesante publicacion Adnales de
Insiruccion Primaria, de Montevideo. Tomo XII,
1914,

(2) Vease el niimero G68 del BoLETIN.
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datos, no solamente con respecto al fin
que se quiere lograr, Sino también al pro-
cedimiento de obtenerlo. Con la experien-
cia de esta clase es con la que tiene que
contar la imitacion. El ejemplo y los pre
ceptos son importantes educadores y ape-
lan a la vista y al entendimiento. Por estos
medios se demuestran mejor la naturaleza
del trabajo que hay que hacer, la manera
de hacerle y las equivocaciones que hay
que evitar. No pueden, sin embargo, ser
los tinicos medios enipleados para ensefiar
las actividades practicas. La experiencia
personal de una clase practica motora es
esencial cuando la pericia prdctica es el
objeto de la ensefianza. No es solamente
la experiencia motora la indispensable para
dirigir con éxito el movimiento aprendido
de ese modo, sino las impresiones de la
vista y tacto, que estdn mds intimamente
relacionadas con las del movimiento y con
el movimiento mismo, cuando s6lo se con-
fia en el precepto y el ejemplo.

Tendencia a ensefiar fidndose en las
impresiones visuales.—En un analisis su-
perficial de nuestra experiencia muscular,
las impresiones pudieran pasar inadverti-
das. No sobresalen tan prominentemente
como nuestras impresiones de vista, oido
o tacto, y de aqui que exista una ten-
dencia a ignorarlas, a no ser que haya pro-
posito de buscarlas. Al dibujar una elip-
se en un encerado, nuestros ojos estan tan
atentos a la forma que se traza, que las
impresiones de tacto y de ejercicio mus-
cular, al agarrar el yeso para vencer la
resistencia de la superficie y para mover
el brazo, caen en un fondo indefinido de
conciencia. Cerrando los ojos ¥ tratando
entonces de dibujar la elipse, se fuerza
nuestra atencion hacia las impresiones
previamente examinadas, y guiamos nues-
tros movimientos solamente por los senti-
dos de tacto y movimiento. Hasta los mo-
vimientos de tacto se pueden eliminar ha-
ciendo los movimientos de dibujar la elipse
en el aire, en ludar de hacerlo sobre la su-
perficie del encerado,

Tan prominente es por [o comun nuestra
experiencia visual, tan claramente se ha
analizado, tan definidamente se ha organi-

zado y tan precisamente se ha fijado su len-
guaje, que podemos describir mejor objetos
y acciones en términos de elementos vi-
suales. Por otro lado, nuestras impresiones
musculares son tan oscuras y tan poco dis-
tintas, que hay escasos términos-descripti
vos de pura experiencia motora. De aqui
que la ensefianza tiene una gran tendencia
a fiarse de los ojos y en la descripcion ver-
bal de las impresiones visuales. Esto, en
lo que se relaciona con la enseflanza de las
actividades préacticas, es un error, pues
en objetos de esa naturaleza, ambas expe-
riencias, visual y motora, se necesitan para
dirigir las acciones a un feliz término.

Es claro, pues, que en la ensefianza de
las actividades précticas, aunque se puede
lograr mucho por demostraciéon o instruc-
cion para hacer comprender bien la natu-
raleza del trabajo y el modo de efectuarle,
es también verdad que un gran conocimien-
to de los problemas practicos solo se pue-
de obtener con la experiencia préctica. El
conocimiento de la forma de los objetos,
que es verdaderamente de valor para 10s
propésitos practicos, se adquiere mejor
dibujando, pintando, modelando y tallando
formas andlogas. El ejemplo y el precepto
mostraran lo que se debe hacer y lo que
se debe evitar; pero tiene que haber am-
plia oportunidad para el trabajo practico.
Solamente la préactica puede dar ese ele-
mento de experiencia préctica y esa base
de automaticismo que son esenciales para
las acciones peritas sobre las cosas.

6. Ensefanza perceptual y motora
combinadas en lus actividades practi-
cas.— Se ha visto que la actividad practica
tiene los dos aspectos motor y perceptual,
y éstos, en acciones peritas, estdn en la
mas intima y mayor correlacion. En ver-
dad, como se acaba de ver, sonhastacierto
punto dependientes una de otra. Es obvio,
pues, que estos dos aspectos no deberian
estar separados en la ensefianza, sino que
se deben mantener en una estrecha rela-
cion. Los dos aspectos son esenciales para
las acciones peritas de los objetos que nos
rodean, y los dos se deben ensefiar por
medio de la ejecucion practica de esos ob-
jetos. El conocimiento experimental, esto

o
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es, la adquisicion de valor en la actividad
practica, es la que resulta de la conducta
préactica y lleva a fin practico, y los movi-

mientos que se ensefien deben estar rela- |

cionados con aquella experiencia.

De aqui que, como dice el profesor Roy-
ce, «si usted tiene que ensefiar el poder de
percepcion, tiene que ensefiar como ha de
proceder la persona quetiene que aprender
a percibir» (1), y el corolario evidente es
que si quiere ensefiar el poderde actuar pe-
ritamente sobre las cosas, tiene que ense-
fiarlo en conexién con la percepcion de
esas cosas. La percepcion, separada de la
accion, lleva a un conocimiento tedrico
que no tiene respuestas motoras a propo-
sito relacionadas con él, y resultard en un
joven que puede tener una informacién en-
ciclopédica de las cosas de su alrededor,
pero en los asuntos practicos de la vida
es un desmafiado e inepto. En una pa-
labra: no sabe las cosas; s6lo sabe de
ellas, y esto €s una cosa muy diferente.
Por el contratio, si se ensefia el movimien-
to sin el estuerzo de adquirir conocimiento
de los objetos y de darles alguna especie
de valor, producird una maquinaria moto-
ra, que tiene poca o ninguna importancia
en las necesidades de la vida.

Un sistema de ejercicios fisicos, como
los ejercicios libres, los ejercicios con pa-
lanquetas o en las paralelas, no puede,
- pues, dar una ensefianza completa de acti-

vidades practicas. Sistemas como éstos
buscan, por medio de una serie de movi-
mientos complicados y sisteméticos de los
brazos, cuerpo y piernas, ejercitar cada
“mtisculo del cuerpo para que los centros
motores puedan adquirir la organizacién de
movimientos rdpidos, faciles y ordenados.
Los movimientos coordinados de los varios
musculos ¢ drupos musculares, es ver-
dad, pueden adquirirse con esos ejercicios.
Pero es una organizacién que estd separa-
da y dislocada del conocimiento de las co-
sas y de los propésitos practicos que se
refieren a ellas. Es un mecanismo nervio-
SO para el dominio del movimiento, que se
ha ensefiaco /n vacuo. Un floretista se

(1)

e

Outlines of Psychology, pag. 226,
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gjercita en dar estocadas y pararlas, pero
la esgrima de esta clase solamente no le
hara un floretista. Estos ejercicios mec4-
nicos s6lo pueden educar la maquinaria
coordinada del movimiento. Se puede en-
sefar a hacer estos movimientos, pero no
cudndo debe hacerse éste o aquél. Esto
ultimo sélo puede aprenderse actuando
frente a un adversario, cuyas acciones
tienen que observarse y cuya pericia e in-
teligencia sdlo se pueden vencer constitu-
yendo un plan de ataque y defensa adapta-
do a las circunstancias. El uso inteligente
del mecanismo del movimiento, se puede
adiestrar, bien, solamente cuando se ejer-
cita en adquirir dominio sobre el mate-
rial, o los objetos, o el adversario, cuya
situacion, -que cambia continuamente,
exige una atenciéon perceptual intima, ¥
cuando se requiere imaginacion construc-
tiva en la obtencién progdresiva del fin.

7. La naturaleza de los ejercicios
practieos de la escuela.—Es evidente,
pues, que las actividades préacticas de la
vida escolar deberdn ser fines y ocupacio-
nes, en los que se requieran la inteligencia
y la pericia en la manipulacion del material
o en la lucha conalgiin antagonista. L.a mis-
ma naturaleza indica la linea que debe se-
guir la educacion.

Aspecto doble de losejercicios prdcti-
cos.—Comose ha visto, hay un periodo es-
pecial del crecimiento de cada centro, du-
ranteelcualla ensefianza produce més efec-
to. El desarrollo de cada centro esta mar-
cado por el impulso instintivo de ejercitar-
le. El bebé, el nifio y el joven son activos,
espontdnea e incesantemente, en coger ob-
jetos, hacerlos pedazos, construir cosas,
imitar las ocupaciones de sus mayores, ha-
cer representaciones simples de las formas
de los objetos con pinturas o ldpiz, correr,
saltar, trepar, pelearse con sus compaiie-
ros o unirse a ellos en juegos sociales.
Cada objeto parece que le impele a ejer-
cer sus actividades. Es importante notar
que en estos fines espontdneos no sola-
mente se desarrollan sus centros motores
y sus miusculos. Por medio de tales fines
se extienden su naturaleza intelectual,
emocional y social. Avanza en el conoci=
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miento de los objetos y tiene interés en
dar tna torma concreta, definida, a sus es-
fuerzos futuros. Las formas, colores y so-
nidos atraen su admiracion g le llevan a
expresar en una forma fisica sus pensa-
mientos y emociones con respecto a ellos.
En las luchas y juegdos con sus compariie-
ros se despiertan y ejercitan los sentimien-
tos personal y social.

Las actividades espontaneas de la infan-
cia tienen, pues, un doble aspecto. Por
una parte estd el lado mental del interés,
curiosidad, admiracién, afirmacion y sim-
patia, de las que se desarrollard la natu-
raleza intelectual, estética, moral y social
del nifio; por otra parte, es el aspecto de
la accion fisica por la que se ve impelido
a realizar los deseos de su naturaleza y
expresarlos de una manera fisica. Estos
dos aspectos de la actividad espontdnea no
se deben separar en la ensefianza, si la vida
de la infancia y juventud a la virilidad debe
ser una unidad organica. Las actividades
practicas de la escuela tienen que estar en
una intima y estrecha relacién con la cre-
ciente vida intelectual, estética, moral y
social del nifie, y le deben ayudar a reali-
zar y expresar esta vida por completo.

El aspecto motor de los ejercicios
practicos de la escuela.—Puesto que los
centros para los drandes movimientos del
cuerpo y de las extremidades se desarro-
llan antes que los de los movimientos més
finos y més delicados, es evidente que los
fines practicos de la primera infancia de
berfan ser, en su mayoria, los que necesi-
tan la primera clase de actos.

Actividades prdcticas de los nifios pe-
quefios.— Antes de los 7 afios no se debe
permitir a los nifios tomar parte en ningtin
trabajo de caracter fino y delicado. Nifios
tan pequefios s6lo deben hacer movimien-
tos pesados y despacio, y el tiempo in-
vertido estd fuera de nroporcién con el
avance hecho. Cuando el nifio sea mayor,
avanzarda mas rdpido en pericia de esta
clase. De aqui que, escribir, hacer moni-
dotes, dibujar sobre papel y demds labores
finas, no son de mucha evidencia en las
escuelas primarias. Los nifios pequefios de-
ben aprender a escribir y a dibujar en en-
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cerados, con movimientos libres, amplios,
del brazo, desde el hombro, y deben con-
tinuar de este modo por bastante tiempo,
hasta que obtengan algun progreso en el
uso de los dedos y la mufieca. Los movi-
mientos grandes del tronco ¥y las extremi-
dades se deben enseiiar con cantos accio-
nados y recitaciones, a los que se unen
gestos imitativos y emocionales, con bailes
sencillos, por juegos de imitacién y otros
y sencillamente modelando con tierra ¥y
yeso.

Actividades prdcticas de alumnos ma-
rores.—Cuando el nifio abandona la escue-
la depdrvulos, el trabajo fino y delicado con
las manos debe empezar a tomar una par-
te cada vez méds importante en los ejerci-
cios practicos, aunque de ninguna manera
se deben olvidar los movimientos mayores
del tronco y extremidades. Se debe empe-
zar a escribir, delinear y dibujar sobre pa-
pel con pluma y ldpiz, y deberia practicar-
se intensamente, para que la pericia de es-
tas ramas se adquiriera rdpidamente. Des-
pues de esto, el dibujo con lapices de co-
ores dejard su puesto al pincel. El mode-
ado deberia preceder a formas més finas
de trabajo, y el construir cuerpos de car-
ton deberia empezarse, como preliminar
de los trabajos manuales de mayor dificul -
tad, que debiera ir después. No debe aban-
donarse el dibujo con el brazo libre, sino
llevarlo a cabo con el ldpiz, dibujando y
pintando (1).

Los movimientos mayores del cuerpo se
deben ensefiar con juegos y luchas. Para
los alumnos mé&s jévenes, carreras, sal-
tos, capturas y juegos de pelota. Para los
mayores, esgrima, luchas, juedos de pe-
lota. fockey, cricket y foot-ball.

También hay que poner atencién en la
gracia y facilidad de los movimientos. A
muchos alumnos de nuestras escuelas se
les permite formar malos héabitos de an-
dar, sentarse y estar de pie. Los cauntos
accionados y las danzas sencillas en los
kindergarten empiezan la ensefianza, que
debe continuar en la escuela superior, de

e T e e

(1) Vease Welpton, Prineiples and Methods of Tea-
ching. Chap. XIV, § 8.
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la accion al recitar escenas dramaticas,
y de lentos y draciosos movimientos con
miisica. Tirar el disco y la esgrima servi-
- ran mucho para ensefiar la facilidad y la
dracia, si se presta atencién a las actitu-
des y movimientos de los -alumnos en es-
tos ejercicios.

Préctica intensa de cada rama de ac-
fividad.—Cada aflo, como se ha visto, se
deben estudiar intensamente una o dos
ramas de actividad préctica para adquirir
en poco tiempo una cantidad considerable
de pericia. El primer perfodo de la précti-
ca es la €poca del trabajo intenso, para
que cada afio se vea empezar alduna for-
ma de trabajo prédctico, que debe ser el
caracter prominente de la ensefianza de
aquel afio. Sin embargdo, no se debe perder
ninguna forma de actividad valuable. Al-
guno de los ejercicios, como construir

figuras de cartén, son de un caracter en- -

teramente preparatorio, y asf dejar4n sitio
a4 otras; pero las que pueden avanzar a

formas mas altas y mds dificiles, se deben
continuar.

Gran extensidn de las actividades
prdcticas escolares.—Es esencial que la
pericia que se ensefia no debe ser de ca-
racter reducido o limitado, sino amplio y
variado y capaz de avanzar a formas mdas
altas y mds complejas. La mano debe te-
ner dominio sobre el yeso, lapiz, pluma y
pincel, sobre el banco de modelar, las ma-
deras duras o blandas y los metales, tra-
bajando con instrumentos o sélo con los
dedos. El 7oof-ball, cricket, hockey, jue-
gos de pelota, natacion, esgrima, luchas y
danzas dardn gran diversidad de dominio a
las piernas, brazos y caerpo. Ademis, to-
das estas ocupaciones, juegos y luchas
ofrecen una amplia extensién para el des-
envolvimiento continuo de las formas més
diticiles de la pericia y para el ejercicio
de la inteligencia. En ninguno hay una re-
peticibn mondétona de su movimiento sen-
cillo, fdcilmente aprendido, como en los
ejercicios de recortar y doblar papel y
e€n el ejercicio libre del brazo.

Ejerciciopreparatoriopara fines prdc
ticos.—La instruccién cuidadosa de los
agentes del movimiento y la practica fre-
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cuente de estos elementos para adquirir
una accion perfecta y automdtica, se ha
visto que es esencial para adelantar en
pericia. De aqui que el ejercicio de dichos
elementos es una parte necesaria de la
instruceidn para 1a activid ad practica. Es-
tos ejercicios, sin embargo, si han de tener
verdadero valor para los fines practicos,
sostendrdanyencauzaran, lo masintimamen-
te posible, los movimientos necesarios por
medio de verdaderas ocupaciones, juegos
y luchas, que deberian comprender marcha,
carrera, salto, esgrima y luchas, para dar
instruccién a los elementos de posicién y
movimiento usados en los juegos v luchas
y perteccionados por la prédctica. Estos
ejercicios formales deben ser muchos y
metodicos, y deberian progresar en difi-
cultad y complejidad; pero, como ya se ha
indicado, sélo deben considerarse como
preparatorios para las actividades real-
mente practicas que siguen. Los ejercicios
de respiracion, por ejemplo, deberin al
principio ensefiarse y practicarse por ellos
mismos; pero después se deben combinar
con ejercicios de correr y saltar y con re-
citacion y cantos. Similarmente, andar,
correr, saltar, balancearse, doblarse y lu-
char, se deben practicar primero inde-
pendientemente; pero la funcién de estos
ejercicios es ensefiar una posicién que se
pueda usar y se deba practicar en las ac-
tividades reales de los juegos y luchas.
En esta dltima forma de actividad es don-
de se perfecciona completamente la en-
sefianza de la pericia. Ejercicios forma-
les s6lo ensefian los elementos que luego
se deben combinar con actividades précti-
cas, llevadas a cabo bajo la direccién de
la inteligencia.

El aspecto mental de los ejerecicios
prdcticos de la escuela. — El desarrollo
del lado mental de las actividades practicas
ademds, es tan importante como el desa-
rrollo del elemento motor. La pericia que
se ha adquirido gradualmente se debe usar
como un medio de completar los fines inte-
lectual, estético y social, y de realizar lo
mas y lo mejor de la curiosidad intelectual,
la admiracion de la forma, color, sonido,
y de los elementos personales y sociales
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que se muestran activamente por si mis

mos.

Ejercicios prdacticos como medios de
conocimiento. — En trabajos manuales y
medidas practicas se obtiene un conoci-
miento de forma exacta y de materiales,
asi como la pericia practica. Al dibujar y
pintar se deben examinar las formas y co-
lores de flores, hojas, tallos y raices; de
mariposas y polillas; de plumas, patas y
picos de péjaros, y de conchas y guijarros,
y el conocimiento adquirido serd mucho
mas exacto ¥ completo por el cuidado exi-
gido al dibujarle y pintarle.

Ejercicios prdeticos en Arte. — Las
plantas y animales, no sé6lo hacen llama-
miento a la curiosidad intelectual, sino
también al sentido innato de la belleza.Por
lo tanto, la pintura y el dibujo, ademads de
ser los instrumentos del conocimiento, de-
beran ser un medio de dar valor ala apre-
ciacion de la belleza de la forma y del color.
De estas cualidades, dice el profesor Welp
ton, «el nifio tiene una apreciacién, pero
su apreciacion es imperfecta. Le gustan los
colores llamativos y los contrastes fuertes,
y su sentimiento de la gracia y de la forma
es atin mas embrionario que ‘el de la be-
lleza del color. Pero €l se deleita con una
flor bonita o una mariposa o un péjaro,
en verdad, su expresion de placer cuando
nombra estas cosas «bonitas» estd en de-
neral bien merecida. El no sabe por qué le
gustan, so6lo nota la impresion grata. Pero
hay un germen del que puede surdir un
dusto educado. En pocas almas surde es-
pontdnea e irresistiblemente; esos son los
grandes artistas del mundo. En la mayoria
de las almas requiere una ensefianza cui-
dadosa, o solo se desarrollard poco o
nada, especialmente cuando se pasa la
vida ante los aspectos mugrientos y feos
de muchas ciudades modernas. No se quie-
re decir que la escuela intente hacer de
todos sus alumnos artistas, sino simple-
mente dirigirlos para elevar a cada uno a
su nivel mas alto de gusto, lo que afiadira
valor e interés a su vida» (1).

La ensefianza del dusto de las formas y

(1) Principles of Teaching, p. 488.
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colores bellos es, pues, un aspecto de las
actividades practicas de la escuela, y la
expresion de la belleza en pensamiento y
emocién deberia ser, en la misma medida,
una parte de su objeto. De una manera
simple, las canciones accionadas y las re-
citaciones y los bailes en las escuelas pri-
marias deben llevar al niiio a realizar mas
plenamente la significacion de las palabras
y a entrar més de corazon en las emocio-
nes. En un camino mas refinado y restrin-
gido, por medio de las modulaciones de la
voz y por destos apropiados, deberian los
alumnos mayores dar expresion a los pen-

‘samientos y sentimientos, y alcanzar asi

una apreciacion mas completa de la noble
literatura de nuestro pais. Al leer literatu-
ra dramatica, los alumnos deberian de vez
en cuando representar una escena con
destos ¥y movimientos apropiados.
Ejercicios prdgcticos y desarrollo mo-
ral y social..—Sin embargo, en las luchas
y en los juedos es donde la naturaleza so-
cial y moral de losalumnosse estimula mas
y completamente. Las luchas y los juegos
requieren fuerza, valor y paciencia. El po-
der de resistir un dolpe con la sonrisa y
vencer sin manifestacion de triunfo se ad-
quiere pronto cuando prevalece un espiritu
saludable de arte y pericia en el deporte.
Sobre todo, los juegos son esencial-
mente, al mismo tiempo, obra de compe-
tencia y de cooperacion. En ocupaciones
manuales se ejercita la pericia para obte-
ner dominio sobre materia inanimada; pero
en los juegos y combates hay la lucha de

pericias e inteligencias opuestas y la com-

binacion de varios espiritus en una compa-
fifa unida. De esta cooperacién y compe-
tencia de elementos se adquiere una expe-
riencia valiosa de la naturaleza humana.
Lo mismo que mediante ocupaciones ma-
nuales los alumnos adquieren una gran ex-
periencia practica del material con que tra-
bajan, asi con los juedos v luchas obtienen
un conocimiento intensamente practico de
los muchos aspectos y maneras de la natu-
raleza humana, y asi aprenden tacto ¥ jui-
cio al tratar a sus compafieros. De ninguna
otra manera que la tierna y dulce, aunque
amistosa, de la competencia y cooperacién

L
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en los juegos y luchas, que levantan el sen-
timiento y requieren el ejercicio de inteli-
gencia y pericia, se puede obtener un co-
noctmiento tan practico, tan fuerte y tan
{ntimo de la naturaleza humana en muchos
aspectos, conocimiento que mantendré
a los alumnos en buen lugar enla lucha
mds aguda y en la mds fuerte cooperacion
de la vida real en lo futuro. |

Es bueno que los juegos y las luchas
levanten sentimientos de todas clases, al-
dunos buenos y otros de clase inferior. El
dominio sobre los sentimientos es necesa-
rio ‘para el bienestar social, y el dominio
solo se puede ensefar, si hay oportunida-
des para la manifestacion de los senti-
mientos, con valor e induccién para resistir
ciertas manifestaciones. Cuando hay un
tono bueno, saludable, en el deporte entre
los alumnos, y cuando las luchas y juegos
estan bajo la vigilancia mds o menos gene-
ral de un instructor con tacto y firmeza,
las manifestaciones de amor propio y mal
humor se encontrarédn con el ridiculo y des-
precio universal, y los ofensores aprende-
ran pronto que la buena voluntad de cora-
zon y amistad son los caminos més poten-
tes para el bienestar social.

Puede, en verdad, decirse con razon,
que los juegos de las escuelas dan un
aprendizaje a la vida real como ningiin
otro proeedimiento escolar. En ningtin otro
estudio u ocupacién estd el alumno en un
apretén de manos con la naturaleza huma-
na opuesta, y en ninguna otra ocupacion
hay una necesidad tan grande de dominio
de si mismo, de abnegacion, paciencia, fir-
meza, buen humor y buena voluntad de co-
razon. Los estudios de la clase y las ocupa-
ciones manuales son drandemente indivi-
dualistas en sus tendencias: ensefian a
cada alumno a hacer lo mds que pueda por
si y para si. El factor esencial de muchos
juegos es que cada miembro por su lado
tiene que trabajar en rivalidad amistosa
con otros, bajo una autoridad propiamente
constitufda y por el bienestar comtin.

Los juegos y las luchas, pues, deben
formar parte de la educacién de todos los
nifios y nifias. Hemos visto que son esen-
Ciales en una enseflanza comprensiva de
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pericia practica. Se mostrard en un capi-
tulo posterior que son un medio para una
salud fuerte y para el crecimiento. Sin em-
bardo, en el terreno moral y social, es
donde ahora nosotros solicitaremos su in-
clusion en el curso escolar. Son, sobre
todos los otros, los medios mas adaptables
para ensefiar muchos de los elementos de
un hombre fuerte, que confia en si y se
domina. En la lucha de espiritu con espiri-
tu, pericia contra pericia, lo mismo que
fuerza contra fuerza, se desarrollan aque-
llas cualidades humanas que son esenciales
en la batalla de la vida. Seguramente en-
tonces los juedos y las luchas formaran un
elemento importante en la vida de todas las
clases de escuela, no sélo por causa de
los beneficios fisicos y practicos que de
aqui dimanan, sino, lo que tiene mas im-
portancia para nuestro caracter nacional,
por cuenta de la ensefianza moral y social
que ellos dan. |

8. Organizacion de inStructores de
actividades prdceticas.—Las actividades

- practicas de las escuelas elementales y

primarias sera de un género tan elemental,
que el profesor de la clase podréd dar ins-
trucciones de todas, y asi la sencillez de
la vida, que es tan caracteristica en el nifio,
se puede mantener. Sin embargo, los
de las escuelas superiores deberdn ser
mas avanzados y més técnicos, por reque-
rir cada grupo de actividades aliadas un
maestro que tenda un gran interés en esa
rama especial, y que haya hecho un estu-
dio especial de ello ¥ de la manera de en-
sefiarlo. La instruccion en las medidas
practicas y en hacer planos las debe dar el
profesor de Matematicas. La ensefianza
de la voz, elocuencia y su musica lo ense-
nard el profesor de Literatura inglesa. El
dibujo ¢ la pintura de objetos lo debera
ensefiar, en parte, el profesor de Historia

-natural, pero, especialmente en su lado

artistico,debe hacerse en unién de la talla.
modelado y trabajos manuales por el maes-
tro de Arte. Cada grupo principal de asun-
tos deberia, en la escuela superior, tener
un profesor especial, y en algunos casos,
un cuarto especial. En una escuela grande
deberia haber un aula de arte especial-
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mente equipada, con encerados, caballetes,
tableros de dibujo y otros aparatos que se
necesitan para una gran instruccién de
dibujo y pintura. Los trabajos manuales y
la talla deben tener por necesidad un ta-
ller propio, amueblado con bancos de car-
pinteria y provisto de los instrumentos ne-
cesarios.

Donde todos los asuntos del curso esco-
lar se ensefian por el profesor se asegura |4
unidad de disciplina, y hasta cierto punto,
el método de la ensefianza, al menos duran-
te cada afo sucesivo, mientras un profesor
estd con una clase. Generalmente, sin em-
bargo, al final de cada afio escolar, se en-
cuentran la antigua disciplina, métodos e
intereses destruidos de rafz y sustituidos
por una nueva disciplina, nuevos métodos
y nuevos intereses. El desarrollo armé6nico
y regular del nifio est4 asf sujeto a una per-
turbacién anual, y su manera de pensar y
la linea de su interés envarios asuntos pue-
de sufrir un trastorno muy considerable.

Cuando un profesor especialista ensefia
una rama de actividades en toda la escue-
la, hay que dedicar a la unidad de discipli-
na y de método en cada afio sucesivo un
interés mds adudo, un conocimiento mas
extenso y mas profundo y en drado mas
alto de pericia préctica por parte del pro-
fesor, que debera producir su fruto con ma-
yor irescura, vivacidad y vida en la ense-
fianza. Pero sobre todo, puesto que cada
ramo de estudios se ensefiard en todos sus
grados por el mismo instructor, no habra
rompimiento de métodos, de intereses y de
pensamiento al final de cada afio. En su
lugar, asegurard en cada grupo de asun-
tos una consistencia de método, una conti-
nuidad de interés y un avance metddico, y
regular sobre lineas definidas durante todo
el curso, 1o que tiene mayor valor educati-
vo que una correlacion hipotética de los
diferentes ramos de estudio en cada afio
sucesivo.

En una escuela pequefia, donde sélo
“haya uno o dos profesores, la especializa-
cion en la ensefianza de estas lineas es di-
ficil, pero, hasta donde s6lo haya dos
maestros, un grupo de asuntos, de acuer-
do con las aptitudes de los maestros, es
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| mejor que una division permanente de la

escuela en dos partes, cada una de las cua-
les sufre las debilidades especiales de su
propio maestro, y no se beneficia conlaes-

‘pecial pericia del otro. En escuelas mayo-

res, donde hay un gran cuerpo docente,
cada profesor debe estar destinado, segdiin
su conocimiento y aptitudesen alguna rama
de actividad. De esta manera se conseguird
lo més y lo mejor de los pocos afnos de vida
escolar y obtendrdn los alumnos un amplio
conocimiento, intereses generosos ¥ fruc-
tiferos, y un alto grado de pericia fisica.
Donde se lleve a cabo esta especializa-
cién de la ensefianza, los alumnos se deben
dividir en «casas» para fines sociales, y
cada casa bajo el carZo de un miembro
del cuerpo docente. Cada «casa» deberia
conteneralumnos detodasedades, para que
los nifios mayores sientan algunaresponsa-
bilidad por los pequeifios, y los pequefios
aprendan la leccion de obediencia social,
estando bajo la autoridad de uno de su
mismo orden. El profesor encargado debe
interesarse por cada alumno, hablar a cada
nifio de su vida escolar y del empleo de su
tiempo de ocio, y darle valor y estimulo
por medio de tiernos consejos. Deberja
organizar la vida social de los nifios de su
casa promoviendo sociedades-para ocu-
par las horas de ocio, y deberd inspeccio-
nar y animar sus deportes y juegos.
Aunque cada miembro del cuerpo docen-
te deberia interesarse en los deportes y
juegos de los nifios de su «casa» y ejercer
una inspeccion general de ellos, en una es-
cuela grande hay necesidad de un profesor
especial para dar instrucciones en los jue-
gos. Este profesor deberd interesarse mu-

. cho de los juegos y luchas a propdsito
. para los alumnos de todas las edades, y

debera tener un amplio conocimiento de
ellos. Deberfan organizar juegos sencillos
adaptados a la fuerza y pericia de los
alumnos jévenes, y dar instrucciones a los
mayores en la manera de devolver una
pelota, en largarla, en pararla, en el foof-

- ball, el hockey y el juego de pelota.

En el gimnasio o patio de la escuela de-
berd ensefiar y practicar frecuentemente
los elementos de la accion, el respirar, an
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dar, correr, saltar, trepar, la esgrima y las
[uchas. Aun cuando permita a los alumnos
ordanizar y manejar lo mas posible sus
deportes y sus juegos por si mismos, de-
berfa frecuentemente estar presente como
consejero deneral y mentor. El, no menos
que el maestro de cada «<casa», deberd
tratar de no introducir en los deportes,
juegos y luchas el espiritu de rutina mec4-
nica o trabajo penoso forzado, sino el uso
de un gran compaifierismo, una rivalidad
sana y un entusiasmo por el mayor perfec-
cionamiento. Deberi{a, haciendo uso de los
instintos naturales del deporte y del jue-
go, procurar que los juegos y luchas no
sean meros pasatiempos, sino una ense-
nanza seria de la pericia, de la inteligencia
practica y del caracter.

REVISTA DE REVISTAS

=

ALEMANIA

Zeitschrift fiir Schulgesundheitspfiege.
(Revista de Higiene escolar,— Hamburgo,)

ABRIL

La educacion de la voz, por Olga Po-
korny.—Se cree, equivocadamente, que la
educacion de la voz sélo interesa a los que
piensan dedicarse al canto, En realidad,
debiera interesar, en primer término, alos
que hablan para un auditorio numeroso
(catedréaticos, letrados, parlamentarios, et-
cétera), ¥y que, con una voz educada, se
harfan oir mejor, con menos esfuerzo, y
producirian en los oyentes un efecto mds
agradable; en tiltimo término, a todos en
general, ya que una voz bien timbrada
constituye siempre una condicién atracti
va. Para la educaci6n de la voz, lo primero
que hay que hacer es robustecer los pul-
mones y la laringe por medio de ejercicios
respiratorios. Entre los 3y los 4 afios, pue-
de el nifio comenzar estos ejercicios, que
deben practicarse en la siguiente forma:
con el cuerpo erguido, pero no rigido, las
piernas juntas y los brazos caidos a lo lar-
go del tronco, o acompafiando ritmicamen-
te los ejercicios, sin perturbar la dilatacion
de la caja toracica, se hace la inspiraci6n
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por la nariz, teniendo la boca cerrada, y
la espiracion por esta dltima, no muy
abierta. Hay que hacer la inspiracién y la
espiracion lentamente, aspirando toda la
cantidad de aire que se pueda, hasta que
se muevan las falsas costillas. Es menes

ter mucha prudencia, para que estos ejerci-
cios no sean perjudiciales. Al principo es
suficiente con tres por la mafiana y otros
tres por la tarde, y poco a poco se puede
ir subiendo hasta cinco o seis. Para nacer-
los, el nifio deberd llevar un vestido suelto
(mejor desnudo), y los practicara, siempre
que sea posible, al aire libre. Una vez
adquirida la costumbre de la dimnasia res-
piratoria, llega a convertirse en una verda-
dera necesidad. Para los adultos, los ejer-
cicios son iguales; tinicamente debe hacer-
se una pequefia pausa entre la inspiracion
y la espiracion, con objeto de mantener un
instante la dilatacion de la caja tordcica.
Comenzando por tres, puede liegarse a 10
por la mafiana y otros 10 por la tarde. Los
enfriamientos fuertes, los gritos, la perma-
nencia larga en una atmodsfera mala o exce-
sivamente caliente perjudica a la voz. En
cambio, todo endurecimiento que beneficia
al cuerpo en general la favorece. Una
condicién indispensable para que el nifio
adquiera una buena educacién de la voz es
que las personas de su familia tengan una
voz cultivada, que pueda servirle de mode-
lo"que imitar. Durante los afios que va a
la escuela, no puede esperarse que adelan-
te nada en este sentido, pues los maestros
no hablan como deberian hablar. Es verda-
deramente lamentable que en la prepara-
cién para el Madisterio no se cuide de en-
sefiar a hablar a quienes tienen que pasar-
se media vida hablando. Con un aprendiza-
je sistematico, los maestros llegarian a
hablar con voz sonora durante horas segui-
das sin fatigarse, y se habria dado un gran
paso para combatir los padecimientos de
la laringe y de los bronquios, tan frecuen-
tes en esta profesion, Se debe dejar a los
nifios que canten cuanto quieran, pero sin
gritar. La educaciéon de la voz para el
canfo no dsbe comenzarse hasta pasada la
epoca del desarrollo. Durante este perio-
do, debe cantarse lo menos posible. E|
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apredizaje del canto es largo y pesado. No
sorprende a nadie que se tarde 4 6 5 afios
en aprender a tocar un instrumento, y, en
cambio, este tiempo, necesario para la
buiena ensefianza del canto, parece excesi-
vo. El canto, en algunas ocasiones, se em-
plea como tratamiento para las enfermeda
des de los pulmones y de la laringe.
Noticias.—En las escuelas de perfec-
cionamiento de Prusia, los alumnos de m4s
de 16 afios recibirdn, mientras dure la gue-
rra, instruccion militar, dedicando a este
fin la mayor parte del tiempo que antes se
empleaba en la ensefianza.—La fundacion
Matilde Zimmer, de Berlin, ha abierto un
concurso para premiar el mejor trabajo so-
bre este tema: «JCdémo se puede establecer
un servicio obligatorio para la mujer que
que corresponda al servicio militar obliga-
torio del hombre?» —El Dr. Kaminer ha
publicado un trabajo con los resultados del
reconocimiento hecho a 1.829 voluntarios
para el ejército, de 15 a 40 afios. Desde el
punto de vista de la edad, la mayor pro-
porcién de hombres ttiles corresponde a
los que tienen de 25 a 30 afios, ¥ 1a menor,
a los de 15 a 20. En cuanto a las profesio-
nes, la proporcion, de mayor a menor, €s
la siguiente: obreros, comerciantes y em-

pleados, escolares, hombres de profesio-
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nes liberales. El reconocimiento no ha ma-
nifestado diferencias sensibles entre los
habitantes de la ciudad y los del campo.

Revista de revistas. — Comprende las
siguientes: The Pedagogical Seminary,
Zeitsehriftfiir Kinderforschung, Schwe:-
zerische Blitter fiir Schulgesnndheits-
flege y The Training School.

Libros nuevos.— El cuidado de la vis-
{a, por el Prof. Dr. Elschnig. Berlin, 1915
(en aleman). — De mucha utilidad, espe-
cialmente en lo que se refiere al cuidado
de los ojos en los reciénnacidos y en los
entermos infecciosos, y a los primeros
auxilios en caso de lesion en estos 6rganos.

Sumario de EI Médico Escolar:

La nutricion y la constituciéon de los es-
colares, por el Dr. J. Dreifus.—Extractos
de Memorias de médicos escolares.—No-
ticias varias.

MAYO

Influjo del método de ensernianza en
el desarrollo mental y fisico de [os nifios
en su primer afio de escuela, por el doc-
tor F. Steinhaus.—Trabajo de compara-
cion entre los alumnos de una escuela de
las llamadas de frabajo (en la cual el
alumno, hasta donde es posible, se prepa-
ra el material y representa un papel activo
en la clase modelando, dibujando, etc.) y
los de una escuela en la que se emplean los
procedimientos ordinarios. lL.a compara-
cion abarca cuatro puntos: crecimiento,
aumento de peso, estado general de salud
apreciado por el numero de faltas de asis-
tencia por enfermedad y desarrollo inte-
lectual, estimado con arreglo al método
Binet Simon. En todos ellos se observa
una ventaja apreciable por parte de los
alumnos de la escuela de trabajo; pero no
se pueden considerar como definitivos es-
tos resultados hasta que los confirmen
nuevos trabajos hechos con mayor niimero
de nifios.

El aliorro, por G. Gohde.—El autor
aconseja que se ahorre, con motivo de la
duerra, todo cuanto sea posible, y espe
cialmente que se disminuya, y a ser posi-
ble se suprima, el uso del alcohol y del ta-
baco, que consumen anualmente en Ale-
mania 3.000 y 1.080 millones de marcos,
respectivamente. Con este motivo hace
consideraciones sobre los peligros de uno
y otro, ¥ presenta un curioso cuadro, se-
gun el cual, si la cifra 100 representa el
peso, la estatura, la circunferencia mami-
lar y la elasticidad pulmonar en un hom-
bre no fumador, las cifras correspondien-
tes en los fumadores habituales son: 90,
82, 79 y 86, respectivamente.

Noticias.—La Junta local de primera
ensefianza de Viena ha repartido profisa-
mente entre los escolares las siguientes
instrucciones, encaminadas a evitar el con-
tagio de las enfermedades intestinales:
| ©, evita el roce con personas extrafias;
no te dejes tocar ni besar por ellas: no les
des la mano sin necesidad; 2.°. lleva siem-

pre limpio el cuerpo y el vestido; cuida

especialmente de tener las manos limpias;
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5.9 las uilas sucias son un peligro grande,
por la cantidad de microbios que en ellas
ce acumulan; 4.2, no te metas los dedos en
la boca; 5.9, bafiate con frecuencia, y la-
vate las manos con jabOn varias veces al
dia, sobre todo antes de cada comida; 6.,
evita el uso de retretes sucios; después de
ir al retrete, ldvate siempre las manos es-
crupulosamente; 7.9, no comas frutas, ver-
duras ni legumbres crudas: come modera-
damente; antes de beber, entérate de si
tu vaso estd bien limpio; no bebas leche
sin hervir; 8.9, en cuanto sientas el menor
sintoma de enfermedad, haz que se llame
inmediatamente al médico.—En cada uno
de los cuatro «Jardines de la infancia» de
Breslau se han admitido este afio, a imita-
¢ién de lo que se hace en Charlottembur-
go, 30 6 40 nifios que, aunque estdan en
edad, no tienen audn capacidad fisica o
mental para asistir a la escuela. Alli son
objeto de una preparacion especial en este
sentido, y los necesitados reciben desayu-
no gratuito. Las horas son de 8 a 12 en ve-
rano y de 9 a 1 en invierno.—El Municipio
de Berlin ha votado 350.000 marcos para
las cantinas escolares. Desde 1.° de Abril
a fines de Diciembre de 1914 se gastaron
por este concepto 356.000. La Sociedad
de Higiene popular de la circunscripcion
berlinesa envia todos los afios al campo,
por tres meses como minimum, a los nifios
y nifias que, al terminar los afios de escue-
la, se encuentran débiles y enfermizos (no
entermos), alojandolos en casa de perso-
nas de respetabilidad, principalmente en
casa de los maestros, en los pueblos més
sanos de los alrededores.—Segdtin una es-
tadistica publicada recientemente, las en-
fermedades mas frecuentes en los maes-
tros son las del aparato respiratorio y las
del sistema nervioso.—El Dr. Frieden: -
thal, de la Universidad de Berlin, que se
ha consagrado durante varios afios al
estudio del valor alimenticio de las le-
gumbres, ha dado una conferencia so-
bre el aprovechamiento de la paja como
alimento. Segiin los analisis practicados
por €l, la harina de paja contiene 1,2 por
100 de albiimina, 13 por 100 de almi-
don, aziicar, dextrina y dcidos vegeta-
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les, y sales minerales y cenizas en canti-
dad apreciable. El conferenciante amasé
y cocid ante el auditorio un pan de harina
de paja, mezclada con harina de centeno,
haciendo ver que tenifa sabor analogo al
pan de centeno. Prepard después purés
con la misma harina, y se pudo comprobar
que tenfan un sabor agdradable, parecido
al de los purés de legumbres. Los ensa-
yos de alimentacion con harina de paja a
diversos animales han dado muy buenos
resultados, y se espera que también el
nuevo alimento demostrard su utilidad
aplicado al hombre,

Revista de revistas.— Comprende las
siguientes: The Training School, Zeit-
schrift fiir Kinderforschung y Zeitsch-
rift fiir pidagogische Psychologie und
experimentelle Pidagogik.

Sumario de £l Médico Escolar:

¢«L.a higiene escolar durante la guerra»,
por A.Baginsky.— «Noticias varias» . —So-
ciedades y reuniones.—J. ONTANON v VA-
LIENTE.

ENCICLOPEDIA

ESPANA EN AMERICA

A PROPOSITO DE UN LIBRO NORTEAMERICANO (1)
porel Profesor D. Rafael Altamira,

Catedratico dela Universidad de Madrid.

=

[

El libro de Carlos F. Lummis que ahora
se publica vertido al castellano, pertenece
a una literatura ya copiosa, y por lo dene-
ral interesante en muchos respectos, que
hace afios comenzd en los Estados Unidos
a revelar la existencia de una cuidadosa
atencion hacia nuestra historia colonial.
Propiamente, esa atencion no es de hoy
en los escritores y eruditos norteamerica-

(1) Capitulos del prolodo escrito para la edicion
espafiola del libro de Charles F. Lummis, 7he Spa-
nish Pioneers. Esta edicion, que lleva el titulo de Los
eaxploradores esparoles del siglo X VI, vera la luz pii-
blica muy en breve. (Araluce, editor, Barcelona.)
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nos. Desde los comienzos del siglo XIxX tie-
ne yarepresentantestanilustrescomo Was-
hington Irving, Ticknor y Prescott (1);
pero el niumero de sus cultivadores ha cre:
cido luego mucho, sobre todo en el tiltimo
tercio de aquella centuria.

Como siempre ocurre cuando se produ-
cen esas corrientes de curiosidad letrada
de un pueblo respecto de otro, hay, en la
que ahora examino, dos direcciones princi-
pales: una, puramente erudita, para la que
Espafia es un motivo de estudio y no mas,
aunque singularmente atractivo por una
mezcla de razones econdmicas, politicas,
etcetera, que no necesito detallar y que lo
destacan entre muchos; otra, en que la im-
pulsion cientifica o utilitaria va unida con
un movimiento sentimental de simpatia,
que en muchos casos se convierte en pro-
posito de aplicar al estudio un sentido rec-
to y humano de justicia, en vez de los so-
bados moldes que sentenciaban duramente
la obra espafiola repitiendo errores, anti-
cipaciones precientificas y malicias sin
fundamento, en virtud de todo lo cual, Es-
pana resultaba ser como una excepcion
monstruosa en la historia de la coloniza-
cion y de las relaciones internacionales.

A su tiempo llamé la atencién de nues-
tro publico hacia esa literatura hispanéfila
tan importante para nosotros por venir de
quien viene, y no s6lo con relacién al efec-
to que en la historiografia extranjera se-
guramente ha de producir—y en rigor, ha
producido ya—, sino también al que no
tiene mds remedio que causar sobre nues-
tro pesimismo y nuestra facil disposicion a
la censura de lo propio.

Si ahora hubiese de escribir nuevamente
sobre el tema con los caracteres de gene-
ralidad que entonces usé (2), tendria que
anadir muchisimos nembres a los citados,
porque la corriente contintia, cada vez més
intensa, en‘uno y otro sentido. Desde Ban-

(1) Ved mi articulo <Libros de Viajes norteameri-
conos, referentes a Espafia», en la obra De Historia
v Arte (Madrid, 1898).

(2) Vease. por ejemplo, el capitulo titulado £s-
paiia en América en el libro de igual nombre (Valen-
cia, 1909) v el articulo La Sociedad Hispdnica de
America, que publicd la revista de Madrid La Esfera,
en suniumero 22 (30 Mavo 1914).

croft en 1822, habia ido aumentando poco
a poco con los trabajos de Brackenridge
(1851), Simpson (1852), Shea (1855-60),
Dwinelle (1863), Davis (1869), Hall (1871),
Hittell (1885), Bandelier (1890), Blackmar
(1891), Winship (1894), Moses y Mc. Far-
land (1898), Engelhardt (1897), etc., hasta
llegar a Gaylord Bourne (el tinico autor
norteamericano cuyo libro sobre la coloni-
zacion espafiola ha trascendido a nuestro
publico, merced a una traduccion impresa
en Cuba en 1906), Shepherd y otros que
cité en el trabajo aludido; pero luedo su
ndimero ha crecido tanto, con los trabajos
de Lowery, Richman, Robertson, Fortier,
Coman, Hodge, Dellenbaugh, Bolton, Cor-
nish, Coues, Bradford, Nutall, Hill, Teg-
dart, Priestley, Chapman y tantos otros
(sin contar con los de fechas anteriores
que han seguido escribiendo, los historia-
dores especiales de la ciudad de San Fran-
cisco y los muchos que se dedicaron a es-
tudiar la historia de Méjico y la de sus
relaciones diplomaticas y Suerreras con
los Estados Unidos), que pretender dar
aqui su lista completa, seria dificil, enojo-
SO y muy expuesto a olvidos.

Merced a la labor de esa falange de in-
vestigadores y compiladores, se est4 re-

novando el conocimiento de nuestras mas.

famosas expediciones por los territorios
del O. y SO. (Oiiate, Alonso de Le6n,
Teran, Solis, Mendoza, los franciscanos,
etcétera) y de algunas de nuestras institu-
ciones de gobierno colonial (el Virrey, el
Adelantado...), traduciendo, o publicando
por primera vez, documentos importantisi-
mos, como la relacion del P. Kino, el Dia-
rio del P. Junipero Serra, el de Garcés,
el de Anza, el de Portold, el de Fonty
otros muchos. El foco quizd mds importan-
te de esta elaboracién erudita, esta hoy
en los Estados del SO. y del extremo

Oeste, y, sobre todo, en la Universidad de

California (Berkeley), donde naturalinente
se explica esa preferente atencién por los
antecedentes histéricos de aquellos paises.
Pero no faltan investigadores importantes
en otros puntos de los Estados Unidos.
Una simple ojeada a las listas de tesis doc-
torales presentadas en las Universidades

%‘.ﬂfu . LENY,
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de Norte América, basta para dar la im-
presion de la frecuencia con que atraen
los asuntos espanoles. En las publicadas
con fecha de Diciembre 1913 y Abril 1914,
por ejemplo, que abrazan la produccién de
los ltimos meses, hay diez p nueve de
aquéllos: siete referentes a nuestra Pen-
insula (San Isidoro, La Mesta, El Derecho
de asilo, Vida municipal judia, etc.) y doce
a la historia colonial.

Por de contado —como ya lo he adver-
tido—, no toda esa gran masa de produc-
cion erudita puede clasificarse en el grupo
hispandéfilo que antes sefialé, mejor dicho
en el de los autores que acometen tales
trabajos movidos por una general simpatia
" hacia nuestra obra o (lo que es mejor atin)
por el gsincero deseo de rectificar errores
que nos perjudican y que estiman absolu-
tamente insostenibles dentro del rigor de
la critica histérica. Hay, por el contrario,
entre esos escritores, algunos que todavia
se dejan arrastrar, o por una inconsciente
antipatia hacia la colonizacién espafiola
(como si ésta hubiese sido antes, o en su
consecuencia fuese hoy, el enemigo sus-
tancial de lo que politicamente represen-
tan los Estados Unidos, cuya historia pro-
pia comienza cuando terminaba casi la es-
pafola en el continente americano), o por
a tuerza tradicional de equivocacionesy
prejuicios que han ido pasando de unos
ibros en otros. Asi se da el caso de que
autores cuyos estudios sobre puntos con-
cretos han rectificado errores de historia
colonial y restablecido la verdad de los
hechos, en cuanto salen de esos puntos en
que han sido investigadores originales y
discurren acerca de las gdeneralidades de
nuestra colonizacién, repiten los lugares
comunes desfavorables para aquélla, aun-
que corregidos ya en otros libros, Sirva
de ejemplo la por otra parte excelente mo-
nogratia de Miss Katharine Coman, Los

origenes econdmicos del extremo Oes-
te (1).

e

(1) Economic beginnings of the Far West, 2 vols,
New VYork, 1912, Miss Coman ha sido recientemente
arrebatada por la muerte a los estudios histéricos v
a la obra educativa de la mujer.
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Véase en ello una nueva prueba de la
persistencia que tienen los prejuicios cuarn-
do se apoderan de la inteligencia humana
y se convierten en topicos comunes.

Pero la existencia de esas excepciones
(atin numerosas, sin duda), no excluye la
de un buen niicleo de aquellos otros es-
critores que califiqué antes de hispanofi-
los para darles un nombre breve que a
todos los abrace, pero que en rigor debie-
ran llamarse simplemente hombres respe-
tuosos con la verdad, a quienes el estudio
les revela que se ha calumniado muchas
veces a Espafia 0 no se le ha aplicado el
mismo criterio de juicio que a los demaés
pueblos, y francamente expresan lo que
les dicen la investigacion y el espiritu de
justicia. Por eso ha podido escribir muy
recientemente el profesor de la Universi-
dad de Texas, William R. Manning, testi-
do de mayor excepcion por su cargo y su
nacionalidad, las palabras siguientes, con
motivo de un libro americanista publicado
por uno de sus colegas en otra Univer-
sidad:

«Sigue (la persona a quien se refiere) la
reciente tendencia de ilustres investigado-
res de la colonizacion espafiola, que acen-
tua menos los errores y dafios y més los
buenos elementos del sistema, mostrando
que muchos de los primeros existieron a
causa de la incompetencia y venalidad de
os funcionarios subalternos, antes que por
as malas leyes o las malas intenciones de
parte de los soberanos espariioles o de los
virreyes y otros altos funcionarios» (1).

A mi juicio, todavia van mds lejos y se
ajustan con mayor rigor a la verdad histo-
tica algunos de los modernos escritores
norteamericanos. Siendo exacta en térmi-
nos generales la observacion del profesor
Manning (y afirmando, por de contado,
que no fueron mejores los mas de los fun-
cionarios de las colonizaciones portugue-
sa, inglesa, francesa, etc.), todavia puede
afiadirse que si por un lado no cabe dudar
que también algunos virreyes, gobernado-
res y presidentes faltaron a su deber y al

(1) 7he History Teacher's Magazine. Vol, VI, nii-
mero 6, Junio de 1915.
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mandato expreso de la legislacion en ma-
terias coloniales (igualmente como en los
paises ocupados por ingleses, portugueses
y holandeses, donde existieron tales abu-
s08) y caso aparte de la superioridad de
nuestras leyes sobre todas las que antes
—y aun después— del siglo XIX se han dado
a este proposito, por otro lado, la senten-
cia que parece confundir en un solo juicio
de venalidad e incompetencia a fodos los
funcionarios subalternos, puede sertaneaui
vocada e injusta como la que declarase
que todos los encomenderos y personas
directamente relacionadas con los indios,
fueron con éstos arbitrarios y brutales. La
cuestion histérica reside en precisar—una
vez deslindados los campos de las respon
sabilidades, como la tendencia caracteri
rada por el profesor Manning realiza—,
qué nimero de abusos hubo realmente ¥
en que proporcion se hallaron con los ca-
sos de una administracion, si no impecable,
ajustada a los moldes corrientes que la
humanidad usaba entonces y hoy también.
Solo cuando pueda hacerse ese balance,
procedera un juicio de conjunio respecto
de la accion espafiola, en la esfera en que
todos sabemos que hubo abusos e injusti-
cias.

Ahora bien; el empeiio en averiguar eso
es la nueva nota qtie completa (a lo menos
en algunos) la caracteristica de posicion
de la referida corriente visible en los in-
vestigadores norteamericanos; y ésa es,
por otra parte, la tinica que corresponde a
un hombre de ciencia y la que los espafio-
les debemos acentuar sin disminuir 0 es-
conder el resultado del estudio que asi se
encamine. Por muy desfavorable que ese
balance nos sea, podemos confiar en que
la total historia de nuestra colonizacion
arroja mayor saldo en beneficio que en
perjuicio nuestro, absolutamente conside-
radas las cosas, y més atin si se compara
aquélla con las demas colonizaciones ante
riores alsiglo XIX y aun con algunas del XIx
y del xXx: v. gr., la holandesa de Batavia (el
famoso sistema Bosch, por ejemplo) y no
pocas de las africanas. Y eso significa ya
una esencial rectificacion de lo que se de-
cia unanimemente hasta hace poco y solian

Ministerla de Cultura 2010

repetir cdandidamente los espanoles mis-
mos (1).

[l

Todavia cabe sefalar, en la masa de es-
critores a que venimos refiriéndonos, un
grupo particularisimo formado por los que
se muestran francamente admiradores de
la colonizacion espaiiola, la ensalzan en
conjunto o en algunos de sus principales

 ordenes de accion y encuentran excusa, y

aun motivo de elogio, en los puntos mas
dificiles de excusar o que mas chocan con
nuestras ideas actuales. A ese grupo pa-
negirista (que principalmente tiene por
tema nuestros viajeros y descubridores),
pertenece de lleno el libro de Lummis.
Entre otros varios que se le podian apro-
ximar, senalemos el de Dellenbaugh (2),
que comprende la historia de la Conquista
del extremo Oeste (Far-West) desde los
viajes de Cabeza de Vaca. No es Dellen-
baugh, sin duda, tan encomidstico como
Lummis. A veces fustiga duramente la
«crueldad» espafiola (también la inglesa,
a excepcion de Penn y los colonizadores
de la bahia de Hudson; ver pag. 132), y en
deneral, es de una debilidad grande para
los franceses; pero hace justicia a nues-
tros conquistadores humanos (v. gr., Pe-
dro Menéndez de Avilés) y a las buenas
cualidades de nuestro pueblo. «L.os espa-
rioles, escribe, constituyeron el pueblo
mas valiente de cuantos han existido. Los
tenemos ya establecidos firmemente en
Tejas, en Nuevo Méjico y en California,
y sus derechos, sobre la base de una ex-
ploracién inicial, abarcaban un 4rea exten-
sa. En todas direcciones cerraban el paso
a la entrada de otros pueblos. Las tierras
ocupadas debifan pagdar tributo a Espafia.
Ningtin margen se dejo al gobierno local,
y este método, la antitesis del home rule,

(1) Un bosquejo general de esa rectificacion, por
lo que toca a las rediones del Pacifico, puede verse
en mi conferencia 7he Share of Spain in the History
of the Pacific Ocean, leida ante el Panamé-Pacific
Historical Condress (Julio 1915) v cuyo texto, en in-
dgles y en castellano, esta en prensa.

(2) DLreaking the Wilderness (New York, 1905), by
Frederick S. Dellenbaugh.
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constituia el reverso de aquella noble
raza» (1).

En la corriente central de ese grupo de
admiradores y panediristas, el sentimiento
que explica su actitud es el que responde
a la positiva importancia que en el ideal de
yida norteamericana se concede a todo lo
que es fortaleza en el sufrimiento, sereni-
dad en el peligro, energfa en la lucha, em-
puje en el avance, valentfa y desprecio de
las dificultades en todo momento: las cua-
lidades, en suma, de un pueblo formado fi-
gica y espiritualmente en los juegos cor-
porales yel riesgo de las grandes empresas
que auguran el valor del elemento indivi-
dual; las que han hecho posibles, siglos
después de nuestra conquista, su epopeya
del Far West y la legién de sus pioneers,
squatters,tramperos ydemads layade lucha-
dores en el secular movimiento de expan-
sion hacia el Pacifico. Esas cualidades del
pueblo yanqui, en lo bueno que tienen y en
lo malo a que exponen frecuentemente, no
son otras que las que brillaron por tan alto
modo en nuestros «descubridores» y «con-
quistadores».La admiracion hacialos nues-
tros es, pues, legitima en los norteameri-
canos, y a cada momento es f4cil advertir
esa base en los libros del tipo que ahora
nos ocupa. Todos ellos respiran la convic-
cién de que lo hecho por los propios funda-
dores de la enorme Repiiblica sobre la
base del primitivo hogar costero al Atldn-
tico, encuentra su precedente, mucho mas
heroico y grande (porque las dificultades
eran mayores y menores los medios), en
los espafioles del siglo xvi, el xvil y aun
el xvii. Asi puede escribir de ellos Lum-
mis en su prefacio: «Realizaron un record
que no tiene igual; pero nuestros libros de
texto no han reconocido ese hecho, aunque
ya no pueden negarlo por mas tiempo...

(1) Pérrafo final del cap. VI. Véase todo ese capi-
tulo dedicado a las expediciones espanolas en el te-
rritorio actual de los Estados Unidos.—No serd ocio-
S0 decir que Dellenbaugh no es rigurosamente exac-
to cuando echa de menos «dobierno local» en nuestro
rédimen. Aiin estd por escribir, pero no serd corta
Cuando se escriba, la historia de los circulos de ai-
tonomia juridica que existieron en nuestra coloniza-
¢idn, hasta donde mds lo permitia nuestra mentali-
dad politica de entonces, |
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Podemos nacer dondequiera: ello es un
puro accidente; mas para ser héroes nece-
sitamos crecer mediante elementos que no
son accidentes ni provincialismos, sino pri-
mogenitura y gloria de la humanidad. So-
mos amantes de la humanidad; y los explo-
radores espafioles de ambas Américas
constituyeron la mds amplia, drande y ma-
ravillosa hazafia de la humanidad en la his-
toria.»

Entre el titulo del libro de Lummis y su
contenido hay, no obstante, una contra-
diccién. Aparente, sin duda, puesto que
sus dos términos se resuelven en una uni-
dad superior dentro de la acci6on real re-
presentada por los pioneers norteameri-
canos, que no son todos del tipo de Po-
well, ni mucho menos; mas esa apariencia
es viva, y puede dar lugar a discusion.
Analicémosla.

Dos clases de héroes estudia y ensalza
Lummis. A una 9 a otra se refieren los
conceptos que antes hemos copiado; para
ambas pide igual aplauso y admiracion. Es
una, la de los viajeros y exploradores que,
ya por azares de la suerte, como Niifiez
Cabeza de Vaca; ya con todo propoésito,
como Soto, Fray Marces, Coronado. Gar -
cés, etc., realizaron heroicas travesias por
lugares desconocidos y aportaron descu-
brimientos deodraficos de extraordinario
valor inmediato o base para futuros apro-
vechamientos. La otra estd constituida
por 1os verdaderos conquistadores, como
Herndn Cortés y Pizarro, en quienes lo
orimero —o lo tnico—era el fin militar y
politico. Ahora bien, la distinciéon entre
ambas clases de gdentes parece clara. La
finalidad qne a cada cual guié y, por lo ge-
neral, los medios de que se valieron, difie-
ren notablemente. No es posible confun-
dir a los triunfadores de Méjico, del Perd,
de Acoma, etc., con Niifiez de Balboa
(cuyo admirable viaje tan épicamente ha
ensalzado Washington I[rving), Orellana,
Elcano, Quirés, Mendafia y tantos otros
cuyos nombres es ocioso acumular ahora.

Por lo menos, esa distincion la ven y la
sostienen muchisimos hombres de los que
han estudiado por si, o conocen por estu-
dios ajenos, la historia de nuestra coloni-
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zacion. Pero Lummis no la ve, y esto pu-
diera traerle una gran divergencia en sus
lectores, a lo menos por parte de los que,
dispuestos a reconocer todo lo grande ¥
humano que hay en los «descubridores»,
no lo estdn igualmente respecto de los
«conquistadores». Conviene, pues, exami-
nar despacio este punto.

Ya hemos adelantado antes una indica-
cion que pone e€n camino para explicarse
la posicion de Lummis. Me refiero a la
coincidencia, en los pioneers del Far-
West, del tipo del descubridor y del con-
quistador. Pero, ademés, dcudles son las
cualidades humanas que se admiran en los
drandes viajeros? ¢Son, en rigor y sustan-
cialmente, otras que las denuinas en los
conquistadores? ¢Hay menos heroismo en
Pizarro y sus compafieros de la isla del
Gallo, que en Cabeza de Vaca y los su-
yos? ¢No es igual la energfa que sostiene

~a Diedo de Ordaz en sus exploraciones del
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Orinoco, que la que permite a Cortés dar
cima a su empresa mejicana?

Indudablemente, hay un fondo comtin de
vuialidades que une a las dos especies de
hombres; y ese tondo, cuya nota dominan-
te es el valor sereno y tenaz, tal vez no
haya hoy otro pueblo més en aptitud de
comprenderlo, en todo lo que significa
para la vida, que el pueblo norteamerica-
no. La posicion de Lummis se comprende,
pues, v en ella se deshace la contradiccion
que cabria echarle en cara.

LLa contradiccion subsiste, sin embargo,
para muchas dentes, que juzgan la vida
de otro modo y tienen distintos ideales de
conducta con que pretenden medir los he-
chos pasados de la humanidad. Entre esas
dentes se cuentan muchos espafioles de
hoy, para quienes la estimaciéon del valor
no es tan grande (o, cuando menos, no al-
canza a borrarlas) como la de otras notas
bien visibles en los conquistadores y que
chocan con modernos principios de humani-
dad y de derecho. Cabe, pues, presumir,
por tanto, que una buena parte de la opinion
espafiola (y por distinto motivo, algo de la
extranjera), aceptara de primera intencidn
los mas de los capitulos de Lummis, y de
primera intencion también, pondrad repa-

ros a todos o la mayorfa de los de la parte
tercera, o sea de la titulada La mds gran-
de conguista.

Pero conviene estudiar serenamente la
dificultad, y preguntarnos si no somos
victimas de un equivoco. Quizd més que
nunca en las presentes circunstancias del
mundo, y de Europa sobre todo, puede
plantearse esta cuestion sin que nadie se
atreva razonablemente a ver en ella un
subterfugio del patriotismo.

El juicio que individualmente nos mere-
cen tales o cuales hechos de los hombres,
puede estar o no conforme con el que de
los mismos tenga la mayoria. Posible es, a
veces, que nos asista la razon en confra .
de los més; pero eso no disminuye en un
dpice la fuerza social que tiene la opinion
de éstos. La persistencia de esa opinidn,
incluso su reaparicion en colectividades
que normalmente parecian ganadas a nues-
tras propias ideas, son hechos que a todo
espiritu reflexivo han de detener antes de
pronunciar una sentencia firme, preguntan-
dose si no es €l quien se equivoca, o cuan-
do menos, haciéndole variar su concepto
de la significacion que para los demés
hombres tienen hechos de que tal vez re-
niega por creer que el juicio general de las
dentes se los lanza en cara como una acu-
sacién a que, en todo caso, sé6lo pueden
alegar derecho quienes los estimen censu-
rables sea cual fuere el sujeto que los rea-
lice, empezando por si mismos.

Tal ocurre con las duerras de conquista,
con los hechos que €stas producen inevita-
blemente las més de las vecesy con los
personajes que las representaron de un
modo més notable. Convengamos en que,
tocante a todo esto, el criterio humanita-
rio de un Reclus o de un Pi y Margall (1),
que es también el de la mayoria de los libe-
rales espafioles en punto a nuestra coloni-
zacion americana y a casi toda nuestra
historia exterior (2), no es el de la inmen-
sa mayoria de los hombres de los diversos

(1) Vease, conio pieza sindularmente expresiva,
sudialogo Guatimozin y Herndn Cortés, Madrid, 1899,

(2) Vease acerca de esto el capitulo 1l de mi libro
La guerra actual yla opinion espaiiola (Araluce, edi-
tor. —Barcelona, 1915), pads. 49 a 57.
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pafses del mundo. EI mundo, pues, en ge-
neral, no tiene derecho a juzgarnos en
aquellos particulares sino con el criterio
que en él domina y le sirve de norma ordi-
naria de conducta, no con el que sélo es
propio de una minoria numéricamente in-
significante.

Si a veces emplea éste fingdiendo que es
el suyo, comete un acto de insinceridad
que carece de todo valor, dado que, posi-
tivamente, no lo emplea nunca para juzgar
los actos propios o de los amigos. Es un
ardid de polémica, no una explosién espon-
tanea de creencias firmes, como en Reclus
y en Pi Margall lo eran.

El criterio del mundo respecto de los
guerreros y sus actos es, fundamentalmens-

te todavia (quiza lo serd siempre, cuan-*

do menos con relacion a ciertas duerras
y dentro de un limite de derecho que en
éstas también cabe naturalmente, y no
solo en cuanto al motivo, sino también en
cuanto a los procedimientos), el que guia
a Lummis y éste expresa singularmente en
algunos pasajes de su libro (1). Citemos
entre otros el siguiente: «En todas partes
el proposito de los conquistadores espatio-
evantar, cristianizar y civilj-
zar a los indigenas salvajes, hasta hacer
de ellos dutiles ciudadanos de la nueva na-
cion, en vez de arrojarlos de la paz de la
tierra, como se ha hecho deneralmente en
algunas conquistas europeas. Ahora y en-
tonces hubo errores y crimenes individua-
les; pero el gran principio de cordura y hu-
manidad senala en conjunto el amplio ca-
mino de Espafia, un camino que atrae la
admiracion de todo hombre varonil» (2).
Hay, por otra parte, en la guerra y en
los hombres que la realizan, cosas varias
que distinguir. No son lo mismo las cuali-
dades que ella despierta y en suaccién
principalmente sirven, que el hecho de
la violencia en el pedir u obtener deter-
minadas ventajas o el reconocimiento de
un pretendido derecho; y aun mas diferen-
tes y contrarios son los abusos y las cruel-

(1) PAginas 271 y 276 de la 5.* edicién norteame-
ricana. Chicado, 1912.
(21 Pagina 276 citada.
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dades (innecesarias quizd, aun para los
fines de la duerra misma, a los ojos de un
criterio ampliamente humano) en que a ve-
ces caen los duerreros. Se puede ser ene-
migo de la guerra en general, prefiriendo
la resolucion de las cuestiones internacio-
nales (y nacionales) por via pacitica; se
debe ser en todo tiempo censor durfsimo
de las extralimitaciones inhumanas a que
unasveces la pasion y otras el frio examen
de la conveniencia del momento arroja a
los combatientes, y pensar, no obstante,
que no todo es innoble y odioso en la con-
ducta guerrera. Asi lo creen muchas gen-
tes. Asi lo piensa Lummis con referencia
a nuestros conquistadores (y en deneral,
cada pueblo lo piensa asi respecto de sus
propios duerreros), coincidiendoen tal sen-
tido con aquel otro reinvidicador de nues-
tra historia colonial, Rafael Torres Cam-
pos, prematuramente arrebatado a la vida,
y de quien es el parrafo siguiente, muy
oportuno ahora: «En la época de las pe
quefieces de nuestra historia, bajo la triste
dominacion de los tiltimos Austrias, hay,
en las desmedidas empresas militares y en
los empefios colonizadores en lejanas tie-
rras, destellos de grandiosidad, que vienen
a iluminar las negruras del cuadro de la
vida de Espaiia; y es que la lucha con las
dificultades, el continuo riesgo de la vida
del soldado, del minero o del navegante, y
el esfuerzo extraordinario que supone lle-
var a cabo con escasez de medios grandes
empresas, sirven para mantener el culto de
los ideales, dan clarividencia singular para
apreciar las cosas, agigantan los caracte-
res» (1). |

Lo que Torres Campos sefiala comoefec-
to de toda accion peligrosa, de toda lucha
con la Naturaleza y con los hombres—que
tanto puede servir para una guerra injusta
como para una de detensa, aparte su utiliza-
cion en otras necesidades de la vida—es
lo que el mundo ha admirado siempre y ad-
mira todavia en drado supremo, si se tra-
ta de un conciudadano que peleé por el de-
recho o la «gloria» de la patria; con menos

(1) Espada en California y en el Noroeste de Ameé-
rica, Madrid, 1892, padinas 6 ¢ 7.
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entusiasmo, pero con respeto y admira-
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cion, si es un extranjero. Sélo los ultrapa-
cifistas, por consecuencia l6dica de sus
ideas, difieren de ese comtin sentir, consi-
derando que los efectos causados por los
hombres en quienes se dieron esas cuali-
dades con motivo de guerra, han sido siem-
pre perjudiciales para la justicia y la soli-
daridad humanas, y por ello su ejemplo es
peligroso en todas ocasiones. Pero si hay
ya muchos individuos pacifistas, no hay to-
davia ningun pueblo que lo sea: menos aun,
que esté dispuesto a renegar de sus «glo-
rias» pasadas de esta clase, o a descono-
cer que, si se viese llevado ala guerra (no
es frecuente que nadie reconozca no ha-
berla querido evitar o haberla provocado
porque asi le convino), le servirian de mu-
cho héroes como los pretéritos que admira.
Lummis, pues (y con €l todos los que asi
piensan, y son legion) parte de una base
humanamente sélida en sus admiraciones,
desde el momento que ensalza los hombres
representativos de aquellas cualidades que
tanto brillaron en nuestros conquistadores;
y con ello, no entiende, ni defender el es-
tado de duerra como el mejor y apetecible
en la vida de los pueblos, ni legitimar to-
das las salvajadas que el 4nimo enfurecido,
o friamente cruel, puede realizar y de he-
cho ha realizado en todos los pueblos y en
todos los momerntos, desde las luchas pre-
historicas a las duerras modernas.

Esa posicion, que dirfamos histérica y
realista, de Lummis, le lleva a profundizar
el andlisis de los hechos que estudia, para
discernir bien lo que en ellos hubo de real-
mente censurable y la parte de responsa-
bilidad que en cada uno cupo al individuo
y al paifs de que éste era ciudadano; reac-
cionando asi contra esas deneralizaciones
precipitadas que arrojan sobre la colecti-
vidad, como estigma natural de «raza»,
los extravios de algunos hombres que en
todas partes han existido, o que son sim-
ples productos de un ambiente social do-
minante a la sazdon en el mundo entero.

Un caso tipico de este sensato modo de
razonar, lo ofrece Lummis al hablar de la
ejecucion de Chalicuchima (1): «No pode-

(1) Cap. VIl de la 3.* parte.

mos menos de horrorizarnos del medio em-
pleado para la muerte, que fu€ la hogera;
pero no debemos precipitarnos por ello a
calificar de hombre cruel al responsable
individualmente. Todas esas cosas deben
medirse por comparacién y conforme al
espiritu general de la época. El mundo no
consideraba entonces crueldad la hoguera;
y mas de cien afios después, cuando el
mundo era mucho mads ilustrado, gentes
cristianas, en Inglaterra, en Francia y en
la Nueva Inglaterra, no vefan maldad en
esa especie de ejecucion por ciertos deli-
tos: vy ciertamente, no diremos por eso que
nuestros antecesores los puritanos eran
hombres malvados y crueles (1). Ellos
ahorcaban y azotaban a los herejes, no por
crueldad, sino por la ciega supersticion de
su época. Ahora nos parece odioso, pero
no lo era entonces; y no cabe esperar que
Pizarro fuese mds sabio y bueno que los
hombres que tuvieron muchos mas medios
de serlo que él. Yo, ciertamente, preferi-
ria que no hubiese condenado al fuego a
Chalicuchima;pero también preferiria que
pudiesen borrarse de nuestra historia las
enojosas paginas de Salem y la esclavitud.
En ningin caso, sin embargo, calificaria a
Pizarro de monstruo, ni a los puritanos de
dentes crueles».

Fiel a ese criterio, cuando refiere los in-
tentos de traicion de Atahualpa y la sor-
presa con que se le adelantdé Pizarro, el
autor observa que lo que hizo o intenté
el inca es lo que todo el mundo hace en
tales casos, y lo que Pizarro realizé es lo
que se le ocurre a todo capitan digno de
este nombre para resolver una situacién
tan grave como aquélla, que no tiene sino
dos salidas: la muerte propia o la del ene-
migo. Se podrd preduntar todavia, por qué
se buscd ese trance Pizarro metiéndose
en un reino ajeno; pero eso, qite es réplica
de valor en labios de un hombre de dere-
cho, enemigo de toda accion que arrebate
la propiedad y la independencia de otros,

(1) Ante su propia conciencia, no lo eran; ante la
nuestra actual, la crueldad es indudable. Pero ese
juicio, aun con la injusticia histérica que supone, no
tiene valor como ar¢umento contra un hombre o un
grupo de hombres, mientras no se emplee igualmente
para todos los contempordneos,
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ni coincide con la doctrina dominante en
el mundo entonces y ahora, ni se le puede
oponer a un solo pueblo— el nuestro, pre-
cisamente—, sino a todos los que han co-
lonizado y conquistado en América, en
Asia, en Africa y.en Oceania. Mientras la
opinién general de los hombres no censure
esos hechos en todos los que los realizaron
y siguen realizdndolos (con pueblos «infe-
riores» y también con «iguales»), carece
de fuerza y derecho para zaherir a ningu-
no, separadamente. En el terreno comiin
de lo licito ¥ consentido ena préactica de
las relaciones internacionales, la igualdad
de juicio es lo tinico justo; y si nos referi-
mos a tiempos en que las doctrinas diver
dgentes de ese comun sentir apenas exis-
tian, mas cierto es este criterio. Aun cabe
decir que ¢i en algtin caso de colonizacion
las teorias humanitarias y antiguerreras
respecto de los pueblos inferiores llegaron
a imponerse con mds o menos amplitud,
ese caso fué el de Espafia. Lummis invoca
acertadamente la excepcion que nos favo-
rece, en todos los momentos oportunos de
su libro.

Esa reivindicacion de nuestros «conquis-
tadores» frente al sentir moral y juridico
de su tiempo y al que todavia hoy predo-

- mina, mas o menos hipdcritamente, en las

mas de 1as naciones, tiene, aunque se limi-
te a los hechos generales de la conquista (y
excluyendo todos los de manifiesta cruel-
dad, aun ante los contemporéneos) un efec-
to notable, que entre nosotros puede ser-
nos de algun beneficio moral, y es el de
rehacer nuestra propia opinién acerca de
nuestros soldados en las mismas cosas de
su oficio. Porque es de ver que aun de esto
se duda, o se habla, a veces, con escepti-
cismo. Incluso quienes politicamente son
amigos de la fuerza y repiten a cada hora
alabanzas del tiempo en que «en nuestros
dominios no se ponia el Sol» (aunque lo
probable es que se negaran hoy al menor
sacrificio personal para que eso se repitie-
ra), suelen mostrarse incrédulos tocante a

. la verdad histérica de muchas de «nuestras

proezas», es decir, fundamentalmente —y
aparte la licitud de su empleo ante las
Ideas juridicas de hoy —, tocante a la exis-

tencia, en nuestros guerreros de entonces,
de esas cualidades que profesionalmente
son una excelencia y un timbre de gloria.

L.a lectura del libro de Lummis haré des-
aparecer alguna de esas incredulidades en
el gran piiblico a que va destinado. Pero
harfa falta, en este respecto, completarlo
con otro libro no reducido a las campanias
de América, sino comprensivo de todas
las que, no siempre con buen acuerdo, em-
prendieron nuestros reyes y gobernantes
en los siglos primeros de la Edad Moderna.

Un librito hoy olvidado, aunque no es de
fecha muy lejana, podria servir de modelo
en el plan y en la intencion. Me refiero al
Bosquejo de un viaje historico e inStruc-
tivo de un espafiol en Flandes, por el co-
ronel D. Martin de los Heros, del Consejo
de S. M.; etc., impreso en Madrid en el
afio de 1855 (1).

Don Martin de los Heros, célebre en
nuestra historia constitucional, concibié la
idea de ese Bosquejo cuando, emigrado
por motivos politicos en 1824, vividé algtin
tiempo en Flandes, donde renové su lectu-
ra de los cronistas e historiadores de nues-
tras duerras en aquellos paises, haciéndo
se cargo de lo ignoradas que eran, para la
mayoria de los espafioles, muchas cosas
propias que convendria saber, y de lo lle-
nos de recuerdos ¥ hazafias notables de
nuestras gdentes que estdn muchos de los
lugares de la tierra en que buscé D. Mar-
tin refugio. El Bosguejo, relacién ideal
de un viaje que el autor proyectd ampliar
a Italia, Alemania, Austria y Francia, se
propuso especialmente evocar, en cada si-
tio del itinerario, los hechos espafioles dig-
nos de loa o admiracién; y no hay para qué
decir que estos hechos son militares en su
mayoria, aunque D. Martin también sabe
el valor de los de otro género, y los cita
de vez en cuando: de modo que su librito
viene a ser una especie de historia de Es-
pafia en el extranjero, en forma de anéc-
dotas y relacion de sucesos memorables.

Es admirable el buen sentido que Don
Martin tuvo para juzgar en conjunto nues-

(1) Un vol. de 19 X 12, XXIV-170 pdds., mas 2 de
indice.
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tra dominacion en los Paises Bajos, que le
pareci0 un desatino politico de ninguna
utilidad para nosotros; y aun més admira-
ble la serenidad con que, sobreponiéndose
a esto, se eleva a una contemplacién pa-
triotica de nuestra historia en aquellas
tierras. «Como por equivocada —dice —
que fuera esta opinién (Ja favorable al do-
minio de los Paises Bajos), y por cara y
muy cara que hubiese costado a nuestra
Patria, es indudable que la dictd en su
tiempo el mas puro amor a su honor e in-
dependencia, me parece que, ya que no se
la podia revocar p gue sus consecuencias
habian sido mil acciones gloriosas, aca-
so convendria recordarlas en nuestros des-
dichados tiempos. No, a la verdad, repi-
tiendo historias de ellas, cual las escribie-
ron muchos nacionales y extranjeros, sino
entresacando y otreciendo, con alduna no
vedad, a la generacién presente, aquello
que mejor contribuyera a desarraigar en
muchos la aversion que muestran a nues-
tra historia moderna, y la tendencia en
no pocos a negarnos toda gloria en otros
dias p hasta la posibilidad de haberla
sabido adquirir. De lo que resulta, y es
mengua decirlo, que no estudidndose nues
tra historia, o estudidandose por escritores
extrafios, y ddndose mas crédito a los ul-
trajes de éstos que al candor con que los
propios confiesan, méds de una vez, sus
faltas, han hallado los exfranjeros entre
nosotros tales admiradores y panegiristas,
que hasta la direccién y cuidado de nues-
tra libertad y negocios quisieran algunos
entregarles desde luego.» (1).

He citado este parrafo para que se vea,
juntamente, el acuerdo entre el sentido del
Bosguejo y el que antes declarabamos co-
mentando el punto de vista de Lummis; la
ascendencia que tienen esos escépticos de
nuestro pasado, a que antes me referi, y
la utilidad que representaria un libro o una
serie de libros populares que completasen
el pensamiento de D. Martin, ensefiando
al propio tiempo a viajar espafiolamente
a los espafioles, de modo que viesen en

(1) Don Martin de los Heros alude aqui a la inter-
vencion realista francesa de 1824.

Aguilera.—EL MEJOR HOMENAJE

cada sitio (y apenas si los hay libres de
esta condicion) lo bueno o lo hazafioso
(también bueno a juicio de los tiempos pa-
sados, y no pocas veces de los presentes)
que hicimos, en vez de recordar solo lo que
ahora nos parece malo y nos echan en
cara, en toda ocasion, quienes suelen no
ver mas que la paja en el ojo ajeno.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

EL MEJOR HOMENAJE

El mejor homenaje a la memoria de Don
Francisco Giner consistiria en divulgar
Sus ensenanzas.

Los que compartieron con €l el gobier-
no de la /nstitucion, los que frecuentaron
su consejo, los que recibieron su influjo
espiritual directo y continuado, no pocos,
de entre éstos, desde el primer periodo
docente de la mera educacién, debieran
apresurarse a desamortizar el inmenso
caudal de sabiduria y de experiencia que
recogieron de labios del maestro.

Entretanto, y no sin cierto temor a que
los evangelistas desnaturalicen- la tradi-
cion, procuremos todos difundir los textos
auténticos. Son mas que suficientes para
glorificar el nombre de D. Francisco Gi-
ner; son mas que bastantes para dotar de
contenido ideal alas vagas aspiraciones
progdresivas del pueblo,

Con sélo el estudio reflexivo de dos
obras de D. Francisco Giner: Principios
de Derecho Natural y Resumen de Filo-
sofia del Derecho, escritas ambas en co-
laboracién con D. Alfredo Calderdn, otro
espiritu selecto, par de aquel en virtud y en
ciencia, puede el mds ignorante conocer
el fundamento racional de todas las insti-
tuciones humanas. Del sentido ético que
inspira su doctrina basta a dar idea este
principio, de la més limpia progenie estoi-
ca: «El hombre verdaderamente justo pre-
fiere sufrir la injusticia a cometerla». Su
criterio préctico respecto a los mds draves
problemas sociales, por ejemplo, en cuan-
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to a la mision del Estado tocante el orden
econdémico, contiene anticipaciones tan
generosas como el derecho al uso inocen:
te de las cosas apropiadas, con todo un
programa intervencionista, de reconstitu-
cion orddnica y de reforma del derecho
civil, en cuyo desarrollo hallarfan dutil y
decorosa existencia varios Parlamentos.

Del influjo ejercido por D. Francisco
Giner en la organizacion de la ensefianza
oficial aldo se ha dicho en autorizadas ne-
crologias. De su labor pedagdgica en la
[nstitucidn Libre se haescrito por muchos,
por mi mismo hace afnos, con extension y
detalle. Referirse a todas sus obras—yo
s6lo podria dar idea de algunas otras: La
persona social, Estudios juridicos y po-
liticos, Pedagogia universitaria y varios
prologos y articulos sueltos—, prolongaria
indefinidamente estos renglones.

Un trabajo digno de la memoria de Don
Francisco Giner seria precisar la difusion
y el desenvolvimiento de su espiritu en la
cultura espanola, no sélo por su accion
personal, sino al través de sus més nota-
bles discipulos, singularmente D. Joaquin
Costa, en cuyos estudios e investigacio-
nes de cardcter juridico se proyecta, lu-
minosa, la inspiracién del maestro.

Prueba de ello, y con esto concluyo,
ofreciendo a la vez testimonio irrecusable
del criterio politico de D. Francisco Gi-
ner, es el Dictamen sobre Costumbre y
Jurisprudencia que, en unién de D. Bien-
venido Oliver y D. José Maria Pantoja,
presentaron aquellos dos eminentes pensa-
dores al Congreso juridico espafiol cele-
brado en Madrid en 1886.

Clasifica el dictamen las leyes en obli-
datorias, que afectan a lo esencial e inmu-
table de la naturaleza humana, y volunta-
rias, meramente accidentales y tutelares,
y con respecto a las segundas, dice:

- «.., la soberania reside integra en el
pueblo como un atributo esencial de su
naturaleza; la potestad del legislador es
una emanacion de aquella soberania, y
subsiste y es legitima en cuanto se con-
trae a representar a la comunidad social:
el legislador no puede dictar leyes contra-
rias al interés o al sentir de la generalidad,
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de quien es meramente un 6rgano: sus le-
yes lo son en cuanto interpretan la convic-
cion més o menos declarada del pueblo, o
mas claro, en cuanto éste se reconoce en
ellas y las cumple: si el mayor numero de
los actos ejecutados en el seno de la so-
ciedad se ajusta a ella, serd ley viva, ley
de derecho, y por ella debera apreciar el
juzgador las relaciones indeterminadas; si,
por el contrario, se abstiene de cumplirla,
0 la rehusa, o introduce costumbre en con-
trario, es que el legislador se equivoco, y
no tiene derecho para aprisionar en aque-
llos moldes que él ha fantaseado la acti-
vidad de una nacién, de una familia o de
un individuo: debe reconocer su error,
respetar como legitimo el nuevo estado de
derecho y enmendar su ley o sustituirla
por otra.»

Este respeto a la fuente viva de la re-
gla juridica, que reduce la ley a mera
¢proposicion»s que el legislador hace al
pueblo, sometida al referéndum activo o
pasivo de la comunidad social, constituye
a mas pura doctrina democratica, tan sélo
compatible con la Reptiblica.

A. AGUILERA Y ARJONA.
(El Pais, 18 Abril 1915.)

DON FRANCISCO GINER

e ———

Amigo Castrovido: Me pide usted que
haga algo, breve, para un nimero consa-
grado a D. Francisco Giner. Bien quisiera
complacerle, pero no sé€ si me acompanara
el acierto.

Desde el llano se contemplan y aun pue-
den admirarse las cumbres; mas no pueden
describirse ni analizarse. Y jestan tan al-
t as las cimas en que se cernia la mentali-
dad de nuestro D. Francisco!...

Evocando recuerdos de mi infancia, veo
desfilar por aquella casa en donde me cri€,
por la del ilustre maestro Sanz del Rio,
brillante pléyade de jovenes escolares, en-
tonces,de hombres yaadelantadosen edad,
asociados todos para el cultivo de la Filo-
sofia cuyas doctrinas brotaban de los la-
bios del Maestro.
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Don Fernando y D. Federico Castro,
Castelar, Salmerdon, Moret, Azcérate, Ro-
mero Girdén, Rios Portilla, Carmona, Ji-
ménez Vardas, Ruiz Chamorro... etcéte-
ra, toda aquella intelectualidad espafiola
que se formaba algunos afios antes de la
revolucion de Setiembre. Entre los prime-
ros descollaba la delgada silueta, inquieta
y nerviosa, de Giner, pufiado de nervios al
servicio de una poderosa voluntad; espiri-
tu mezclado de digante y de nifio, que asi
discurria con el maestro sobre Sdcrates,
Descartes o Krause, como departia con mi
buena madre acerca de cosas domésticas
y conmigo de mis juegos infantiles.

Pasaron aquellos tiempos, durante los
cuales, al nacer yo a la vida, vivia nuestro
D. Francisco con sus hermanos y con Lau-
reano Calderdon en modesta casa de la calle
de los Dos Amidos. De todos aquellos hom-
bres que sonreian benévolos ante los vaci-
lantes pasos de mi infancia, conservo im-
borrables recuerdos. Me parecian como
luminares radiantes que, fulgurando sa-

_ ber y virtud, anunciaban la aurora de un

gran dia.

La prematura muerte de Sanz del Rio,
los miiltiples cuidados que a ellos les em-
pargaron, las exigencias de una vida dura
para mi, nada fué obstdculo para separar
de ellos mi admiracion. Con los mds jéve-
nes me sume para luchar por la verdad y

por la justicia. Servi modestamente a los

demds, tan distantes de mi como lo est4 el
Sol del mds microscépico de los satélites
planetarios.

Nunca actué Giner en la politica, ni qui-
S0 aceptar cargo oficial ni representativo
alguno; pero la mas que fraternal intimidad
sostenida con Salmer6n, quien como her-
mano mayor le consideraba, fué parte a
que D. Francisco asistiera con su consejo
al ilustre presidente de la Repiiblica en
mas de una ocasién; en la entrafia politica
hiri6 mortalmente con aquella enérgica
protesta elevada en defensa de la libertad
de la catedra contra el ministro Orovio, y
con la Institucién Libre de Ensefianza que
fundada supo forjar poderosos instrumen-
tos para que los jovenes en ella y por €l
educados pudieran cambiar radicalmente
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los moldes de la politica en un proximo
mafiana.

Para mi D. Francisco Giner era la vo-
luntad que impulsaba a Salmer6én y Azca-
rate. Acaso, escrutando los sucesos de la
vidanacional durante estos ultimos 40 afios,
no fuera dificil hallar. 1as huellas de la po-
derosa accion de Giner, no s6lo sobre sus
fraternales condiscipulos, sino sobre per-
sonalidades de tanto relieve en aquellos
como lo fueron D. Joaquin Costay D. Se-
gismundo Moret. Mas, tal vez, es pronto
todavia para formar historia, y no debo
decir més.

Nunca acerté a escribir siemprevivas
artiticiales. Lloré ayer a Salmer6n muerto,
como hoy hace brotar l14grimas de mis 0jos
la muerte de D. Francisco. Me enotgulle-
ce el haber logrado vencer la resistencia
de éste para hacerle trazar una péagdina in-_
mortal sobre aquél, que figura al frente del
modesto libro que compuse en homenaje
a su memoria. Y mientras llego al término
de mi vida, sigo ensefiando a mis hijos y a
mis discipulos, y aconsejando a mis ami-
gdos que procuren seduir las huellas y doc-
trinas de esos hombres precursores de una
epoca en la cual la prosperidad de Espafia
se asiente sobre la base inconmovible del
trabajo, de la verdad y de la virtud.

Vea usted, amigo Castrovido, si estas
deslavazadas lineas pueden servir a su pro-
posito. No sé decir mds, y no es cosa de
ptofanar con lugares comunes el recuerdo
de unos hombres que si admiraron en vida,
cuando muertos, se elevan como eternos
ejemplos para los hombres de buena vo-
luntad. |

Usted sabe cuédn de veras es suya la de
su amigo y antiguo condiscipulo del «Co
legio Internacional»,

LEON VEGA.

12 Marzo 1915 (El Pais, 18 Abril 1915).
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