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PEDAGOGIA

LA EDUCACION SOCIAL DEL NINO Y DEL ADDLESCENTE (1)
por P. Damonchel.

¢Cémo organizar racional y préctica-
mente la educacién social en comiin? El
problema, por reciente que sea, ha dado
lugar a las soluciones m4s diversas. Puede
comprobarse, sin embargo, en esta diver-
sidad misma: la de no subordinar la educa-
cion social a la education individual, sino,
por el contrario, partir de las disciplinas
colectivas, de la vida en comtin, para for-
mar, al mismo tiempo que el individuo, el
ser social, el ciudadano. Esta preocupa-

(1) Véase el niimero 8 (junio de 1926) de 1a Revue
Pédagogigue,
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cién, que fué en Francia la de Durkheim,
es hoy en América la de Dewey. Dewey,
cuyo libro Democracy and Education, me-
recfa ser traducido (1), es uno de los mds
notables partidarios de la educacién social
democratica por el medio. Examinando las

~ diversas concepciones de la educacion, las

reduce a tres tipos:

1.° El tipo antiguo de educacion plato-
nico, que tformaba una c/ase.

2.2 El tipo moderno de educacién indi-
vidualista, en boga desde el siglo xwviil,
sobre todo, que forma un Zndividuo.

5. En fin, el tipo, en vias de realiza-
cion, de una educacién democrética, que
procura formar una sociedad.

Dewey no pretende, por otra parte,
crear el antagonismo entre la educacion in-
dividual y la educacién social. Por el con-
trario, la educacién social no es para él
sino una ampliacién del punto de vista in-
dividual. La cultura no es sino la capaci-
dad de «extender sus horizontes», de «mul-
tiplicar su yo». Atribuir un interés a una
actividad es insertarla en una actividad

mas amplia, en lugar de considerarla ais-
ladamente. Pero la conciencia de este in-
terés exide atencion y perseverancia, es
decir, voluntad. Ahora bien, el poder de
esta voluntad, de esta atencién continua
al interés deneral, es la disciplina, virtud
social por excelencia. Asi, la educacién
social se le ofrece a Dewey como la for-
macion de una actitud mental mas bien

(1) Véase su traduccién espaiiola en las Edicio-
nes de «L.a Lectura».
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que como la sumisién a una coaccién in-
terior. Pero, Jcomo crear esta actitud?
Por el medio (el medio soclal), que es pre:
ponderante en la educacién. «Nunca edu-
camos directa, sino indirectamente». Y
Dewey desenvuelve su tesis acerca del
medio: Como el acto tiene sobre el nifio
mas influjo que la escritura, es preciso, so-
bre todo, obrar bien alrededor del nifio.
Ahora bien, la escuela, mds que la familia
y el medio social en que vive, puede ofre:
cer al nifio un buen ejemplo de accién. En
primer lugar, porque ofrece un medio so-
cial stmplificado, en el que no se desen-
vuelven sino tipos de conducta que tendan
relacion directa con la vida del nifio, Ade-
més, es un medio depurado, en el que se
escogen las mejores entre las conductas

infantiles, para ofrecerlas como ejemplo, y

en el cual se castigan, por el contrario, las
conductas vulgares o inmorales. En fin, un
medio social fomogéneo y equilibrado.
No se encuentran, en efecto, en ella, como
en la vida, las barreras establecidas por la
fortuna, la religion y las costumbres dife-
rentes, sino, por el contrario, tina socie-
dad unificada, en la que reina, en general,
la justicia, y en la cual el escolar estd casi
seguro de elevarse por su valor al lugar
que merece, y donde puede, por iiltimo,
comprender y aceptar el orden y la jerar-
quia social, y adaptarse asi a ella. La es-
cuela fusiona, por decirlo asi, los diversos
codigos a que estd sometido el nifio en su
familia, en su medio social y en su religi6n.
Es, enfin, el mejor 6rgano de launién social.
En conclusién: el medio social es educati-
vo por excelencia. Pero es preciso crear
la solidaridad de este medio, y no destruir-
la, como tiende a hacer indirectamente la
educacién, que aisla al alumno y le impide
solicitar o ayudar a su vecino. Es preciso
gobernar con el alumno, y no contra él.
Esta es la idea nueva de Dewey. Alrede

dor de esta doctrina, que se liga, por otra
parte, con la de los grandes psicélogos
americanos (J. James, Baldwin), han veni-
do a agruparse directamente un cierto nii-
mero de educadores: Angelo Patri, Wilson
Gill, y, sobre todo, William R. George,
cuya«George Junior Republic», de Freevil-

le (Estado de Nueva York), una de las
primeras en fecha e importancia, es uni
versalmente conocida. En Inglaterra, aun-
que la educacion social directa por la es-
cuela haya suscitado numerosas experien-
cias, y aun cuando haya producido una bi-
bliografia muy rica, las reahzacmnes han
sido, en general, mucho menos atrevidas
que en América, pero los resultados son
quizéds més significativos. Las republicas
escolares inglesas estdn fundadas sobre el
principio del selfgovernment, principio a
la vez psicolddico y politico. Porque no sin
razon, como hace observar Baldwin, «¢la
palabra selfgovernment tiene en inglés el
doble sentido de dominio de si y autono-
mi{a democratica». Ser duefio de si, en
efecto, es resistir sus pasiones y decidir
contra el propio interés y a favor del co-
lectivo. Ser ciudadano es saber discernir
el bien general del particular, y someterse
de buen grado al orden piiblico, Actual-
mente, el principio del selfgovernment se
realiza de una manera mds o menos coms-
pleta en las mejores escuelas inglesas. La
mas famosa y antigua es la de Abbotshol-
me, fundada en Bedale en 1892, y una de
las mads recientes, la de Holloway, a pro-
prosito de la cual, el profesor E. A. Crad
dock ha publicado un libro que parece tra-
ducir la concepeién méas atrevida del sis-
tema (1).

Las reptiblicas escolares inglesas tienen
sus elecciones y sus parlamentos, como las
escuelas americanas; pero lo que se en-
cuentra en ellas de original y de tradicio-
nalista es una conciliacién de la autonomia
con una obediencia de aspecto militar; es
la autoridad atribuida a los «prefectos», a
los «jefes de casa», alos directores de co-
mité o capitanes de juego, una vez que han
sido elegidos por los discipules; es, en fin,
un sistema de competencia entre equipos,
entre clases, entre .«casas» de la misma
escuela, que mantiene al mismo tiempo que
una meticulosa jerarquia y una fuerte dis-
Ciplina, una emulacién colectiva que favo-
rece las actividades. Las competencias se

(1) E. A, Craddock, 7he class room republic (Lon-
dres, Black, 1920).
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ejercen a propoésito del juego, del trabajo y
de la conducta. Se conceden «puntos» po-
sitivos a los buenos alumnos, y negativos
a los malos; se totaliza para cada equipo,
o para cada clase, o para cada casa, y se
compara. As{ se desenvuelve un espiritu
de solidaridad y de honor colectivo, mas
vivo en la escuela inglesa que en ninguna
otra.

Se admira alli al que regula su conducta
en beneficio del interés general del grupo
(for the team), y, se trate del trabajo o del
juego, el alumno inglés manifiesta aproxi-
madamente la misma reprobaciéon para
quien, en el seno del grupo, practica una
conducta personal (selfish game) que la
que siente el alumno francés por el denun-
ciador, por el «mouchard», es decir, por el
que, de otra manera, quebranta la confian
za mutua, la solidaridad moral del grupo.

Las diversas funciones de la repiblica
escolar que estdan al alcance de los alum-
nos estdn confiadas a drupos jerarquiza-
dos (la escuela de Bedale cuenta con 50).
Por otra parte, los diversos grupos y co-
mités vuelven a agrupar a los alumnos en
otro orden para una actividad diferente
(la escuela de Bedale no cuenta con mernos
de 17). En fin, notemos que en ciertas es-
cuelas, una tarde por semana (fobby af-
lernoon), esta reservada al alumno para
obrar a su guisa, en los limites del regla-
mento y de la disciplina general de la es-
cuela. Asi se revela, por lo menos en prin-
cipio, la preocupacion de proporcionar una
salida a las tendencias individuales del
alumno (1).

Medida insuficiente o imitil a nuestro
juicio, porque la actividad colectiva debe
suscitar y englobar la actividad individual
y no reifrenarla o aislarla. Al menos, con-
Serva en un sistema de educacion, en el que
la disciplina es rigurosa, la utilidad de un
descanso, de un reposo.

En suma: la vida colectiva en las ciuda-
des escolares inglesas se presenta como
una especie de juedo social y militar. Des-
envuelve asf, de una manera agradable

(1) ‘Ripman, Conférences aux universitaires étran-
gers 4 Belford Collége, Londres, 1921,
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para el nifio, cualidades preciosas; pero le
deja creer demasiado que la vida es un de-
porte, ¥ que la sociedad estd compuesta
de equipos bien organizados y bien entre-
nados, que se afrontan segtin reglas fijas.
Esta concepcion, que es la de buen niime-
ro de adolescentes ingleses, les presta una
ingenuidad que no deja de ofrecer peligro.

En todo caso, si conviene a una clase
burguesa, rica en ocios, y naturalmente
llevada al egofsmo, no parece convenir al
pueblo, para quien la vida es, ante todo,
un esfuerzo, la donacién constante de si
mismo, el trabajo. -'

Por esto, se procura en las escuelas po-
pulares proporcionar una educaciéon social
préctica, en la que se nota una tendencia
muy diferente. Es sensible, sobre todo en
Alemania. En la escuela modelo del Oden-
wald, por ejemplo, en la escuela libre de
Wikersdorf, en la escuela de New Koln, en
la que Herr Hansen practica, desde 1920,
un método de selfeovernment semifroebe-
liano, semitolstoiano, que llama un poco
ambiciosamente, quizds, el «sistema de
Hamburgdo», y, sobre todo, en las escuelas
de oficios de Munich, dirigidas por Kers-
chensteiner, la educacién social estid con-
centrada alrededor del trabajo. Pero se
procura obtener del esfuerzo colectivo
para el trabajo, en primer lugar, un goce,
y después una disciplina y una moralidad
sociales. Lo mismo ocurre en las «escie=
las nuevas» de Suiza y de Bélgica, a pro-
posito de las cuales, la obra de Ferriére,
L'antonomie des écoliers (1), proporcio-
na indicaciones y una bibliografia titiles y
abundantes. Lo que importa subrayar, de
acuerdo con el autor, es que «la moral, el
sentido del bien y del mal en la vida colec-
tiva se aprenden por la préctica».

Una educacion activa y no solamente re-
ceptiva, una actividad concertada y soli-
darizada, y no ya libre e individual, una
disciplina venida del grupo, y no impuesta
al grupo, tales son, en suma, a pesar de la
diferencia de aspectos, los cardcteres co-

(1) A. Ferriere, L'autonomie des écoliers. Dela-
chaux et Niestlé.
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munes de las «escuelas nuevas» (1) en el
Extranjero.

En todo caso, cualquiera que haya po-
dido ser el éxito, y valgan lo que se quiera
los resultados publicados, sobre los cuales
carecemos, debemos apresurarnos a decir-
lo, de documentos imparciales, guardémo-
nos de abrigar por las repiiblicas escola-
res un entusiasmo precipitado.

El mismo Dewey confiesa sinceramente,
en su libro La Escuela y la Sociedad, el
fracaso de sus primeras tentativas, dema-
siado sistemdticas, que hicieron la ense
fianza regular casi imposible en la escuela
aneja de la Universidad de Chicago, don-
de las habfa realizado. Y Baldwin, por otra
parte, dirigiéndose hace una quincena de
afios a los educadores franceses (2), les
ponia en guardia ante la confusién que
han provocado en América los métodos de
autonomia escolar. Personalmente, ha pre-
conizado experimentos breves de selfgo-
vernment: de una hora, después de dos
horas, luego de una mafiana, en el juego
primero, en el trabajo mé4s tarde. El mé-
todo parece discreto, porque, pensemos lo
que queramos del principio de la autono-
mia de los grupos, es preciso contar,
cuando se comienza a aplicarle, con los
habitos adquiridos de alumnos y maestros.
Provocan excesos de libertad—o de disci-
plina—en los unos, y resistencias, mas o
menos confesadas, en los otros. De aquf
dos objeciones que tocan a la préctica del
sistema, y que no podian dejar de formu-
larse. |

Veamos la conducta de los hombres, se
ha dicho. Sus sociedades no son sino no-
minalmente auténomas. Delegando su po-
der fuera de los casos muy raros de man-
dato imperativo, se abandonan. De hecho
no se gobiernan, sino que son gobernados.
Siempre que se deja a la colectividad el
poder efectivo, aparece el desorden, la
violencia y la anarquia. Y lo que es ver-

(1) De esta expresion demasiado vagda, que, por
desgdracia, lleva camino de Vuldarizarse, y que puede
aplicarse a todas las escuelas que hemos considera-
do, creemos que corresponde a Ferridre la paterni-
dad. «<Proyecto de Escuela Nueva, 1900.»

(2) Comunicacién a la <Société libre pour Pétude
psichologique de I’enfants. Bulletin de enero de 1910 .

dad de los hombres deberd serlo con més
razon de los niiios. Por otra parte, la ac-
cién subyacente del maestro que es nece-
saria en el gobierno escolar colectivo exi-
ge una vidilancia y una sagacidad mucho
mayores, a despecho de las apariencias,
que un métodc de autoridad. El éxito de
las experiencias del selfgovernment es
debido mucho mds al valor de los maes-
tros que al valor de su método. Si se le
quisiera dgeneralizar, Jestarfamos seguros
de encontrar hombres suficientes para
cumplir esta mision?

La primera objecion nos parece facil-
mente reductible. Si el pueblo es incapaz
de ejercer un poder de hecho en las demo-
cracias, esta incapacidad puede obedecer
precisamente a la insuficiencia de su edu-
cacion y no a la del régimen. Si nuestras
instituciones estdn en un plano superior al
de nuestras costumbres, es quiz4s porque
la cuestion politica es, ante todo, un pro-
blema de educacién; a pesar de los es-
fuerzos realizados, estdn todavia muy lejos
la escuela y la vida. Se dan en la escuela,
por ejemplo, lecciones de ensefianza civi-
caj pero no se proporciona, a decir ver-
dad, educacién eivica. La educacion de la
libertad se intenta por métodos verbales.
¢No hay en esto una paradoja? -

La segunda objecién, aun cuando sea de
orden practico y se refiera también a
otros sistemas de educacién, nos parece
mas fuerte. La educacién por la autono-
mia nos parece mds diffcil de realizar. Se
puede preferir legitimamente un sistema
de educacién que tenga en cuenta la debi-
lidad del hombre més que su virtud, y tan
sencillo, «que pueda aplicarlo, como decia
Pestalozzi, el recién llegado». Este seria
el caso de una educacién por la autoridad.
Pero la confianza en la educacién supone
la confianza en el educador. Y si éste no
esta dispuesto para su tarea, es a el, evi-
dentemente, al que hay que preparar.

En suma: el sistema de educacién so-
cial por el grupo, tal como ha sido practi-
cado, a lo menos en el Extranjero, no deja
de ofrecer dificultades y peligros. No se
le puede generalizar sino con una dran
prudencia. La corriente precisa y clara
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que a su favor se manifiesta fuera de
Francia debe dejarnos indiferentes. El
Instituto Solvay, de Bruselas (seccion pe-
dagégica), y el Instituto J. J. Rousseau, de
Ginebra, lo han puesto en la orden del dia
de sus trabajos.

Se ha establecido, en 1912, un «Bureau
internationale des écoles nouvelles», en
Pléiades sur Bloway (Vaud), que centra-
liza los documentos relativos a la pedago-
dia social, y establece relaciones entre las
diversas ciudades o repiiblicas escola-
res (1). En fin, el piblico mismo ha emiti-
do su voto favorable sobre la oportunidad
de semejante educacion. En 1918, una en-
cuesta sobre <«el colegio», realizada entre
los padres, antiguos alumnos y profesores
del cantén de Ginebra, por la «Sociedad
pedadgégica», ha dado una opcién de 55
por 100 en favor de la introduccién del
selfgovernment en los colegios.

Desde esta fecha lo han adoptado gran
nimero de escuelas, sobre todo en los pai-
ses que han moditicado su constitucién des-
pués de la guerra, sin que se pueda, sin
embargo, emitir ningiin juicio, a falta de
documentacion, sobre las experiencias en
curso.

Pero se dird: {Jqué parte ha tomado
Francia en este movimiento de renovacion
pedagdgdicar

Una parte muy discreta.

Ferriére, hablando de las reformas en
general, pretende que los ingleses, empi
ristas, comienzan por ensayarlas antes que
razonar para ensayarlas después. Por ma
liciosa que respecto de Francia sea esta
observacién, pensamos, por lo menos en
lo que concierne a los métodos pedagégi-
cos, que el metodo francés tiene algo de
bueno.

No se podria, en efecto, exagerar la
responsabilidad de la educacién cuando se

(1) Una Liga internacional de las escuelas nue-
vas, fundada en Calais en 1921, v relacionada con
esta Oficina desde 1924, publica en tres lenduas una
revista trimestral, Pour P'Ere nouveile, que concede
un gran e€spacio en la educacion colectiva. Debemos
senialar en €l mismo orden de ideas el grupo auténo-
mo de la Noavelle éducation, fundada por M. Cousinet
¥y Mme. Guéritte, que se esfuerzan también por sus-
citar un cambio internacional de puntos de vista,
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trata de experiencias pedagdégicas que
comprometen el porvenir moral del nifio.
En todo caso, no pudiendo realizarse el
progreso sin la experiencia, y no teniendc
valor la experiencia social sino en el pais
en que se practica, no puede negarse que
los ensayos pedagdgdicos sean una necesi-
dad en un pafs, sobre todo, en el cual el
Estado ha tomado a su cargo la educacién
ptiblica.

Desgraciadamente, en [o que concierne
a la autonomia de los grupos, se ha trope-
zado en Francia con dificultades particu-
lares de experimentacion. Dificultades ad-
ministrativas, primeramente, que obedecen
a la extrema unificacién de nuestro siste-
ma nacional de educacion, que no permite,
fuera de la esfera privada, las tentativas
originales, y que hace, por el contrario,
peligrosa, deneralizandola de una vez, la

-menor reforma, aun cuando ofrezca oca-

siones de éxito local.

Dificultades psicolégicas después, que
obedecen a nuestras tradiciones individua-
listas y a nuestro mayor entusiasmo por la
libertad que por la autonomia.

Por eso, las experiencias globales de
selfgovernment no han podido ser inten-
tadas — y lo han sido, ademés, de una ma-
nera muy discreta—mds que en la ense-
fanza privada. Las mds conocidas son las
que realizan actualmente el Colegio de
Normandifa en Cléves (Seine-inferiéure) y
la Escuela de las Rocas en Verneuil (Eure).

La organizacién del Colegio de Norman-
dia (1)se asemeja en muchos puntos a la de
los colegios ingleses de que hemos habla-
do (division en casas y en c¢lubs, gran im-
portancia consagrada al juego y a la disci-
plina por equipos).

La Escuela de las Rocas (2), por el con-
trario, aun cuando recibe alumnos que pet-
tenecen, como los del Colegio de Norman-
dia, a las clases més acomodadas de la so-
ciedad, tiene una organizacion mas original
y mas democratica. Pero es una democra-

(1) Commentéelever nos fils, por Duchamel-Fasquelle.
(2) Baron, La Capitaine, «Bibliothéque de I’école
des Roches, 1920. La Escuela de las Rocas y la Edu-

cacion inglesa en Francia, Ediciones de <La Lectiiras.
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cia por seleccion mds bien que por elec-
cion. La escuela estd dividida en casas in-
dependientes, habitadas cada una por 30 6
40 alumnos, bajo la direccion general de un
profesor y bajo la tutela directa de los
alumnos llamados capitanes de casa (uno
por grupo de 10 alumnos, por lo menos).
Los capitanes de casa estédn, a su vez, bajo
la tutela de un capitdn de escuela (uno por
casa), y de un capitdn general (uno por es
cuela), elegido por los capitanes de escue-
la. El Consejo de Escuela, que comprende
el director, los profesores jefes de casa y
los representantes de los capitanes, es el
que nombra los capitanes de casa; pero
esta designacion no se hace sino después
de consultar a los mismos alumnos, los
cuales valoran, a lo que parece con un
sentido muy justo, el valor moral ejemplar
de los jefes que se les proponen. El papel
de los capitanes en las escuelas es muy
considerable. De hecho, asumen toda la
vigilancia de sus camaradas y ejercen so-
bre ellos, por su presencia continua, por
su ejemplo, por sus consejos ¥ por sus so-
corros, un influjo amistoso y profundo.
Asf, su formacién constituye una preocu.
pacion particular de los maestros.

En suma: estas dos tentativas de educa-
€ion social directa, aun cuando hayan sido
concebidas con un espiritu diferente, han
dado resultados satisfactorios. Pero se
aplican a grupos de nifios de ocho a I8
anos, en los que la edad establece una je-
rarquia facil, y que ya han recibido en el
medio familiar una buena educacién. dQué
ocurriria en la ensefianza piiblica elemen-
tal con grupos de nifios de la misma edad
(de seis a 12 afios), que vuelven a reinte.
grarse, una vez terminada la clase, a un
medio que no siempre es favorable.

Si las experiencias globales de educa-

cién social por el grupo no han tenido
€xito, otras muchas experiencias parciales,
emprendidas bajo el control directo de los
adultos, han dado lugar a estimulos, y a
veces a resultados excelentes. Sin entrar
en el detalle de estas experiencias, dema-
siado conocidas hoy, se las puede reducir
a algunos tipos:

1. Los ejercicios ritmicos. practica-

dos, sobre todo, en las escuelas maternal
les y «enfantines», y que consisten en mo-
vimientos de conjunto (gimnasia o danzas),
acompaiiadas de cantos y de musica. Tien-
den a crear «unanimidades» y a disciplinar
las clases, unificandolas (1).

2.° Los trabajos colectivos, gue tienen
por fin solidarizar las clases y obtener del
esfuerzo comin el maxigium de rendimien-
to y de beneficios individuales (2).

5.° Los concursos entre equipos de
trabajo, ordanizados en el seno de la clase
0 entre las diversas clases de la escuela.
Consisten, en su més sencilla forma, en
tomar la media de las notas obtenidas y
en trasponerlas sobre un grafico, que mar-
ca los progresos o los retrocesos de cada
equipo.

4.° Los votos escolares para la atribu-
cién de los premios de buena camaraderia
o de buena conducta, que ofrecen, ademds
de su utilidad inmediata, un buen medio de
investigacién sobre la psicologia de las
clases.

5.° Las cooperativas escolares, que
tienen por objeto «despertar el sentido so-
cial de los alumnos en grupo y de hacerle
tocar con el dedo las ventajas practicas de
la disciplina y de la solidaridad» (3).

(1) Vease a este propdsito los Manuales de Chan-
sons mimeées, por Henriette de Rédnier et M. Bou-
chor; d’éducation morale et civigue par la suggestion
arlistique ef littéraire, por Miraton et Fargdes; de gym-
nastigue jopeuse, por Mme. Montefiore.

(2) Véase a este propésito 1os trabajos de la Nou-
velle éducation, y, en particular, el opusculo Princi-
pios y téenica del trabajo colectivo, por M. Cousinet
(Sedan), asi como la revista L’oisean bleu, redacta-
da bajo su direccion, exclusivamente por nifios. Léa-
§€, por ofra parte, el interesante articulo de Leter-
rier <Elejercicio colectivode composiciénfrancesaen
laE P.S.» Revue pedagogigue, de setiembre de 1921,

(3) Es preciso conocer a este proposito el curioso
libro de M. Profit La coopération a l'éeole primaire,
Delagrave, 1924, que da una idea de las mil maneras
ingeniosas de provocar vy de utilizar 1a actividad co-
lectiva de los nifios, no solamente en clase (servicios
de entretenimiento y de vidilancia, biblioteca, ense-
fianza mutua, ete.), sino fuera de la clase (protec-
cion de los nidos, recoleccion de las plantas medici-
nales, ligas de bondad, sesiones recreativas, canti-
nas, eic.). Enfin, detalle que no es de desdeifiar para
asedurar el éxito de una experiencia, ya que las co-
Operativas escolares proporcionan beneficios Visi-
bles. En la circunscripeién de Saint-Jean d’Andely,
han reunido en tres afios més de 100.000 francos, em-
pleados en material y en ornamentacion de las clases,
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6.9 La disciplina auténoma, tal como
se aplica en las Escuelas Normales de
maestros, en las que la vigilancia, la direc-
ci6n de los movimientos y los servicios de
entretenimiento de la escuela estan asegu
rados por los mismos alumnos, bajo el con-
trol general del director.

7.9 Sefialemos, en fin, aun cuando es-
tén un poco al margen de la escuela, las
«Ligas de bondad» y las sociedades de <ex
ploradores», de las cuales no debe verse
solamente el aspecto pueril o militar, sino
que, satisfaciendo el instinto generoso o el
gusto por la aventura, de los nifios, desen-
vuelven en ellos simultdneamente el senti-
do de la iniciativa y de la disciplina, y, por
otra parte, una especie de espiritu de ca-
balleria, que constituye la gran virtud de
los pueblos, y también de los hombres que
empiezan su vida (1).

En suma, se ve claramente que las disci-
plinas colectivas encuentran en Francia
terreno preparado. Pero la organizacion
estd lejos de su realizacion. No podra lo-
grarse mientras no se apoye sobre un co-
nocimiento exacto, y en primer término ex-
perimental, del nifio y de la escuela.

Nada o casi nada se ha hecho en este
sentido. Parece incluso que los psicélo-
dos ¥ los soci6logos hayan descartado de-
liberadamente la cuestién. G. Le Bon, por
ejemplo, en su obra sobre «La psicologia
de las multitudes», examina diversos tipos
de multitudes de los adultos; pero olvida
el estudio elemental e inicial de las multitu-
des infantiles.

En cuanto a la sociologfa escolar, no
existe, en realidad. Los educadores, aparte
de su experiencia personal, ignoran com-
pletamente la vida, la historia y, por con-
siguiente, el gobierno de las clases. Aho-
ra bien; esta historia y esta pedagogia no
podrén edificarse sino cuando los alumnos
0 los antiguos alumnos quieran conservar
y comunicar sus documentos. Serfa preci-
§0, ante todo, recoger y clasificar también
las monografias y los recuerdos escolares
que no faltan en la literatura de los adul-

(1) Baden-Powell, Eclaireurs. Delacroix et Nies-
tle, NeufchAatel, 1920.
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tos, la obra original de los nifios y de los
adolescentes (periédicos de banda, de cla-
se, de internado, de promocién, cancio-
nes, ritos, tradiciones, etc.).

Tampoco son éstas sino sugestiones ra-
pidas, y no tenemos la pretension ni de
trazar vias ni de agotar la cuestién. Sin
embargo, refiriéndonos a la observacion
genética de las sociedades infantiles y a
la observacion de las clases que hemos
realizado, podemos entrever una educa-
cién social en la que tendrian su lugar 1as
disciplinas colectivas. El principio de es-
tas disciplinas es doble.

1. Seguir el orden de emergencia de
las aptitudes sociales del nifio (aptitudes
dregarias, aptitudes para el mando, para
la organizacién y para la autonomia).

2.9 Asociar el maestro a la actividad
espontdnea de los grupos y hacer por la
accion el aprendizaje de la vida social.

Aun cuando estas nociones sean esque-
maticas, bastan para marcar el lugar de
las disciplinas colectivas en la educacion.
El orden que sigue no es el orden logico,
sino el cronol6gico. La conciencia infan-
til, como la conciencia primitiva, es, en
efecto, esencialmente social, El individuo
es primeramente el «lugar de las reaccio-
nes», de las ideas y de los sentimientos
sociales. De fuera, de la sociedad, y mas
directamente del drupo, de donde recibe
las primeras leyes y las primeras sancio-
nes. Y, por tanto, por el exterior, por el
ambiente, por el intercambio, por el gru-
po, es por donde habria que abordar la
educacion.

El problema pedagégico, muy diferente
por su naturaleza del problema filoséfico,
no esta, por tanto, en la antinomia de lo
individual y lo social — que es preciso siem-
pre llegar a conciliar—, sino en el orden
que hay que dar a las disciplinas individua-
les y sociales en la educacion.

En el grupo de nifios es donde hay que
educar al nifio. El grupo es el que le daré
la nocién inmediata del altrufsmo, el que
le llevara a preocuparse de su semejante,
a ayudarle y, finalmente, a amarle.
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RECIENTES REFORMAS DE LA ENSENANZA EN EUROPA (D
por Luctano de Acevedo.

En reunién anual que celebrala Progres-
sive Education Association, de Washing-
ton, y que este afio ha tenido lugar en Bos-
ton, se han pronunciado interesantes con-
ferencias por notables pedagodos, tanto de
los Estados Unidos como de Inglaterras
que han tratado asuntos de importancia re-
lacionados con los fines que persigue esa
Asociacion. Entre estas conferencias me-
rece especial atencion la de la Sra. Beatri-
ce Ensor, directora de la revista interna-
clonal de educacién nueva T/he New Era,
y la de Sir John Adams, profesor de Pe-
dagogia de la Universidad de Londres.

En ambos trabajos se trata de las nue
vas orientaciones y experiencias que en el
campo de la educacion se han desarrollado
y se desarrollan en la actualidad en Euro-
pa. El profesor Adams atribuye en gran
parte a la Gran Guerra la renovaci6n que
en los principales pafses europeos experi-
menta la escuela, porque, como €l dice, las
épocas de guerra siempre han sido un pe-
riodo de intensa investigacion en todos los
ordenes; se desea saber las causas que la
han motivado y las utilidades y ventajas
que de ella pueden obtenerse. Después de
las grandes guerras, casi siempre ha habi-
do reformas educacionales.

Cuando en 1806 Alemania quedd aniqui-
lada por Francia, los alemanes se pregun-
taron que era lo que debian hacer, y se de-
cidieron por intensificar su educacién, El
Japén en 1868 hizo lo mismo, y en las due-
rras victoriosas que después tuvo, ha visto
la prueba y el ejemplo practico de la efica
cla del sistema adoptado. Inglaterra, des-
pues de la Gran Guerra, ha podido llevar
a cabo una de las reformas més formida-
bles que naci6n alguna haya emprendido:
la ley Fisher. Esta ley, votada en 1918, ha
venido a satisfacer una aspiracién de casi

todo el pueblo inglés. Algunos reacciona-
rios se han opuesto a ella abiertamente, y

(1) Véase el nimero de diciembre tiltimo de la inte-
resante Revista de Instruecion Publica, de la Habana,

cierta porcion de la masa neutra, aunque
no le agrada, no se atreve a oponerse a
ella, Las disposiciones de la ley Fisher to-
davia no se aplican, y los reaccionarios y
otros oposicionistas, al ver que por moti-
vos econdmicos no ha podido entrar en vi-
gor, han sugerido la idea de que debiera
ser abolida hasta que pudiera aplicarse por
completo. Afortunadamente, este intento
ha originado una fuerte oposicién, La dife-
rencia entre una ley ya sancionada y que
no funciona y una ley abolida pareceri
pequefia, pero, en esencia, es drande. Una
ley votada, aun cuando no esté en vigor
por cualquier causa, es una cosa viva, una
fuerza latente; una ley abolida no es nada.
- {Qué progreso encierra la ley Fisher? Al
que no sea inglés, o no conozca el sistema
britdnico de educacidn, le parecerad que es
de poca importancia. Su trascendencia des-
cansa en que, por esa ley, el gobierno de In-
glaterra reconoce oficialmente que debe
ocuparse de la instruccidn de los sibditos
ingleses de edad de 14 a 18 afios. Debido
al caracter especial de la ensefianza en In-
dlaterra, y a la manera de ¢c6mo se ha des-
arrollado, la ensefianza elemental estaba
marcada de un estigma; se la consideraba
como una obra de piedad o beneficencia,
impropia de las clases altas de la nacién.
La diferencia entre la ensefianza elemen-
tal y la secundaria en Inglaterra es una di-
ferencia social, y en los Estados Unidos
es educacional. Las escuelas de ensefianza
primaria inglesas han estado bajo la direc-
cion y auxilio del Gobierno, y las de las
otras ensefianzas, no, pues éstas han sido
mas o menos independientes, y han estado
sostenidas por fondos propios de antiguos
legados y por grandes rentas.

La nueva ley prescribe que los jévenes
de 14 afios, después que han terminado sus
estudios elementales, deben recibir en una
escuela instruccion durante ocho horas a la
semana. Parecerd poco tiempo, pero no se
juzdard que asi sea, si la educacién que se
da en esa hora, y éste ha sido el pensa
miento de los legisladores, es cultural, y
o vocacional; ésta no se descuidard, pero
sera atendida en mucho menor escala que
aquélla. El pueblo inglés, al desear con
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gran anhelo la nueva ley, no ha querido
oira cosa que mejorar su instruccion cul-
tural. El Gobierno se hace cargo de la ins-
truccién de los jovenes de 14 a 18 afios,
que es precisamente la edad en que la ju-
ventud necesita mayor vigilancia, periodo
de la vida de la mayoria de los ingleses en
que estaban excluidos de la instruccion
deneral.

En la rdpida revista de los paises de Eu-
ropa, Sir Adams, después de Inglaterra,
refiriéndose a Alemania, hace notar que
este pafs es el en que la duerra ha influido
con mayor fuerza, lo que halla muy natu-
ral al considerar el gran cambio que en
todos los 6rdenes ha experimentado el an-
tiguo Imperio (1).

Advierte que, en contraste, la situacion
en Francia es completamente distinta. Los
franceses parece que han dicho: S7 fiemos
Zanado la guerra, ¢para qué hemos de
hacer cambios en el sistema escolar?
En armonfa con este criterio, Francia ha
sido |a nacion en que, después de la guerra,
menos trasformaciones se han operado en
la esfera de la ensefianza. En deneral,
Francia es poco adicta a los cambios; su
gran amor a la estabilidad, a la mesura, al
orden, origina las resistencias que siempre
ha demostrado cada vez que se ha visto
obligada a variar cualquier sistema admi-
nistrativo o pedagégico. Ademds—agrega
Sir Adams—, la educaci6n francesa es muy
buena, sobre todo la secundaria y supe-
rior, y en la ensefianza de la lengua mater-
na no tiene rival en el mundo. La segunda
ensenanza que se da en los Liceos man-
tiene su preeminencia y es un verdadero

instrumento para mantener’ el orden y la
disciplina en toda la nacién.

Al abordar el examen de [talia, el docto
conferencista, después de declarar que en
estos iltimos tiempos la segunda ensefian-
za no era mala y la elemental no era bue-
na, hasta el punto que el analfabetismo no
acreditaba mucho a la nacién, expresa que

(1) Véase sobre el cambio advenido en la ensefian-
za alemana después de la guerra el articulo publica-
do por la Revista de Instrueccién Piblica,. de la Habana,

en su numero de marzo tiltimo, titulado <La reforma
escolar en Alemania».
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durante la actual dictadura de Mussolini,
el paso por el Ministerio de Instruccién
ptiblica de tres hombre de la talla de Cro-
ce, Gentili y Radici ha hecho cambiar la
situacion. De Gentili, notable pensador,
como Croce, dice Adams que en su perso-
na se ha realizado, por primera vez en la
historia de la pedagogia, la idea de Platén
del «rey filosofo». Sabido es que para el
inmortal griego, el mundo no estaria bien
regido hasta que los gobernantes no fue-
ran fildsofos. Con Croce, Gentili y Radici,
tenemos verdaderos modelos de esa clase
de reyes., Gentili publicé en 1922 un caédi-
do para los maestros, en el que laidea que
predomina es la de hacer de la escuela un
lugar agradable; alguien ha llamado a la
escuela, tal como €l la concibe, la «casa
alegre». En los Estados Unidos, esto no es
nuevo; pero Gentili va maés lejos todavia

al dar al maestro completa libertad de pen-

samiento y accion, aconsejandole que libre-
mente aplique sistemas propios, es decir,
que piense por si mismo. Lo que si puede
llamar la atencion es que Mussolini desee
que la generacion joven italiana se eduque
en un sistema de completa libertad de pen-
samiento, que pudiera dar por resultado
que en el porvenir esa juventud no fuera
fascista; quizés pensard que el fascismo
es un regimen tan perfecto, que la mayo-
ria siempre lo apoyara.

Otros dos cambios han sobrevenido en
[talila: uno es que en todas las escuelas
elementales se ensefia la religion, gite antes
estaba excluida, y el otro, que la ensefian-
za, que siempre fué monopolio del Gobier-
no, ahora es libre, pudiendo cualquier maes-
tro abrir una escuela y ensefiar por el mé-
todo que prefiera. Las reformas escolares
italianas no han nacido por completo de la
guerra, como las de Inglaterra y Alema-
nia, aunque ella en aigo habra contribuido;
mas bien puede estimarse que las ha origi-
nado el designio personal del gran dicta-
dor, o que son una consecuencia de la na-
tural evolucién social de 1a naci6n italiana.

La conferencia de la Sra. Ensor no tra-
ta, como la de Sir Adams, de la enseiian-
za en general, sino con especialidad de los
progresos del movimiento pedagégico co-
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nocido por <educacién nueva», del que ella
es preconizadora y propagandista. No obs-
tante su nombre, este movimiento no es
muy nuevo; comenzo6 hace unos 30 afios, ¥
su fundador fué Reddie. Este y sus prosé

litos crearon un tipo nuevo de escuela, con
el proposito de ensayar las métodos novi-
simos de educacién. De estas escuelas
existen unas 30 en Europa, y todas tienen
dran semejanza, diferencidndose en las dis-
tinciones naturales de raza de los paises
donde funcionan. Por lo general, estdn si-
tuadas en el campo, pues se considera que
éste es el medio natural del nifio; en é€l,
ellos experimentan la inconsciente intluen-
cia de la naturaleza y la sencillez primitiva
propia de la vida campestre. En todas estas
escuelas, el sistema es coeducacional o co-
miin, exceptuando la que existe en Fran-
cia, donde la coeducacién no es permitida
por las leyes del pafs, y en parte de ellas,
los escolares estan alojados en las escue-
las. El sistema de la new education—dice
la Sra. Ensor — debe ser coeducativo, ¥
esta opinién la refuerza agregando que los
hombres y mujeres han de vivir juntos en
el mundo, vy lo que necesitan los nifios es
aprender a conocerse, estando cerca los
de uno y otro sexo en una atmosfera do-
méstica, normal y feliz. Otro sistema cual-
quiera es artificial, y, como todas las co-
sas artificiales, sélo puede producir malos
resultados. En las escuelas de esta clase,
donde son alojados los alumnos, las mucha-
chas y muchachos viven juntos en las mis-
mas casas y trabajan y juedan juntos, ex-
cepto en algunos sporés demasiado fuer-
tes, como foot-ball.

En esas escuelas, segtin la conferencis-
ta, por lo general se da preferencia a la
ensefianza cientifica sobre la de las huma-
nidades clasicas, pero esto no da lugar a
la 4spera controversia entre la ciencia y
el clasicismo, porque se tiene en cuenta el
temperamento del nifio ¥ sus inclinaciones
para escoger la ensefianza adecuada. Hay
escolares para quienes los cldsicos son lo
md4s maravilioso del mundo, y otros que
son esencialmente cientificos, y requieren
la ensefianza de la Fisica, de las Matemati-
cas y la Quimica aplicada a la vida e indus-

trias modernas. Los problemas que se pre-
sentan se resuelven conforme a las distin-
tas necesidades espirituales de los alum-
nos; ésta es la base sobre la cual se aslenta
el sistema. La antigua ensefianza se dirigia
con gran preferencia al intelecto, y no
atendia bastante al aspecto emocional del
alumno, especialmente durante la adoles-
cencia, ¥ en estas escuelas no ocurre asi,
pues se ha creado una gran variedad de
anexos, tales como el baile ritmico, la mt-
sica, manifestaciones artisticas que permi-
ten al nifio expresarse por si mismo, faci-
litdndole poder exteriorizar libremente lo
que bulle en ese maravilloso centro crea-
dor, que es el pensamiento subconsciente
del nifio. En lugar de estar llamando la
aternicion del escolar hacia lo objetivo, se
da oportunidad y tiempo para que salga a
la superficie de su ser lo que existe en el
interior.

Los asistentes a semejantes escuelas no
son nifios extraordinarios, sino de inteli-
dencia corriente, pero son colocados en
condiciones posibles de manitestar la ex-
ptesién propia creadora, lo que no podrian
alcanzar en las escuelas que antes frecuen-
taron, en las que s6lo hacian imitaciones o
copias del mundo exterior, expresion de las
cosas eternas.,

Para la Sra. Ensor, las escuelas de la
«New Education» han realizado el desper-
tar de la gran fuerza espiritual, de la pode-
rosa habilidad creadora de lo intimo del in-
dividuo, que hace que el nifio exprese lo
que inconscientemente se agita en su inte-
rior. Adrega que no por eso se dejan de te-
ner en cuenta las influencias exteriores,
porque, después de todo, la libertad es una
cosa relativa, y el maestro debe siempre
duiar, aconsejar y ayudar.

Como al principio hemos dicho, las dos
conferencias que ligeramente se han ana-
lizado en las lineas anteriores fueron pro-
nunciadas en la reunién anual celebrada
recientemente por la «Prodressive Educa-
tion Association», y algo debemos decir
sobre esta Sociedad, que con éxito ha em-
prendido una obra de alta trascendencia en
el terreno de la pedagogia. Es una asocia-
cidon que acfda como una oficina de inter-



Barnés.—PESTALOZZI ¥ LA EDUCACION NUEVA 75

cambio de informaciones referentes a todo
nuevo progreso en la ensefianza, y no pre-
coniza ni apoya ningtin método determina-
do; cree que debe darse publicidad a todo
lo que encierre algo que pueda ser benefi-
cioso a la causa de la educacion.

Pero, a pesar de este eclecticismo, hay
ciertos conceptos pedagdgicos que la Aso-
ciaci6n mantiene como sistema bdsico de
st funcionamiento. Es partidaria de que la
educacion no ha de confinarse solamente a
una fase de la nifiez, sino més bien a la
vida completa del nifio, es decir, no consi
derar a éste s6lo como escolar, sino como
a un ser humano que se desarrolla en va-
rias direcciones. Otro de los principios que
sustenta es que el sistema escolar debe ser
tan cientifico como sea posible, y que debe
utilizarse todo método que préacticamente
ayude a conocer mejor como debe adaptar-
se el trabajo a las necesidades de cada
uno. Hecho el estudio del escolar, debe
adaptarse la escuela a €1, mds que adap-
tarlo a una preconcebida nocion de lo que
la escuela debe ser. Apoya también el es-
timular la actividad propia y espontanea
del individuo, considerdndola de dran fuer-
za educativa, haciendo que los nifios pien-
sen por si mismos, lo que no quiere decir
que la importancia del maestro quede dis-
minuida. Al contrario, ésta aumenta, pues
asf, el maestro viene a ser un guia y no un
simple profesor rutinario.

Por tltimo, es defensora del principio de
que toda idea progresiva acerca de la en-
sefianza debe ponerse en practica y expe-
timentarse, vy no dejarla sin utilidad en los
libros de texto de pedagogia, y que cuan-
do en una escuela, un nuevo meétodo o un
progreso conveniente dé buenos resulta-

dos, debe ensayarse igualmente en otras
escuelas (1).

(1) Lasdos conferencias analizadas en este articu-
lo han visto 1a luz en 1a magnifica revista Progressi-
ve Educalion, que publica la «Progressive Education
Association», de Washindton, en su niimero de los
meses de julio-setiembre iiltimos.
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por Domingo barnes.
Secretario en el M. P. N.

El Método.—Veamos como lo define
Niederer. Percibe tres puntos, que llama
el «tipo», el «punto de partida» y el «en-
cadenamiento». <El tipo a realizar—dice
R. de Guimp, resumiendo a Niederer—es
el desenvolvimiento del hombre completo
con sus poderes fisicos e intelectuales en
relacién con su posicién en el mundo; es
decir, con la vida real que le espera. El
punto de partida de los ejercicios es el que
corresponde a las nociones ya adquiridas,
a los gustos, a las necesidades y a los po-
deres actuales del nifio. El encadenamien-
to de los ejercicios es su coordinacion
graduada, de manera que cada uno de ellos
propotcione al nifio el deseo y el poder de
ejecutar el ejercicio siguiente»: Adapta-
cién, apeticién, estandarlizacion, ¢no son
estas preocupaciones eminentemente ac-
tuales?, se pregunta Ferriere.

Si queremos férmulas mas concretas,
tendremos que acudir a la obra muerta de
la pedagogia pestalozziana, a las normas
y recetas que tanto le preocuparon.

Més bien debemos adoptar la posicion
contraria y definir el método pestalozzia-
no en lo que tiene estrictamente de méto-
do, segiin la lineas generales, en las que
Pestalozzi se refudia con tanta frecuen-
cia, y que Guthi ponfa ya de relieve, en
1800, ante la Sociedad de los Amigos de
la Educacién: «(En qué consiste este me-
todo? En que se sigue tunicamente el ca-
mino de la naturaleza, lo que los sabios
expresan diciendo: Este método hace par-
tir al nifio de sus propias intuiciones, y le
conduce poco a poco y por si mismo a
las ideas abstractas.

Nada més claro ni mas coherente, en

e

(1) EIl ntimero de febrero de la revista Pour I'Ere
Nomvelle se ha consadrado al centenario de Pesta-
lozzi, dando cuenta de las reuniones y fiestas cele-
bradas con este motivo, ¥ ocupédndose en otros ar-
ticulos de las doctrinas, la vida y las obras del peda-
doygo suizo. Al frente del nimero aparecen unas no-
tas extensas e interesantes del director Ad. Ferriere,
vy con ellas a la vista, han sido redactadas estas que
ofrecemos a nuestros lectores,
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efecto, que este parrafo del Canto del
Cisne:

«Al comienzo de estos trabajos no pre-
tendia yo sino simplificar de tal modo los
medios ordinarios de la ensefianza del
pueblo alemédn, que se les pudiera emplear
en el hogar de cualquier familia. Por eso
me esforzaba en organizar para cada rama
del saber o del talento popular series de
ejercicios cuyo punto de partida estaba al
alcance de todos, y cuyo encadenamiento,
sin saltos ni lagunas, ejercitando siempre
las fuerzas del nifio sin agotarlas, consti-
tufa un progreso continuo, facil y atrayen-
te, ¥y en el cual el saber y su aplicacién
permanecian siempre {ntimamente liga.
dos.»

Psicologizar la educacion . — Como
Rousseau, nos ofrece a la naturaleza como
modelo; pero también admite, como él,
dos sentidos de la palabra naturaleza: «E|
uno es el mundo exterior, que Pestalozzi
concibe como la escuela de la realidad
objetiva. El otro, el mundo interior, dis-
tinto, pero no opuesto, al primero. De esta
suerte, la naturaleza humana es como la
progresion de la gran naturaleza que la
envuelve: su poder creador es un reflejo
de la creacién original. Una y otra de es-
tas naturalezas ejercen una accion forma-
dora sobre nosotros. Evolucionamos por
un impulso preestablecido, que se dirfa hoy
hereditario, y somos también modificados
por el medio en que actuamos». (4. Mal-
che.) «El nifio, sigue diciendo Pestaiozzi,
es el punto de encuentro de este impulso
especifico—que tiene su origen mismo en
el impulso vital de todo lo que es vida—
con el medio. Su fin es crecer como un
arbol y dar sus frutos mejores. Coémo el
nifio alcanzara este fin «no me correspon-
de a mi decretarlo, sino a él mostrarmelo,
puesto que sus fuerzas y no las mias son
las que le llevardn hasta él». (4. Malche.)

Escuela del desenvolvimiento.— Por
eso, para Pestalozzi, como antes para
Comenio y Rousseau, y después para
Froebel, la escuela no es escuela para la
instruccion, sino para el desenvolvimiento.
Y como el desenvolvimiento es la funcién
caracteristica de la infancia tal como la

Paidologia de la época lo concibe en el
estudio de este desenvolvimiento, de sus
etapas fundamentales, de las leyes que lo
rigen y de los medios y estimulos que lo
favorecen y los obstédculos que lo contra-
rian han de concentrar sus esfuerzos co-
munes paidélogos y maestros adoptando la
posicion unitaria de Pestalozzi. «;Schwei-
Le/, si yo tuviera que caracteérizar con una
palabra la pedagogia del espiritu segtin
Pestalozzi, escogeria ésta. La encontré
desde el primer momento y no la abandoné .
jaméas.» (A. Malche.)

«Creo que el primer desenvolvimiento
del pensamiento de los nifios se perturba
enteramente por una ensefianza verbal, que
no es apropiada ni a sus facultades ni a las.
circunstancias de su vida.» (Carta sobre
la ensefianza de Stanz.)

«Las definiciones prematuras proporcio-
nan una sabidurfa semejante a las setas,
que crecen rapidamente bajo la lluvia y a
las que destruye el primer rayo del sol.»
(Pestalozzi.)

Escuela a la medida.—Con razén pien-
sa Ferriere que la aspiracién de Pestaloz-

zi a ligar en los estudios lo que debe seguir

con lo que precede y a exigir que lo que
precede esté tan bien asimilado, que el es-
piritu madure para desear lo que sigue, es
el fundamento psicol6gico de la «Escuela
a la medida», en la que cada nifio debe po-
der avanzar a su paso.

Pestalozzi aspira, en efecto, a individua-
lizar la ensefianza: «Si mantuviera corres-
poadencia con veinte padres, escribia en
1792, les aconsejaria veinte educaciones
diferentes. Y, por otra parte, procura que
la materia que ha de asimilarse esté gra-
duada. La estandarlizacién de las mate-
rias, dicen hoy. Esta gradacién, ¢ha de ha-
cerse logica o biologicamente? Piensa Fer-
riere que Pestalozzi confundié ambas no-
ciones. Que en teoria hubiera respondido:
biolégicamente; pero, de hecho, procedié
logicamente. Y la psicologia nos muestra
que la logica del nifio no es la del adulto.

No se plantea, en efecto, Pestalozzi este
problema ni estas distinciones; pero en lo
esencial no hay en €l vaguedad ni confu-
sin, contra lo que parece pensar Ferrie-
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re. La ensefianza tiene que seguir el des-
envolvimiento 16gico y bioldgico del nifio.
La ejecucion, las aplicaciones concretas a
las materias podrdn, si, ser errdneas, sal-
vo, piensa Ferriere, las referentes a las
matemadticas.

La conclusién practica que se deriva de
su punto de vista orgénico—permanente a
lo largo de su obra, como ocurre con todas
las lineas fundamentales que la caracteri-
zan—, que le hace ver el desenvolvimiento
del nifio como el crecimiento de una plan-
ta, es la tendencia mostrada ya en 1800,
en su primera tentativa para exponer sis-
tematicamente su método—a peticion de
Stapfer—: [ch metre den menschlichen
Unterricht su psychologisieren: Procuro
psicologizar la ensefianza humana.
Cosa bien distinta a mecanizatla.

Clendy.—EIl punto culminante de la la-
bor magistral de Pestalozzi quizéds lo re-
presente la escuela de Clendy, que funda
en 1818, cuando ya tenia 72 afios, y que,
un afio més tarde, habia de fusionarse con
el Instituto de Yverdon.

«La escuela de los pobres, abierta en la
aldea de Clendy, a pocos minutos de Yver-
don, comienza con 12 nifios pobres de am-
bos sexos, huérfanos o abandonados en su
mayor parte. El viejo se consagro a ellos
por entero, a pesar de sus 72 afios, con la
misma actividad, celo y ardor de corazon
que en los tiempos de su juventud y, lo que
costard trabajo creer, con el mismo €xito
admirable que habia coronado sus prime-
ros esfuerzos en Neuhof, en Stanz y en
Berthoud .»

Greaves, comerciante inglés a quien el
bloqueo de Napole6n paraliza el negocio,
conocedor por el irlandés Synge de la obra
de Pestalozzi, se trasladé a Yverdon en
1817, y- allf permanece hasta 1822, como
profesor de inglés, como director de la co-
lonia inglesa alojada en Yverdon, y, sobre
todo, como colaborador y admirador en-
tusiasta de Pestalozzi (1).

«Clendy naufraga... Pero se encontraba

(1) Véase, sobre las relaciones de Pestalozzi ¥
Greave, el articulo de M. E. Martin. kev. Pédagogi-

gue, 15 noviembre 1886.
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alli un hombre que habia asistido a la em-
presa pasajera; era un inglés, Greaves, de
corazon cristiano y espiritu culto. Lo que
habfa visto lo lleva a Inglaterra y alli lo
implanta; asi es como nacieron las escue-
las de parvulos (enfantines). DelInglaterra,
volvieron a Suiza, a Ginebra primeramen-
te, luego a Nyon; después se extendieron
por todas partes.» (L. Vuliemin.)

Los tipos psicologicos . — Pestalozzi
tuvo una vision muy neta del escalonamien-
to de los tipos psicoldgicos, y, si no los
aplicé a la escuela, los concibié claramente
en materia de psicologia social. El pasaje
se encuentra en sus «Investigaciones sobre
la marcha de la naturaleza en el desenvol-
vimiento del género humano», que datan
de 1797.

Pestalozzi ve en todo hombre tres hom-
bres diferentes: el hombre animal, el hom-
bre social y el hombre moral. Cada uno de
los tres puede llegar a dominar a los otros.
El hombre que permanece animal es el que
ha llamado Ferriére tipo sensorial; el hom-
bre social es el tipo imitativo o convencio-
nal; el hombre moral es una fusion del in-
tuitivo y del racional, que Pestalozzi no
distingue, porque ambos aspiran por medios
diferentes a la razén divina.

Si el hombre animal es la obra de la na-
turaleza y el hombre social la obra de la
sociedad, el hombre moral no puede ser
sino la obra del hombre mismo, es decir,
el resultado del desenvolvimiento y del
ejercicio de los principios de piedad y de
justicia, de amor y de reconocimiento, de
fe y de earidad que el Creador ha deposi-
tado en el alma humana.

A. Malche resume as{ la doctrina pes-
talozziana: «Hay el ser tfisico, el ser so-
cial y el ser moral. Pasamos de la anomia,
que es el reino de los instintos, a la hete-
ronomia, en la que la creacion moral actda
sobre nosotros, para alcanzar la autono-
mia, en la que obedecemos a nuestra ley
interior. De hecho, ningduno de estos esta-
dios se da en estado puro, sino tejidos en-
tre si, formando la trama de la vida». Cada
uno tiene su razdén de ser. Asi, el estado
social ofrece un cuadro, ejerce una cierta
coaccion sobre nuestra animalidad. Per-
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mite al individuo el aprendizaje de la vida.
Pero, en si, no es moral,..

«El hombre es bestial, es social, es di
vino. Esto depende de su esfuerzo...; esta
es una filosofia esencialmente dindmica...
Se representa el mundo moral como pet-
petua accion y reaccion: se da en él el ser
de la naturaleza que abusa, la sociedad que
obliga, la moralidad que quiere; por una
heroica ascensién a través de todos los
egoismos, de todos los obstaculos, de todas
las abnegaciones, y sin cesar, y sin llegar
a lograr nunca el fin de sus penas, asi es
como el hombre se hace digno de seguir
siéndolo.»

Pestalozzi p Rousseau.—He aqui un
parrato de Pestalozzi enteramente ruso-
niano: régimen de libertad, la naturaleza
gran maestra, abstencion del maestro, ac-
tividad del discipulo..,

«jMaestro! Persuddete de la excelencia
de la libertad. No te dejes arrastrar por la
vanidad para esforzarte en producir frutos
prematuros; que tu discipulo sea tan libre
como pueda serlo; averigua cuidadosamen-
te todo lo que te permita dejarle la liber-
tad, la tranquilidad, la igualdad de humor.
Todo, absolutamente todo lo que puedas
ensefiarle por los efectos de la naturaleza
misma de las cosas no le ensefies median-
te palabras. Dejadle ver, oir, encontrar,
caer y engafiarse por si mismo. Nada de
palabras, cuando es posible la accidn, el
hecho mismo. Lo que puede hacer por si
mismo, que lo haga. Que esté siempre ocu-
pado, activo, y que el tiempo que tii no le
embargues constituya la mayor parte de
su infancia. Reconocerds que la naturale-
za le instruye mejor que los hombres.

«Pero, cuando te veas en la necesidad de
habituarle a la obediencia, preparate con
el mayor cuidado a llenar este deber tan
diticil en una educacién libre. Piensa que
si la violencia te arrebata la confianza del
nifio, todos tus esfuerzos quedan perdidos.
Por tanto, asegiirate de su corazén, hazte
necesario para €l. Que no tenga camarada
mas complaciente, mas alegre que tii. Que
no haya otro preferido por él cuando quie-

ra divertirse!» (Niederer, Pest. Blatter,
pagina 376.)

«Penetrado del sentimiento de su propia
debilidad, el maestro no se aventura a re-
gular violentamente la marcha de su alum-
no, a arrastrarla violentamente en esta o
en la otra direccion, a imponerle sus ideas,
sus puntos de vista y sus opiniones. Nutre
y cuida con santo respeto la semilla depo-
sitada en €l como la planta que ha plantado
el padre celestial: la deja germinar en
libertad y le proporciona diariamente ma-
yor espacio por temor a arrancar con el
grano la cizafa.» (Méth. th. ef prat., pa-
dina 62.)

En 1808, escribia Pestalozzi: «El des-
envolvimiento de las disposiciones natura-
les de la infancia es lo primero que busca-
mos (en Yverdon); y, en nuestras manos,
los diversos objetos de la enseiianza sir-
ven mas bien para formar el espiritu que
para enriquecerlo con nuevos conocimien-
tos... Todo lo que aprende la infancia debe
ser resultado de su propia actividad, el
producto espontdneo de su propio fondo,
na creacion llena de vida.»

Sin embargo, en este punto, como siem-
pre que se alude a las coincidencias fun
damentales de Pestalozzi con Rousseau, y
muy especialmente en el aspecto negativo
de la educacion, conviene poner de relieve
que esta concepcién estd en Pestalozzi
mas atenuada. Respetando la accién de la
naturaleza sobre el desenvolvimiento de
las facultades, Pestalozzi vigila su apari-
cién, espia su desenvolvimiento, se apode-
ra de €l y le imprime una direccién confor-
me a su esencia. Porque el desenvolvi-
miento viene del ejercicio, y «cuando se
abandonan en la inaccion las fuerzas cons-
titutivas del espiritu humano, y sobre estas
fuerzas adormecidas se injertan palabras,
no se hace sino sofiadores». (Cdmo Ger-
frudis, pag. 253.)
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Hay unae gran inguietnd pedagdgi-
ca.—Hoy méas que nunca. En esta hora
critica que atraviesa el mundo, una gran
inquietud pedagégica invade los espiritus
verdaderamente humanos. La guerra, con
sus trastornos, removiendo los sedimentos
méas hondos de las conciencias, ha cam-
biado el centro de gravedad de muchas
cosas. El fracaso de la guerra y las desilu
siones de la paz han llenado de desconten
to el corazoén de los hombres. Los valores,
que durante mucho tiempo fueron conside-
rados como algo definitivo, estdn en plena
crisis. {Se ha perdido la fe en tantas co-
sas!... Hoy se duda de todo, hasta de la
misma duda. La generacién que se ha for
mado con la guerra estd llena de «inadap-
tados metafisicos», que dirfa Crénieux.
Son «espiritus que tienen conciencia del
vacio que los circunda, y se debaten con-
Sigo mismos»,

En medio de estas decepciones, que
constituyen el paisaje que nos rodea, hay,
sin embargo, una cosa que se salva: la es-
cuela. La Humanidad, desesperada, desilu-
sionada, vuelve los ojos a la escuela, a la
educacién, a la infancia. Busca en ellas un
refugio moral. La escuela puede salvar a
la Humanidad. La educacion puede hacer
que el nifio continie la Historia. Todavia
hay una esperanza y una ilusion: la escuela
y el nifio.

La educacién obsesiona hoy a cuantos
piensan. Se han dado cuenta ya de que
toda reforma politica, social o econémica
habra de resultar estéril, sin una profunda
trasformacion de la escuela, de lo que
Wilbois ha llamado «la institucién de las
almas». Asi lo han entendido la mayoria de
los pueblos, que se han apresurado a reno-
var la educacién de la infancia.

Porque la escuela no daba satistaccion
a las exigencias de la época. Contra ella
se lanzaron severas criticas, acusédndola
de estar tan sometida a los Gobiernos y
tan dominada por la rutina y los prejuicios

r-l"ilﬂlf‘-"_E"l 0 e Guttiura ':_:I-I-_

de nuestra civilizacién, que habfa hecho
posible un estado de conciencia capaz de
sufrir la guerra y las injusticias del regi-
men social. La guerra habfa acelerado el
ritmo de las cosas. El mundo seguia su
marcha progresiva; pero la escuela, que
debe ser en todo momento la vanguardia
de la nacidn, quedaba rezagada. Una es-
cuela asi no podia servir a los intereses de
la nueva Humanidad Habia que modificar-
la, trasformarla, humanizarla.

L.a ocasién no podia ser mds propicia.
El mundo, como decia Wells, se habia
hecho plastico. Este era el momento tinico,
el momento psicolégico de la reforma...

La escuela debe renovarse constante-
mente.— Por eso, los Estados que, al em-
bate de la guerra, surgen o se trasforman,
al mismo tiempo que se dan aquella orga-
nizacion social y politica que estiman mas
adecuada a la realidad del momento histo-
rico, piensan en la educacién. Este feno-
meno puede observarse en las naciones
j6venes tanto como en las viejas. Apenas
cesé el cafibn, comenzaron a legislar. Y
aun antes, como sucedié en Inglaterra.
Y en la misma Francia, el movimiento pro-
fundo de renovacién que representan Les
Compagnons se inicia en las trincheras,
en las horas amargas de la guerra. Es que
la guerra, aunque parezca paradéjico, ha
contribuido a aumentar el valor de la vida
humana.

El deseo de reforma se manifiesta en to-
das partes. Y, a pesar de las dificultades
econémicas y de los conflictos sociales que
leva consigo la trasguerra, las reformas
pedagébgicas se han producido allf donde
hubo una opinién ptiblica sensible a esta
clase de preocupaciones. Ahi esta Fran-
cia, que, aunque timidamente, algo ha he-
cho con sus reformas de 31 de octubre de
1920; en Italia, igualmente, puede presen-
tarse la obra de Croce y de Gentille; en
Inglaterra, es la ley Fisher la que en 1917
en plena guerra, pide un aumento de cien
millones para la ensefianza, sosteniendo,
acaso inspirado en Ruskin, que «la educa-
cién del pueblo es la colocacién méas pro-
ductiva del capital». Y en Checoeslova-
quia, el maestro que regenta el Ministerio
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de Instrucci6n piiblica hace una verdadera
revolucién. Y en Polonia, Austria, Estados
Unidos, Bélgica, Jap6n, Alemania... En
Alemania fué tan grande el interés que se
puso en la reforma escolar, que se lleva a
la Constitucion, y en las elecciones pru-
sianas, toda la campafia eloctoral giré, mas
que alrededor del grave problema agrario,
mas que alrededor de la indemnizacién a
los Hohenzollern, alrededor de la reforma
escolar que voté la Asamblea nacional el
19 de abril de 1920.

Y en Rusia es donde culminan las refor-
mas pedagdgicas. Cualquiera que sea la
posicion que se adopte ante el régimen so-
viético, hay que reconocer que todas las
Delegaciones que han estado en Rusia coin-
ciden en estimar que el esfuerzo realizado
por el pueblo ruso en materia de educa
cion no tiene precedente en la Historia.

Todos los pueblos, con mayor o menor
fortuna, han pretendido mejorar sus ense-
fianzas. Todos reconocen ia necesidad de
que la escuela se renueve constantemente,
a fin de poder utilizar las importantes ad-
quisiciones que sin cesar realiza el estudio
cientifico de la infancia. De esta forma, la
escuela sera el instrumento mas eficaz y
que mejor responda a las exigencias de la
personalidad del nifio.

Tener fe en el progreso es tener fe en
el nifio.—Dos hechos bien dispares han
venido a impulsar esta clase de preocupa-

~clones: la guerra y los progresos de las in-
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vestigaciones de tipo paidolégico. Al decir
la guerra no queremos indicar que creemos
en la fecundidad de la misma, en orden a
la educacion. La escuela de I3 trasguerra,
en general, no es sino continuacion de 1a
anterior. Lo que ha hecho la guerra es ace-
lerar la solucién de los problemas que es-
taban ya planteados. Y, si acaso, presen-
tarlos de manera distinta, subrayando al-
gunos de sus aspectos. |

Pero referido a los nifios, la guerra ha
planteado, con intensidad jamas igualada,
el problema de la infancia. La miseria ha
producido una generacion de nifios raquiti-
cos, y ha hecho en la poblacién infantil tan-
tos estragos como pudo hacer la metralla
en los campos de batalla. Los nifios, victi-
mas inocentes de la guerra, han provocado

un extraordinario movimiento de opini6n a
favor de la infancia. En todas partes sur-
gen iniciativas para salvar a los pequefios.
En Ginebra, por ejemplo, se funda en 1920
la Unién Internacional de Socorros a los
Nifos, y Gustavo Addor, el 21 de noviem-
bre de 1923, trasmitia desde la torre Eif-
tel su famosa «Declaracién de Ginebra»,
también llamada «Declaracion de los Dere-
chos del nifio». Y surgen més ¥ mds Unio-
nes y Ligas internacionales con el mismo
fin, credndose de ese modo un estado de
conciencia favorable a los nifios, capaz de
salvar en esta tremenda crisis actual lo
que constituye la «bella aurora de la Hu-
manidad»... |

Las investigaciones paidolédicas, por su
parte, deshaciendo errores y descubriendo
la verdadera personalidad del nifio, han
contribuido poderosamente a provocar el
interés que hoy se siente por la infancia.

Ya nadie cree que el nifio sea un hom-
bre en miniatura. Hoy saben, por el con-
trario, que el nifio tiene su personalidad
propia. Que en cada momento de su exis-
tencia es un todo, y que su conducta ests
siempre en relacion con su vida, de la que
es el exponente. El nifio, como dice Duvil-
lard, tiene necesidad de su infancia. Por
eso la pedagogia no puede tener otro sen-
tido que el de dar efectividad a la infancia.
Asi ha podido decir Garcia Morente, estu-
diando la Pedagogia de Ortega y Gasset,
que «la pedaygogia debe hacer del nifio un
nifio; esto es: debe intensificar en maxi-
mo grado la nifiez del nifio». Es lo mismo
que proclama Rabindranath Tagore. Es lo
que pide Rousseau cuando quiere que el
niflo sea nifio antes que hombre. Es lo que
pide la pedadogia actual.

iLa personalidad del nifio!... El respeto
a esa personalidad es el denominador co-
min de todas las tendencias pedagégicas.
Con razén, el «grupo de estudios, investi-
daciones y experiencias educativas», que
se constituye en febrero de 1922, en Paris,
puede decir en su manifiesto: «Todos los
que sigan con atencién la evolucién de la
Humanidad se dan perfecta cuenta de que
ha sonado ya la Hora del Nifio...»
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Llegaremos a conocer la escuela a la
medida.—Nadie puede dudar que ha so-
nado ya la Hora del Nifio, como dice el
manifiesto. Cierto. ¢Y qué signitica esa
afirmacion, en orden a la Pedagogia? Ante
todo, que la escuela no puede continuar
siendo, como hasta hoy, una cosa rigida,
sino que ha de tener suficiente flexibilidad
para adaptarse a la naturaleza del nifio.
Eso quiere decir que la escuela debe ser
para el nifio, y no, como ahora, el nifio para
la escuela.

Hay que tener en cuenta, ademds, la
trasformacion que actualmente sufre la fa-
milia ¥ cémo reperctte ese hecho enlaes:
cuela. Cada dia existe menos familia, me-
nos hogar. Cada dia se acusan mas las ten-
dencias desintegradoras de la familia, con
lo que se debilita grandemente su funcion
educativa. La familia se confia en la es
cuela. La escuela de hoy es, y cada dia lo
serda mas, el verdadero hogdar, el frome de
los nifios. La escuela va perdiendo ese fal-
so cardcter pedagodico que todavia tiene
para adoptar un aire mdas familiar. La es
cuela serd la casa del nifio. Y su labor es-
colar habra de ser, poco més o menos, la
actividad que podria desarrollar en un ho-
dar bien ordanizado. Y esa escuela sera
tanto mas pedagdgica, tanto mas eficaz,
cuanto menos se parezca al modelo cldsico
de escuela.

Ya en muchas partes, la escuela, con sus
multiples instituciones auxiliares, recoge
al nifio desde que nace, y después de
hacerlo pasar por las créches, poupon-
niéres, jardines de la infancia y escuelas
maternales, escuelas primarias y primarias
prolongadas, lo devuelve a la sociedad ya
formado, con aptitudes definidas por la
«orientacioén profesional» y cuidadosamen-
te cultivadas mediante la «ensefianza téc-
nica».

Y la ordanizacion de la escuela se ha
complicado grandemente. Ya no hay una
aplicacién uniforme del mismo programa,
con los mismos métodos, a todos los esco-
lares. Ahora, en la medida de lo posible,
s€ individualiza la ensefianza. Y en una
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misma escuela pueden encontrarse clases
para «anormales» y para <retrasados peda-
gédicos»; clases «moviles» que agrupan a
los nifios sedtin sus progresos en determi-
nada rama; clases de «recuperacion» para
los retrasados transitorios y clases para
«supernormales», para aquellos cuyo ritmo
escolar es muy superior al ritmo medio de
SuS comparfieros.

Todo eso es el principio de lo que Cla-
paréde ha llamado la «escuela a la medi-
da»; es decir, una «escuela adaptada a la
mentalidad de cada uno; una escuela que
se acomode a las formas del espiritu, como
los trajes y los zapatos hechos a la medida
se adaptan al cuerpo y a los piess.

Todo ello existe ya en muchas ciudades
populosas del tipo, por ejemplo, de Mann-~
heim y Bruselas.

Socializar la escuela y socializar al
nifio.—La escuela no se trasforma sola-
mente multiplicando sus instituciones auxi-
liares o modificando su organizacion. Es
su propio espiritu, su orientacion, la vida
toda de la escuela, lo que cambia y se tras-
forma radicalmente. A la escuela libresca,
falsamente intelectualista, de ayer, ha su-
cedido la escuela activa de hoy. Esa es-
cuela descansa en el «hacer». Es la escue-
la de Dewey, Decroly, Ferriere, Kerchens-
steiner, Ligthar..., en la que el nifio se
encuentra siempre en presencia de las di-
ficultades de su edad; que comienza con
juegos y acaba en el laboratorio; es la «es-
cuela del trabajo» o la «escuela energéti-
ca», donde el nifio hace su educacién ma-
nual—tan descuidada gdeneralmente—-, sin
especializarle prematuramente en el apren-
dizaje de un oficio. Es hacer que la mano
obedezca al cerebro; dignificar el trabajo;
socializar la escuela; socializar al nifio...
Que socializar la escuela es hacer de ella
un centro de trabajo, como socializar al
hombre es hacer de €l un trabajador.

Y dentro de esa escuela activa, que es
la caracteristica de la nueva pedagogia,
hay una fuerte tendencia que pretende aca-
bar con el trabajo escolar colectivo, susti-
tuyéndolo por el esfuerzo libre e individual
de cada nifio. Es el llamado Método Dal-
ton, que miss Parkhurst inicia en los Esta-
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dos Unidos, en Dalton. Allf, las clases son
verdaderos talleres, y el propio maestro se
llama «maestro de taller». Es el sistema in-
dividual que Washburne introduce en las
escuelas de Winnetka. Como existe la ten-
dencia, cada vez mas acusada, a suprimir
programas y horarios, haciendo que la ac
tividad escolar gire alrededor de las nece-
sidades del nifio, utilizadas como «centros
de interés». Es la posicion que tan brillan-
temente representa el Dr. Decroly. Como
igualmente se acenttia cada dia mdas el
afan de huir de la ciudad, estableciendo
las escuelas en pleno campo, donde el nifio,
en una atmosfera familiar, en contacto in-
timo con la Naturaleza, hace de su expe-
tiencia personal la base de su educacion.
Es el movimiento de las «escuelas nuevas»,
que se completan con las «comunidades
campestres escolares» alemanas. Como
hay que sefialar al mismo tiempo el deseo,
tan extendido, de que la clase sea una so-
ciedad en pequefio, haciendo de la escuela
una federacion de pequefias reptiblicas mds
o menos auténomas. Es el self-government
llevado a la escuela. Es el principio de la
autonomia, practicado, entre otros, por la
«George Junior Republic», de América. Es
el atan de preparar al nifio para la vida ciu-
dadana.

La politica se ha hecho pedagogia so-
cial.—Y junto a estas cuestiones técni-
cas, o predominantemente técnicas, de la
escuela, hay otra serie de problemas que se
aditan en torno de la misma. Son proble-
mas pedagdgicos, en los que lo técnicoo
instrumental queda superado por el interés
social y politico que contienen. Son pro-
blemas que han trascendido de la esfera de
lo puramente profesional y han llegado has:
ta la opinidn, que los discute apasionada-
mente.

Entre esos problemas hay que sefialar,
en primer lugar, el afan de extirpar de la
educacion aquellos sedimentos belicosos y
patrioteros que dejd la guerra; el deseo de
llevar a la escuela el internacionalismo, im-

pregnando la diaria labor escolar de con-
ciencia pacifista. Y relacionado con ello,
la gran batalla que viene librdndose alre-

dedor de la ensefianza de la Historia; la

—

revision de los textos escolares, la encues-
ta de la «Dotation Carnedie», la promesa
de ensefiar una Historia humana inspirada,
como dice la Constitucion de Weimar, en
el «espiritu de reconciliacién de los pue-
blos».

También preocupa la sindicacién profe-
sional. La proletarizacion de los maestros
ha unido més a los obreros y a los educa-
dores de sus hijos. La escuela primaria ha
sentido ya las consecuencias de la nueva
actitud ideolégica de los maestros.

Acaso por esa proletarizacién del Ma-
gisterio y por la actual connivencia de
maestros y obreros se discute en sus Con-
gresos la posibilidad de implantar una es-
cuela de clase. Frente a la escuela de hoy,
que acusan de burguesa y declaran fraca-
sada y sin interés para los trabajadores,
quieren que surja una escuela proletaria
capaz de afirmar en los obreros su con-
ciencia de clase y los prepare para las fu-
turas luchas contra la burguesfa. Natural-
mente, en esos mismos Congresos se ha
manifestado siempre una poderosa corrien-
te de opinion a favor de una escuela huma-
na que sea una superaciéon de la escuela
burguesa y de la escuela proletaria; una
escuela que ignore todo lo que pueda es-
cindir las nacientes conciencias infantiles.

Y unido a todo ello la cuestién de méxi-
ma actualidad: la escuela tinica. De ella se
ha hecho plataforma politica; se discute
acaloradamente; existen proyectos y més
proyectos, siquiera todos tiendan, como
dice Herriot, pensando en la democracia
francesa, a «dar a esa democracia, que es
solamente politica, formal y acaso tinica-
camente verbal, un estatuto de ensefianza
que responda socialmente a su definicion
politica». Este enlace entre la pedagogia
y la politlca lo expresé maravillosamente
Ortega y Gasset cuando dijo en su confe-
rencia de Bilbao: «Si educacién es tras-
formacion de una realidad en el sentido de
cierta idea mejor que poseemos y la edu-
cacion no ha de ser sino social, tendremos
que la pedagogia es la ciencia de trasfor-
mar sociedades. Antes llamamos a esto
politica; he aqui, pues, que la politica se
ha hecho para nosotros pedagogia social, y
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el problema espafiol, un problema peda-
gGgico.»

Todas estas cuestiones, y tantas méas que
quedan por enumerar, han sido vividas por
nosotros durante todo nn curso en Francia,
Bélgica y Suiza. Como creemos puede in-
teresar el saber como se plantean estos
problemas en el Extranjero, ya que, tarde
o temprano, habrdan de llegar hasta nos-
otros, nos proponemos tratarlos en las co-
lumnas de E/ So/, que tantas pruebas tie-
ne dadas de su constante preocupacion por
el perfeccionamiento de nuestra escuela
primaria.

(El:Sol,—21-11 y'10-111-27.)

ENCICLOPEDIA

PROL0GO DE UN EP{TOME DE RISTORIA DE ESPANA ()
por el Prof. Rafael Alfamira.
Prof. en la Univ. de Madrid.

Hace afios, ¥y en mi Ensefianza de la
Historia, expuse la doctrina metodologica
que me parecfa entonces més racional en
cuanto al empleo del libro en la labor do-
cente. No he variado de doctrina, a pesar
de los 36 afios trascurridos y lo mucho que
se discutio y se sigue discutiendo esa cues-
tion en todos los paises del mundo civiliza-
do. Todavia diré mads, y es que mi opinion
se ha ido haciendo méas radical —es decir,
méas acentuada y extrema—dentro de la
orientacién que ya tenfa en 1901. La razén
de esto es facil de comprender. Entonces
(v lo mismo era cuando salidé a luz la se-
gunda edicion de aquel libro en 1893) care-
cia yo de la experiencia personal de profe-
sor, que luego adquiri. Hay muchos proble
mas de Pedadogia, y, sobre todo, de Meto-
dologia, que no podra comprender nunca
integramente quien escriba de ellos sin otro
horizonte que el de su dabinete de trabajo,
por mucha que sea la profundidad de su
pensamiento filosofico. Es preciso cono

(1) Epilome de Historia de Espafia. Libro para pro-
fesores y maesiros. Proximo a publicarse por la casa
editorial <L.a Lecturas.
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cerlos en la dura piedra de toque de la en-
sefianza, dia tras dia y durante muchos
dias. Sélo asi pueden advertirse las dificul-
tades reales que se oponen —casi invenci-
blemente para la inmensa mayoria de los
alumnos y de los maestros —a la aplicacién
lisa y llana de los principios tedricos mas
aparentemente fundados. Todo ello, claro
es, en lo gue toca al maestro, si le guia
en su profesién el espiritu propio de ella,
refiido con todo interés industrial y con
todo egoismo de pereza o de simulacion de
trabajo util.

Lo que la experiencia profesional me ha
ensefiado a mf, en cabeza propia y en la de
mis compaiieros cuya labor podia observar,
es que los inconvenientes y peligros del
libro para uso de los estudiantes (el famo-
so «libro de texto»), expuestos y explica-
dos en 1901, son mucho mayores de lo que
entonces yo crefa, y que lejos de disminuir
se han acrecentado y agravado en algunos
paises. Me apresuro a decir que si una
parte de culpa en ello corresponde a cier-
tos maestros y profesores, otra —y no la
menor—toca a la opinién piiblica, al ideal
de trabajo (mejor seria decir de supresion
de trabajo) que cada vez mds ha venido
imponiéndose, por muchos y variados moti-
vos, a la mentalidad de los alumnos y de
sus padres. Asi, en lugar de decrecer el
valor instrumental del libro de texto en la
primera y en la segunda enseflanza, ha cre-
cido hasta convertirse en el eje de esas
ensefianzas, con grave peligro de suprimit
al maestro mismo, tnico factor vivo de la
didactica, y tinico también en quien puede
fundarse, si se le diride y forma como es
debido, una verdadera eficacia de la edu-
cacion escolar. El progreso del mal ha sido
tan avasallador, que ha invadido en gran
parte hasta las cdtedras de las Licenciatu-
ras universitarias: a veces, justo es decir-
lo, contra los esfuerzos de los profesores
mismos, estuerzos intitiles ante el empuje
de la opinién. Porque si ésta ha protestado
en ocasiones—y con razdén perfecta—de
los malos libros de texto, y sobre todo de
los caros, no ha sido para buscar al libro
un sucedaneo pedagdgico, hasta donde
esto es posible en cada caso, sino para
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afirmar la necesidad (a su juicio) de aquél,
si bien purgado de los dos defectos refe-
ridos.

En cambio, nadie (o muy pocos) ha pen-
sado en el libro para el maestro, que po-
dria ahorrar en buena parte, muchas veces
(si se convirtiese realmente en guia del que
ensefia), el libro para el alumno y evitaria
a este el mal gravisimo de «aprendérselon,
y, por lo general, no para «saber», sino
para «examinarse».

En otro sentido creo también que ese
género de publicaciones puede ayudar al
enderezamiento de nuestra metodologia, y
es en el de encauzarla por las direcciones
convenientes a una ensefianza a la vez ra-
cional y humana (1), y lo que no menos im-
porta, reducida a los justos Ifmites de cada
grado: lo cual la oblida a limitarla a lo
esencial de cada dgrupo de conocimientos,
desechando pormenores que embarullan y
apartan de lo que verdaderamente convie-
ne saber. Ese problema del limite, en cuyo
no reconocimiento estriba mucha parte de
los males presentes del libro de «textos,
se da en todos los paises que tienen sobre-
cargados sus programas o mal definidas las
fronieras de los distintos grados docentes,
0 que carecen de un plan oficial que acote,
con la debida proporcion, la materia pro-
pia a cada momento y sefiale lo que «no
debe dejar de ensefiarse» en cada uno. Se
produce singularmente ese problema en la
primera ensefianza por el conflicto entre
el escaso nimero de afios en que la recibe
la mayoria de los alumnos y la necesidad
de que aprendan €stos todo lo esencial
para la cultura de un ciudadano, sobre todo
teniendo en cuenta que ya no hallardn nue-
va ocasion de rehacer esa cultura. En esos
términos lo encontré planteado hace afios
en algunas Repiiblicas americanas, y de él
traté en algin escrito mio, que incorporo
al libro presente, porque encaja de lleno en
la finalidad que ahora me propongo.

Una de las razones que me inclinan a

(1) Mis ideas sobre este particular se hallan ex-
puestas en Ideario pedagdgico (Madrid, 1923), vy sin-
gularmente en los capitulos II, Il 9y IV de la Parte se-
dunda; en especial, las padinas 149-152, 154-162 y
165-167.

proceder asi es la comprobacién experi-
mental de que la bibliografia aprovecha
realmente a muy pocos, porque no hay
tiempo de leer todo lo que se quisiera, ni
muchas veces posibilidad de procurarse los
libros aconsejados. El dia que nuestros es-
tablecimientos de ensefianza estén dotados
de todos los instrumentos de trabajo que
el profesorado necesita, éste tendra a su
disposicién una biblioteca escogida de con-
sulta—que no necesita ser copiosa—al al-
cance de la mano en todo momento. Pero
estamos atin muy lejos de tamaria perfec-
cién, no obstante ser muy elemental, lo
mismo en la escuela que en los Institutos.
Las bibliotecas existentes se han formado
con otra finalidad, y no responden a las
propias de la labor docente ni en su com-
posicion ni en su funcionamiento, que ha
de ser muy agil, muy especializado por ma-
terias, muy individualizado por asignaturas
y clases, y muy al tanto de las novedades
que merecen ser estimadas y recogidas.

Es debido recordar aqui que lo que yo
intento ahora se ha iniciado ya en parte,
incluso entre nosotros, aunque con miras
a la divuldacion en el gran piiblico. Citaré
como un tipo recomendable de esas inicia-
tivas el libro de Sanchez Cant6n, Espafia
(Madrid, 1925), que comprende, si no la
totalidad de los aspectos de nuestra vida
histérica, muchos de los que son esencia-
les en ella. Yo mismo he trazado ensayos
de esa naturaleza en distintas ocasiones,
y no ocultaré que los aprovecho ahora,
dandoles una trabazén ordadnica que antes
no me fu€ posible, y completdndolos.

En el Extranjero, esta clase de libros
héllase, naturalmente, mucho més atendida
que entre nosotros. A veces los ha dicta-
do, no una necesidad pedagddica, sino una
exigencia polémica de bien distinta orien-
tacion. Sirva de ejemplo el interesante
librito del profesor danés Cristébal Nyrop,
acerca de Francia (1). Lo cito muy inten-
cionadamente, aunque no es un libro para
el profesorado. Constituye, si, un resumen
excelente de notas genuinas de la civiliza-

(1) Franee, Traduccion francesa de I. de Coussar-
de. Paris, s, a.; pero es libro reciente.
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cién y el caracter francés, y en razon al |

proposito que lo origing, utiliza una mane-
ra que yo he creido siempre necesaria para
encajar debidamente el puesto y la signifi-
cacién historica de los pueblos en lo que
toca a sus mas caracteristicas expresiones
de conducta, o a las que se les atribuyen,
con alabanza unas veces, con censura
otras. Esa manera es la de comparacion,
que toca fundamentalmente a dos vicios
muy frecuentes, y muy unidos en los histo-
riadores: la vanidad patriotera y el despre-
cio y rebajamiento de todo lo ajeno. Me
parece tan sustancial este punto dentro de
la intencidn diddctica que me lleva a escri-
bir el presente Epifome, que juzgo nece-
sario detenerme a considerarlo aqui, aun-
que luego reduzca a conclusiones metodo-
l6gicas el razonamiento.

Es indudable que el historiador, como
tal, no debe proponerse ser patriota o an-
tipatriota. Su funcién es averiguar hechos
y exponerlos tales como la realidad obser-
vada o la documentacion que utilizé se los
muestra. De igual modo, si trata de un
pueblo ajeno, su deber consiste en presen-
tarlo como fué y como es, no en alabarlo
o en motejarlo por fuera de la verdad his-
térica. Ciertamente, una modalidad del
error consiste en presentar como exclusi-
vos hechos que son comunes a todos los
hombres, o que lo han sido, en ciertas €po-
cas de la Historia, de varios pueblos. En
esta forma es como se ha ejercido muchas
veces la patrioteria y la injusticia para con
los demés.

Afortunadamente, empieza hoy a formar-
se un criterio histérico muy distinto del
que tradicionalmente ha dominado.

Aquellos fraudes «piadosos», que un mal
entendido amor a la patria invento en otras
épocas, y que hallaban eco en fraudes no
menos piadosos y fantasticos relativos ala
historia general, se han hecho hoy imposi-
bles. Repiignalos el buen sentido de la
masa y la sinceridad que va penetrando
hondamente el campo del estudio y de las
creencias; adivinalos apenas concebidos, ¥
los reduce a liviano polvo, la critica histo-
rica, de dia en dia méas firme y segura de
su poder. La opinién «humana», especie de
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ctitica internacional que ha ido forméndo-
se a impulso del contacto entre unos pue-
blos y otros, y que representa el juicio
razonable, libre de todas las pequeiieces
domésticas, edoistas, de cada Estado cons-
titufdo, se burla de ese cursilismo «patrioti-
co» en vez de morder el anzuelo; y los pro-

pios nacionales sonrGjanse ya de que tales

mentiras se inventen para sostener fingidos
prestigios, en los cuales nadie cree.

A estas causas, de suyo poderosas, ine-
se el cambio radical que en el propio sen-
tido del patriotismo se ha ido verificando.
Constituia antes el mas preciado orgullo
nacional la prueba de que la respectiva pa-
tria era, o habia sido en algiin tiempo, la
mas fuerte, la mis poderosa, dominadora
de todas las demds por las armas, arbitro
de los destinos politicos y militares del
mundo. Poner el pie en el cuello de los
otros, plantar la bandera en todas partes,
ser duefio y sefior indiscutible, era el ideal
de los pueblos. Mostrar que tal habia sido
en todas épocas, 0, cuando menos, que en
las de desgracia habia sabido resistir va-
lientemente a las imposiciones extraiias,
atemorizando y concluyendo por destrozar
al usurpador, constituia la aspiracion mas
vehemente de los patriotas. Las naciones,
como los individuos a quienes dominan las
pasiones mds humanamente elementales,
fundaban su gloria en conquistar la plaza
de matones y pinchos, a quienes todos se
humillan, o de arrogantes defensores, ma-
nu militari, de su libre arbitrio.

Hoy han variado bastante las ideas. Una
masa de dentes, cada vez mas numerosa,
entre las cuales figura lo méds dranado y
generoso de la juventud, pretende trasla-
dar el ideal de la Historia desde Ia domi-
nacion a la‘utilidad; desde la duerra a la
cultura; desde la imposicion al beneficio
comun; y asf como antes importaba, muy
especialmente, probar en cuidnto domina y
vence una nacion a las otras — su valor, su
fortuna, el triunfo de sus armas, todo el
ideal de la vida antigua—, importa ahora
saber 1o que hace o ha hecho por la civili-
zacion, lo que le debe el progreso del mun-
do, lo que ha trabajado para perfeccionar-
se a si propia, para aprovechar sus fuerzas
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naturales y sus condiciones de vida, en be-
neticio de las necesidades de sus ciudada-
nos y de la sociedad entera.

Comienza a cifrarse hoy, mas que el or-
gullo, el titulo a ser considerado un pue-
blo como factor apreciable en el pasado o
en el presente de la vida humana, en el
hecho de poder presentar una hoja de set-
vicios a la civilizacién general més llena y
meritoria, o una suma mayor de cualidades
espirituales aprovechables en beneficio ge-
neral. No se cuentan las batallas y los con-
quistadores, sino los inventos, los sabios,
las ideas altas y generosas, las empresas
humanitarias y fecundas en bienes, la di-
reccion del mundo intelectual, el acierto,
prevision y discreto orden de la vida eco-
ndémica, etc.

El historiador patriota héllase con esto
trasportado a un nuevo orden de investi-
gaciones; y como ya le avergonzaria recu-
rrir @ embustes y a cronicones falsos, sién-
tese arrastrado a depurar punto por punto
aquella hoja de servicios de su patria en la
historia de la cultura. Scbre esto entablan-
se hoy las discusiones, agrias a veces, que
€l amor propio nacional llevaba en otros
tiempos por el lado de la preponderancia
politica o del valor personal de la raza.

El historiador verdaderamente patriota
comprenderd, sin grande esfuerzo, que asi
como no puede engafiarse a los extrafios
—que también le escudrifian el campo pro-
pio y a veces lo conocen mejor que él—,
no debe, ni le trae bien alguno, engafiarse
a sl propio; y que impértale, sobre todo,
darse cuenta exacta de la realidad de los
hechos, no s6lo para ostentar lo que tengan
de excelentes, pero también para ir apun-
tando las flaquezas, debilidades y faltas,
ora de procedimiento, ora de condicién
esencial, penetrando en la razén de ellas:
razon que tal vez, bien conocida, aleje todo
motivo de estrecha e inflexible responsa-
bilidad. Con esto puede hallarse en camino
de aconsejar el remedio para lo remedia-
ble, de lucir lo que mereciese ostentacién,
de encauzar nuevamente (o por primera
vez) el rio de la actividad colectiva, y de
replicar a las censuras ajenas, que quizé
piden lo imposible o motejan de lo huma-

namente inevitable: pues no ha de ser obli-
dado que cada una de las naciones, como
cada uno de los individuos, sirva para todo
y en todo brille igualmente; ni vale oscu-
tecer el meérito de la parte lograda por no
ir parejas con ella todas las posibles.

Pero asi como el historiador patriota ha
de hallar en su patriotismo un tropiezo mds
0 menos grave (segiin mads o menos le do-
mine la pasion, equivocada, de la patria o
la razenable necesidad de conocerla y con-
fesdrsela a si propio tal como fué y como
es), y este tropiezo le podria inclinar a in-
voluntarias atenuaciones de la realidad
misma, no serd dificil, sino muy probable,
que dé en otro, producido por el engafio
que origina la proximidad de las cosas, pa-
recido al de quien de un papel no mas gran-
de que una carta puesto cerca de los ojos,
hace bulto suficiente para cubrir las mas
altas montafias de las lejan{as.

Quiero decir con esto que, asi como hay
una benevolencia natural que dulcemente
nos lleva a cubrir las faltas de las cosas y
personas queridas, hay también un pesimis-
mo logico que nos conduce frecuentemente
a dolernos més de la cuenta de los vicios
caseros, 10 mas sino porque nos tocan muy
de cerca, porque los vemos a cada paso
porque sufrimos continuamente sus efectos
desagradables; sacando de aqui la conse-
cuencia de que en ninguna otra parte se
padecieron o se padecen iguales, o, por lo
menos, tan ftiriosos y molestos. Multitud
de frases y proverbios populares patenti-
zan este fenémeno de simple perspectiva
social, cuya razén parece ser como la de
aquel otro en cuya virtud «no hay ningtin
hombre grande para su ayuda de c4dmara».
Nosotros los espaiioles hemos solido pade-
cer de ese engafio visual, tal vez en pro-
porciones exageradas, si hemos de juzgar
por lo proverbialmente que nos quejamos
de todo nuestro pretérito, que es lo tinico
histérico para el vulgo; y a fe que esta
constante confesién de nuestras lacerias
deberia acreditarnos en el mundo entero
de humildes en grado superlativo, confir-
mando aquella caracteristica que nos sefia-
16 Bartrina:

<Y si habla mal de Espafia, es espafiol.»
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Pero la causa principal de mantenerse |

este engafio, no sélo en la esfera de los
juicios familiares y de vulgar uso, sino en
la misma superior esfera de la critica his-
térica, hallase en el descuido con que has-
ta hoy se hubo de considerar esa parte
principalisima de las investigaciones a que
alud{ antes, y en razon de la cual he escri-
to lo que antecede, o sea la comparacion
de los estados de cultura en cada época ¥
periodo.

Prescinden de ella unos historiadores (y
no sélo los nuestros, claro es), para no ha-
llar en sus resultados tropiezos en que se
quiebre la sentencia firme que, con toda
premeditacion, suelen llevar aparejada
como remate de sus estudios; descuidanla
otros por no haber reflexionado suficien-
temente cuanto provecho pudieran sacar
de ella. Y lo cierto es que no cabe juicio
ninguno exacto, ni aun en el terreno pro-
piamente histérico, si no se funda en el
cabal conocimiento de todos los términos
que abraza. Con averiguar c6mo pensaban
y vivian los espafioles en tiempo de Enri-
que IV, v. dr., cudles eran sus principios
de conducta, sus sentimientos, sus cos-
tumbres ptiblicas y privadas, la traza y co-
modidad de sus viviendas, el arreglo de
sus trajes, la abundancia o escasez de su
alimentacion, el cultivo de sus tierras y el
de sus cerebros, sOlo se alcanza la afirma-
cion de hechos cuyo natural e inmediato
punto de contraste seria la aspiracion del
hombre hacia mejores y més elevadas ven-
tajas, segtin el ideal del momento presen-
te. Si nos figurdsemos por un instante que
en aquellos afios hall4dbase toda la Tierra,
a excepcion de nuestra Peninsula, desierta
de todo linaje de gentes, podriamos decir
que los espaiioles de Enrique IV, compa-
rados con lo que ahora nos parece que
debe ser el hombre en su vida individual y
social, estaban més o menos lejanos de lo
que tenemos por perfeccion deseable; pero
indudablemente podriamos decir también
que, para su tiempo, eran los hombres
mds progresivos y adelantados del Globo.

Mas como quiera que en el siglo Xv es-
taba el mundo tan habituado, proporcio-
nalmente, como ahora, y también los habi-
tantes de otros paises pensaban, sentian,
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usaban viviendas, trajes y alimentos, la-
braban las tierras, ejercitaban su espiritu
y su actividad toda, la comparacion ad-
quiere un segundo término, casi mas im-
portante que el primeramente sefialado, y
esto por dos razones de gran fuerza: pri-
mera, que el ideal no es medida de las
fuerzas humanas, y més equitativo es apre-
ciar las de un pueblo comparédndolas con
las que otros emplean y con el modo como
las hacen servir a los fines sociales, dado
que siempre han de quedarse, aun los mas
forzudos y veloces, a muchos pasos de la
meta; segunda, que la malicia y amor pro-
pio de los hombres discuten principalmente
el valor respectivo de unos con otros, go-
zédndose antes en proclamar su ventaja so-
bre los demés, que en averiguar lo que les
falta por andar a ellos mismos.

Este terreno tan relativo en que los jui-
cios humanos se colocan hace que todas
las quisquillas internacionales, en el orden
de la historia de la cultura como en los
demds, vayan forzosamente por el lado de
las comparaciones de pueblo a pueblo, ¥
que a todos importe, tanto en lo que pueda
favorecerles como en lo que reduzca a sus
propios limites los valores ajenos (y sin
duda también en lo que descubre las dife-
rencias de aptitudes, de labor realizada,
de deficiencias caracteristicas, etc.), co-
nocer la verdad toda, que nunca se en-
cuentra en la consideracion aislada de una
parte de la realidad. Con esto venimos a
parar, aunque a través del peligroso cami-
no de la patrioteria de todos, al campo pro-
pio de la ciencia histérica, que es conocer
exactamente, hasta donde esto sea posible,
la obra de cada cual en el conjunto-del es-
fuerzo de la especie por resolver bien sus
problemas y mejorar su vida.

Como ejemplo de esta direcciéon de los
estudios historiograficos, y por consecuen-
cia de la enseiianza, hallara el lector, mas
adelante, un capitulo en que sefialo aplica-
ciones concretas de aquélla,

Y aqui creo yo que deben terminar es-
tos preliminares, encaminados tan sélo a
fijar brevemente cudles son el oriden, la

finalidad y la orientacion general de este
libro.
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LOS GRANDES VIAJES AEREQS (1)

(Continuacion.)

El «raid» de Pelletier D’0lsy.
(24 de abril de 1924.)

A principios del afio 1924 se habia des-
arrollado en la aviacién mundial un inten-
so0 movimiento en pro de los grandes raids
de aviacién a través del mundo.

Los oficiales de la Armada aérea norte-
americana, el volador inglés Mac Laren y
los pilotos portugueses que realizaban el
raid Lisboa Macao, buscaban para sus
respectivas patrias el prestigio de nuevas
proezas de resonancia universal, y en
Francia se inici6 una campafia periodisti-
ca en el sentido de mover al Gobierno a
que, patrocinando a su vez las manifesta-
ciones sportivas de aliento, no permitiese
que los ases de la aviacion francesa se
dejaran arrebatar sin lucha el trofeo de la
victoria.

Por aquella época, algtinos nombres se
habfan hecho populares con sus continuas
hazafias; pero motivos ajenos a la prepa-
racion y condiciones personales de los pi-
lotos les imposibilitaba para dedicarse de
lleno al estudio y la preparacién de expe-
diciones importantes.

Sadi Lecointe se hallaba mezclado en
politica y preparaba sus campaiias electo-
rales; Boussoutrot estaba retirado de la
actividad, y no se encontraba quien decla-
rase hallarse dispuesto a procurar que el
triunto quedara en la volacién francesa, en
franca lucha con los representantes an-
dlosajones.

Los diarios de Paris comentaban esta
inactividad, cuando el 25 de abril se anun-
cid oficialmente que el teniente Pelletier
D*Qisy habia partido el dia antes del
aerédromo de Villacoublay, proponiéndose
cubrir en el menor tiempo posible las dis-
tancias Paris-Tckfo.

La sorpresa y el entusiasmo en toda
Francia fueron extraordinarios. La prime-
ra etapa, Paris-Bucarest, recorrida en 10

(1) Véase el niimero 797 del BoLETix.

horas y 45 minutos en una distancia de
cerca de 2.000 Km., constituy6 un verda-
dero record al cruzarse por primera vez
sin escalas, en un largo vuelo, la Europa
central.

El 24 llegé a Bucarest, a las 17, des-
pti€s de haber volado sobre Estrasburgo,
Munich, Viena y Budapest. Volvi6é a salir
al dia siguiente, pasando por sobre India-
népolis, Constantinopla, Angora, Adam, y
a las 17 lleg6 a Aleppo, después de cubrir
una etapa de 1.400 Km. El sdbado 26 se
detuvo en Bagdad, extremadamente cansa-
do por los vientos y los remolinos que en-
contro en Mesopotamia, y un dia después
atraveso el golfo Pérsico y llegé a Bou-
chir, donde tenia orden de detenerse, para
ponerse en comunicacion con la misién
francesa que llegaba de Persia, con el ob-
jeto de crear una escuela de aviacién en
Teherdn.

El lunes, luego de recorrer una distan-
cia de 600 Km., arrib6 a Bender-Abbas, y
el martes, a Karachi, en la India, a mas de
7.000 Km. de Paris.

Habfa recorrido en un vuelo fulmineo
una larga extensidn, por algunas regiones
sin cartas topograficas y cumpliendo un
trayecto que, de acuerdo a los promedios
sefialados por otros aviadores, que en ese
mismo tiempo realizaban vuelos andlogos,
hubiera necesitado un mes de tiempo.

Tanto fué asi, que los diarios franceses
hicieron resaltar, con ocasiéon de su llegada
a Karachi, que Pelletier habia cubierto
esa gran distancia en 37 horas de vuelo, y
que, mientras los norteamericanos que en
ese entonces realizaban un recorrido de
127 millas por dia, y el mayor Mac Laren
228, D’Oisy registraba un promedio supe-
rior a los 1.000 Km. diarios.

Para los franceses adquiriria el vuelo el
aspecto de una verdadera carrera aédrea,
y se comentoé vivamente que, en Bagdad,
sobrepasara a los pilotos portugueses Bei-
res y Paes, que realizaban el vuelo Lis-
boa-Macao, quienes habian partido de la
capital lusitana el 7 del mismo mes.

El desarrollo de vuelo tan feliz obligs
al Gobierno francés a ascender al cargo
de capitdn al teniente D’Oisy, y designar
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caballero de la Legién de Honor a su me-
canico M. Besin.

Las nuevas etapas se desarrollaron con
toda felicidad, y el aviador fué llegando
sucesivamente a Adra, 1 200 Km., el 3 de
mayo; a Calcuta, 1.200 Km., el 5; a Ran-
goon, 1.200 Km., el 8, y a Bangkok, Siam,
600 Km., el 11,

Nuevas etapas fueron Saigon y Hanoi,
donde el aviador hall6 los repuestos nece-
sarios a su aparato, especialmente envia-
dos por el Gobierno de su pafs. |

La etapa a Cantén se cumplié con feli-
cidad; pero la siguiente, hasta Shanghai,
aproximadamente unos 1.500 Km., fuvo un
lamentable final, pues al aterrizar, el apa
rato se hundié en una zanja y se destrozo
completamente.

Los aviadores resultaron ilesos; pero la
mdquina no pudo ser ya utilizada, por lo
que se hubiera suspendido el raid, si el
Gobierno francés no hubiera autorizado al
capitan a emplear un aeroplano que le
fuera ofrecido, para la continuacién del
raid a Tokio, por el Gobernador militar
de Shanghai.

El accidente se debi a la pésima elec-
cion que se hizo del terreno de aterrizaje,
seguramente por personas inexpertas, y
relata asi el descenso el mismo aviador:

«Cuando el dia 20 de mayo me dispo-
nia a reanudar el raid a Shanghai, habfa
en el aerédromo cinco centimetros de
agua; pero el terreno se mantenia firme.
Después de un décollage relativamente
facil, volvieron a envolvernos las nubes, y
para evitarlas, me desvié hacia la costa y
la segui hasta Shanghai. Indudablemente
alargaba el camino; pero en caso de pan
ne ganaba en seguridad, porque el interior
del pais no ofrece un solo punto de aterri-
zaje en una extensién de 1.600 Km. Volé,
sucesivamente, encima de Amoy y Fu-
chow, y después de ocho horas de lucha
con el frio y la fatiga, divisé entre la den-
sa lluvia la grande y bella ciudad de Shan-
ghai, sobre 1a cual atravesé para llegar al
Hip6dromo de Kiangwang.

En el mapa de 1a etapa llevaba un plano
detallado del hipédromo, sefialando las di-
versas lineas del aterrizaje sedun la direc-
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cién del viento; pero mis ojos buscaron va-
namente las sefiales indicando esas lineas,
So6lo vi una T, indicadora de aterrizaje.
pero mal colocada, pues una hoguera veci-
na seiialaba, por la direccion del humo,
que la letra T estaba colecada en posicion
opuesta a la que me convenia. Empecé a
descender en espiral; pero, por causas que
ignoro todavia, el motor funcionaba mal, e
intenté vanamente corregirlo. Llegado a
700 m, de altura, me vefa obligado a ate-
rrizar sin motor. Me encontraba, pues, a
las cuatro de la tarde, con el motor dete-
nido, encima de las tribunas del hip6dro-
mo, disponiendo apenas de segundos para
elegir la direccion y aterrizar.

Era indispensable una decisién rapidi-
sima: fomé la diagonal del campo que me
parecia propicia, pero tenia que pasar por
encima de una casa, y, dada la fuerza de

“penetracion de mi aparato, me vi obligado

a alargar el vuelo planeado. El terreno era
una verdadera laguna, y cuando lo tocaron
las ruedas levantaron una trompa de agua.

Después de ftocar con el suelo, me
hallé repentinamente ante una tumba chi-
na, que hizo rebotar a miaparato, felizmen-
te sin dafio. Acababa de volver a tocar tie-
rra cuando vi precipitarse hacia el avién a
un hombre que gesticulaba desesperada-
mente; pero el avién rodaba a 35 Km. por
hora, y era imposible detenerlo, carecien-
do de frenos. Ante la presencia del hom-
bre no podia virar a la izquierda, y enton-
ces Vi la zanja causante de la catdstrofe.
Estaba a 25 m. de distancia, ¥y me era im-
posible maniobrar. Grité al mecdnico:
«jAtencion!», y me abismé en la zanja, sin
lograr saltarla, porque no llevaba bastante
velocidad. El choque fué violentisimo, y el
aparato se partié en dos.

Después de un instante de inconscien-
cia, desperté, hallindome con sorpresa
sentado en mi asiento, que habia sido pro-
yectado metro y medio delante del avién.»

Evidentemente, el terreno habia sido
elegido por personas poco conocedoras, ¥
hasta la sefial de aterrizaje se habia colo-
cado erroneamente,

Se anuncié que el raid quedaba inte-
rrumpido, pero la cesién de un nuevo apa-
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rato por las autoridades militares chinas
permitio su prosecucion.

Con el aparato que le fuera prestado,
realizé en los tltimos dias de mayo la eta-
pa Shanghai-Pekin, 1.200 Km., y en los
dias siguientes fué descendiendo en Mouk-
den, Hai-Djou, Taiku, Hiroshima, Osaka y,
finalmente, en Tokfo, realizando el viaje
en pequefias etapas, por la escasa autono-
mia del vuelo del avion.

En realidad, en el magnifico vuelo se re-
corrieron 20.146 Km., y su relacion ha sido
considerada como un hermoso esfuerzo,
realizado, por lo menos en la primera par -
te, con una decisién y una regularidad dig-
nas de ser recordadas en los anales de la
aviacion contemporanea.

La audaz tentativa de Locatelll.
(25 de julio de 1924.)

Un dfa, el 25 de julio de 1924, sin anun-
cios previos y sin revelacién alguna sobre
el objetivo y la finalidad del viaje que em-
prendia, el aviador italiano {eniente Anto-
nio Locatelli, que en nuestro pafs habia
dejado huellas imborrables de su estado
con raids que entusiasmaron a la opinién
ptiblica, inici6 un vuelo transoceénico, sa-
liendo de Pisa. Recordemos que, desde los
comienzos, a pesar del rendimiento del
aparato, el piloto tropezd con muchos obs-
taculos, que terminaron por dejar truncada
la realizacién del ra/d.

El avién utilizado era de tun disefio es-
pecial, y en él se habian sustituido los
flotadores por un fuselaje hermético de
metal, de un espesor de dos milimetros.
Se trataba de un monoplano con dos mo-
tores Rolls-Royce de 350 HP., montados
sobre el ala, e impulsado por dos hélices:
una tractora, y otra propulsora. Iban en
€l dos pilotos: Locatelli y Crossio, y dos
mecanicos: Farinelli y Braccini. La prime
ra escala debia ser Marsella.

Las condiciones desfavorables del tiem-
po en la vertiente italiana de los Alpes
impidié la prosecucién del raid en los pri-

meros dias y se anuncié el regreso del
aviador a Roma.

Cuatro dias después, el piloto pudo di-

rigirse a Ouchy, v al volver a partir rumbo
Estrasburgo, se vi6 obligado a regresar a
Ginebra, donde esperé el cese del mal
tiempo reinante., La nueva etapa fué Ro-
terdam. Allf también tuvo que detenerse
algiin tiempo, por la imposibilidad de re-
montar el vuelo, y, una vez reparado el
aparato, luego de esperar largamente el
mejoramiento de las condiciones atmosfé-
ricas, el 4 de agosto partié para Broug. A
su llegada al punto indicado, anuncié su
propoésito de dirigirse a Kirwall, para al-
canzar a los aviadores de la Uni6n, que en
ese entonces estaban realizando el viaje
alrededor del globo. Efectivamente, el
vuelo con direccién a las islas Orcadas se
inicio el dfa 9, y luego de 5 horas y 25
minutos, Locatelli arrib6 a Kirwall, de
donde, despu€s de media hora de descen-
so, continué hacia Stromnes, situado 15
millas al oeste.

En esa etapa, el aviador italiano empleé
una hora y media menos que los aviadores
norteamericanos, y se dispuso a reanudar
el viaje hacia Islandia el 15 de adosto, lle-
gando a las islas Faroe el mismo dia, y re-
anudando el vuelo al siguiente, para llegar
a Horhalfjord a mediodia. E117, alas 11,44
aterriz6 en Rejkjavic, cumpliendo asi su
propésito de alcanzar a los aviadores de
la Unidn, que se hallaban alli detenidos,
porque los puertos de Groenlandia esta-
ban bloqueados por el hielo.

Recibida la autorizacién del Departa-
mento Aéreo del Ejéreito norteamericano
para que el aviador italiano acompafiase a
los de la Unioén en el vuelo a Frederiksdal,
Groenlandia, distante unas 825 millas de
Rejkjavic, se le ofrecieron los setvicios
de aprovisionamientos con que contaban
aquellos.

El 21 de agosto partié Locatelli con los
aviadores norteamericanos, y mientras és-
tos cumplian con felicidad la etapa, el
aviador italiano se vi6 envuelto en la nie-
bla y tuvo que volar a escasa altura, tanto
por aquel inconveniente como por la exce-
siva carga que llevaba su avion.

Se hallaba ya cerca de Groenlandia, y
como a 20 milias del lugar de destino, don-
de las costas son extremadamente altas,
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cuando se vié ante el dilema de acuatizar
o estrellarse contra las costas. Prefirio lo
primero, para esperar a que aclarara, y de
paso reparar un pequefio desperfecto del
motor; pero entonces, el mar borrascoso
le impidi6 reanudar el vuelo, obligdndole a
permanecer tres dias a merced de las olas.

El piloto ha relatado asi el descenso y
S$us consecuencias:

«Lamenté mucho distanciarme de los
norteamericanos, pero no hubo ofro reme-
dio, pues no podia mantener la altura con
un hidroaeroplano excesivamente cargado
de combustible. Proyectaba en la siguiente
etapa dar a los norteamericanos una hora
de ventaja antes de partir.

Descendimos a 25 millas al oriente de
cabo Farewell, en una mar inesperada-
mente gruesa, cuyas olas aflojaron dos de
los soportes del motor, impidiéndome par-
tir de nuevo después de realizadas las re-
paraciones.

Nos veiamos imposibilitados para efec-
tuar el décollage; la primera noche pare:
cia interminable; el silencio pavoroso y la
negrura de las aguas nos sobrecogieron.
El viernes se levanté la niebla que nos ha-
bia envuelto y avistamos tierra a muchas
millas de distancia, pero careciamos de la
cantidad suficiente de combustible para
llegar alli. Era la primera vez que mis me-
canicos se hallaban en alta mar, y se sin-
tieron muy enfermos, imposibilitados de
moverse y completamente desfallecidos.
El sdbado continuaban atacados de mareo.
Todas las noches, acompafiando el acto
con una pequefia oracién, lanzaba nuestros
preciosos cohetes verdes, pero sin obtener
respuesta. ‘

Los mecénicos Bruno Farinelli y Gio-
vanni Braccini estaban demasiado marea-
dos para ocuparse de nada; Crossio y yo
no nos bastdbamos para atender el aero-
plano. El viernes habiamos llegado bien al
sur del cabo Farewell, y el sdbado y do-
mingo llegamos a la deriva a 100 millas al
oriente, sin ver buques de ninguna indole.
La niebla se desvaneci6 el viernes, permi-
tiendo la vista de la costa, demasiado le-
jana para llegar hasta allf por deslizamien-
to con la nafta que nos quedaba. Mantuve
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una cuidadosa observacion de nuestra po-
sici6n, sin perderla nunca. El domingo, los
mecidnicos se repusieron de st mareo lo
suficiente para permitir que intentdsemos
arrancar de nuevo; pero el motor trasero
se hallaba en malas condiciones, a causa
de las salpicaduras del agua.

Mantuvimos el aparato ante el viento,
empleando alones, y establecimos guatdias
de dia y de noche, colocando un farolito
sobre el motor cada noche. También lar-
damos un mensaje en una botella, dando la
posicion y la direccién de la deriva. La
noche pasada tuve un presentimiento. Es-
taba de guardia, y fui yo quien lancé el
cohete., Poco después, uno de nuestros
mecanicos dijo: «Veo una luz». No presté
atencion, pues la noche anterior, el mismo
hombre me habia llamado, tomando al pla-
neta Venus por la luz de un buque; pero
trascurrid poco tiempo antes de que apa-
recieran las sefiales del Aicimond con
toda claridad.

El domingo por la noche desperté tras
un suefio real de salvamento, y lancé al
aite un cohete luminoso verde, seguidos
de otros de color rojo, y poco despues
veiamos girar los focos-reflectores del
Richmond. Estdbamos salvados.»

Efectivamente, el domingo 24 de agosto,
el Richmond se acercé al avién y le arro-
jo un cabo, acercandolo a popa. Se iz6 en-
tonces a los aviadores, quienes so6lo su-
frian de cansancio y mareo. Un poco de
café caliente y unos sandwiches restable-
cieron pronto a los naufragos. Las alas §
el aparejo del timén gidantesco del aero-
plano se hallaban dafiados, y se decidid
destruirlo con dinamita. Se retiraron las
pertenencias de los aviadores y se proce-
dio a incendiar el aeroplano, siendo éste
largado. Poco después de alejarse el bar-
co, estallaron los depdsitos, y el aeropla-
no se hundio a las 2,31 del lunes 25.

Asf finaliz6é una audaz tentativa de tras-
poner el Atlantico Norte, desde Pisa hasta
Nueva York, realizada, segiin se dijo, para
probar un nuevo tipo de avién, que en las

etapas cumplidas dié pruebas de poseer
notables condiciones.
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A las [slas Hawal.
(31 de agosto de 1925.)

La fracasada tentativa de unir en vuelo
California con las islas Hawal es uno de
los episodios mds emocionantes de la avia-
cion contempordnea, asi por la ansiedad
en que se vivié durante 10 dias como por
la falta de noticias sobre los tripulantes de
uno de los aviones.

El Servicio Aerondutico de la Unién
habia preparado tres m4quinas, de las cua-
les s6lo dos pudieron salir en la tarde del
51 de agosto: los PN-9, nimeros 1 y 3.
El PB-1 quedo en el puerto, por serle ne-
cesario el cambio de motor, lo que reqite
ria una demora de varios dias.

El primer hidroavién iba al mando del
comandante John Rogers, a quien acompa-
fiaban el teniente Byron Connell y los vo-
luntarios Skiles Pope, William Bowlin y
Otis Stantz, y el segundo, a las 6rdenes
del capitdn Stanford Moses, quien, a su
vez, estaba sujeto al comando de 1a expe-
dicion.

A las 14,41 y 14,45, respectivamente, se
elevaron los dos aparatos desde la bahia
de San Francisco, con el objeto de inten-
tar el vuelo directo hasta Honolulu, islas
Hawai. Sélo se adveriia en el mar una li-
gera neblina, y se afirmaba que las condi-
ciones para el vuelo eran inmejorables.

Los aviadores esperaban, cubriendo la
distancia de 3.900 kilémetros en 27 horas,
batir el record del capitdn francés Achart
y del teniente Lacaitre, quienes, desde
Etampes a Villa Cisneros, realizaron un
viaje de 5.900 kilémetros en 24 horas y me-
dia los dias 3 y 4 de febrero del afio ante-
rior. Todas las precauciones habfan sido
tomadas, sobre todo en lo que se refiere a
la patrulla de los buques, escalonados con-
venientemente en la ruta, y con los cuales
se mantendrian los aviones en permanente
comunicacion.

El primer paso fué registrado por sobre
el destroyer McCauley, al que los aviado-
res enviaron un mensaje por radio comuni-
cando que se encontraba en buenas condi-
ciones.

Mas tarde se anuncié que uno de los

S

aparatos habia descendido a unas 300 mi-
las de San Francisco, y que no corria pe-
igro, porque un destroyer se hallaba cerca
vara prestarle auxilios. Era el PV-9 ntime-
ro 3, que, obligado a descender en el mar
por desperfectos en el motor, fué remol-
cado hasta el puerto por uno de los buques
patrulleros.

El aparato del comandante Rodgets

marchaba sin novedad, puesto que en la

mafiana del 10 de setiembre habia cubier-
to ya la mitad del recorrido, y al pasar por
sobre el barco patrullero Keno, a 1.400 mi-
llas de San F rancisco, radiotelegrafid,
anunciando la ausencia de novedades.

Sin embargo, pronto iban a tenerse co-
municaciones inquietantes. En efecto: los
barcos recibieron un mensaje, en el que se
indicaba la necesidad de vigilar el avién y
de tenerle preparada nafta para el caso de
descenso, pues iba escaceando a bordo el
combustible, y poco después se supo que,
inevitablemente, debfa de haber acuatiza-
do cerca de las costas del archipiélago
hawaiano.

Los aviadores mandaban al final despa-
chos angustiosos. Se vefan perdidos, sin
combustible y obligados a descender en un
mar con olas como montafias, y en el cual
el acuatizaje era la casi seguridad del hun-
dimiento. Asfi lo hicieron saber por los til-
timos radiotelegramas, hasta que, final-
mente, callé la estacién trasmisora del
avion y no se tuvo mas noticia de los ndu-
fragdos.

Ellos lo habian dicho: «Naufragaremos,
si tenemos que acuatizar con este tiempo
y failtdndonos fuerza motriz.» Y, a pesar de
la desesperada biisqueda durante dias y
dias, parecié imposible hallarlos. Durante
el dia y la noche, una escuadrilla de aero-
planos, seis submarinos, varios destroyersy
numerosas embarcaciones se distribuyeron
por el océano en formacién de abanico,
con el intento de cubrir en su marcha toda
la zona dentro de la cual se pensaba que
podia haber descendido el avion. Los bu-
ques avanzaban en espiral, formando circu-
los, que se ensanchaban gradualmente, y
se cubrieron més de cien millas sin que se
tuvieran noticias de los naufragos, obliga-
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dos a descender en un mar de aguas enfu-
recidas y en medio de la mds absoluta os-
curidad. En la noche del 10, después de
una decena de dias, el submarino R. 4,
mandado por el teniente Obsborne, encon-
tré, a unas 15 millas de la isla Kaulia, del
archipiélago de Hawai, al 2 V9 nimero 1,
y a sus tripulantes. Los ndufragos solo de-
mostraban una gran depresién nerviosa y
las consecuencias de la falta de alimentos,
por lo cual fueron entregados a los cuida-
dos de los médicos. El avion habia sufrido
desperfectos en el ala y en el tim6n, pero
el fuselaje se hallaba intacto, y por haber-
se sumergido la antena de la trasmision,
no habian podido los tripulantes comuni-
carse con los encardados del salvamento,
aunque ofan los despachos que se les en-
viaban. Por eso expresaron que el mo-
mento de mayor depresion de espiritu du-
rante su ruda odisea fué aquel en que in-
terceptaron mensajes de radio en los que
se manifestaban temores de que los avia-
dores habian perecido, y a los cuales les
era imposible contestar por el mismo
medio.

Una vez repuestos, declararon los avia-
dores que atribufan la salvacién de sus vi-
das al agua de lluvia que lograron recoger
en un trozo de tela que recubria las alas
del aparato, ¥ a que utilizaron también un
destilador que la madre del comandante
Rodgers habia insistido en que éste lleva-
ra en el avion, con objeto de destilar agua
de mar,

Toda la poblacién de Kaufa, hasta don-
de fué remolcado el aparato, se congregd
en la playa. Se recibi6 con muestras de
jibilo extraordinario la llegada de los que
se creia perdidos para siempre, y la noti
cia fué difundida por radio a todas las
islas.

En Estados Unidos se hicieron también
grandes demostraciones, y Rodders fué
ascendido, por su valor y el animo con que
alenté a sus compaiieros durante la odisea.

Realmente, este salvamento constituye
uno de los episodios mas emocionantes de
la aviacién, y recuerda otros hechos que
se le asemejan por lo sensacionales.

Ha sido, en realidad, la vez en que los
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aviadores han estado mas tiempo en el
mar considerados como perdidos; pero re-
cuerda el episodio de mayo de 1919, en
que el avion NC 3, que efectuaba la tra-
vesia del Atldntico, se vié forzado a acua-
tizar en alta mar, y que finalmente cubri6
por sus proplos medios, con seis tripulan-
tes a bordo, una distancia de 205 millas
hasta Punta Delgada, en las Azores, des:
pués de 52 horas, y no obstante haber sido
fuertemente castigado por el violento olea-
je. Trae también a la memoria la aventu-
ra del aeronauta del Ejército de la Unidn
que, en 1911, ascendié en un globo en
Rockway Beach, y fué sorprendido por un
temporal, siendo llevado el aerdstato que
piloteaba a una distancia de 1.000 millas,
hasta la regién de la bahfa de Hudson, en
el norte de Canadd, donde anduvo vagan-
do durante varios dias hasta llegar a un lu-
dar habitado.
(Continnard.)

INSTITUCION

IN MEMORIAM

NOTA PRELIMINAR AL LIBRO DE D. FRANCISCO GINER (1)
ESTUDIOS SOBRE ARTES INDUSTRIALES Y CARTAS LITERARIAS

por Rafael Altamira,

Profesor en la Universidad de Madrid.

El presente volumen de las «Obras
Completas» de D. Francisco expresa muy
sefialadamente varias notas espirituales
caracteristicas del autor: la noble curiosi -
dad de conocerlo todo, el propésito de lle-
gar a satisfacer esa necesidad lo mds se-
riamente posible y el invencible impulso
de prestar al resto de los hombres el ser-
vicio—a veces capital para una vida que
comienza a orientarse —de comunicarles
lo que se ha estudiado. Y es que, entre
otras cosas, D. Francisco fué uno de
nuestros hombres de ciencia del siglo xix
mds <humanistas»; es decir, m4as honda-

(1) Tomo XV de sus «Obras Completas» que aca-
ba de ponerse a la venta.
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mente continuadores de aquel enciclope-
dismo que impregné el alma de las genera-
ciones del Renacimiento.

En D. Francisco, esa cualidad halldse
reforzada por la vocacién docente que
sell6 su espiritu con mayor relieve que
ninguna otra, a mi juicio. Por ello, él, que
tan capaz era—y bien lo demostr6—de
producir escritos originales y profundos,
obra de maestro en las especialidades
cientificas preferidas, ocupé muchas ve-
ces su tiempo en labores de pedn intelec-
tual que recoge materiales ajenos y los
ponie al alcance de quien los desconoce,
condensando, en escritos de divulgacion,la
literatura de un ramo de conocimientos o
la suma de las investigaciones realizadas
por otros y aun por €l mismo. A ese géne-
ro pertenecen algunos de los trabajos con-
tenidos en el presente volumen.

Alguna vez of dolerse, a un buen amlgo
de D. Francisco, del tiempo y las energfas
intelectuales que esas labores robaban a
la tarea de produccién plenamente origi-
nal o especializada profundamente, para
la que Giner poseia tan sélida preparacion
y tan hermosas facultades personales.
Pero siempre crei que aquella sincera

condolencia obedecia a la incomprension

de aquel aspecto de la mentalidad de don
Francisco que antes enuncié, y también
de la concepcién moral que el maestro te-
nia en cuanto a la plenitud de sus deberes
docentes. Esos deberes adquirieron cada
dia més agudeza de imperativo categérico
en €l, a medida que su ardoroso y sereno
patriotismo iba percatdndose de las mil la-
gunas de nuestra educacion, que no pro-
curaban cegar, con el arranque y la cons-
tancia necesarios, todos los que podian
emplearse en esa tarea.

Por otra parte, estos escritos de don
F rancisco, ya obedeciesen a esa motiva-
cion que acabo de determinar, ya al inte-
res que en €l despertaban todas las cosas
sustanciales de la vida humana— la Litera
tura, las Artes plésticas, la Historia, et-
cétera—, son también expresion, en tan
gran medida como las obras fundamenta-
les, de las notas més preciadas de su es-
piritu. Quien los lea atentamente encon-
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trard en ellos, aun en los que menos apor-
te original de materia parecen contener,
no solo la extensa cultura de D. Francisco
en todas las disciplinas—cultura que le
permitié precisamente ahondar y abarcar
integramente la esfera particular de sus
especialidades, contra lo que creen algu-
nos especialistas modernos—, sino también
las mads puras y personales caracteristicas
de su pensamiento. Véanse si no el articu-
lo acerca del Discurso de Moreno Nieto y
el relativo al de Arrieta, sazonados am-
bos, como todos los demds, por la fina
ironia que brotaba espontédneamente de la
pluma y de la conversacién de D. Fran-
cisco, y que ocultaba a menudo amarguras
muy graves de su alma de espufiol. Junta-
mente, el buen gusto y la finura espiritual,
que en D. Francisco eran ingénitos, le hi-
cieron siempre acertar y decir cosas ori-
ginales y hondas, aun en las materias mds
apartadas de las direcciones centrales de
su vida.

No es menos perceptible, en fin, en los
trabajos de la indole de los incluidos en
este y otros volimenes, la constante pre-
ocupacion pedagédgica de D. Francisco.
Adviértase como, sea el que fuere el asiin-
to escogido, concluye por resolverse en
un tema de educacion o se aplica a esta
finalidad, lo mismo si trata de Literatura
(las criticas de algunas novelas de Galdés
lo manifiestan bien ostensiblemente), que
de Miisica, de Filosofia o de Historia. Asi
se ligan estos escritos sueltos, a veces
muy breves, con la corriente central del
espiritu de Giner, y los reduce a la unidad
fundamental de la obra que realiz6 aquel
de quien, cada dia, aun después de 1a tris-

te fecha de 1915, aprendemos todos alg
ntievo. | -

LA VOZ DEL MAESTRO

por Augusito Barcia.

Hemos aprovechado el vagar de estas
fiestas para leer con detenci6n, amorosa-
mente, el folleto publicado por la Institu-
cion Libre de Ensefianza para honrar la
memoria de D. Francisco Giner en el cin-
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cuentenario de la fundacion de aquella no
ble casa. |Qué extraordinario poder de su-
gestion encierra esta prosa, tersa, pulcra
y severa, donde quedo coagulado el pensa-
miento del maestro! jQué fuerza suscita:
dora tienen sus palabras y sus ideas! Cémo
renacen, con palpitaciones de sentimien-
tos, las emociones que hace 23 aiios brota-
ban de nuestra alma escuchando las ex-
plicaciones de aquel hombre, todo bondad
y sabiduria! {Qué inefable emocién causa
oir de nuevo la palabra virtuosa, orienta-
dora, magistral de aquel espiritu todo luz
y trasparencia!

iSi parece que la palabra escrita tiene
atin aquel susurrante sonido, que se filtra-
ba por entre el espacio de sus dientes,
limpios, blancos, brillantes, dandole a su
diccion elocuentisima aquel {mpetu pene-
trante y removedor que se insinuaba en el
pensamiento y se desplegaba opulento en

perenne, el germen de ideas y de princi-
plos que luego se trasformaban por mila-
grosa mutacién en normas de vida, en pre-
ceptos de conductal

Por el orden con que acontecieron, re-
cuerdo yo, como si aun fuese testigo pre-
sencial de aquellos suceésos ya lejanos, la
indescriptible emocidn intelectual que me
produjeron un discurso de Jaurés, en el
Congreso socialista de Amsterdam; una
oracion civil, magnifica, lo més elocuente
y generoso que yo escuché en mi vida, pro-
nunciada por D. Nicolds Salmerdn en el
Congreso de los Diputados, discutiendo
—defendiendo y definiendo —el movimien:
to de Solidaridad Catalana; aquellos dis-
cursos, cumbres de un dran debate, en
que lucharon, en histérico cuerpo a cuer-
po, Maura y Melquiades Alvarez, pronun-
ciados por el jefe de los reformistas al de
nunciar la ilegalidad de la sentencia de
Ferrer. La intensidad de estas emociones,
que tan profundo recuerdo dejaron en nues-
tro espiritu, se ateniia, hasta palidecer y
casi esfumarse, pensando en algo que
acontecié una tarde de invierno, triste y
OSCura, en una pequeiia aula de la Univer-

sidad Central, all4 en los dias finales de
enero de 1903.
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a conciencia, para dejar alli, en un surco-

Hablaba Giner de los Rfos del sentido
religioso de la vida, dibujando, con aquella
su palabra evangdelizadora, ahita de fervor
y de magisterio, la subordinaciéon nuestra
a los grandes principios y fuerzas de la
Naturaleza, de respeto a cuanto nos ro-
dea, de amor a cuanto nos envuelve ¥
acompaiia, de veneracién para la fuente de
donde todo procede, e, insensiblemente,
contra su voluntad y sus hébitos, fue de-
jandose arrastrar por las ideas. Y en aquel
enorme esfuerzo dialéctico, enorme, por-
que era un titan, un gigante espiritual el
que lo realizaba, llegd a un pleno abando-
no de si mismo. Surgi¢ entonces, broto a
torrentes, de aquellos labios maestros, la
palabra elocuente, seductora, poética, be-
Ilisima. Jamds hemos oido hablar asi; nun-
ca escuchamos cosas tan conmovedoras,
tan llenas de fuego de divinidad.

Ahora nos lo recuerdan las lineas primes-
ras de uno de los fragmentos publicados
en el folleto de que hablamos. Estdn toma-
dos del prélogo al libro Educacién y En-
sefianza, ¥y dicen: «L.as minorias no tienen
por unico deber investigar, censurar, en-
sayar, propagdar; no s6lo han de ser perse-
verantes, incorruptibles y enérgdicas, sino
sufridas, mesuradas e inteligentes., De-
jarse contadiar por la pasion con que se
revuelven las mayorias decrépitas; perder
el respeto a cosas y personas, incluso a
los hombres malignos o poco sinceros, que
harta desgracia tienen en su pecado, y
que, por obrar asi, no dejan de ser hom-
bres ni de llevar el signo de Dios en la
cara, seria proceder como el nifio que se
irrita contra la piedra con que tropezo;
como el maestro que reprende al nifio por-
que se porta como tal, o como el misione-
ro que se enoja y lamenta de la rustici-
dad, pasién y malos tratos de las tribus
salvajes, cuya humanizacién y cultura tie-
ne precisamente €l por ministerio.»

Y D. Francisco, con aquella la mas
asombrosa apologdia de la tolerancia, con
aquel el mas bellamente artistico concep-
to de la comprensién, hizo llorar de emo-
cion a algun ingenuo, que aun hoy recuer-
da aquel instante como el mds generoso,
el mas noble, el mds espiritual de su exis-
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LIBROS RECIBIDOS

tencia, y que desde entonces sabe toda la
fuerza de verdad que encierran estas fra-
ses del maestro inolvidable: «;Bendita mil
veces la divina ley que del mal saca el bien
y lo trae por fuerza a servir y valer para
encaminar la Humanidad a su destinol»

(La Libertad.—Badajoz, 12-1-27.)

CORPORACION DE ANTIGUOS ALUMNOS

Cuenta de ingresos y gastos correspondien-
fe al afio 1926, leida v aprobada en la
reunion de 18 de febrero de 1927.

INGRESOS

Pesetas,

2.128.85

Saldo anterior (1)iv.veeeivnreenn..
Recaudado durante el aiio, por

CHOEAS ¢ v ias i s s s erirerss o nla s ols 2.822

Donativo a D. Amés Salvador..... 560
AOEAT., toarersiv oo bl OIS0
GASTOS

Auxilio de 100 pesetas mensuales a

18 ISt CTO . o o ste o isva s iaisi nin ainia o 1.200
Donativo de 25 pesetas mensuales

a la viuda de un profesor de la

e E sl (RTEY | IR O S 0 RIS s 500
Donativo de 10 pesetas mensuales

a la Biblioteca circulante de nifios,

de la Institucion . c..vovvenvnnn.s . 120

Donativo de 5 pesetas mensuales a

la Asociacion «Fraternidad Ci-

) (e B RO L e e e A 60
Suscricién al Bolelin a’e la Federa-

cion Abolicionista (10 francos

BIHZASNIT oo o ine ot barat dia siobesovettl o - 14
Anticipo a un antiguo alumno...... 500
Idem a otro antiguo alumno ....... 50

Homenajea D Antonio y D. Manuel

Machado......ocovnvuunn. s o 10
Donativo para contribuir a las obras
hechas en la casa de la Colonia.. 2.415
Premio de cobranza............... 130
Talonarios para recibos, .......... 75
Gastos de correon....ovvvernnnnn., 6,25
EOT AL 5 v o000 hsios ... 5.086,25
Saldo a favor de la Corporacidn. 224,60

El Tesorero, José Ontarndn y Valiente.—
V.? B.°: El Presidente, Marqués de Paloma-
res de Duero.

(1) Véase el niimero 794 del BoLeTiN, correspon-
diente al mes de mayo de 1926.

LIBROS RECIBIDOS

Castejon (Federico). — Comentarios
crentifico-prdcticos al Codigo penal de
1870. Tratado de la Responsabilidad, -
Madrid, Editorial Reus, 1926.— Don. de la
Editorial Reus.

Sexto Empirico.—Doctrina del escép-
tico. Traduccion de Lucio Gil Fogoaga.
Madrid, Editorial Reus, 1926.—Don. de
idem,

Cathrein (V.).—Filosofia del derecho.
El derecho natural yp el positivo.—Ma-
drid, Editorial Reus, 1926.—Don, de {demn.

Revista deneral de Legislaciéon y Juris-
prudencia.— Repertorio doctrinal y legal,
por orden alfabético, de la jurispruden-
cia civil espafiola establecida por el Tri-
bunal Supremo.—Madrid, Editorial Reus,
1926.—Don. de idem.

Sotela (Rogelio).— Recogimiento
(Apuntes, Comentarios, Keflexriones).—
Madrid, Editorial Reus, 1925.—Don. de
{dem.

Biblioteca Oficial Legislativa. — Real
decreto de 11 de mayo de 1926 fijando
bases para la contribucidn industrial,
de comercio y profesiones, y Real orden
de 22 de mayo de 1926 publicando las
Tarifas y Tablas de exenciones.— Ma-
drid, Editorial Reus, 1926.—Don. de la
Editorial Reus.

Ingenieros (José).—Las fuerzas mora-
les.—Buenos Aires, L. J. Rosso, 1926,—
Donativo de D. Martin Garcfa.

Universidad de Madrid.—Memoria-es-
ladistica del curso del924 a 1925.— Ma-
drid, Artes Gréficas Plus Ultra, 1926,—
Donativo de la Universidad.

Ministerio de Fomento.— Anuwario de la
Escuela especial de Ingenieros de Ca-
minos, Canales p Puertos, curso de1925-
1926 (2 ejemplares).— Madrid, Talleres
«Voluntad», 1926.— Don. de la Escuela y
de D, S. Beilu

Bello (D. Severino). — Canal de Isa-
bel Il. Memoria sobre el estado de los
diferentes servicios en 31 de diciembre
de 1925 .— Madrid, Talleres «Voluntad »,
1926.—Don. del autor.

Imp. de Julio Cosano, stc. de Ricardo F, de Rojas.
Torija, 5.—Teléfono 10308,



