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PEDAGOGIA

LIBROS ESCOLARES COMPLEMENTARIOS

por Gabriela Mistral.

Leyendo las pédinas llenas de donosura
y de ceiiida observacién del nifio que nos
ha dado Georges Duhamel en Los place-
res y los juegos, yo me acuerdo de la efi-
cacia, tan olvidada en las mecénicas y me-
canizadoras Escuelas Normales, de los li-
bros complementarios.

Cada vez que salgo de una de estas lec:
turas fertilizadoras del corazén y que ex-
citan a los actos inmediatos de bien, yo
deseo hacer lo de antes: juntar al grupo de
maestras que, si no lee, puede oir leer y
comentar, o que lee y gusta de confrontar
lecturas por goce de la vivificante frota-
dura de las opiniones, de donde salta la
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buena llama. Ya no tengo ese grupo con
nombres precisos y domicilio escolar co-
nocido; pero me queda otro para el que
escribo la mitad, por lo menos, de mis ar-
ticulejos, que no pasa de diez compaiieros,
que anda repartido y me cuesta juntar,
alguno en Colombia, alguno en Uruguay y
el doble en Chile, probablemente...

Muchas veces hablaba yo al otro que ya
no tengo, de los libros complementarios.
De los de texto, no tenia para qué hablar-
les: bien se los sabian y bien los mane-
jaban.

En éstos alimenté yo toda la juventud;
de ellos saqué lo que los libros de texto no
me supleron dar: la pasién de la tierra,
el entusiasmo —un poco mistico, como de
rama de magia —de la quimica; el fervor
que me ha calentado toda la juventud, de
las vidas heroicas; la fiesta de la geogra-
fia, en que, sin saberlo, me preparaba al
errantismo.

Se siente en los maestros nuevos una
accion violenta contra el libro de texto,
por amojamado y antidindmico. El nifio lo
lee con fastidio, dicen: escrito en defini-
ciones y férmulas, casi es la segmentacién
del c6digo: no le punza la imaginacién, no
le da impulso de bisqueda ni le ofrece
doce.

Yo creo que la reaccién va lejos. El libro
de texto—boténica, zoologia, geogdrafia o
pedagogia—cumple su oficio de propor-
cionador de sintesis, de ordenador de los
conocimientos, de socorro para exdmenes
laboriosos y muchas veces de rellenador
de los huecos de descuido que deja en su



290

Mistral. —LIBROS ESCOLARES COMPLEMENTARIOS

materia el maestro, aun el bueno. Unica-
mente que, administrado solo, tiene las
propiedades astringentes de la corteza de
la granada... O, en lenguaje de médico na-
turista, no nutren, a la manera de los ali-
mentos desagradables, porque no excitan
el paladar y no han sido largamente goza-
dos por la lengua, como el alimento delei-
foso.

El libro de texto, que puede resolverse
en un cuadro sin6ptico, sirve para clasifi:
car y jerarquizar. Lo que él no da debe
estar en la clase, y si el maestro—como el
caso abunda fuese solamente un parto
seco del mismo texto seco, no hay mas re-
fugio para el pobre nifio que ha caido en-
tre Caribdis y Scilla que los libros com-
plementarios.

Si se hiciera a sabios y a patrones de
empresa una encuesta, sin obligacién de
respuestas firmadas, que se rehuyen por
cortesfa al maestro A. o B., sobre c6mo
despunt6 su vocacién y en qué clase fué
alimentada y re2alada, se tendrian sorpre-
sas. El explorador fué mal alumno de geo-
grafia y encontré en Mayne Reid su ex-
citador de hazafias. E| naturalista se dor-
mia y tenia hasta suefios con alegoria so-
bre el banco, y un pobre Buffon de tres
pesetas le puso la brasa de su pasion fu-
tura. Tal novelista naci6 en las fabulas de
su abuela analfabeta. Los nifos de hoy se
desquitan en Favre, el perfecto contador
de la «tierra de sepulcros», que suele caer
de la boca de 'su maestro de escuela.

Deben hacerse, pues, y bien poco cues-
ta, en torno del libro de texto, unos veinte
articulos de lectura fertilizante. Muchos
de esos libros pertenecen a aquellos que
los enjutos directores de Normal llaman
epueriles». Para curarles la petulancia, ha-
bria que conversarles de las cosas pueri-
les de que se vive. Un paseo al buen sol
de primavera, por un camino rural o una
playa no urbanizada, es puerilidad pura, y
da, sin embargo, una mente jovial para €l
dia entero, cura la ictericia del ojo hastia-
do y afloja la boca apretada del fariseo.

Yo deseo ahora hablar solamente de un
grupo de libros que podria arrimarse al
texto de pedagogia para bien suyo € higie-
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ne mental de los estudiantes envenenados
de abstracciones.

A los 16 afos -edad de entrada a las
Normales —una nifia no entiende la peda-
gogia escolastica: los nifios son para ellas
—se lo he ofdo a varias—una bestiecita
saltoria, sucia e impertinente. Las mejo-
res, cuando han tenido hermanos peque-
fios, saben jugar con eso que brinca y grita
sin sentido., De este modo, la psicologia
abstracta, de sentencias o de experimen-
tacién presuntuosa que le dan, no se le
funde con el nifio que ella ha visto. Reci-
birfa mejor en el primer tiempo una psico-
logia anecddtica, especie de cinta viviente
de los gestos y las actitudes del nifio. Por
otra parte, las Normales caen directamen-
te en la observacién chistosa y veridica de
Wilde: «Se quiere amueblar el alma del es-
colar antes de que éste tenga alma»; es
decir, se busca amueblar el vacio...

O interesa el nifio como conocimiento
puro a muchachas excepcionales en que
exista de modo natural la curiosidad cien-
tifica, o puede interesar a casi todas como
objeto de afeccidn. Yo creo que las muje-
res empezamos por querer a los chiquitos

'y acabamos por entenderlos, o no los en-

tendemos nunca, pero los servimos por
amor. Luego, las Normales, que no han de
olvidarse de que estdn haciendo mujeres
antes que callados buzos de introspeccion,
han de ponerse a crear la pasién del nifio
en las mujercitas que van a manejar cria-
turas durante el dia entero, nifios de es-
cuela primaria, sacados, como quien dice,
de las rodillas de la madre.

Yo siento unarepugnancia, que me crece
con los afios, por el técnico de las escué-
las que aprendié a marcar las lineas de la
fatiga en el escolar, y que no sabe ni quie-
re inventarle un juego, ni servirle conla
sencillez humiliada y divina de las viejas
comadres criollas.

Los libros complementarios de la estu
diante de pedagogia (no se me escandall:
cen las profesoras puritanas) son las no-
velas sobre la infancia. La literatura S€
nos ha llenado, y en buena hora, de ellas.
 Renan escribié sus minuciosos y algo
secos Recuerdos de Infancia. Anatole



e

_—

Mistral. - LIBROS ESCOLARES COMPLEMENTARIOS

291

France, que llev6 su don omnipresente de
gracia a tanta bellaqueria sucia, dejo dos
libros donosos con las imédgenes de sus
siete afios. Romain Rolland ha hecho en
El Alba la novela de infancia que yo me
releo cada tres afios, gozando siempre;
la Novela de un nifio, de Pierre Loti, tie-
ne muchisimos atisbos y belleza de anéc-
dota; la Muria Clara, de Margarita Au-
doux, no se envejece todavia, gracias a la
espontaneidad del estilo; el Dedalus, de
James Joyce, es el mas extraordinario re-
lato de adolescencia que yo conozca; pero
yo no/ lo recomendaria a las estudiantes.
Funde de ternura La Muadre y el Nifio,
del admirable Carlos Luis Philiphi. La /n-
Jancia, de Gorki, estd contada para la

.Rusia y la América nuestra, prima de va-

rias barbaries eslavas; y, para poner obra
americana que resista estas vecindades,
El nifio que enloguecio de amor, del chi-
leno Barrios, esta lleno de observaciones

'y anecdota legitima.

El género se enriquece por afio; parece
que el asco de las juventudes feas y las
madureces peores que vivimos nos hiciera
remontar los afios a zancadas ansiosas,
hasta caer en el cuadro jugoso de la infan-
cia, donde se revuelca el pensamiento en
cosa pura. |

Naturalmente, el género no estd exento
de podridura; los Gide y los sobrinos lite-
rarios del Sr. Freud han llevado a la bio-
grafia novelesca del nifio su aliento sucio
capaz de emporcar el aire del desierto.

Todo lo enumerado vale més que el la-
crimoso Corazon, esa Biblia de las escue-
las laicas en que el ateismo, buscando es-
capar la aridez de cal que es la suya, se
ha atollado en una manteca sentimental
que empalaga hasta a las criaturas.

Que las bibliotecarias de Normal no tra-
ten demasiado en «nifias» a sus clientes.
La adolescente nuestra sabe demasiado.
Cuando oigo hablar de los peligros de la
lectura novelesca en las jovenes, pienso en
los peligros de la imaginacion sin alimento,
porque, como dice no sé€ que educador fran-
co, la mente suele hallar en la novela lo
sensual; pero en la vida tan desnuda de
este tiempo, encuentra lo obsceno con mu-
cha mds seguridad.
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La enumeracién de novelas de nifio pue-
de acrecentarse hasta el centenar por los
que frecuentan la literatura inglesa y la
italiana. Con lo anotado hay bastante para
crear una antesala soleada de la psicolo-
gia infantil. El novelista francés cuida bas-
tante la verosimilitud y es honrado en la
observacion del sujeto: mima demasiado
la exactitud desde que la mania del cienti-
ficismo de Bourget y los demas lo cogie
ron. El respeto del llamado dato cientifico
les ha amojamado muchisimo la imagina-
cion, atdandoles el impetu de la fdbula
pura, el viejo licor que ya no se hace ni
para los nifios ni para los hombres.

No necesito nombrar La /luna nueva, de
Tagore. Por fortuna que ltamaré sobrena-
tural, esta coleccién de poemas de nifios,
la mds perfecta que se conozca, ha alcan-
zado a los maestros, aunque sea por la via
teosodfica...

Yo dirfa que toda educacién de niiio 0
de adolescente, toda clase, todo recitado,
ha de parecerse a un juego de estampas.
La madurez espera con la capacidad, ¥
también don el vicio de abstracciones. La

~botanica, la geografia, la historia y la pe=

dagogia elementales, que es la de las Nor-
males, si no se dan en estampas violentas
de vida, valdria mas que no se dieran. La
expresion esfampas haré sonreir a la seria
gente profesional. Juedo de estampas dice
sencillamente lenguaje objetivo, leccién
bien coloreada de imddenes felices.

Me viene el recuerdo de mi visita a una
biblioteca de Escuela Normai chilena:

- Aqui - me dijo una de las jefes mos-
trandome una de las estanterias y con un
orgullo rotundo —no hay novelones ni no-
velas; si usted recorre las filas, no encon-
trara sino libros serios.

— Las pobrecitas nifias que vienen de la
escuela primaria—le dije— ¢pueden enton-
ces saltar heroicamente de sus cuentos a
la historia y a las ciencias?

Su biblioteca era lo que muchas escola-
res que yo bien me conozco. Como, los
libros no se sacan nunca, la enfiladura de
lomos dorados aparece irreprochable.
Aquello que alli se guarda es algo asi como
la Torha judfa: mientras mds se la respeta
menos se le aproxima. Alli se hallan, en la
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paz de los 6000 afios que goz6 el cuerpo de
Tutankamon antes de que llegara el ingles
de la estupenda excavacion, los hombres
que amaron el caminar con los nifios, el
conversar con sus semejantes de los dife-
rentes oficios, el fundir el alma del proéji-
mo, ¥ a quienes su gremio caido en moli-
‘nismo budista, honra con la paralisis en los
anaqueles que nunca se abren. Se llama-
ban Kousseau, el caminador; Pestalozzi,
Richter, Costa, Giner de los Rios y Sar-
miento, todos ellos gente de aire libre,
como la gaviota o el venado, ninguno se-
dentario, ninguno con la boca encerada
del difunto egipcio de las 600 vendas.

Ahora yo quiero afiadir a esta lista de
nombres mas o menos divulgados el de Los
placeres yp los juegos, el libgo de Duha-
mel, el francés que ha escrito sobre los
cuatro primeros afios de sus dos nifios. El
ha querido contar con sencillez de varén y
de médico su experiencia paterna. Cada
padre y madre inteligentes deberfan hacer
lo mismo, y lo harfan bien si, como Duha-
mel, se pusieran a mirar a sus chiquitos
dfa por dia y a cortar, en esta linda pro-
miscuidad de lo verdadero, sus habilida
des junto con sus naderias.

Para invitar a esta lectura de una natu-
ralidad verdaderamente cldsica, yo pongo
al pie de mi articulejo dos trozos suave-
mente incitadores. Otra seré la ocasior de
escribir sobre el conjunto de la obra de
Duhamel, tan poco leida en nuestras tie-
rras donde de lengua francesa solo atraen,
o las pimientas que decia Rubén, o los
Zohares a lo Valeri, porque se cree que
toda sencillez ha de ser ficfieria, y toda sa-
lud, filisteismo.

A var6n de la literatura tan bien dotado
para guiar y purificar a su época, yo lo lla-
maria completo si no le faltase la sal cris
tiana; pero he de confesar que suelo pre:
ferirlo a muchisimo cristiano degenerado
que camina por la literatura de esta hora,
sin que lo cristiano se le conozca en la
abundancia del coraz6n ni en la fundidura
de la caridad.

P. D.—He olvidado las dos lindas nove-
las de infancia y adolescencia del ruso Ga-
rin. Afiado dos bellas y honradas autogra-
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fias de infancia que acabo de leer: Mi pa-
dre y yo, del novelista norteamericano An-
derson, una especie de Gorki menos 4cido
que el otro, y la Gavilla dorada, del fran-
cés Henry Beraud, que acaba de aparecer
y tiene un limpio éxito.

(Repertorio Americano, 14-VII-28.)

L0 QUE HA HECHO EL MUNICIPIO SOCIALISTA
DE VIENA, POR LA INFANCIA

porel Dr. Gilbert Roobin.

Por la asistencia a los nifios y a los ado-
lescentes, Béldica, Alemania, Norte Ameé-
rica, Holanda, Suiza y otras naciones son
admiradas con justicia. Empero, por la.
edificacion e instalacion de verdaderos pa-
lacios de la infancia en una ciudad en que
reina una atmésfera de hervor psicolégico,
Viena puede servir de modelo al mundo
entero.

Viena resolvié el problema de la infan-
cia, de todas las formas de la infancia;
pero lo que desedbamos observat al visitar
esa ciudad es al nifio que ya no deberia-
mos llamar «anormal», el que presenta, sea
un déficit intelectual, sea desérdenes del
caréicter, a veces ambas cosas juntas; es
decir, el nifio retardado, el nifio nervioso,
el nifio dificil, el nifio delincuente. Para
esas diversas categorfas funcionan servi-
cios sociales, consultorios médico-pedag6-
dicos, centros de observacion y de selec-
cion, escuelas de perfeccionamiento, esta-
blecimientos especiales de reeducacion ¥
de aprendizaje.

Servicio central dela Juventud.—Todo
nifio con indicios de tener desérdenes psi-
quicos o de ser pervertido por su ambien-
te depende de una organizacién central,
la ¢Jugendamt», que dispone de plenos po-
deres para sustraerlo al medio nocivo, in-
ternarlo y tratarlo. De este «Servicio cen-
tral de la Juventud» (Zentral Jugendamt),
dirigido por el profesor Dr. Julius Tandler,
depende todo lo que concierne a la salud
fisica, intelectual y moral del nifio y del
adolescente. Cada oficina de distrito tiene
su consultorio médico pedagégico (Erzie-
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hungsberatungsstelle) Los hay actualmen-
te en nimero de 14 en la ciudad de Viena.
El profesor Aichhorn, que ha escrito Ver-
wahrloste Jugend (La juventud en aban-
dono moral), con un prefacio del profesor
Freud, dirige, con penetrante intuicion de
la mentalidad infantil, el conjunto de esos
establecimientos, en los que se presentan
los casos mas diversos. Por tina parte. se
ven casos de simple asistencia, huérfanos,
padres indignos, pobreza de las familias,
hijos ilegitimos, es decir, nifios sanos, pero
con dificultades sociales o morales, ¥y, por
otra parte, los nifios retardados, dificiles
o delincuentes, que requieren cuidados

- psiquidtricos. Vense madres que vienen

simplemente a solicitar consejos practicos.
Hay asistentes sociales de ambos sexos
que hacen encuestas a domicilio, traen el
nifio al consultorio y se encargan de su

ubicacién. En los mencionados consulto-

rios de la capital de Viena, pasan mas de
2.000 nifios por aifio, 600 de los cuales,
aproximadamente, son internados en diver-
sos establecimientos. El profesor Aichhorn
estima que, sobre 500 nifios dificiles, las
tres cuartas partes son periectibles.

Ensefianza de los retardados.—En la
organizaciéon de las escuelas para nifios
anormales, se han previsto los casos de
retardo intelectual sencillo y leve; de modo
que existen dos clases de cursos por cla-
se, para los alumnos bien o mal dotados.
Cuando el retardo intelectual del nifio es
tal que le impide seguir los cursos de los
alumnos mal dotados, es enviado a una es-
cuela de perfeccionamiento (Hilfsschule).
Los maestros de ambos sexos, encargados
de los cursos estan especialmente prepa-
rados para esa ensefianza, por conferen
cias y por estancias preparatorias en las
«Hilfsschulen». En los afos 1921-1922,
1.615 nifios fueron educados en 105 «Hilfs-
schulen». Los imbéciles y los idiotas, sien-
do ineducables, son mandados a estableci-
mientos especiales, principalmente en Bie-
dermansdorf.

Admision y reparticion de los nifios.
El Centro de admision para nifios de la Co-
muna de Viena (Kinderuebernanmestelle)
tiene por objeto recibir y observar duran-
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te tres semanas como mdximo, a todos los
nifios, sin excepcion, hasta los 14 afios,
que, por una razdn cualquiera, no pueden
estar en su hogar. El establecimiento esté
vinculado con un hospital de nifios, al que
es enviado inmediatamente todo nifio reco-
nocido enfermo. La construcciéon y la ins
talacién del Centro de admision se ejecu-
taron de acuerdo a los conceptos mas
modernos de la higiene y del arte. El esta-
blecimiento puede recibir 250 nifios, y todo
nifio que se presenta es admitido inmedia-
tamente. '

El servicio de los nifios de pecho tiene
50 camas y G para las madres que ama-
mantan sus hijos. Cada nifio tiene su pe-
quefia bafiadera y su pequefa ducha, ins:
taladas al lado de su cama. El grupo de
los nifios de 10 meses a 2 afios tiene 30 ca-
mas, y el grupo de 2 a 6 afios, 48 camas,
A partir de esta edad, los sexos, hasta en-
tonces mezclados, son separados Siempre
existe un lugar libre para todo un grupo,
por si se declarara un caso de enfermedad
infecciosa.

Desde su admisidn, el nifio es examina-

do por médicos especialistas, y durante su
estancia de tres semanas es atendido por
psicélogos, mujeres en su mayoria, inicia-
das en las teorias mds modernas de la psi-
cologia; 42 enfermeras se ocupan de los
nifios.
. En el afio 1926 se registraron 3.324 ca-
sos de admisién. Algunos de esos nifios
pudieron ser devueltos a su familia cuando
hubieron mejorado las condiciones mate-
riales y sociales de ésta; otros fueron en-
viados bajo custodia a familias extraifias, ¥
la mayoria, a instituciones médico pedago-
gicas, segtin los desordenes del cardcter o
de la inteligencia.

Los psicopatas.—En el establecimien-
to de nifios de Wilhelminenberg (<«Kin-
derheim Wilhelminenberg»), son examina-
dos més detenidamente los niiios de 6 a 14
afios. que, después de su breve estancia en
el centro de admisién, fueron reconocidos
indemnes de toda enfermedad intecciosa,
pero que pueden parecer sospechosos des-
de el punto de vista del caracter.

Los nifios, que llegan, aproximadamente,
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a 200, estdn divididos en seis grupos de
30, cada uno de los cuales tiene una maes-
tra y una enfermera Durante las seis u
ocho semanas que el nifio permanece en
el «Wilhelminenberg», es examinado por
un pedagogo, un pediatra, por un director
o una directora cuyo nombre de «madre
de la institucion» (Heimmutter) afirma el
espiritu de bondad que inspira la organiza-
cion general de esta casa. Al cabo de seis
semanas, el pedagogo y la directora redac-
tan, cada cual por su parte, sus observa-
ciones. Todos los informes van a parar a
manos del director pedagégico (el doctor
Winkelmayer), que resuelve en dltima inss
tancia. Si del examen de los diversos in-
formes resultara una contradiccién, el nifio
es observado de nuevo en otro grupo.

Pasan alrededor de 1.000 nifios por afio
en la Wilhelminenberd, siendo los dos ter-
cios varones y el otro tercio nifias. Para
su ubicacidn, se adopta por norma general
el volverlos a colocar, cuando ello es po-
sible, en su ambiente, o el enviarlos a
otras familias.

El establecimiento de la Wilhelminen-
berg ocupa el castillo construido por el
Conde Lascy en 1781. Dificilmente po-
dria superarse la perfeccién de la instala-
cion interior desde el punto de vista de los
bafios y las duchas, de las salas de traba-
jo, de los dormitorios, de las salas de jue-
do y de fiestas. «Es que tenemos la religion
del nifio», nos decia el director del esta-
blecimiento.

El examen psiguidlrico de los sospe-
chosos. — Pero sucede que el nifio apare-
ci6 como sospechoso de una afeccion men-
tal no bien dilucidada todavia. Se le envia
entonces al servicio del Dr. Lazar, anexo
a la clinica de la Universidad del profesor
Dr. C. Pirquet. El servicio del Dr. Lazar
es de pocas camas, pero es suficiente para
el examen completo médico y psiquiatrico
de los nifos sospechosos. remitidos por los
servicios de la Juventud o por los diversos
establecimientos de estancia. Una inmensa
sala blanca, en que la luz entra por am-
plias ventanas, permite una vista de con-
junto de los dormitorios abiertos sobre la
sala comtin. En esta sala, cuyas paredes
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estdn pintadas con alegres dibujos, los ni-
fios van y vienen. Para las comidas, se les
reune de a dos, tres o cuatro, sedtin su es-
tado, en pequeiias mesas, El Dr. Lazar re-
coge las informaciones de un asistente, un
pedagogo y una enfermera, y, aproximada-
mente, después de cuatro semanas de exa-
men y de tratamiento, se resuelve el lugar
que corresponde al nifio: asilo de aliena-
dos, hospital, centro de reeducacion, ubi-
cacién en una familia.

El nifo antisocial.—El «Tribunal de la
Juventud» ocupa un magnifico edificio, en
que se ha instalado la prision de menores
(de 14 a 18 aifios), provista de escuela y
ensefianza profesional. Cuando un nifio co-
metié un delito, y es enviado por la policia,
el «Servicio socialy (Jugendgerienishil-
fe), fundado y organizado por la sefiorita
Grete Loehr, es encardado del sumario
por el juez. El joven delincuente, después
de un examen médico pedagdgdico, pasa
ante el juez, que ordena su colocacion.

La «institucién de Eggenburg», por su
ordanizacion y la perfeccion de sus me-
todos, es el centro de educacion més im-
portante de la ciudad. Tiene cabida para
520 nifios, que son admitidos desde los
seis afios, ¥ que en caso necesario pueden
permanecer hasta los 20 afos. A los 18
anos se aceptan todavia los varones. Des-
pués de la edad escolar, las nifias son en-
viadas a Wienzierl.

El centro de Egdgenburg, que recibe ni-
fios atrasados y débiles en muy pequeiio
nimero, estd destinado principalmente a
los nifios dificiles, los nifios cuyos desorde-
nes son demasiado graves para que se les
envie a los asilos. Un médico psiquiatra,
ayudado por tres enfermeras, reside en el
establecimiento.

A su ingreso, cada nifio pasa dos meses
en un grupo de observacién. Luego los ni-
fios son repartidos en los deméds grupos de
acuerdo a su desarrollo psiquico.

10. Grupos escolares, de 6 a 14 afios.

Se cuenta actualmente 170 varones y 90
ninas, ocho gru\pﬂs de varones y tres de
nifias. Cada grupo abarca un maximo de 24
niios. Cada nifio posee un sumario médi-
co-pedagégico con una ficha de informes,
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una ficha médica y una ficha propiamente
pedagldica, en que se registran las notas
y observaciones de los maestros. Los nifios
est4n repartidos en: @) emotivos; &) impul-
sivos; ¢) débiles intelectuales.

30. Gruopos juveniles.—Reunen unos
300 jovenes y estén repartidos en espacio-
sos pabellones a razén de cuatro grupos
por edificlo y 24 uifios por grupo. Se trata
de dar un oficio al nifio, Teniendo en cuen-,
ta los deseos del nifio y de los padres, ¥
los informes del médico y del pedagogo. se
manda el nifio al centro de orientacion pro-
fesional, con sede en Viena (Berufsbera
tunksamt). En esa institucion se ensefian
doce oficios, ¥ una escuela profesional
completa el aprendizaje con cursos tec-
nicos.

Los grupos mismos, fuera de los oficios
propiamente dichos, se forman segtin 108
caracteres psiquicos de la pubertad. Una
de las caracteristicas de esos grupos es
que la direccion de los educadores se hace
en ella de més en méas flexible. Asi es

c6mo se llega a ver grupos completamente

auténomos, que eligen un director, un edu-
cador, un comité de direccién. Tienen tri-
bunal y un club. Los buenos trabajadores
reciben un peculio, ¥y en caso de faltas
graves, una parte de sus ganancias puede
serles sacada de nuevo; por otra parte,
deben pagar con su peculio los dafios que
puedan causar.

Cuando un joven, en el examen obligato-
rio después del aprendizaje de un oficio,
es reconocido como suficientemente en-
mendado, se le proporciona trabajo. Sale
correctamente vestido, ¥ provisto de todas
las herramientas necesarias en su profe
sion. Hasta los 20 afios se halla bajo 1a vi-
gilancia de la Jugendami. Se calculaun70
por 100 de éxitos.

Conclusiones.— Cuando se ha visitado
las instituciones vienesas a favor de la in-
fancia morbida, se tiene la impresion de
que el nifio nervioso, retardado o difieil,
en vez de ser un peso arrastrado por la
sociedad, ocupa un lugar en sus rodajes y
participa en su movimiento.

Segtin los informes que me fueron sumi-
nistrados, no cabe duda de que la munici-
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palidad de Viena. netamente socialista,
hizo por la infancia un esfuerzo més grande
que las demés partes de Austria. Ello se
debe a razones politicas. Es evidente que
el lujo, a veces muy grande, de ciertos es-
tablecimientos para los nifios de las clases
pobres deja adivinar ciertas intenciones de
los dirigentes. Lo cierto es que una politi-
ca que ofrece realizaciones tan completas,
que con ellas queda poco menos que re-
suelto el problema de la infancia mérbida,
exide que nos inclinemos,

Cuando se lee, grabada en las paredes
de uno de esos establecimientos esta pro-
fesion de fe: Die Kinder haben ein An-
recht auf Fiirsorge und die Gesellschaft
ist thr Sachverwalter (Los nifios tienen
derecho a la asistencia y ésta incumbe a
la sociedad); o bien esta otra divisa:
«Quien construye palacios para los nifios
derriba las murallas de las cérceles»; 0
cuando se ve, segiin nos ha informado la
sefiora Spitzer, esto escrito en un pizarrén
de la escuela de Purkersdorf:

Las aves que no cantan,

Las campanas que no tafien,

Los nifios que no rien

dQué significan? |
se tiene netamente la impresion de que la
dicha del nifio es, ante todo, la preocupa-
cién del soci6logn, del educador, del psi-
quiatra, y que el mejoramiento moral y la
tormacion practica del adolescente dictan
sus mas nobles esfuerzos. A este titulo,
bien merece Viena ser llamada la capital
de la infancia y de la adolescencia.

(La Vanguardia, de Buenos Aires)

Lk REFCRMA DE LA ESCUELA EN ALEMANIA (D
por M. Boelilz,

Ex ministro de Educacién en Prusia.

fConelusion.)

En este lugar quisiera hacer algunas ob-
servaciones sobre /a educacion de la mu-
jer en Alemania. Ya antes de la guerra
las mujeres tenian el derecho de ingresar

(1) Véase el niimero anterior del BoLETIN.
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en las Universidades alemanas; pero el ca-
mino que conducia a ellas no era sencillo
para la mujer; s6lo existian unos pocos es-
tablecimientos, dirigidos por particulares,
que preparaban a la mujer para la Univer
sidad.

Después de la duerra, casi todos los
Liceos de nifias han sido trasformados en
Liceos de nueve afios, con dos lenguas mo-
dernas, idénticos a los similares de hom-

bres y en que las mujeres pueden recibirse

de bachilleres.

A pesar de la aceptacién que encontra-
ron estas escuelas, el tanto por ciento de
mujeres que estudian es muy reducido.
Como se ve, el objeto principal de estos
Liceos consiste en dar a las mujeres una
educacion equivalente a la de [os varo-
nes, sin pretensiéon de obtener un titulo
profesional.

La coeducacion general no existe en
Alemania, excepcién hecha de algunas es-
cuelas primarias. Yo, personalmente, me
opuse a la implantacion general de la co-
educacién. Los motivos no fueron de in-
dole moral, sino psicopedagdgicos, pues
la experiencia nos ha demostrado que la

curva del desarrollo de ambos sexos es.

muy diferente, y seria de temer que la
coeducacién perjudicara el desarrollo de
uno de ellos.

‘Considerando en todas sus ramificacio-
nes este vasto sistema educativo, podria
parecer que estd en pugna con la escuela
tinica. Conviene por eso que estudiemos
con esmero el concepto de la escuela tini-

ca. Veamos en qué consiste y a qué
~ tiende. |

Al analizar el concepto de «la Escuela
Unica» en su idea y en su forma de evolu-
cién historica. vemos que contiene un pen-
samiento doble: en primer lugar, un prin-
cipio de organizacion, y en segundo, un
principio determinado de educacion.

Consideremos primeramente «la Escue-
la Unica» como expresién de un principio
de organizacion, en el que predomina
sensiblemente el deseo social de que, al
menos en sus primeros afios, fodos los ni-
Aos de una misma nacion visiten igual
escuela, Ya antes de la guerra se notaron
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tendencias democraticas en la instruccién
ptblica alemana, encaminadas a abolir las
escuelas exclusivas para ciertas clases so-
ciales y ciertos privilegios especiales. Asi,
se pidi6 muy a menudo, antes de la uerra
y repetidas veces impetuosamente, la des-
aparicion de la llamada Vorschule, es de-
cir, de una escuela especial de tres cursos
que preparaba a alumnos para las escuelas
de segunda ensefanza y que para la admi-
sion exigia el pago de ciertas matriculas,
mientras que la escuela popular era gra-
tuita y estaba destinada a los demaés
alumnos.

Estas Vorschulen dependian en parte
de escuelas de segunda ensefanza, sobre
todo para la juventud femenina. También
las habia de particulares. Ya antes del afio
14 se ofa, sobre todo en reuniones de
maestros de primera ensefianza, que muy a
menudo acababan con gran excitacién, que
la Vorschuale, siendo la escuela de una
clase social privilegiada, no correspondia
al espiritu de un Estado constitucional y
civilizado. Los nifios de una misma nacion
debian, al menos durante el trascurso de
algunos afos, tener juntos una misma en-
sefianza. Esta peticion se hacia sobre todo
bajo la divisa de «una nacién y una escue-
la», y se lamentaba vivamente el que los
niiios, desde sus primeros afios de la infan-
cia, fuesen separados segun la fortuna de
sus padres. |

Ademés, se pedia, por motivos sociales,
el cultivo de inteligencias privilegiadas de
la clase baja que visitaban la escuela pri-
maria y que se les diese la posibilidad de
pasar mas tarde a la de segunda ensefian-
za, y, por fin, que se concediesen toda
clase de facilidades a alumnos prominentes
de la clase obrera para que pudiesen visi-
tar las Universidades.

Si tomamos en consideracién estas dos
peticiones sociales, vemos que la «<Escuela
Unica» debe solucionar dos problemas:
en primer lugar, el establecimiento de la
escuela comiin sobre una escuela funda-
mental con anchas miras, con asistencia
obligatoria y ensefianza gratuita, en la que
no se hace ninguna diferencia entre rico y -
pobre, y ademés, tiene que haber agregado
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a todo este sistema de instruccion una
cantidad de instituciones gracias a las cua-
les les sea posible a los hijos de las clases
necesitadas pasar de la escuela comun a
la de segunda ensefianza, y hasta el ascen-
so a la Universidad. A estas dos peticio-
nes debe afiadirse una tercera, de caracter
deneral y evidente: la disposicion de sufi-
cientes recursos piiblicos para subsidios
destinados a esta ensefianza y educacion,
gue no deberdn ser considerados como
una merced, sino como una obligacién mo-
ral y juridica del Estado.

Al lado de estas demandas sociales, que
pueden ser facilmente satisfechas median-
te los correspondientes cambios en la or-
danizacion, se pidieron otros cambios en
las escuelas, que debian dar al plan de en-
seflanza nna estructfura psicologico-pe-
dagdgica; es decir, cada alumno s6lo debe
visitar aquella escuela que corresponda a
sus aptitudes, facultades e inclinaciones,
una vez cursados los cuatro primeros afios,
o sea el primer ciclo de la ensefianza pri-
maria.

Al hablar asi, pensamos en subdividir
la juventud en diferentes grupos, diferen-
ciando nifios con aptitudes préacticas de
otros con inclinaciones especulativas;
alumnos con facultades matematico-cien-
tificas de otros de talento filolégico, etc.

Es errdénea la creencia de que la «Escuela*
. Unica» es una unidad esquemdtica; al con

trario, denominamos «Escuela Unica» la
escuela de las aptitudes diferenciadas y
que se debe organizar de tal manera que
la diferente disposicion de los alumnos
para ciertos ramos culturales sea cuidada
en diferentes escuelas.

Estas dos demandas de una reorgdaniza-
cion de toda la instruccién publica alema-
na se elevaron al Poder ptiblico con gran
impetu al terminar la guerra. Es natural
que las peticiones sociales provenian de
los partidos de la izquierda, mientras que
los anhelos de psicologizacion de la orga-
nizacién de la ensefianza por medio de un
minucioso plan de estudios de la «Escuela
Unica» era el ideal de los pedagogos. No
se puede negar que tanto las peticiones
sociales como las psicélogo-pedagdgicas
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ticnen un fondo de verdad que debe ser
reconocido. Pero estas dos peticiones no
agotan aun la esencia de la «Escuela
Unica». Tampoco hacen posible la reali-
zacion del pensamiento de la «Escuela
Unica» para toda la nacién, ya que sélo
las ciudades importantes tienen un siste-
ma de instruccién ramificado, que permite
el traspaso de un alumno de una clase de
escuela a otra, con el fin de instruirle en
el ramo por el que muestra predileccion,
mientras que asi quedarian excluidos de
los beneficios de la «Escuela Unica» los
muchachos de las pequetias poblaciones y
de los pueblos. De esio se deriva la im-
posibilidad de basar el concepto de la
¢« Escuela Unica» sobre el principio de
la organizacion. |

La idea fundamental de la «Escuela Uni-
ca» alemana no es, en primer lugar, el
principio de una organizacién exlerior,
sino que es una necesidad inferior que se
Jfunda en los deseos de crear aquella
unidad de educacion del pueblo aleman,
gue tan sensiblemente falta hasta ahora.
La «Escuela Unica» es la latente expre-
sion de los anhelos de nuestra €poca, que
consisten en vencer la tirantez que hay
dentro de la vida de nuestro pueblo y en
crear un mundo comin de ideas, es decit,
una verdadera educacion nacional ale-
mana. Hay polentes fuerzas cenirifugas
que, tanto hoy dia como en el pasado,
han frenado estas aspiraciones, y que se
Jundan en diversidad de los caracteres
regionales en nuestro mismo pueblo p
en los contrastes en el ecampo politico,
religioso y social. Pero, no obstante,
tiene que volverse a predicar siempre la
idea de una educacion armdnica centra-
lizada para nuesiro pueblo, vy hay que
iratar de llevarla a la prdctica.

A pesar del floreciente estado de nues:-
tra instruccién piblica antes de la guerra,
y de que muchos paises nos envidiaban, no
podemos negar que le faltaba algo muy
importante, que es aquella educacién de
la que Fichife ha dicho que debia <«soldar
a los alemanes para que formasen una gran
unidad», es decir, #na verdadera unidad
de educacion, que es el solo fundamento
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sobre el que se puede edificar la «Escuela
Unica». El pueblo alemdn estad dividido
socialmente, es despedazado por las dife-
rentes confesiones religiosas; ademas, una
gran desunién entre la gente culta y la
inculta nos ha perjudicado inmensamente.
Si logramos edificar toda la instruccion
ptiblica, es decir, la «Escuela Unica», con
todas sus diferenciaciones, sobre princi-
pios comunes, aproximando asi todos los
miembros de nuestro pueblo, entonces he-
mos puesto base definitiva a la unidad de
nuestra nacion.

Si interpretamos la «Escuela Unica» en

este sentido, vemos que su primera tarea
consiste en disminuir el fuerte contraste
entre las escuelas de primera y de Se-
gunda ensefianza, fusiondndolas para
que formen una unidn orgdnica y dan-
doles como esencia de su ensenanza los
bienes culturales alemanes. Esto acaba-
mos de hacer en nuestro Estado, refor-
mando la ensefianza. Asi, la escuela de
primera ensefanza y la de segunda ense-
fianza no Se diferencian por su especie,
sino por su grado. Tanto en la una conio
en la otra, son los bienes culturales de un
gran pasado comiin los que tienen que ha-
" ger de nuestra juventud hombres con sen-
timientos historicos; en los dos centros son
las mismas potencias culturales, que en
otros tiempos formaron el caricter ale-
mén, las que tienen que ser el centro de
toda ensefianza. '

Las dos escuelas tienen la misma farea:
la de formar hombres con verdaderos sen
timientos alemanes. Tiene que desapare-
cer el orgullo de que en las escuelas pri
marias s6lo se ensefian rudimentos de leer,
escribir y aritmética, mientras que en las
de segunda ensefianza hay una educacion
mucho més elevada. Repitfo que ahora ya
no se diferencian por su especie, Sino
por su grado. Las dos escuelas quieren
lo mismo: educar a nuestra juventud,
para que en el dia de mafana hombres
y mujeres sean buenos ciudadanos del
Estado alemdn y que con sus medios
tengan la fuerza de servir al pueblo y a
la nacion. Es natural que los caminos
seari diferentes. En la escuela piblica,

Ministerio de Cultura 2010

’1

nuestros jovenes adquirirdn los bienes cul-
turales que hemos heredado de nuestra
historia, también del cristianismo y de la
antigiiedad, inconscientemente, y sin lle-
gar a profundizar las cuestiones. En la es-
cuela secundaria encontramos los mismos
bienes culturales en el centro de toda edu-
cacion; pero con la posibilidad de aumen:
tar su valor, dandole claridad cientifica.

Cuando, de acuerdo con la Constitucion
de Weimar, creamos en Alemania la escue-
la tinica, fué nuestra principal preocupa-
cién la de no dejarnos dominar por la psi-
cosis de considerar la verdadera esencia
de la escuela tinica en una organizacion
elaborada hasta en el menor detalle, pero
meramente exterior. Habia que acentuar,
por el contrario, la idea de que la escuela
tinica es un principio de formacion y edu-
cacién de la totalidad de la juventud ale-
mana, acentuarlo fuertemente y conscien-
temente y colocar como centro de todo
movimiento el ideal de formacién comiin
para todos los alemanes.

Esta tarea la ha cumplido Prusia, y pudo
cumplirla con el mas completo respeto
para las instituciones existentes, por me:-
dio de la uni6n espiritual mas intima de to-
das las escuelas entre si. La realizé consi-
guiendo que todas ellas tendieran a un fin
tinico y comin: la formacién del hombre
aleman; consiguiendo que todas ellas fue-
ran movidas por un mismo espiritu: el es-
piritu de un amor patrio verdadero, y for-
moé asi esa escuela tinica que no es la ex-
presion de una unidad ya existente, sino
que tiende a alcanzar en un tiempo venide-
ro ese fin grande que nos alumbra como
una antorcha: el de fundir nuestra nacion
alemana en una unidad por una educacion
verdaderamente nacional.

El segundo pensamiento, que ha sido de
una importancia fundamental para la refor-
ma de nuestra educacién ptiblica, ya esta
sefialado en las iltimas indicaciones que
acabo de hacer. Nuestra escuela ha de sef,
en primer término, escuela de edncacion;
ha de tratar de trasformar al individuo
en una personalidad, y solucionar la ele-
vada tarea de la educacién del caréacter
del joven. Ella ha de educar al alumno
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para la comunidad y comunicarle ese es-
piritu verdaderamente social que debe
existir y obrar para que un Estado que
descansa sobre base democrdtica pueda
cumplir su alta misidon.

Y debe crear, finalmente, por medio de
ambas cosas, tanto en la formacién del
cardcter del individuo como en su educa-
cién para la comunidad, ese entusiasmo,
esa completa entrega de si mismo en aras
del Estado, que convierta al individuo en
el zoon politicon, en la leditima entidad
politica que trastorma a la familia en /a
célula del Estado, que coloca a la comuni-
dad y a todas las ordanizaciones al servi-
cio del Estado, y que esté poseido del més
elevado de todos los pensamientos: /a en-
trega del individuo al Estado, que repre-
senta la tinica forma vital de nuestra vida
nacional, y que puede exidir de nosotros
todos los sacrificios.

Si queremos, en primer lugar, educar a
nuestra juventud y ftrasformarla en ca-
racteres, debemos darnos cuenta clara de
que el hombre no se compone sélo de in-
teligencia... También el mundo de los
sentimientos y de la voluntad ha de ser
forriado y desarrollado por la escuela p
por la verdadera educacion. Asi lo he-
mos expresado en nuestra reforma en Pru-
sia, en las «lineas directrices», tanto para
las escuelas primarias como para las de
ensefianza superior; que el fin de la edu
cacion ha de consistir en desarrollar al
individuo para convertirlo en un hombre
armdnico. Estas ideas fundamentales no
han sido aprobadas por una ley, sino por
un decreto del Ministerio de Instruccién
ptiblica, el que tuvo que pedir previamente
el consentimiento de la Dieta.

Toda educacién verdadera debe procu
rar, a nuestro modo de ver, una justa pro-
poreion entre una educacion puramente
intelectual, nna sana educacion fisica y
el desurrollo de todas aguellas fuerzas
de la fantasia que distinguen al hombre
artista. Este equilibrio sélo puede alcan-
zarse cuando la escuela se opone a toda
exageracion, lo que, desgraciadamente,
se encuentra en todos los campos, y para
lograr alcanzar la sintesis que corres-
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ponde a todas las exigencias en el ideal
del hombre verdaderamente armdnico.
Asi, somos hoy dia contrarios convencidos
de un intelectualismo exagerado, que crefa
antes formar verdaderas personalidades,
inculcando al joven la mayor cantidad po-
sible de materias del saber. De ahi que
hemos trasformado la «escuela de apren-
dizaje» en una «escuela de vida», colocan-
do ante los ojos de los profesores ese fin
supremo de una mision elevada y preciosa:
de no ser «profesores» en el sentido estre-
cho, sino maestros, educadores del alma
humana, cuyo entusiasmo ha de consistir
en formar a los jovenes de tal manera que
sean portadores de luz y de las grandes
ideas de la Humanidad.

Estamos convencidos hace tiempo que
no es la suma de lo aprendido de memoria
—como, por ejemplo, el dominio de cinco
idiomas extranjeros —lo que constituye una
persona educada. Nuestro fin es que los
jévenes se posesionen, por esfuerzo y tra-
bajo propio, de todo aquello que deben
saber, y sé6lo guiados por profesores com-
petentes. v

En este sentido ha influfido hondamente
sobre nosotros el pensamiento moderno de
la escuela productiva, de la escuela de
trabajo, en el sentido del pedagogo ale-
man Kerschensteiner, al que se conoce ¥
aprecia también en este pais. Ensefiamos
a nuestros alumnos todo lo que deben sa-
ber, deben conocerlo por estuerzo propio.

- Mucho més importante que la facultad
de reproducir cosas aprendidas de memo-
ria nos parece la fuerza de producir, es
decir, partiendo desde la intuicién exter-
na, elevarse lentamente de lo concreto a
lo abstracto, y sélo después de adquirir el
arte del raciocinio y del pensamiento es-
trictamente logico. El representar clara y
distintamente cosas vividas nos parece
mas importante ain que copiar drandes
modelos. El pensar correctamente un pro-
biema, el encontrar por si solo los antece-
dentes para su solucidn, y dar una respues-
ta con un juicio propio, es para nosotros
mds importante que repetir lo que otros
han vivido o han pensado antes de nos-
otros. En este punto reside la variacion
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esencial gue ha experimentado la peda-
gogia alemana en los ultimos afios. He-
mos pasado por una evolucion de la escue-
la de reproducir a la escuela de pro-
duccion.

El desarrollo de la inteligencia en el sen-
tido de un trabajo productivo espontaneo
ha desalojado los métodos que hasta ahora
estaban en primer término. Seguramente,
es necesario que se domine también un
amplio campo del saber, pues sin €l cono-
cimiento de detalles es imposible una vis:
ta de conjunto.

Un idioma extranjero so6lo se aprende
cuando se dominan con seguridad los ele-
mentos de la lengua.

Para la comprensién de problemas de
matemadticas es necesario el conocimiento
exacto de los fundamentos, y el que quie

ra investigar la historia de los pueblos no.

podrd hacerlo si no tiene nocién de los
hechos histéricos més importantes. Pero
més importante que la sucesion de miles
de elementos, més importante que la com-
prension de mil datos de historia, es la fa-
cultad que debemos desarrollar en la ca:
beza y en el coraz6n de nuestra juventud,
de reunir elementos en sintesis y por
iniciativa propia, de penetrar el espiri-
tu del idioma, de comprender en su fue-
ro interno los problemas matemdticos y
tener comprension de las grandes rela
ciones de la vida historica.

El desatar todas estas facultades en
las cabezas de nuestra juventud es la
mision de verdadera pedagogia. Por eso,
hace pocos afios, hemos introducido una
reforma en nuestros bachilleratos, que
consiste en que el joven, después del tiem-
po reglamentario de preparacion en la es-
cuela de segunda ensefianza, debe acredi
tar que es capaz de pensar independiente-
mente y comprender gue el juicio es mas
importante que la suma de saber repetido
en forma meramente exterior.

Naturalmente, esta madurez no se pue-
de establecer y apreciar en un examen de
pocas horas. Hemos reformado por eso el
bachillerato en el sentido de apreciar la
madurez del joven, sobre la base de su efi-
ciencia durante los dos tltimos afios de
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colegio, y en seguida sobre la base de un
examen escrito y otro oral, en los cuales
se le da la oportunidad de mostrar sus co-
nocimientos y aptitudes en el sentido ya
expresado.

De esta manera, nuestro examen de ma-
durez es un examen final, ¥y no un examen
de admision para la Universidad. Alemania
sostiene el punto de vista de que los esta-
blecimientos de ensefianza superiot no son
solamente escuelas preparatorias para la
Universidad, sino que, ante todo, han de
ser directivas las fuerzas que son nece-
sarias, cuando se quiere dirigir efecti-
vamente a un pueblo.

Por eso podemos anotar en Alemania el
hecho satisfactorio de que hoy dia mds del
50 por 100 de los alumnos que han cursado
las escuelas de segunda ensefianza no van
a la Universidad, sino que ingresan en la
vida comercial e industrial. Y esto, porque
estamos convencidos de que un recargo
demasiado fuerte de las profesiones pura-
mente cientificas crea, finalmente, un pro-
letariado cientifico, que no es deseable
desde el punto de vista social, ni desde el
economico, ni desde el de la politica del
Estado. |

Debemos por eso tratar, por todos los
medios, de reconstruir otra vez esa capa
de nunestro pueblo que llamamos en Ale-
mania /a sana clase media, que ha sido
la més fuerte portadora de cultura de nues-
tra nacién, pues de ella han surgido los
mayores directores del pueblo.

Quien conozca los nombres de nuestros
grandes industriales, quien haga desfilar
ante la vision de su espiritu nuestras nota-

bilidades cientificas, quien medite de dénde

han salido los verdaderos guias de nuestro
pueblo, me dar4 razén cuando digo gue ha
salido preferentemente de aquellas ca-
pas sociales que la guerra ha destruido,

desgraciadamente, y cuya reconstruc-

cion ha de ser la labor principal de una
sabia politica cultural y de Estado.
Existe, por eso, unanimidad en los direc-

 tores de nuestro pueblo respecto a que
- nuestra escuela total ha de ser una escue-

la de educacion, que eduque en primer lu-

| gar para la vida y para los problemas de la
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vida, que convierta al hombre en una per-
sonalidad segura, de pensamiento claro y
que esté resuelta a trabajar con todas las
fuerzas a su alcance en la reconstruccion
de nuestra patria.

Todos estos fines tratamos de realizar-
los por medio de la escuela del trabajo.
Esa ensefianza del trabajo tiene, como ya
os he expuesto, poca relacién con el tra-
bajo manual: aqui, 1a palabra trabajo tanto
se puede referir a un trabajo manual como
al espiritual. Eso no impide que la escuela

moderna se ocupe mucho mas que antes de |

los frabajos manuales. La pedagogia ale-
mana llama a esto «ensefianza de habilidad
manual». Ella quiere ejercitar la mano,
cuidar la imaginacién y asi desviarla de
una educacién espiritual exagerada. Esta
es la razén por la cual ya hay varias es
cuelas, talleres también de primera ense-
fianza como de segunda ensefianza, en que
los alumnos practican. como carpinteros y
hojalateros y asi conocen los beneficios
del trabajo manual.

En las clases de matematica — sobre
todo en las de Ciencias Naturales - se
obliga a los discipulos en gran manera a
animar las clases, haciéndoles construir
modelos y a ejercitar sus manos y su vista

en excursiones cientificas. La pedagogia

parte del principio de que conceptos sin
ayuda de la objetivacién son vacios, y que
s6lo valen aquellos conocimientos que el
alumno ha adquirido por trabajo propio.
Este principio forma la base de toda
educacion de la juventud alemana. De ahfi
que atribuyamos la mayor importancia a
los Kindergarten. La ensefianza en ellos
estd basada en los métodos activos, o sea
en los trabajos manuales efectuados por
los mismos nifios. El primer ciclo de la es
cuela primaria puede ser considerado como
una continuacién directa del Kindergar-
ten. Los Kindergarten alemanes dan pre-
ferencia a los métodos de Froebel, recha-
zando el sistema de la Sra. Montessori, el
cual, en nuestra opinion, estd caracteriza-
do por un desarrollo prematuro del inte-
lecto del nifio. Para nosotros, el desarrollo
de la fantasia por medio del juego y de los
valores sentimentales se debe formar g
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base de un desarrollo lento y no preci-
pitado.

Si para la verdadera personalidad se re-
quiere no séio el perfeccionamiento de la
inteligencia, la escuela tiene la obligacién
de contribuir también con éxito al desa-
rrollo de las fuerzas de la voluntad y de
la fantasia.

La voluntad de nuestra juventud debe
fortalecerse en la escuela y de la manera
mas decidida. Por un lado, consiste este
confortalecimiento en que nuestra juventud
reconoce siempre que las leyes de la vida
escolar son normas a las que se somete
voluntariamente.

Nuestra educacion civica en la escuela
no consiste, por eso, en comunicar sola-
mente conocimientos acerca de la vida del
Estado, sino en la totalidad de educacibn
que la juventud recibe dentro de su curso
y dentro de todo el conjunto de vida del
colegio, La escuela debe proponerse el fin
de llevar a nuestra juventud de la hetero-
nomia a la autonomia, y el joven como la
nifia, al abandonar la escuela. deben ser,
dentro de lo posible, personalidades mora-
les que, formadas por la vida de conjunto
dentro de la escuela, sepan tomar resolu-
ciones a su albedrio y obrar con libertad.
Esto se consigue haciendo que los alumnos
elijan alumnos de confianza, que establez-
can la comunicacién constante entre el
curso y el profesorado, haciendo que admi-
nistren por si mismos gran parte de sus
asuntos, dandoles el derecho de decidir
con sus profesores problemas de importan-
cia comin y someterse después libremente
a estos acuerdos, que no les han sido im-
puestos en forma autoritaria, sino por los
que ellos mismos han elegido.

Ante todo, debe existir, al/ lado de esia
educacion, una fuerte educacion fisica
de la juveniud, que, ademds de robuste-
cer el cuerpo, inlensifigue la fuerza de
voluntad y la energia. Como sabéis, re-
salta por el memento entre nosotros la in-
tensa participacion de nuestra juventud en
el campo de los ejercicios corporales.
Nuestros jovenes hacen gimnasia en forma
ejemplar, ya en asociaciones o individual-
mente; ellos cultivan deportes sanos. Ante
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todo, la natacidn, el remo, el excursionis-
mo, mientras que el foot-ball queda siem-
pre més abandonado. El fin de una educa-
cién fisica provechosa es, sedlin nuestra
opinion, cultivar el deporte no por si mis-
mo, sino incluirlo en forma inteligente den-
tro de la totalidad de la educacidn, La es-
cuela es responsable de que el cuerpo no
‘sufra por un exceso de deporte, y que no
se despierten otros instintos que no sean
las fuerzas nobles de la seguridad en per-
seguir un fin, de la energia y la tenacidad.
Hemos hecho la observaciéon de que, por

medio de un deporte sano, se tonitican

también las fuerzas espirituales, que son
de la mayor importancia en el desarrollo
de cada hombre. El sentimiento de la fuer-
za vital, el sentimiento de la alegria por
lo alcanzado a fuerza de lucha, aumenta
toda la energia espiritual del hombre y
contribuye a alcanzar esa armonia que
nosotros hemos considerado como el fin
mas alto de la educacién del hombre.

Por eso no hemos descuidado tampoco
aquellas fuerzas que nos han sido donadas
como un coloquio generoso: /us fuerzas
iltimas y mds prafundas de la vida sen-
timental y de la funtasia.

De ahi que la clase de religion, que, se-
gtin la Constitucion de Weimar, es ramo
ordinario dentro de todas las escuelas ale-
manas, considere como su fin penetrar
hasta las fuentes intimas de las fuerzas del
individuo y de la sociedad, dar a conocer
al individuo la doctrina profunda y sublime
de la Iglesia cristiana y despertar en €l ese
sentimiento de dependencia absoluta de la
divinidad. Se le ha de guiar, segun la ex-
presion de Goethe, «hacia esa admira-
cion natural, a ese amor por lo que esta
encima de nosotros ¥ lo que esta al lado
nuestro». Segtin nuestra opinion, pertene-
ce a la esencia de la personalidad ese cre-
cimiento hacia la profundidad, que es fa-
vorecido justamente por la atmésfera reli-
giosa, en la que vive nuestra juventud.

También las demds fuerzas de la fanta-
sfa se hacen vivir en nuesira ensenanza.
La ensefanza del dibujo se ha llevado
desde la sencilla habilidad manual del di-
bujo hasta la consideracién sistematica del
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arte y la historia del arte. El que no sea
capaz de dibujar debe, por lo menos, apren-
der a abrir los ojos para ver la belleza de
la Naturaleza y de todo aquello que los
grandes maestros de todos los pueblos han
creado antes de nosotros.

De esta manera se trata de conseguir
que también esta parte de la ensefianza se
convierta en una fuente de alegria que ha
de reinar en muchas escuelas, lo mismo
que /a enseflanza del canto, que, por la
reforma, se ha elevado, de enseifianza de
canto a ensefianza de misica. Damos, so-
bre todo, la mayor importancia al cultivo

‘del canto coral, porque sabemos como la

cancién hace nacer la alegria interior y to-
nifica todo el d4nimo del hombre. Las can-
ciones que nuestra juventud canta en la
escuela han de acompaiiaria durante toda
la vida: en su casa, que ha de resonar con
sus-voces juveniles, en sus excursiones a
través de nuestra bella Naturaleza, y hasta
en las horas més duras y serias de la vida.
Asi conseguimos de esta manera desatar
todas esas fuerzas encadenadas dentro del
hombre y hacerlas desplegarse bellamente
—inteligencia, fantasia, sentimiento y vo-
luntad , y alcanzaremos tal vez, por nues-
tra educacion, el ideal ultimo y mas eleva-
do que Goethe ha expresado con las pala-
bras: «La felicidad suprema de hijos fe-
rrenales es la personalidad.»

Sefiores Diputados: Os he esbozado, a
grandes rasgos, las bases y las ideas fun-
damentales de la reforma educativa en
Alemania. Dos cosas deben haber llamado
vuestra atencion: primero, que la labor le-
dislativa en la obra de la reforma en Ale-
mania sé6lo son algunas ideas fundamenta-
les que se han establecido por la ley; asi,
por ejemplo, la duracién de ocho afios de -
la escuela de primera ensefianza; el pro
blema del carécter religioso de la escuela
primaria, y el problema de la educacion
civica, tal como la exige expresamente 1a
Constitucién de Weimar. Todo lo demas
se dispone entre nosotros por decretos o
circulares de la Administracién de ense-
flanza, que necesitan, si, una aprobacion,
aun cuando sea técita, del Parlamento.

Por otra parte, habréis observado que
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en nuestra reforma educativa nos han in-
teresado, sobre todo, las ideas que han de
convertirse en acciones para la formacion
de las generaciones venideras. Tales pen-
samientos e ideas no se pueden fijar por
leyes; deben ir naciendo de personalidades
vivas, de profesores y profesoras que es-
tdn posesionados interiormente y conmo-
vidos en lo més hondo por lo sagrado de su
misién; de maestros de nuestra juventud,
hay que convertirlos en hombres firmes in
teriormente, personalidades armonicas que
amen a su patria sobre todo y estén resuel-
tos a entregarse por entero a los grandes
trabajos de la reconstruccion de nuestro
pueblo.

Es comprensible que en tiempos de re-
volucién se haya notado cierta inquietud
politica entre nuestros profesores. De ahi
que uno de los fines principales que he per-
seguido ha sido el de alejar al profesora-
do de preocupaciones politicas. Es se-
guro que bajo todo concepto la politica es
inadmisible dentro del colegio. Sobre cada
escuela debiera flotar en forma invisible
este lema educador: «Descansa tus pies,
porque el suelo que- pisas es sagrado.»

Hemos dado, pues, importancia esencial
a que los profesores se formen de tal mane:
ra, que sean capaces de afrontar estas ta-
reas. Yo veo el principio y el fin de toda
reforma educativa en el problema de la for-
macion del profesorado.

Seguramente, serfa para nosotros mucho
mds fécil realizar esta educacion de las
fuerzas morales de nuestro pueblo, si con-
taramos con todos los medios para dotar
la ensefianza, tanto interior como exterior-
mente, como desedbamos: reducir el nu-
mero de alumnos de cada curso, dar al
profesorado una situacién economica que
lo coloque en condiciones de trabajar con
la mayor alegria en las labores de la edu-
cacion, dotar los establecimientos de ma-
terial de ensefianza modelo, crear plazas
de juegos y canchas de deportes en las que
los jévenes puedan moverse a gusto. Pero
las consecuencias de un tratado de paz te-
rrible nos tienen atados y no nos dan la
posibilidad de poder realizar el desarrollo
que anhelamos. A pesar de todo no desfa-
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[lecemos en nuestro trabajo. Tenemos un
gran ejemplo en la historia de nuestro pro-
pio pueblo. Cuando, hace 100 afios, sucum-
bié en las guerras napolednicas. nuestros
jefes supieron aprovechar el momento de
angustia e indicaron en discursos, que fue-
ron como llamaradas, dirigidos a la nacién
alemana, que el pueblo, después de la pér-
dida de valores nacionales, debia guardar
con pasion redoblada los valores espiritua-
les que le restaban.

Fué en el periodo mas premioso cuando
el Rey de Prusia cred la Universidad de
Berlin. Fué en los tiempos de la mas pro-
funda humillacién cuando el gran fil6sofo
Fichte hablé a la juventud alemana y le
dijo: «Depende de vosotros ser el fino
el principio de una nueva era». Las pala:
bras de Fichte siguen resonando hoy dia
en nuestro corazon, y estéd creciendo una
generacion profundamente penetrada de la
verdad de un pensamiento: Que el resur-
gimiento de nuestra Patria es sélo posi-
ble sobre la base de la moralidud.

PROGRAM!S ESCOLARES

E INSTRUCCIONES DIDACTICAS DE FRANCIA E ITALIA ()

por Lorenzo Luzuriaga,
Inspector adscrito al Museo Pedagdgico.

(Continuacion.)
Instruccion moral y civica.

Las instrucciones de 1887 contienen so-
bre el objeto y el método de la ensefianza
moral en la escuela primaria paginas que
han llegado a ser cldsicas. Lejos de que-
rerlas borrar, las ofrecemos de nuevo a la
meditacion de los maestros:

l.— OBJETO DE LA ENSENANZA MORAL.

«Fin y caracteres esenciales de esta
ensefianza.— Laensefianza moral esta des-
tinada a completar, a unir, a elevar, a en-
noblecer todas las ensefianzas de la escue-
la. Mientras que los demds estudios des-
arrollan cada uno un orden especial de ap-

(1) Véase el nimero anterior del BoLETIN.
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titudes y de conocimientos ttiles, éste
tiende a desarrollar en el hombre el hom
bre mismo, es decir, un corazoén, una inte
ligencia, una conciencia.

sPor esto mismo, la ensefianza moral se
mueve en otra atmdsfera que el resto de
la ensefianza. La fuerza de la educacion
moral depende mucho menos de la preci-
sién y de la relacién l6gica de las verda-
des ensefiadas que de la intensidad del
sentimiento, de la vivacidad de las impre-
siones y del calor comunicativo de la con
viccion. Esta educacion no tiene por fin
hacer saber, sino hacer querer; conmueve
més que demuestra; debiendo actuar sobre
el ser sensible, procede més del corazdn

que del razonamiento; no trata de analizar -

todas lds razones del acto moral; aspira,
sobre todo, a producirlo, a repetirle, a
hacer de él un habito que gobierne la vida.
En la escuela primaria, sobre todo, esto
no constituye una ciencia, sino un arte: el

arte ‘de inclinar la voluntad libre hacia el
bien.

sPapel del maestro en esta ensefan-

za.—El maestro estd encargado de esta
parte de la educacién, al mismo tiempo
que de las otras, como representante de la
sociedad; la sociedad laica y democratica
tiene, en efecto, el interés mas directo en
que todos sus miembros estén iniciados
pronto y por lecciones imborrables en el
sentimiento de su dignidad y en un senti-
miento no menos profundo de su deber y
de su responsabilidad personal,

»Para alcanzar este fin, el maestro no
tiene que ensefiar en toda su extension una
moral tedrica seguida de una moral practi-
ca, como si se dirigiera a nifios desprovis-
tos de toda nocién previa del bien y del
mal: la inmensa mayoria llega a é€l, por el
contrario, habiendo ya recibido o recibien-
do una ensefianza religiosa que les familia-
riza con la idea de un Dios autor del uni-
verso y padre de los hombres, con las
tradiciones, las creencias, las précticas de
un culto cristiano o¢-sraelita; por medio de
este culto y bajo las formas que le son par-
ticulares, han recibido ya las nociones fun-
damentales de la moral eterna y universal;
pero estas nociones se hallan todavia en

&
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ellos en el estado de germen naciente y
fragil; no han penetrado profundamente en
ellos mismos; son fugitivas y confusas, més
bien entrevistas que poseidas; confiadas a
la memoria mds que a la conciencia, ape-
nas ejercitada todavia. Esperan ser madu-
radas y desarrolladas por una cultura con-
veniente. Esta cultura es la que el maestro
va a darles.

»Su mision esta, pues, bien delimitada;
consiste en fortificar, en arraigar en el
alma de sus alumnos, para toda su vida,
haciéndoles pasar a la practica cotidiana,
estas nociones esenciales de moralidad hu-
mana, comunes a todas las doctrinas y ne-
cesarias a todos los hombres civilizados.
Puede cumplir esta mision sin tener que
hacer personalmente adhesién ni oposicion
a ninguna de las diversas creencias confe-
sionales, a las cuales se asocian sus alum-
nos e introducen los principios gdenerales
de la moral.

»El maestro toma a los nifios tal como le
llegan, con sus ideas y su lenguaje, con las
creencias que reciben de sus familias, y no
tiene otro cuidado que ensefiarles a obte:
ner de ellas lo que contienen de més valor
desde el punto de vista social; es decir,
los preceptos de una elevada moralidad.

»Objelo propio y limites de esta ense-
Aanza. — La ensefianza moral laica se dis-
tingue de la ensefianza religiosa sin con-
tradecirla. El maestro no sustituye ni al
sacerdote ni al padre de familia; une sus
esfuerzos a los suyos para hacer de cada
nifio un hombre honrado. Debe insistir en
los deberes que acercan a los hombres ¥
no en los dogmas que los dividen. Toda
discusion teoldgica o filosofica le esta ma-
nifiestamente prohibida, por el caracter
mismo de sus funciones, por la edad de sus
alumnos, por la confianza de las familias ¥
del Estado: concentra todos sus esfuerzos
en un problema de otra naturaleza, pero no
menos dificil, por lo mismo que es exclusi-
vamente practico: lograr que todos estos
nifios hagan el aprendizaje efectivo de la
vida moral.

»Mds tarde, convertidos en ciudadanos,
se separaran quiza por opiniones dogmati-
cas, pero al menos estardn de acuerdo en



Luzuriaga.—PROGRAMAS ESCOLARES

505

la practica para colocar el fin de la vida
tan alto como sea posible, para tener el
mismo horror por todo lo que es bajo y vil,
la misma admiracién por lo que es noble ¥y
generoso, la misma delicadeza en la apre-
ciacién del deber; para aspirar al perfec-
cionamiento moral, cualesquiera que sean
los esfuerzos que ello cueste; para sentirse
unidos en este culto general del bien, de
lo bello y de lo verdadero, que es tambien

una forma, ¥ no la menos pura, del senti-
miento religioso.

[[.—METODO.

»Que por su cardcter, por su conducta,
su lenguaje, sea el maestro mismo el mads
persuasivo de los ejemplos. En este orden
de ensefianza, lo que no viene del corazén
no ird al corazén. Un maestro que recite
preceptos, que hable del deber sin convic-
cion, sin calor, hace més que perder el
tiempo: comete unag falta; un curso de mo-
ral regular, pero frio, trivial y seco, no
ensefia la moral, porque no la hace amar.
El més sencillo relato donde el nifio pueda
sorprender un acento de gravedad, una
sola palabra sincera, vale més que una lar-
da serie de lecciones mecanicas.

»Por otra parte —y apenas hay que for-
mular esta prescripcién —, el maestro de-
bera evitar como una mala accién todo lo
que en su lenguaje o en su actitud puede
herir las creencias religiosas de los nifios
confiados a sus cuidados, todo 10 que pue
da llevar la perturbaciéon a su espiritu,
todo lo que pueda traicionar por su parte
hacia una opinién cualquiera una falta de
respeto o de reserva.

»L.a tinica obligacién que debe cumplir
—y es compatible con el respeto a todas
las creencias - es vigilar de una manera
practica y paternal el desarrollo moral de
sus alumnos con la misma solicitud que
pone en seguir sus progresos escolares: no
debe creer haber cumplido su mision res-
pecto a ninguno de ellos; si no hace por la
educaciéon del cardcter tanto como por la
de la inteligencia. A este precio solamente
habrd merecido el titulo de educador, y
la instruccion primaria, el nombre de edun-
cacion libéral.»
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Si después de haber releido este admi-
rable trozo sintiéramos la tentacién de
formular una critica, seria ésta: el autor
no ha ido hasta el fin de su pensamiento;
para él, la educacién del cardcter debe
prevalecer sobre lade la inteligencia, y la
educacion moral debe desempeiiar en la
ensefianza primaria un papel preponderan-
te. Tal es también nuestra opinion.

Este primado de la moral ha querido sub-
rayarlo el nuevo plan de estudios, supri-
miendo la distincion, bastante artificial,
que establecia el antiguo entre la educa-
cion fisica (en la que se hacia entrar, por
drado o por fuerza, los trabajos manua-
les), la educacion intelectual y la educa:
cion moral. En la escuela primaria, ésta
supera a aquéllas. La instruccion no ten-
dria valor si no sirviera para formar juicio,
y la cultura del juicio, como pensaba Des-
cartes, es el mejor medio de cultivar la
voluntad. En cuanto a la educacién fisica,
cuida del alma tanto como del cuerpo: la
higiene es una virtud, y son cualidades de
la voluntad la decision, la energia, la per-
sistencia, las que da una gimnasia bien
comprendida; sin negar el papel propio del
espiritu y del cuerpo, sin querer subordi-
narlo todo, en la educacion intelectual y
en la educaci6n fisica, a la cultura moral,
insistamos sobre los lazos que unen aqué-
llas a éste, y sobre el lugar eminente que
debe ocupar en las preocupaciones del
maestro la formacién de las conciencias ¥
de los caracteres.

La vida escolar le ofrece en todo mo-
mento ocasidén de hacer practicar al nifio
las reglas de la moral.

Mientras el alumno es muy pequeiio, en
el curso preparatorio, por ejemplo, es me-
nos sobre la voluntad que sobre los habi-
tos como puede ejercer su influencia.
Como en la escuela maternal, de la cual
conserva sus meétodos, el maestro (o la
maestra), a propdsito de los diversos ejer-
cicios de la clase, del recreo y, si hay lu-
gar, de la cantina escolar, da a los nifios
buenos habitos de limpieza, de orden, de
exactitud, de cortesia; provoca el desper-
tar de los buenos sentimientos, corrige sin
brutalidad—porque son fragiles—los bro-
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tes que tiendan a tomar una mala direc
cion.

En el curso elemental, esta préctica del
bien se hace méas consciente. Como lo re-
comiendan los programas de 1887, se debe
tender a poner la moral en accién en la
clase misma. El régimen de disciplina, fun-
dado er la justicia, ofrece en todo momen-
to ocasidn para ello, pues los nifios deben
ser llamados a sentir y a apreciar 1a equi-
dad de los actos realizados por el maestro
en el gobierno de la clase. Es quizd més
facil ejercitar su sentido moral a prop6sito
de los actos de su maestro que a propdsito
de los actos de sus camaradas; el fariseis-
mo es un sentimiento que no conviene des:-
pertar, y la méxima «no juzgards» no tiene
menos valor para el mundo de los nifios
que para el mundo de los adultos. Habr4
que esforzarse en provocar en ellos la ad-
miracion mas a menudo que el desprecio:
formar su juicio moral a propésito de las
buenas acciones mas que al de las malas:
invitarles a estimar el esfuerzo paciente y
laborioso, la tenacidad cen la lucha contra
la desgracia, la franqueza, la rectitud, la
bondad, més que complacerse en el espec-
taculo de los vicios y de las pasiones, aun-
que este espectdculo tenga que terminar
con el castigo del malo. El mal es més con-
tagioso que el bien; prohibir un acto malo
es atraer sobre €| la atencidn, es, por tan
to, impulsar a realizarlo. Sepamos dar a
los nifios buenos hébitos: es el mejor me-
dio de hacerles perder los malos.

Cuando el nifio pasa al curso medio, su
voluntad comienza a formarse; no se trata
ya solamente de dirigir sus hébitos; hay
que ensefiarle -a usar de su libertad. No
solamente se continuard practicando una
disciplina liberal, es decir, una disciplina
que no deje ninguno de sus decretos sin
justificacién ante el espiritu de los nifios,
sino, por lo menos en ciertos momentos y
en ciertos dominios de la actividad esco-
lar, se autorizard el selfgovernment. A
reserva de la aprobacién del maestro, los
alumnos serdn llamados a regular ellos mis-
mos, por un acuerdo concertado, ciertos
detalles de su vida comiin; eledirdn entre
ellos a los que se encarguen de cumplir
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las funciones menudas: los «agentes sani-
tarios» que deben velar por la aireacibn y
la limpieza de los locales; los dignatarios
de las ¢cooperativas», de las mutualidades
escolares, de las sociedades de gimnasia o
de tiro, de las sociedades de amigos del
arbol o de los amidos de los pajaros, de las
«ligas de bondad», de todas las asociacio:
nes que se constituyen en las escuelas con
autorizacién del maestro. Sin que la auto-
ridad de éste pierda ninguno de sus dere:
chos, se multiplicardn las circunstancias
en que el nifio tenga ocasién de tomar una
decision, sea por si mismo, sea de acuer-
do con sus camaradas; la educacion de la
voluntad individual y de la voluntad colec-
tiva no podia comenzar antes, pero no es
ya demasiado pronto para emprenderla.
Sera continuada del mismo modo durante
los dos aifios del curso Superior.

No contenta con favorecer las practicas
morales, la escuela primaria aspira a con-
centrar la atenciéon de los alumnos, casi
todos los dfas durante breves instantes,
sobre las ideas y los sentimientos que de-
ben dirigir su conducta. ¢En qué consiste
esta ensefianza de la moral?

En el curso preparatorio, apenas si se
puede hablar de una ensefianza. La lec-
cién, si se puede emplear esta palabra, no
debe llevar consigo ni libros, ni cuadernos,
ni exposiciones didacticas, ni restumenes.
El maestro se limita a despertar la con-
ciencia del nifio con relatos susceptibles
de plantear pequefios problemas morales.
Estos relatos pueden ser tomados de las
fabulas y las leyendas, con tal que no pre
senten a los espiritus infantiles un mundo
demasiado artiticial. Pueden tomarse tam-
bién de la historia. Se observara que en
los nuevos programas la historia no figura
en el curso preparatorio. No es un olvido.
El Consejo superior ha estimado que los
alumnos de este curso son demasiado pe-
quefios para situar con precisién los suce-
sos en el tiempo. Pero ha pensado que la
imaden de los héroes de todos los paises y
de todos los tiempos podria presentarse a
estos nifios durante las conversaciones de
moral. Solamente se tomard la precaucion
de escoger héroes cuya virtud sencilla
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pueda ser descrita sin alteraciéon ante es-
tos espiritus céandidos.

El programa del curso elemental no es
mas didactico que el del curso preparato-
rio. A los relatos que le hacfa el maestro,
el nifio une ahora, puesto que sabe leer,
los que encuentra en su libro. Pero el cuar-
to de hora diario consagrado a la moral (1)
sigue siendo una conversacién mas que una
lecci6én, una «elevacién» del alma hacia el
ideal, una exhortacién a obrar bien, mas
que una disertacién sobre el bien. Como
en el curso preparatorio, no querriamos
aqui libros ni cuadernos, exposiciones ni
restimenes. A lo mas, se anotaria una
méaxima al fin de la conversacién, para
fijar el recuerdo de una emoci6n sentida,
de una resolucién tomada en comiin. Pero
hay que escoger sélo méximas lapidarias,
atractivas para la imaginacién y que se im-
ponen a la memoria, y no esas frases tri-
viales y diluidas que se encuentran tan a
menudo bajo el nombre de «méximas» en
los manuales para uso de nuesiros esco-
lares.

En el curso medio, la ensefianza moral
toma un caricter, si no mas abstracto, al
menos més intelectual. No se trata de lle:
var a los nifios a reflexionar metddicamen-
te «sobre las principales virtudes indivi-
duales y sobre los principales deberes de
la vida social». No se dejara de observar
que este programa es muy leve. El de 1887
era mucho mas largo, no solamente enume-
raba una decena de capitulos (I. El nifio
en familia. Deberes hacia los padres y los
abuelos. Deberes de los hermanos y de las
hermanas. Deberes hacia los servidores. El
nifio en la escuela. La Patria. II. Deberes
hacia si mismo. El cuerpo. Los bienes ex
teriores. El alma. Deberes hacia los de-
mas hombres. Deberes hacia Dios), sino
que distingufia en cada uno de estos ar-
ticulos varios capitulos. Hemos indicado
ya en nuestra introduccién por queé moti-
vos de orden general hemos abreviado los
antiguos programas. Pero podra pregun-
tarse si en esta materia la abreviacién no

(1) Sise prefiere, se podra dar esta ensefianza en
cuatro sesiones de veinte minutos.
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es una alteracion. Podra preguntarse, por
ejemplo, si, al dejar de mencionar expresa-
mente los deberes hacia Dios, los autores
del nuevo programa no han abandonado la
actitud tomada sobre la cuestion por los
fundadores de la escuela laica.

¢Cudl era esta actitud?

Consistia en recomendar al maestro evi-
tara en esta materia toda discusion metas-
fisica. «La inmensa mayoria de los nifios
llegan a él habiendo recibido ya o reci-
biendo una ensefianza religiosa que los fa-
miliariza con la idea de Dios, autor del
universo y padre de los hombres». El
maestro no tiene, pues, mas que probar
delante de estos nifios la existencia de
Dios, y no tiene que probarla més ante los
hijos de los incrédulos. Por otra parte, «no
estd encargado de dar un curso ex profe-
S0 sobre la naturaleza y los atributos de.
Dios». Sobre estos problemas, el Estado
no tiene derecho a imponer una solucidn.
¢A qué se reduce, pues, la enseflanza que
debe dar el maestro piiblico? A dos pun-
tos: «Primero les ensefia a no pronunciat
ligeramente el nombre de Dios; asocia in-
timamente en su espiritu a la idea de la
causa primera un sentimiento de respeto y
de veneracién, y habitia a cada uno de
ellos & rodear del mismo respeto esta no-
cién de Dios, aun cuando se presente a €l
bajo formas diferentes de la de su propia
religion.

«En seduida, y sin ocuparse de las pres-
cripciones especiales de las diversas co-
muniones, el maestro se esfuerza en hacer
comprender y sentir al nifio que el primler
homenaje que debe a la divinidad es la
obediencia a las leyes de Dios, tal como
se las revela su conciencia y su razon.»

Estos consejos no han perdido nada de
sudiscrecion. Siguiéndolos, nuestros maes-
tros y maestras tendrian cuidado de evitar
todo lo que pudiera aparecer como una
violacion de la neutralidad, y no olvidardn
que en estas materias la conciencia publi-
ca se ha hecho, desde hace 40 afios, cada

| vez mas escrupulosa.

Como el programa del curso medio, el
del curso superior es en moral muy breve.

. Sin embargo, es mds completo que el anti-
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guo. Este' no insistia apenas m4s que sobre
la moral social. Siendo el curso superior
aquel en que por la primera vez se bos-
queja una teorfa de los deberes, hemos
pensado que la reflexi6n del nifio debia ser
dirigida a“los principios de los deberes so-
ciales. Sin duda, esta teoria de los debe-
res, esta reflexion sobre leos principios, es
todavia muy modesta. Estaria fuera de
propésito invitar a nifios de 12 afios a es-
coger entre Epicuro y Zendn, entre Bent-
ham y Kant. Pero se esforzard en coordi-
nar las nociones morales, en mostrar que
las unas se relacionan con las otras, y que,
partiendo de ciertas ideas centrales, se
puede percibir en su plan, mds o menos
explicadas, segiin su importancia relativa,
los diversos fines de la actividad humana;
se puede comenzar a establecer en la con

ciencia de los nifios una tabla racional de
los valores. Poco a poco, sea analizando
la conciencia, sea profundizando las no-
ciones de justicia y de solidaridad, se lle

gara a mostrar que la oblidacién moral se
impone al hombre como una ley de su na-
turaleza individual y social; se hars repo-
sar la moral enseriada en la escuela prima-
ria sobre los principios mas solidos de
nuestra constitucién mental (1).

A la ensefianza de la moral, se une, en
el curso superior, la de la instruccion mo-
ral y civica. Mientras el antiguo plan de
estudios preveia desde el curso elemental
una iniciacién en esta ensefianza, nosotros
retrasamos en cuatro afios su introduccion
en los programas. Si es verdad que ningu-
na ensefianza debe darse antes de ser de-
seada, la instruccién civica deberia quedar
reservada para el momente en que los j6-
venes, aproximandose a la mayoria de
edad, van a tener que actuar como ciuda
danos.

Si la educacién de los adolescentes es-
tuviera organizada, en los cursos postes
colares, hechos obligatorios, es donde de-
berfa ser ensefiada la instruccién civica.
Por lo menos, no la impongamos a nifios
de siete a 10 afios. Limitémonos, si la oca-

(1) La ensefianza moral y civica se dard en el cur-

80 superior en tres !ecciones semanales de media
hora.
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sion se presenta para ello, a explicarles de
una manera tan concreta como sea posible
los términos tomados del lenguaje admi-
nistrativo o politico (ciudadano, soldado,
municipio, cantén, provincia, alcaldia, go-
bierno civil, diputado, senador, ministro,
reptiblica, etc.). En cambio, en el curso
superior, durante las tltimas clases que el

nifio seguird antes de llegar a ser elector,
se le deben dar noticias precisas sobre el

mecanismo y el funcionamiento de nues-
tras instituciones.

Sin embargo, se tratard menos de des-
cribir los detalles del mecanismo que de
mostrar sus principios. Por este motivo, la
instruccidn civica, en vez de permanecer
unida a la historia (de la cual estaba, en
realidad, separada), ha sido unida por el
nuevo plan a la ensefianza moral, Derechos
y deberes de los ciudadanos, obligacién
escolar, obligacién militar, obligacién fis-
cal, sufragio universal, relaciones recipro-
cas de los Poderes piiblicos, organizacién
de la justicia, de la asistencia social, todas
estas cuestiones suscitan problemas mora-
les. Sobre ideas morales, sobre las ideas
de justicia y de solidaridad descansan las
instituciones democraticas. Ensefiar al nifio
lo que debe saber para desempefiar su pa-

pel de ciudadano es completar su educa-
cion moral,

Lectura.

En la escuela primaria, 1a ensefianza de
la lectura sirve para dos fines. Pone en
manos del nifio uno de los dos instrumentos
—el otro es la escritura—indispensables
en toda educacion escolar. Le da el medio
de iniciarse en el conocimiento de la len-
dua y de la literatura francesas.

Al principio se aspira al primero de es-
tos dos fines. El nifio no puede aprender
nada si no sabe leer; no aprende nada a
gusto si no sabe leer facilmente. Hay que
darle lo més pronto posible el habito de

| leeer sin esfuerzo, y no se le puede dar

este hédbito sin multiplicar los ejercicios.

Por esto exigimos que, en el curso pre-
paratorio, el nifio consagre a la lectura la
tercera parte de su tiempo, diez horas por
semana, dos horas por dia, o sea cuatro
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sesiones de media hora: dos por la mafiana
y dos por la tarde.

No preconizamos ningtin método: el me-
jor sera aquel que dé los resultados mas
rdpidos y mds sélidos. Entre el método de
deletreo y el método sildbico o el método
dlobal, no hacemos ninguna seleccion; se
realizan experiencias que serén las decisi-
vas. Sin embargo, los procedimientos que
nos parecen deber predominar son los que
dirigen al nifio a interesarse por esta tarea
ingrata, que consiste en asociar sonidos y
formas sin relacion aparente. Por tanto,
los que apelan a su necesidad de movimien-
to tienen las mayores posibilidades de ser
més fecundos. Y tal es, probablemente, la
razon del éxito del método fonomimico, a
pesar de su caracter extrafio. Lo esencial
es que el nifio tome placer por este apren-
dizaje dificil. Si lo toma, consagrandole el
tiempo fijado por el nuevo prodrama, al
cabo de tres meses sabrd leer, y al cabo
del afio sabr4 leer corrientemente.

En el curso elemental, la tarea principal
es atn preparar al nifio para leer sin es-
fuerzo. Asi, el niimero de los ejercicios de
lectura es considerable. Ocupan siete horas
en el empleo del tiempo de los nifios, y Si
no ocupan mas que seis y media en el de
las nifias, es porque ha sido necesario re-
servar para los trabajos manuales de las
nifias, es decir, para la costura, media hora
mds que para los de los nifios. Ademas, el
Consejo superior ha oido a testimonios
autorizados declarar que las nifias llegan a
leer con facilidad méas pronto que los nifios,
y que, por consiguiente, la reduccién ope-
rada en su horario de lectura no presenta
r4 para ellas inconvenientes demasiado
graves,

Durante este periodo, el carécter esen-
cial de la lectura es ser «corriente», y se
guardard de detener demasiado a menudo
s curso con preguntas o explicaciones.
El nifio est4d todavia demasiado preocupa-
do con las dificultades que provienen de
la complicacién de las combinaciones de
letras para encontrar placer en dilucidar el
sentido de las palabras. Las preguntas que
interrumpan su esfuerzo de desciframiento
no son de naturaleza para darle el dusto de
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la lectura. Y es este gusto el que, ante
todo, hay que inculcarle Sélo los términos
mas dificiles serdn explicados. Y hay que
desear que éstos sean raros.

Gracias al entrenamiento intensivo a
que habrdn estado sometidos durante tres
afios nuestros alumnos, poseerdn, desde el
comienzo del curso medio, el mecanismo
de la lectura. Desde entonces se puede
reducir el lugar de esta ensefianza en el
empleo del tiempo: nosotros no la dejamos
mas que tres horas por semana. Es més
atin que media hora por dia de clase. Y si
se reflexiona que el nifio debera leer, ade-
més de las lecciones de lectura, en la ma-
yoria de las que se dedican a las demas
disciplinas, no se juzgara excesiva esta re-
duccion. Durante esas tres horas se conti-
nuard practicando la lectura corriente,
pero se multiplicardn las preguntas y ex-
plicaciones relativas al sentido de las pa-
labras, de las frases y de los trozos. No
teniendo el nifio que vencer los obstéculos
debidos a lasirregularidades de la ortogra-
fia, se puede y se debe llamar su atencion
sobre las relaciones de la idea y de la ex-
presién. De estas relaciones es ahora de
donde preceden las dificultades que le de-
tienen; seria peligroso esperar mds tiempo
para resolver con él los menudos proble-
mas de exégesis que se siente llevado a
plantearse. Lejos de perturbar el placer
que toma por la lectura, las cuestiones re-

lativas al sentido de los detalles y al con-

junto, son a propdsito para aumentarlo.
Por tanto, se puede exigir de él que prue-
be, por su manera de leer, que comprende
lo que lee. La lectura se hace «expresiva».
Esta palabra no aparecia en el antiguo plan
de estudios mds que en el curso superior;
pero al aumentar el lugar de la lectura en
el curso preparatorio y en el curso elemen-
tal, esperamos en este respecto ganar dos
aiios. Desde el comienzo del curso medio,
a los nueve afios, es cuando el alumno
debe leer con expresion.

Desde este momento, la leccion de lec-
tura es una leccion de lengua francesa. En
el curso superior se convertira en una mo-
desta leccion de literatura. Las explicacio-
nes dadas al nifio no se referirdn ya sola-
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mente al sentido, deberdn «tender a hacer
sentir la belleza de los trozos». Muy sim-
plemente, el maestro despertars el sentido
literario, hara percibir las diferencias que
existen entre las expresiones escogidas por
grandes escritores y las que vendrian al
espiritu de autores sin estilo, Muy senci-
llamente, suscitard la emocién estética,
sin leorias abstractas, sin expresiones sa-
cadas de la vieja jerga de la retérica, por
una simple apelacion al gusto virtual de
nifios, cuyas impresiones son ingenuas y
cuyo juicio no ha sido deformade. No se
puede tratar de instituir en la escuela pri:
maria un ejercicio que bajo el nombre de
«lectura explicada», corra el riesgo de re
vestir un carécter artificial y mecénico. No
se trata, a propésito de cada trozo, de ha-
ceruna leccion de historia literaria sobre |a
obra y sobre el autor. No se frata tampo-
co, bajo el pretexto de buscar el plan, de
hacer sufrir al texto una diseccion penosa,
Aun menos se trata de ofrecer en cada
palabra una explicacién completa: literal,
dramatical, historica y literaria. El maes-
tro comenzara por leer él mismo, en alta
voz, indicando, por las variaciones de la
entonacion, los matices del pensamiento y
del sentimiento, el trozo que quiere hacer
explicar. Hard encontrar rdpidamente las
intenciones principales. Por preguntas
alertas y explicaciones sobrias harda com-
prender el sentido de los detalles y sentir
la belleza de las expresiones. Entonces
solamente ‘hard leer el texto en alta voz
por los alumnos, a fin de estar seguro de
que comprenden su significacion yaprecian
su valor. Es claro que este valor debe ser
incuestionable; si no se exige un silabario
que esté redactado por un dgran escritor,
se tiene el derecho de exigir que las anto-
logias puestas en manos de nifios de 12
afios—y aun de 10 - no contengan mds que
trozos escritos por grandes prosistas y
grandes poetas.

Escritura.

No es en el capitulo sobre la escritura
donde se encontrardn, entre el antiguo plan
de estudios y el nuevo, las mayores dife
rencias. Hay. sin embargo, algunas que re-
quieren explicacion.
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En primer lugar, se han previsto dos lec-
ciones de escritura por dia en el curso
preparatorio. Como la lectura, la escritu-
ra es un instrumento escolar del cual no
puede prescindir el nifio. Este no puede
realizar ningtn progreso en tante que no
maneje bien ese instrumento. Hasta que
no posea perfectamente el mecanismo, hay
que multiplicar, pues, los ejercicios de es-
critura, Ademéds, se podran combinar las
lecciones de lectura y las de escritura: las
dos ensefianzas son Solidarias; hay, con
frecuencia, interés en darlas simultdnea
mernte.

A fin de graduar los ejercicios, habra
que contentarse, en el curso preparatorio,
con hacer conocer a los nifios las letras
mintsculas. Es inatil recardar su memoria
con diversos juegos de letras diferentes,
tanto mdas cuanto que la necesidad de ha-
cer conocer a la vez las letras manuscritas
y las letras impresas complica ya la ense-
fianza. Que nuestro alumno sepa escribir
sin vacilacién, de una manera imperturba-
ble, las palabras simples que haya apren-
dido a leer sin vacilacidon, de una manera
imperturbable; que esta doble adquisicién
sea tan sé6lida como definitiva. No pedire-
mos mas a un niio de siete afios.

A partir de los siete afios, nuestro alum-
no no tendrd mas que una sesién diaria de
escritura. El antiguo plan de estudios pre-
vefa una hora. Aunque no estemos dispues-
tos a despreciar, a los 0jos de los maestros
y de los alumnos, la importancia de esta
ensefianza, estimamos que basta media
hora. Pero bien entendido que el nifio ten-
dra ocasion, fuera de esta media hora, de
escribir (hara pequefios dictados, cortos
ejercicios de lenguaje), ¥y que en ninguno
de estos trabajos se le tolerara que des-
cuide su escritura,

El programa de la leccién diaria serd
mas extenso en el curso elemental que en
el preparatorio: el niiio abordaré el estu-
dio de las mayusculas; se ejercitara en dos
tipos de escritura (¢grande» y ¢«mediano»).
Se ha preguntado si el nifio de siete afios
no tiene demasiado pequeiia la mano para
escribir «tipos grandess», y una primera re-
daccién del nuevo programa, reduciendo
el de 1887, que prescribia en el curso ele-
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mental la escritura «grande, mediana ¥
fina», no habia conservado mas que los dos
dltimos tipos. Pero, de hecho, nuestros ni-
fios comienzan siempre por trazar en sus
pizarras caracteres de grandes dimensio-
nes; los mas pequefios escriben, pues; en
tipo «grande». Y debemos felicitarnos de
ello, porque, cuando se ponen a escribir
en «fino», se exponen a caer en ut exceso
que les produce una miopia prematura.
Por razones de higiene, hemos retrasado
la escritura «en fino», y conservado para
el curso elemental la escritura «en
grandes. *

En el curso medio se practican los tres
tipos de escritura, y se consagran tres se-
siones de media hora a esta ensefianza.

En .el curso superior. una sesién sema-
nal de tres cuartos de hora ha parecido
suficiente, bien que a la cursiva se afia-
den aqui la redonda y la bastarda. Estas
dos escrituras, que siguen siendo necesa-
rias en bastantes profesiones, no exigen
ni un aprendizaje demasiado largo ni un
esfuerzo desproporcionado .con su uti-
lidad.

El nuevo plan de estudios no manifiesta
preferencia por ningin método de escritu-
ra. La escritura vertical y la inclinada si-
guen siendo igualmente autorizadas (1)
Lo esencial es que el método adoptado
permita al nifio colocarse para escribir en
las mejores condiciones higiénicas. Que se
mantenga bien derecho ante su cuaderno;
el torso vertical; los dos antebrazos, igual-
mente apoyados en la mesa; los 0jos, a
unos 30 cm. del papel. Demasiado a menu-
do no se cumplen estas condiciones; de-
masiado a menudo, nuestros alumnos se
encorvan y se tuercen ante su pagina de
escritura, con drave dafio de su columna
vertebral, de sus pulmones y de sus ojos.

Pero, demasiado a menudo, el mal pro-
cede, sea de la defectuosa construccién
de las mesas, sea de la mala disposicién
del cuaderno, sea de una especie de pere-
za fisica que hace doblar el cuerpo, Al

L — == —

(1) Ved el aviso inserto en el niimero del 18 de
noviembre de lBE;} del Bulletin Administratif del Mi-
nistére de 'Instruction publigue.
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menos, hay que evitar que a estas causas,
contra las cuales no se reaccionard dema-
siado enerdicamente nunca, no venga a
aiadirse el empleo de un mal método.

(Continaard.)

ENCICLOPEDIA

BIOGRAFIA DE KRAUSE O
por Julign Sanz del Rio.

Carlos Cristidan Federico Krause naci6
en 6 de marzo de 1781 en Nobitz, pueblo
pequeiio de Sajonia. Tuvo una infancia dé-
bil y entermiza, tanto, que se temid no ver-
le llegar a mayor de edad. Las crisis de la
infancia fueron para Krause enfermedades
peligrosas, y hasta los 11 afios puede de-
cirse que no salid de su cuarto ni de los
brazos de sus padres.

A pesar de su naturaleza delicada, mos-
tro en poco tiempo un talento precoz: te-
niendo sélo cinco aiios, hablaba sobre asun-
tos religiosos y politicos con una sorpren-
dente claridad de ideas. Anuncidé también
muy luego gdenio feliz para la miisica y el
canto. Habiendo comenzado a los siete
afios este estudio, bajo la direccién de su
padre, se aplicO tanto a €l, que éste temio
por su salud; y como se negara a comprar-
le algunas composiciones, pasaba Krause
noches enteras copiando sonatas de Haydn
y Mozart, sus autores favoritos. Fué nota-
ble que, durante esta época, desde los cin-
CO O seis afos oia a veces, segun atirma el
mismo, una voz interior: «Piensa en la
muerte.» Igual voz pretende Krause haber
oido en varias ocasiones hasta sus tultimos
anos.

Una de las cualidades manifestadas en
él fué un amor entusiasta hacia los nifios;
y de la belleza de la naturaleza estaba tan

(1) Para esta biogdrafia nos hemos servido de la
obra que, con el titulo de Vida y sistema de C. Chr, F.
Krause publicd en Munich el profesor Lindeman,
recogiendo para ello algunos apuntes hallados entre
los papeles del autor y de noticias que nus comunico
verbalmente el Dr. H. Leonhardi.
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prendado, que alguna vez se postraba en
tierra y la besaba.

En 1792 fué llevado a comenzat sus €s-
tudios en la escuela claustral de Dondorf.
El rigor con que eran tratados allf los edu-
candos faverecié en parte la salud de
Krause, que cobré nuevas fuerzas y mayor
agilidad, y comenz6 a crecer y desarrollar-
se; pero un dolor tenaz de cabeza que le
molestaba desde los primeros afios no des-
apareci6, a pesar de esto. En Dondort
continué sus estudios de mitsica bajo la
direccién del célebre profesor Schichs; y
en general, los progresos de su espiritu en
esta época fueron tan répidos y juntamen
te tan sélidos, que a los 13 afios cono
cia el griego, el latin y el francés; habia
traducido para su estudio la Odisea, y se
ejercitaba con perfeccién en el piano y el
6rgano; todo, es verdad, a costa de es
fuerzos dafiosos a su salud.

Vuelto al lado de sus padres en 1794, los
dejé en el siguiente de 1795 para entrar
en la escuela de Altemburgo, donde per-
manecidé hasta el otofio de 1797. Sin em
bargo de la aplicacion extraordinaria y de
frecuentes vidilias, su constitucion conti-
nuaba robusteciéndose; pero acometido de
pesadillas desde los 14 afios, acompariadas
a veces de congojas mortales, hubo de
buscar un alivio en la sangria, repetida pri-
mero anualmente, y después cada medio
afio, hasta edad avanzada. No por estos
accidentes se detuvo su desarrollo intelec-
tual, que crecia en generalidad y protundi-
dad, con admiracion de sus maestros y de
cuantos le trataban. Bien pronto se des-
pertd en su espiritu esta idea: «que el prin
cipal interés del siglo presente en el indi-
viduoy en la sociedad para elevarse al bien
y al bello-ideal es el conocimiento de
nuestra naturaleza en forma de una cien
cia sisteméatica.» Esta idea, vivamente con-
cebida por Krause, decidié su vocacion
de consagrarse a la indagacion filosotica.

Desde 1797 a 1800 estudid en Jena la
teologia, segtin el deseo de su padre; pero
su inclinacién lo llevaba a la filosofia y a
las matemndticas; esta predileccidn, que le
era innata, se fortificé después oyendo las
lecciones de J. G. Fichte y de A. Schel-
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ling, profesores entonces de filosofia en
aquella Universidad. En 1801 recibi6 el gra-
de de doctor en filosofia y matematicas;
fué admitido, bajo el debido examen, como
candidato pastoral en'Altemburgo, y se ha-
bilité en Jena en calidad de Privat docens,
después de defender publicamente su diser-
tacion de Philosophiae ef Matheseos no-
tione et earum intima conjuntione. Obser-
vaba una vida regular y retirada; pero, por
confesi6n propia, la aplicacién y vigilias en
los afios de 1797 a 1801 debilitaron tanto sus
fuerzas, que los médicos sospecharon que
estaba tisico. Aconsejado de ellos, guar-
dé en adelante la costumbre de acostarse
a las diez, levantdandose a las cuatro, ¥y se-
guir un régimen igual de vida,

Con aplauso. creciente dié en Jena, des-
de 1802 a 1804, lecciones sobre las mate-
méaticas puras, la l6gica, el derecho natu-
ral, la filosofia natural, y sobre el sistema
de la filosofia; junto con esto, escribia ma-
nuales para sus lecciones. No por estas
octipaciones olvidaba su educacién musi-
cal, y se sefial por su maestria en varios
conciertos, ejecutando algunas obras de
los mejores compositores. En 1804, los su-
cesos de la duerra alejaron a los estudian-
tes de Jena, cuya irrupcién aproveché
Krause para comprobar, en el estudio de
las obras maestras en pintura, escultura y
miisica, la teoria de las bellas artes que
estaba trabajando. Al efecto se encamind
a Dresde, como lugar acomodado para
cumplir su deseo. Mas antes, y para pre-
pararse a este estudio, se detuvo un afio
en Rudolstadt, disfrutando por el favor de
aquel principe su escogida biblioteca y mu-
seo. Fijado en Dresde hasta 1813, tratando
con los maestros de la célebre capital de
esta ciudad, y estudiando la misica catéli-
ca y la antidua italiana, completé su edu-
cacion artistica. Fuera de esto, le ofrecia
la biblioteca abundantes medios para con-
tinuar el asunto principal de su vida: desen-
volver en unidad y sisteméticamente la
ciencia humana. Este asunto le era tan
querido y empefiaba tanto su atencion, que
por muchos afios rehusé varias invitaciones
que se le hicieran para enseiiar.

Meditando una vez sobre las ideas del
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Estado y del derecho, al revisar un libro
trabajado en 1804 (la segunda parte del
Derecho natural), se despert6 en €l el co-
nocimiento de esta verdad: «que nuestra
humanidad terrena es una parte interna de
un superior mundo y sociedad humana, que
viviendo en relaci6n con toda la naturale-
za en los grandes cuerpos planetarios, ¥
siendo a su vez parte interna y viviente de
un mds alto reino natural y humano en otros
y otros sistemas solares, corresponde con
una humanidad universal en el mundo todo.
Que, por tanto, nuestra humanidad terrena
es parte viva y subordinada de la humani-
dad universal, y que el mas alto fin del
hombre estd en vivir en la tierra, como
parte y miembro interior de esta humani-:
dad. Que el destino del hombre y de la hu
manidad es en la esencia uno, viviendo el
hombre en su humanidad como el miembro
en el cuerpo para realizar en su parte la
unidad y finalidad del todo. Que el hombre

y la humanidad s6lo llenan su destino en

cuanto viven el uno en el ofro.p por el
olfro en espiritu, y obra y en corresponden-
cia omnilateral de vida y funciones, siendo
el destino del individuo una parte esencial
no indiferente del destino del todo. Que
siendo la humanidad siempre anterior y su-
perior al hombre, e interesdndose en cada
individuo la salud y el bien de toda la hu-
manidad, es la mds alta de las obligaciones
y la primera cuestiéon de la vida en esta
tierra: «educarse el hombre como un todo
orgdnico humano, uniformemente en todas
sus partes, facultades y fuerzas, realizdn-
dose de todos lados y en todas relaciones
- como ser y vida armoénica. Que la educa-
cién de la humanidad como una sociedad
homogénea y concertada en todas sus per-
sonas, hombres, puebios y pueblo humano,
y la educaciéon consiguiente del hombre
todo en toda su naturaleza y en todas sus
relaciones, no ha sido hasta hoy objeto de
interés directo, ni de una institucion pro
pia para ello; puesto que la institucion del
Estado, de la Iglesia y las deméas particu-
lares toman al hombre y lo educan cada
una de un lado y para un fin, esencial sin
duda, pero no total, humano, ni arménico,
con plan comprensivo y arte de relacion.

Ministerio de Cultura 2010

Que este fin superior pide una institucion
propia, que se ocupe del hombre y de los
intereses comunes puramente como huma-
nos; sobre todo cardcter y tendencia par-
ticular: institucién que, abrazando en aso-
ciacion orgdnica todos los hombres y todas
las sociedades fundamentales, desenvuel-
va uniformemente en él todas las fuerzas,
fines y personas particulares. Que lo has-
ta hoy realizado de verdadero, bueno y
bello en las instituciones sociales debe ser
utilizado y reunido por esta superior ins-
titucion, despojdndolo de lo opositivo y ex-
clusivo que hasta hoy ha impedido a aqué-
llas dar todos sus buenos frutos, y lo apli-
que bajo una idea mas elevada para la
realizacion del destino total humano en la
tierra. Que para semejante institucion esta
hoy preparada la humanidad; porque las
instituciones particulares, el Estado, la
[glesia, la ciencia, el arte y la vida domes-
tica obran con més libertad, con mas co-
nocimiento de su fin particular, y con mas
relacion de unas con otras » Vivamente pe-
netrado Krause de esta alta idea, poseido
de amor y sentido humano, y convencido
de que en la histeria nada sucede sin pre-
paracion, esperaba encontrar alguna esfe-
ra activa que trabajara ya en el sentido de
aquella idea, y presumié que algunos prin-
cipios semejantes a éste se profesaban en
la sociedad llamada de los fHfermanos ma-
sones. Confirmandole en esta opinion un
su amigo J. A. Schneider, fué presentado
por éste, como pretendiente, en la socie-
dad titulada Arquemides, en Rudolstadt.
Krause llevaba, pues, ala sociedad forma-
dos sus ideas y su sistema cientifico. Al
entrar en ella, su pensamiento era buscar
sin prevencion, ni favorable ni adversa, y
sin perdonar medio, los gérmenes de la
idea e institucién humana, que €l presumia
hallar en aquella sociedad. Aunque ni el
ritual, ni el estado de las pocas sociedades
que conocio le dejaron satisfecho, se de-
cidié a estudiar a fondo la historia de esta
institucion antes de dar un juicio definitivo
sobre ella.

Sus primeros trabajos para ello le salie-
ron tan bien, que un socio distinguido,
R. Fischer, declard que Krause habia he-
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cho doble y triple de lo que jamés aplica-
cién humana habfa alcanzado hasta alli en
la investigacién de los monumentos de la
sociedad masénica. Con esto pudo cinco
afios después, en el 1810, publicar una
obra. Los tres primitivos momentos de la
sociedad de los hermanos masones, en
que se dilucida todo lo relativo a esta ins-
titucién y su idea bajo la de una sociedad
orgédnica humana para el destino de la hu-
manidad en la tierra.

Krause demostré en esta obra que la ley
del secreto contradecfa a los dos méds an-
tiguos monumentos de la sociedad: que la
idea esencial de ésta no consistia, ni sola,
ni principalmente, en su liturgia, ni en sus
simbolos, los cuales debian subordinarse
a la idea interna de la sociedad, idea que
encerraba en si un sentimiento vago de la
declarada arriba. Que la sociedad no debia
estacionarse en este camino ni retrogra-
dar, sino volver francamente a su principio
y a sus fines legitimos.

Que &l se proponia en la citada obra ex-
citar a la sociedad a entrar en este camino
" y a abolir enteramente el secreto como ile-
gitimo en si y contrario al derecho comtin
humano y sospechoso para los Estados;
que todo lo que mira a intereses comunes
humanos es publico por su naturaleza, y no
puede sin injusticia, sin desamor y sin co-
rrupcién tratarse en secreto. «El disimu
lado y encubierto obrar, dice en un pasaje,
es el triunfo del mal: al contrario, la llana
y abierta publicidad en las cosas humanas
es un camino de Dios y firme escollo en el
que se estrella todo lo antihumano.»

La conducta de Krause antes de esta
obra y en ella fué legal respecto a la so.
ciedad masdnica: ningtin socio le acusé de
haber traspasado les limites del estricto
derecho. Krause preveia, sin embargo, el
premio que le esperaba; asi terminaba el
proemio a la primera edicion con el si-
guiente pasaje, que muestra la dignidad de
su cardcter y la nobleza de su corazoén:
«He escrito lo que he creido verdadero ¥
bueno; he cbrado como el deber conocido
manda. Con viva consideracién en Dios, he
comenzado y acebado este libro. Ahora lo

que quiera que me venga de parte de la so-
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ciedad, me hallard bien dispuesto. El testi-
monio de la conciencia vale més que el fa-
vor de los hombres; y el honor delante de
Dios, méas que la gloria de la tierra »

No podia, en vista del libro de Krause,
desconocerse cudl era la primitiva ley de
la sociedad masénica; pero al mismo tiem-
po resaltaban las aberraciones y los abu-
sos que han degradado la historia del ma-
sonismo. Asi, apenas anunciada la obra, ¥
antes de ser examinada, fué condenada por
las logias de Bautzen, Gotrlitz y Hambur-
g0, y los tres grandes maestros de Berlin
propusieron la expulsién de Krause En las
conferencias tenidas sobre esto defendie-
ron a Krause con toda la energia de la jus-
ta causa varios socios, y seflaladamente el
predicador Riquet y el Dr. Buckarlt; pero
en vano: la mayoria voté la exclusion.

Algunos socios dejaron espontaneamente

la sociedad con este motivo.

Desde entonces fué Krause perseguido
con tenaz encono por varias logias y so-
cios de esta poderosa hermandad, que dis-
ponfa en muchos Estados alemanes de to-
dos los destinos y los honores.

El esfuerzo de aplicacién a una obra de
tan prolijas investigaciones como la ante-
rior, teniendo ademéas diariamente varias
horas de enseflanza y trabajando en su
Sistema de la ciencia, daid gravemente
su salud; por segunda vez fué atacado de
pesadillas, acompafiadas de convulsiones
epilépticas, En 1810 public6 uno de sus
principales escritos, con el titulo de /deal
de la humanidad, donde se desenvuelve
la doctrina de la sociedad fundamental hu-
mana, en sus funciones orgénicas, socie-
dad cientilica, artistica, sociedad moral,
sociedad religiosa, etc., y juntamente en
las personas humanas, desde el individuo a
la familia, el pueblo, la total humanidad te-
rrena. Ademés escribié su Sistema de la
moral, y publicé en los cuatro primeros
meses de 1811 periédicamente E/ Diario
de la vida de la humanidad.

Obligado en 1813, por la guerra, a aban-
donar a Dresde partié para Tharand, y de
aqui al medio afio para Berlin, donde espe-
raba, no obstante los sucesos politicos,
seguir tranquilamente sus trabajos cientifi-
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cos y atender a la educacién de sus hijos:
también deseaba obtener un puesto en
aquella Universidad, habiéndose habilitado
previamente en 1814, mediante su Orulio
de Scientia humana, disertacién de que
dice el profesor Kern, en el Manaal de la
Metagndstica, que es el trabajo mas pro-
fundamente meditado y méas cientifico de
todos los contemporédneos sobre la filoso-
fia trascendental. En el mismo afio fundo,
en unién de Jabn Zenne y otros, la Socie-
dad berlinesa para la lengua alemana,
presidiéndola durante un afio, y cuyas
constituciones, publicadas en 1817, fueron
escritas por Krause. Mas no habiendo ob-
tenido, a causa principalmente de la opo-
sicibn masdnica, una plaza de profesor
que por fallecimiento de J. G. Fichte vaco
en la Universidad, regresd, restablecida la
paz y a consecuencia de una invitacion del
ministro Conde de Einsiedeln, a Dresde,
pata continuar alli sus estudios filosoficos
y matemadticos, y publicar la obra principal
de su vida, en que trabajaba hacia muchos
afios: el Sistema de la Ciencia. También
en Dresde supieron sus enemigos prevenir
desfavorablemente al ministro, de cuyo fa-
vor se vié improvisadamente privado.

Ya en Berlin y entre los trabajos de la
Sociedad para la lengna alemana, habia
concebido el plan de un Diecionario ma-
iriz de la lengua alemana. Krause estaba
convencido de que todo nuevo progreso en
la cultura humana pedia un correspondien-
te progreso en la lengua, y que la imper-
feccion de la lengua alemana, como lengua
cientifica, era causa principal del estacio-
namiento de la ciencia. Mas esta obra, de
gran extensién, no fué continuada, a falta
de medios pecuniarios, sino hasta la mitad,
y trabajos preparatorios hasta la conclu-
sién: todo lo cual forma parte de las Obras
pdéstamas, cuya publicacion se estd ha-
ciendo.

Seguidamente se ocup6 en Dresde, hasta
1821, en revisar y completar la segunda
edicién de la obra citada Los fres primi-
tivos monumentos de la sociedud maso-
nica.

Con el deseo de restablecer su salud,
aproveché en 1817 la invitacién de un ami-
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go para hacer un viaje artfstico a Alema-
nia, Italia y Francia. Aquf estudio las
obras maestras del arte, asunto al que ya
desde 1803 en Dresde y desde 1813 a 1815
en Berlin, habfa dedicado mucho tiempo,
utilizando los ricos museos y colecciones
de estas dos ciudades. Ocupado en este
trabajo, concibi6 la idea, realizada mas
adelante, de tratar la Estética como parte
del Sistema de la eiencia, apoydndose en
la historia del arte y en el estudio de los
modelos. En Roma estudid, bajo la direc-
cion de Zingareli, el Tesoro musical de la
Capilla Sirtina; en Ndpoles, los Nuevos
maestros de la Opera; en Paris, el Mcto-
do del Conservatorio, y en general, du-
rante todo el viaje, la pintura y la plastica.
Pero, vuelto a Dresde, tuvo necesidad de
acabar en breve tiempo un trabajo litera-
rio, durante el cual no sali6 de casa en
cualro meses, acometiéndole de resultas
frecuentes vértigos y calambres.

Los trabajos preparatorios para la publi-
cacion de su Sistema cientifico, que debia
comprender en relacion orgénica la filoso-
fia'y la matemética, quedaron concluidos,
a pesar de sus enfermedades. en 1822,

En los tres primeros meses de 1823,
explicé en Dresde, ante una sociedad ilus-
trada, y mediante invitacion especial, una
serie de lecciones sobre las verdades fun-
dumentales de la ciencia, que fueron pu-
blicadas en 1829,

Krause mird entonces como su debet in-
mediato publicar su Sistema cientifico, y
convencido de que después de 25 afios de
indagaciones podia hacer en esto algtn
servicio real a la ciencia, y tratar la filoso-
fia con certidumbre matematica, concibid
el deseo de explicar, como profesor ordi-
nario, en una Universidad, su sistema y en
general los resultados de sus estudios, para
lo cual se habia preparado desde 1797,y
que habia desempefiado desde 1802 a 1304
en Jena, y en 1804 en Berlin, con éxito bri-
llante. Desdraciadamente, sus estudios y

| la vida retirada a que le obligaban le habian

alejado de las relaciones para obtener un

. puesto de profesor ordinario, y por otra

parte,la enemiga de muchos masones influ-
yentes contrariaba sus esfuerzos e inutili-
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z6 las relaciones que se procurd después, |

No le quedaba, pues, otro medio de seguir
su vocacion que habilitarse en una Univer-
sidad para la ensefianza libre. Eligi6 la de
Gothinga, a donde partié en el verano de
1823, y en 1a que, después de sostener al
estilo académico sus veinticinco tesis filo
sOficas, recibid la autorizacién de ensefiar.

En el primer semestre di6 pocas leccio-
nes, impedido por sus dolencias; pero des
de el segundo semestre hasta el afio de
1830, ensefid sin interrupcién: a las veces
daba cinco lecciones diarias asistidas de
numeroso concurso; teniendo ademés con
ferencias privadas. Las lecciones versa
ban en totalidad sobre ciencias filoséficas,
a saber: introducci6n a la filosofia, 16gica,
derecho natural, psicologia, estética, his
toria de los sistemas filoséficos, filosofia
de la historia y teoria de la miisica; ade-
mé&s, dirigia semanalmente una conferen-
cia Sobre filosofia, y, en lecciones priva-
das, tratdé ante un pdblico mixto la teoria
¥ la historia de la mdsica. Ocupaba el tiem
po restante en preparar para la imprenta
varios tratados doctrinales. ,

En medio de esta extraordinaria laborio
sidad en que estaba Krause empefiado por
su vocacion y sus deberes domésticos,
tuvo que luchar con la oposicién de sus
enemigos, acarreada por un hecho que ante
la ciencia y la humanidad era uno de los
mayores méritos de este profundo pensa
dor y virtuoso hombre: el haber presenta-
do el primero en su virtud los oridenes y
la historia de la sociedad masoénica. Estas
oposiciones fueron tales, de tal modo se
concertaron para privar a Krause del favor
de personas elevadas, para alejarle disci-
pulos y hacerle enojosa la estancia en
Gothinga, que se decidi6é a abandonar esta
Universidad; aunque para ello era no pe-
quefio obstaculo su aplicacion y sus tareas
literarias. En tres Universidades principa-
les estaba autorizado para la ensefianza
publica mediante pruebas honrosas, pero
con escaso resultado para su situacion
economica.

No pudo obtener el curatorio de la Uni-
versidad; posteriormente, en 1820 fué pos-
tergado en la provision de una céatedra de

filosoffa, con lo cual perdi6 la esperanza
de una colocacion digna. |Qué extraifio
que, contrariado por tantas circunstancias,
cayese su naturaleza en una consuncion
que lo llevé pronto al sepulcro! Movido
por estas causas resolvié, en 1829, trasla-
darse a una ciudad meridional. Habiendo
emprendido al efecto, y ademés para res-
tablecer su salud, un viaje a Munich, se
hallé en Franfort tan postrado, que tuvo
que volverse a Gotinga. Aun aqui, si hu-
biera gozado algtin reposo, habria quiza
vencido el mal, pero tenfa una obra urgen
te en prensa; ademas, su estado econémi-
co, entonces muy apurado, le obligaba a
dar cuatro horas de leccién priblica y dos
privadas, y trabajar para la impresion de
dos tratados a costa de extraordinarios es-

. fuerzos y entre alternativas de postracion

y restablecimiento. Con esto, no pudo rea-
lizar el viaje proyectado, cuanto mds, ne-
cesitando para ello medios pecuniarios,

| que no tuvo hasta 1831, por herencia de un

pariente en Eisemberg. El estado de su sa-
lud le impidi6é también continuar las leccio-
nes desde el verano de 1830,

En la primavera de 1831, ya aldo reco-
brado, decidid su partida a Munich, ciudad
abundante en medios para el cultivo de la
ciencia y el arte, y donde esperaba vivir
tranquilo bajo la proteccién de un rey jus-
to, y al abrigo de persecuciones. y acaso
obtener algtin puesto en aquella Universi-
dad. Aqui se proponia dar la iiltima mano
a sus obras principales, y presentar a la
Academia de Ciencias algunas memorias
matematicas con nuevas investigaciones
en la geometria, dlgebra y el analisis su-
perior. Pero también en Munich hallaron
sus enemigos medio de perseguirle y ca-
lumniarle ante el QGobierno, alcanzando
contra Krause, en 17 de marzo de 1832,

~una orden del director de policia para que
 dejase la ciudad en €l término de 14 dias.

No habiéndosele admitido el recurso legal
que interpuso, se presentd al ministro,
principe Wallenstein; le expuso en breve
la historia de su vida, de sus trabajos lite-
rarios y el espiritu de su doctrina; le hizo
ver que nunca habia atacado la calumnia a
hombre méas inocente que él lo estaba de
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las acusaciones de sus contrarios. Le de-
clar6 que estaba pronto a jnstificar toda
su conducta en juicio contradictorio regu-
lar y ptiblico; pero que contra acusaciones
fraguadas en la oscuridad no tenfa medios
que oponer. Finalmente, ante la justifica-
cion del rey y del ministro, v bajo la ga-
rantia de algunos hombres respetables, en
particular del filésofo F. Baader, que res-
pondié personalmente por él, se estrella-
ron por entonces los planes de sus enemi-
dos, y se le permitié quedar en Munich,
Pero desgraciadamente no recobro su sa-
ud, y €l mismo prevefa su fin cercano en
a primavera de este afio, aunque no perdio
vor esto la igualdad de 4nimo, ni interrum-
pi6 sus tareas hasta la tiltima hora. Acom:-
pafiado de una hija y un amigo, visito por
cuatro meses los bafios de Partenkirchen
en los Alpes, con lo que parecié mejorarse,
pero a los ocho dias de su vuelta murio de
un ataque apoplético, el 27 de setiembre,

" a las nueve y media de la noche, habiendo

trabajado hasta las ocho y media, y pasan-
do la dltima hora en conversacién con su
familia. Acabd con estas palabras: «Se me
oprime el corazén; quedad con Dios, hijos
mios.» El cuerpo quedo6 sereno y sin nota-
ble mudanza el rostro. Hecha la autopsia,

se |le encontraron osificaciones en €l co-

razon.
(Concluird.)

LA COLONIZACION DEL GUADARRAMA

por Constancio Bernaldo de Quirds

I

LAS ALBERGUERIAS

El caminante, en todo tiempo y lugar,
ha sido el primer colonizador de los mon-
tes frios, adustos, alli donde, rebajandose,
consienten, con esfuerzo menor, el paso
de una a otra vertiente,

Es segurc que, desde tiempos muy re-
motos, los puertos principales de nuestra
Sierra han tenido posadas y refugios para
caminantes, que los més viejos documen
tos castellanos—pues hemos de prescindir
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de todo lo anterior a ellos, singularmente
lo romano (1)—designan con el nombre
«alberguerias». |

Un privilegio concedido por Alfonso X
en 1273 (1311 de la Era Hispédnica a que va
fechado) a los moradores de ellas, eximién-
doles del «tonsado», de la «fonsadera», de
la «facendera», etc., esto es, del servicio
militar, de la contribucién de guerra, de la
prestacion personal, etc., en compensa-
cién a la vida solitaria y dificil y al servi-
cio util que prestaban, menciona las alber-
duerias de hasta cuatro puertos de la Sie-
rra: Maragosto, Marcuera, Manzanares,
Fuenfria y Valathome (2).

(1) La calzada romana del Puerto de la Fuenfria,
que atn se conserva en fragdmentos, con obrag de fa-
brica relativamente importantes, es bien conocida
hoy de log madrilenos. Acaso son restos aprovecha-
dos de una vieja mansion romana las ruinas del Con-
vento de Casaras, a4 la derecha de la calzada ¢ a
breve distancia del puerto, en si vertiente septen-
trional. El otro ¢ran puerto que sucede al de la Fuen-
fria, hacia el Suroesie, y que es el méas seiialado e
importante de la Cordillera, se utilizaba también en
aquella epoca para el acceso a la vetusta Segdovia,
como basta para acreditarlo el hallazdgo, en tiempos
de Felipe lll, «a un lado del camino, a la mano finief-
tra por donde se paffa el Puerto de Guadarrama, ca-
minando a Valladulid, a la parte que mira hacia la
Villas, de un tesoro de casi doscientas monedas de
oro de los Emperadores romanos, desde Galba hasta
Lucio Vero. E1 hallazdo esta minuciosamente referi-
do en un opusculo muy raro, que se titular Eaplica-
cion de unas monedas de oro de Emperadores romanos
gue fe han hallado en el Puerto de Guadarrama, donde
fe refieren las vidas dellos y el origen dellas, con algu-
nas adverfeacias politicas y oiras cofas anliguas y cu-
riofas. Lo unoy lo olro loofrece al Rey Don Felipe Ter-
cero Nuestro Sefor el Doclor Jean de Quifiones, Alcal-
de Mayor en fu Villa del Efcurial y Juez de sus obras
p bofgques Reales de San Lorengo. Atio 1620. En Ma-
drid.

(2) EI priviledio—que es el mas viejo docuriento
historico de nuestra Sierra -aparece en la Aisforia
de Segovia, de Colmenares, publicada probablemente
en 1636. Puede verse en la edicién de 1846, tomo I,
pagina 62 Los dos primeros puerios se conocen toda-
via hoy con el mismo nombre: Maladosto y Marcuera;
€l primero entre la meseta segoviana y el valle de Lo-
zoya, a 1.946 metros de altitud sobre el mar, y el se-
gundo entre este mismo valle ¢ la provincia de Ma-
drid, a 1.703 metros, ¥y ambos aludiendo con sus nom-
bres a impresiones de bajas temperaturas: («Mala
cuera» equivale a mal chaquetdn, v, figuradamente,
a poco o mal abrigo). El puerto llamado de Manzana-
res en el privilegio de Alfonso X probablemente €8
el actual de Nagacerrada (1.860 metros), puesto que
estd en la comunicacion de |a meseta segoviana con
el territorio del Real de Manzanares El de Ia Fuen-
fria (1 795 metros) sigue |lamandose también asi hoy,
y s el que hemos nombrado antes. En cuanto al de
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Aislada en la montaiia solitaria, con su
media docena de pobladores, viviendo con
los solos recursos de la piedra y la tabla,
entre la gran tristeza de la nieve, que solo
tomaba como ocasién de deporte, sin ale
jarse de la puerta del hogar, el nifio jugue-
tén, que alegraba el conjunto, la albergue-
ria es la primera imagen que nos queda
de la colonizacién de la Sierra: el dermen
primero de la colonizacion itineraria que
después habian de jalonar las ventas.

La travesia de la Sierra debia ser por
entonces una aventura de cuidado, que se
emprendia con recelo, aun fuera de la es-
tacion de la nieve, incluso por el miedo a
los salteadores emboscados en las pro-
ximidades de las sendas, como los lobos
cerca de las caiiadas y cordeles de la
trashumancia pecuaria. Asf, una vieja ley
castellana ordend que, para emplazar el
Rey en justicia a alguno de allende los
montes, habfa de otorgarle 15 dias de pla-
zo. cuando menos, €s a saber: siete dias
mds que si fuese aquende de los mismos,
por las dificultades y riesgos y por las es
peras que imponen los temporales (1).

I

LAS ALDEAS

Cuando muy avanzada ya hacia el Sur
la Reconquista, ésta se asegdura del lado
de aca del Tajo, después de los siglos in-
ciertos de alternativas bélicas —flujo y re-
flujo de moros y cristianos --que mantienen
la Sierra despoblada, comienzan a formar-
se las aldeas; pequefios focos de pobla-
cion, pastores y danaderos, sobre todo,
con mads los aprovechadores de los despo-
jos y productos forestales, y hasta geol6-
dicos— piedra berroquefa, casi exclusiva-
mente—, puestas bajo la dependencia de
las antiguas ciudades histéricas avanzadas

Valathome. no tenemos elemento ninduno para iden-

tificarle. Acaso es el de Guadarrama, que el Atlas
histérico de Spruner Menke designa con ¢l nombre
de «Balat Con alti>» El Libro de la Monlteria, del Rey
Alfonso XI. menciona «la casa que esta diuso e] Puer-
to de Malanvosto», o sea, la albergueria de este paso,
tan poco frecuentado, que los antiguos documentos
designan otras veces con los nombres de «Maragos
to» y «<Maladgostos.
(1) Ley XXXVI de las del Estilo.
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a la Cordillera por su vertiente septentrio-
nal mas que por la del Mediodia.

Como una lejana y vagda concordancia
de la Historia con la Geologia, la Sierra
central, que aparece formada de un impul-
so orogénico venido del Norte, volcada
como estd, despefidndose, sobre el Medio-
dia, ha sido repoblada también de Norte a
Sur por las gentes de Segovia y Avila
principalmente,

La Reconquista, en efecto, venia en
esta direccion, y, por otra parte, sélo en
la meseta superior existian las ciudades
madres de la Sierra: Sepiilveda, Pedraza,
Sedovia, sobre los sedimentos calcéreos
que el antiguo mar cretacico dej6 ante la
cordillera; Avila, sobre el granito mismo,
en el alto yermo, «penillanuras, como al-
gunos dicen hoy, a que la erosion milena-
ria dejo reducida un segmento de sierras
remotas descabezadas. Lo mismo en tiem-
po de los romanos que después con los vi-
sidodos, la meseta Sur, la tierra del Tajo,
si se exceptia a «Complutum» (Alcald de
Henares), ha carecido de urbes ilustres
hasta Toledo; y el inmenso encinar de que’
es un pequeiio jiron El Pardo, con sus diez
y nueve mil hectdreas (1), se prolongaba
hasta la vega del gran rio de Castilla la
Nueva, como tltima estratificacion de las
formaciones forestales, que luego, median-
te el robledal y, més excepcionalmente, el
hayedo (2), intermedios, llegaba con el pi-
nar silvestre hasta los dos mil metros de
altitud sobre el lejano mar, dejando sélo
sin cubrir, en el macizo més eminente de la
Cordillera, las rocas cimeras cristalinas,
asiento de los musgos y de los liquenes,
cubiertos por més de la mitad del afio de
a nieve radiante, que les protege de la gé-
lida temperatura del espacio y les presta
a necesaria humedad para su vida.

El nudo orogréfico que se forma en Co-

(1) En niimeros exactos, 19.638 hectdreas v aldo
mds de la mitad de otra, aun después de habérsele
sedredado las 8 025 del Monte de Viniuelas, hoy de
la Casa del Irfantado.

(2) El dnico de la Sierra de Guadarrama es el de
Montejo de la Sierra rpartido judicial de Torrelagu-
na), poco m4s de un centenar de hectareas, a 1.151
metros de altitud. Este hayedo tiene la particulari-
dad de marcar el limite meridional del haya en Eu-
ropa.
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llado Hornillo, préximo al Puerto de Gua-
darrama, donde se enlazan la gran sierra
de este nombre con la de Malagdn, su de-
rivada en cierto modo (1), fué el limite de
accion de Avila y de Segovia, que se unen
precisamente, a la vez que con la de Ma-
drid, en el Cabezo del Guijar, inmeadiata-
mente al Suroeste del Puerto de Guada-
rrama, donde hoy s2 levanta el |ledn berro-
queiio de Fernando VI (2).

Avila poblé la regiéon occidental; la
oriental, Segovia y sus otras ciudades (Pe-
draza y Sepiilveda). Campo Azélvaro, que
extiende sus magnificos pastizales ante la
pequeiia Sierra de Ojos Albos y la de Ma-
lagén, fué objeto de drandes litigios entre

una y otra, resueltos, al fin, por sentencia
arbitral de Alfonso VIII.

(1) En el conjunto entero de la Cordillera, la Sie-
rra de Malagon, en efecto, parece una rama acceso-
ria mas, la rama abulense, semejante a la rama sedo-
viana de la Sierra de la M ijer Muerta, y a la madri-
lena, que va desde |las Guarramas a la Sierra de la
Cabrera, culminando en Cabeza de Hierro Mayor,
8010 superada por Penalara, Pero considerada mas
atentamente, se ve pronio que la Sierra de Malagon
toma desde su arranque una doble superioridad sobre
la tiltima seccion, ya muy degdradada, dei Guadarra-
ma, con quien se anuda en Colladv Hornille, como di-
jimos En efecto: no sdlo la altitud de la Sierra de Ma-
lagdn, en Cueva Valiente, su cumbre (1.902 metros),
sobre el propio Collado Hornillo, excede a la de to-
das las demas cumbres del tiltimo segmento del Gua-
darrama, que en el Cerro de la Cierva, €l mas emi-
nente de los que le suceden, no pasa de 1837 (esto
es, 79 metros menos). Este fendmeno se repite tam-
bién en la rama madrilefia ¥y en la segoviana, trasla-
dandose las mayores alturas a la rama accesoria,
que al principio, por lo menos supera al eje o alinea-
cion principal .a uno y otro lado, en efecto, de Los
Siete Picus, que esta en esta alineacion, hay alturas
bastante mayores en las ramas segoviana vy madrile-
fia: la Pena del Oso y Cabesa de Hierro, sobre todo).
Mas importante es que desde que se unen Guadarra-
ma y Malagon, la divisoria hidrografica principal en-
tre Duero vy Tajo sigue por Malagon, quedando la
otra sierra en una situacion doblemente subordinada.

(2) Es sensible que, sin conceder a la reconstitu-
cidn cuidadosa de losnombres locales la misma aten-
ci10n que a los demas valores geograficos, el lustituto
Geografico designe al Cabezo del Guijar con el bar-
baro de «Cabeza Lijars, funéticamente transcrito
del habla de algiin natural del pais, a quien. por su
incultura, no podia exigirseles mas. El nombie del
Cabezo decl Guijar, que es vértice geodésico de ter-
cer orden, aparece ya asi en la carta de poblacién de
El Espinar, publicada por J. Puyol (en la Revue Hispa-
nigue, Paris, 1904). El Cabezo del Guijar se cono-
ce también con el nombre mas moderno de Cerro de
la Cierva, por la fuente asi llamada, proxima a la

cumbre.
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Esta distribucion, por virtud de la cual
la repoblacion de Avila se extiende sobre
las tierras occidentales, hace del Guada-
rrama casi en su integridad, y, especials
meante, del alto Guadarrama, una forma-
cidn historica segoviana que se inicia por
la vertiente septentrional de la Cordillera
(El Espinar, sobre todo, cuya carta puebla
del siglo X1 conocemos por la transcripcion
de Puyol), pasando después al Valle de
Lozoya, entre las mayores eminencias de
la Cordillera (el eje principal y la rama
madrilena), y desbordando, al cabo, sobre
la vertiente meridional, en el Keal de Man-
zanares, en tierra de Madrid, casi hasta
El Pardo.

- Hacia el siglo xiv se ha fijado ya la toma

“de posesién de la Cordillera, Las aldeas

surgen por todas partes, salvo la vertiente
norte, casi entera, de la Sierra de Mala-
gon, y, sobre todo—caso mas extrafio—,
la sombria y selvatica Garyganta de El Es-
pinar, aun hoy casi en estado de natura-
leza, Sus rdsticos nombres, puestos sin
grandes trabajos de eleccion artificiosa,
aluden unas veces a su posicion geoygrafi-
ca en barrancas u hoyos escondidos o en
altas llanuras, navas, cercadas y hasta ce-
rradas enteramente por las montafas azu-
les. Otras veces expresan formaciones de
vegetacion que les amparan: robledos, es-
pinares, manzanares, hasta el solitario éla-
mo tembloruso junto al rio que designa a
la villa de EI Tiemblo, ante los primeros .
cerros de Gredos. También expresan con
frecuencia industrias ganaderas, como
Bustarviejo (1) o Peguerinos (2), 0 indus-
trias rurales de otros aprovechamientos,
singularmente el de las colmenas, varias
veces repetido.

El porvenir de todas ellas ofrecié esca-
sas diferencias. En general, prosperaron
algo mas, en numero de habitantes y en re-
lativa riqueza de €stos, las que se asenta-

(1) <Busto» (de donde <bustar») es una antigua pa-
labra ganadera, de origen septentrional, que equivale
a cierto rebano vacuno (vease Sobre ias palabras
serranas <sef» -y «bustor, en la revista Pedalara, nii-
méro 66, jumo 1919).

(2) Aludiendo a los que sacan la pez de las hacinas
de lefia de pino quemada y a los que con aquélla mar-
can el ganado en los esquileos.
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ron sobre el granito que no las fundadas
sobre el escudlido gneis (como las que
componen el municipio actual de Santa
Marfa de la Alameda, en el macizo del
Cerro de San Benito, préximo a El Esco-
rial) o las pizarras siliricas de la Sierra
del Atazar y el irénico Reino de Patones,
en el limite con la provincia de Guada-
lajara,

Muchas se han reproducido en genera-
ciones sucesivas, pasando de aldeas a vi-
llas con jurisdicci6n a otras aldeas deriva-
das. El Espinar, aldea de Segovia hasta
Carlos V, en que se le segregd, como pena
al levantamiento de las Comunidades cas-
tellanas que apoyé la ilustre ciudad del
Eresma, El Espinar adquiri6 jurisdiccion
sobre Peguerinos, hasta que ésta, a su vez,
se emancipd, pasando a villa a mediados
del siglo xvill y conservando como aldeas
suyas La Lastra y Hoyo la Guija, que aun
tiene agregadas. Y como una pequeiia lec-
cién aprovechable del enigma secreto que
el destino reserva a todo nacido, es curio
80 notar que, con frecuencia, las aldeas
que lievan desinencias en diminutivo de

otras cercanas de quienes proceden han’

logrado mayor desenvolvimiento y recur-
SOS superiores a éstas. Asi, Lozoyuela su-
pera a Lozoya, por haberla hallado en su
paso la carretera de Francia por el Puerto
de Somosierra, y Cercedilla, por el ferro-
carril de Segovia, oscurece enteramente
a Cerceda, la cercada entre las alturas que
limitan el curso del Samburiel, afluente del

Manzanares.
(Conlinuard).

INSTITUCION

IN MEMORIAM
NUESTROS HOMBRES REPRESENTATIVOS

Francisco Giner
por Edunardo Gilabert.

Hay un Francisco Giner de estudio: el
de los trabajos juridicos. Hay otro Fran-
cisco Giner egregio: el pedagogo. Este en-
seiia a Espaiia el tacto de la educacion y
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la nueva forma de vivir a las claras. Al
frente de la Institucién Libre de Ensefian-
za traz0d rumbos, cre6 hombres aptos; de
€l es espiritu mucho de lo filtrado en nues-
tra vida joven. Discipulos que no conocié
se unen sin cesar con lo que él formaba.
Toda nuestra mejor ensefianza viene del
camino de Francisco Giner. Pero aun que-
da el hombre. Hombre de su tiempo y de
hoy y de siempre: sensible a los problemas
civiles de Espatia. El ejemplo de est: Fran-
cisco Giner nos estremece y anima: jamés
se dejo vencer; del presidio vuelve por de-
fender la libertad de la cdtedra; no estaria
de mas que nuestros catedraticos le mira-
ran de vez en vez.

La personalidad de Francisco Giner,
como su pensamiento, estd hoy més en
Espafia que cuando él vivié: le tiene la ju-
ventud.

De todo el Francisco Giner no se conoce
bien por no haber libros. La tinica persona
hoy capaz de hacerlo—por igualdad - es
Manuel Cossio, que es otro hombre.

(La Libertad. —19-V11I-28.)
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Grupo Escolar «Cervantes». —Cdmo
Junciona la escuela en el curso actual, —
Madrid, Hernando, 1928.—Don. de D. A.
Llorca.

De Vogel (M. Victor).—Les coopérati-
ves scolatres.—Bruxelles, 1928.—Dona-
tivo de fdem.

Nagore (D. Daniel).—Biometria. No-
ciones sobre este mélodo de invesliga-
cion en Genélica.—Madrid, J. Cosano,
1928.—Don. de J. C.

Arédn (D. Santos), Echegaray (D. Mi-
guel) y Cafiellas (D. Francisco).—Las
experiencias del Dr. Voronoff en Arge-
lia.—Madrid, Servicio de Publicaciones
Agricolas, 1928.—Don. de idem.
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