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RPN que iban a regentar, y que:se emprendia
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PG RO gL | malidad economica, se necesitaba em-
= ;;iz;_ie;;;‘“;éje Berthelot, por M. Armand | nrender nuevos desenvolvimientos, que,
' | para ser eficaces, habfan de ser sucesivos,
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In memomiam: El Abuelo, por O, Luis Morote, | nodian resultar revolucionarios.Hago esta
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PEDAGOGiA ' Sobre estas bases se ha desarrollado la
politica pedagégica en Espafia. Por consi-
guiente, se encarg6 al Ministro de Instruc-

POLITICA PEDAGOGICA ESPANOLA cién piblica lo que se refiere a la instruc-
por D. Alejandro Rossello, cion general. Es decir, que el problema que

Diputado a Cortes. se planteberael quese refierea combatir la
ignorancia, y procurar disminuir en Espafia
el ntimero de analfabetos. Desde entonces
ac4 han adquirido relieve nuevas necesida-
des espirituales del pafs, y la trasforma-
cién social ha sido tan evidente y de tanta
trascendencia, como que, aun omitiendo
aquellos actos que turban la tranquilidad
pablica, bastaria repasar, para ver cudn

fior Silvela expuso las razones que le mo- i s i
vian a tomar esta medida y la orientacién variadas y cudn miiltiples son las aspiracio-
| nes que hoy estdn planteadas, la copiosa

pedagdgica que tenia. Para justificar la di- =4 _
visiﬁﬁ dgel aﬂqﬁguo Ministerio de Fomento, | bibliografia del Instituto de Reformas So-
' ciales.

hubo que exponer que era necesario aten- | v Tk
qUES N G Por lo tanto, no es extraino que la due-

i rra haya tenido una gran repercusion en

(1) Discurso prontnciado en el Congreso de los C :
Diputados en los dias 21 y 22 de Mayode 1918. estas materias. Muchas clases sociales

Lo primero que interesa fijar s cual ha
sido 1a politica pedagogica en Espafia has-
ta estos instantes. En 1909, siendo Presi-
dente del Consejo de Ministros D. Fran-
cisco Silvela, se cre6 el Ministeria de Ins
truccion piblica, y en €l predmbulo, el se-

Minlsterio de Cultura 2010



226

Roselld.—pPOLITICA PEDAGOGICA ESPANOLA

han formulado sus exigencias justificadisi-
mas de que se abran las puertas de la edu-
caci6n para ellas, y se ha afirmado y re-
surgido el concepto de Patria como orga-
nismo indispensable y necesario para que
el hombre cumpla su mision y para que,
por medio de este organismo, complemen-
to de la familia, pueda influir en ei progre:
so y mejora de los destinos de la Huma-
nidad.

Por consiguiente, el problema que ha de
resolver el Ministerio de Instruccién pu-
blica no es hoy ya el de la instruccion: es
un problema diferente: el de la educacion
nacional. Para marcar esta nueva orienta-
cién, deberiamos comenzar por llamar Mi-
nisterio de Educacion nacional al Minis-
terio de Instruccién piiblica, y entonces,
aunque partieran los rayos del mismo foco,
[legariamos a conclusiones muy diversas.
‘La misi6én del Ministerio de Instruccion pu-
blica no seria ya disminuir el nimero de
analfabetos ni combatir la ignorancia, sino
el problema de la educacién nacional, y Ia
educacién vale tanto como la nutricion,
como la alimentacién, como el desenvolvi-
miento de todas las fuerzas humanas.

La etimologia de la palabra educacion
es bastante explicita: se llamaba en Roma
nuiriy y educatrir al ama de cria, se
confundian los dos conceptos, y educar
significa alimentar, cuidar, desenvolver,
fomentar una raza; y todo esto es lo que
debe estar encomendado al Ministerio de
Instrucciéon publica.

Somos una raza depauperada y atrasa-
da, y vivimos en una paradoja que hay que
explicar. No se puede negar que hay en
Espafia aumento de poblacion, crecimien-
to de riqueza, cierto resurgimiento o rena-
cimiento cientifico; pero al lado de esto,
que basta para darnos conciencia de que
vivimos y del deber que tenemos, no pode-
mos dejar de hacer examen de conciencia
y reconocer que $0mos una nacion en la
que la mitad de los campos estdn yermos,
donde hay mds de cuatro mil pueblos sin
vias de comunicacién y més de treinta mil
poblados sin escuela, y, por consiguiente,
no tenemos excusa ni perdon si no plantea-
mos inmediatamente el problema de la edu-
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caci6n, que nos acucia a diario y que hay
que resolver sin tardanza.

Este problema, que es de los que se dicea
que no tienen ambiente, de los que parece
que nunca hay tiempo para tratar, es de
toda oportunidad; lo revela el que en estos
mismos instantes, a pesar de las dravisi-
mas circunstancias por que atraviesan, las
naciones beligerantes se estdn ocupando
de su educacion y de rehacerla, 1o mismo
Inglaterra y Francia que los Estados Uni-
dos, y, ademds, el problema tiene un carac:
ter de urgencia, porque al acabar la gue-
fra nos encontraremos con un retraso ex-
traordinario respecto a las demas nacio-
nes, que nos llevan una ventaja enorme en
esta materia.

Somios, como decfa antes, una raza de-
pauperada; lo demuestra en los reconoci-
mientos para el reclutamiento el niimero de
mozos faltos de peso y de estatura que no
pueden servir en el ejército; lo revela el
aspecto de las clases menesterosas en'
nuestras poblaciones, que llevan impreso
el estigma del hambre secular, y lo revela
la mortalidad enorme, en la cual se pier-
den todas las ventajas que tienen las razas
prolificas, como la nuestra.

La primera condicién para regenerar Ia
raza es alimentarla, y esto, en nuestro
concepto, es obligacién del Estado, a la
cual se debe acudir desde el Ministerio de
Instruccion piiblica, que es el que en defi=
nitiva debe ir asumiendo todas las atribu-
ciones esparcidas en diferentes Ministe-
rios y que tengan relacién con este deber.
Mi interpelacién se dirige al Gobietrno; por
consiguiente, aunque sea el Ministro de
Instruccion piiblica quien recoja las ligeras
observaciones que voy a hacer, cuanto
diga se refiere ala obra encomendada al
Gobierno, y es indiferente que sea en unos
o en otros Centros donde radiquen los ele-
mentos que han de concurrir a la resolu-
cion del problema.

No hay razén ni motivo ningunos pard
que el Estado, que toma sobre si la manu=
tencion y la educacion de los jovenes mien-
tras prestan el servicio de las armas, no
tome a su cargdo el sostenimiento de tO-
dos los ciudadanos hasta que tengan edad
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y condiciones para cumplir los deberes de
1a ciudadanfa y para ganarse la vida de una
manera honrosa. Esto seria una carga para
el presupuestc};- pero no serfa la mayor, ni
tampoco insoportable. El Estado, que in-
fluge y pesa sobre los individuos, que les
obliga a ser soldados, jurados, concejales,
que interviene en todos los actos de su
vida, tiene también la obligacion de darles
el minimum de educacién necesaria para
cumplir los deberes de ciudadania: y no
parece racional que se gaste en medios

defensivos de los bienes materiales, como

Ejército, Armada, Guardia civil, etc., més
de lo que se gasta en fomentar y detender
la vida misma. Serfa una locura en una

persona invertir su fortuna en una brillan-

te armadura y privarse de los medios de
alimentarse. |

En Espafia, 1a depauperacion de la raza
depende en gran parte de la falta de higie-
ne. Hay una mortalidad enorme, que re-
presenta una pérdida prematura de 200.000
vidas anuales, lo cual, segun el valor que
se atribuye a la vida humana, signitica mas
de 300.000.000 de pesetas [Las enferme-
dades y la pérdida de jornales representan

otros 200.000.000. Y yo pregunto: (dEs

que hay alguna industria que merezca mas
cuidado, més interés que la industria de la
vida humana? No creo que haya necesidad
de estimular al Sr. Ministro de Instruccion
ptiblica para que mire este problema de la
educacién de la raza con todo el interées
que merece, sobre todo teniendo en cuen-
ta que esto afecta a todas las clases so-
ciales, pero muy principalmente ala cla-
se obrera, para la que la vida y la higiene
constituyen todo el capital; ése es todo el
patrimonio de la clase obrera, de la cual
no se puede prescindir, y a la que hay que
atender especialmente, porqueesta demos-
trado que es niicleo y base de toda nacion.

Y si no fuera por humanidad, si no fue
ra por la necesidad, cada dia mds sentida,
de procurar que la raza prospere, porque
las naciones pequeifias estdn cada dia mas
en peligro, aun desde el punto de vista me-
ramente industrial, desde el punto de vista
econdmico valdria la pena de poner gran
Cuidado en amparar la vida. Si para la pro-
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teccion de las industrias existentes y para
el fornento de las nuevas el Sr. Ministro de
Instruccion piblica, cuando desempefiaba
la cartera de Hacienda, no vacilé en pu-
blicar una ley que ha de pesar sobre el pre-
supuesto de un modo fructifero, con mu-
cha méas razon debe pensar ahora en pro-
teder la industria de la vida humana, que
es la base de la vida nacional, y que, ade-
m4ds, tiene un crecimiento y un valor poE{-
tico prodresivos.

La manutencion de la raza debe ir se-
guida de otras disciplinas que pueden com-
prenderse en la llamada educacién fisica,
y la llamo asf, aunque la educacién es el
cultivo integral de todas las energias, por- .
que de alglin modo la hemos de llamar.

Lo primero que se nota cuando se trata
del desenvolvimiento de la educacion fisi:
ca es la carencia de varias ensefianzas que
son denerales y habituales en todos los
paises, y que en el nuestro no han conse:
guido el desarrollo minimo que podia espe-
rarse aun en un pais abandonado. En pri-
mer término, hay que llamar la atencion
sobre los trabajos manuales. Se viene ha-
blando estos dias de escuelas de aprendi-
ces, de escuelas de artes y oficios, de es-
cuelas politécnicas, etc., y no se tiene en
cuenta que la primera base para todas ellas
es la implantacion de los trabajos manua-
les en las escuelas. Ya sé que por un Real
decreto del Sr. Conde de Romanones se
establecieron en Espafia; pero éste salid
del Ministerio, y como aqui no se hace una
politica sincera, ni los hechos siguen a las
buenas intenciones, los trabajos manuales
no se han implantado. Estos no tienen por
objeto tinicamente adiestrar la mano; tie-
nen un sentido psicolégico y una trascens
dencia que ponen de relieve los educado-
res de todas las naciones adelantadas. Ha-
blase del desenvolvimiento del cerebro en
relacién con la destreza de la mano, de una
ficio-psicologia, de un desenvolvimiento
enorme, como influencia de los trabajos
manuales, en todas las ensefianzas, que €s
necesario remover y poner en practica
para que el trabajo manual en la escuela
prospere. Ademds, alcanzan un significado
altamente moral y trascendental, que es
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la dignificacién del mismo trabajo manual,
la desaparicion de categorfas ficticias y el
convencimiento en el nifio de que s capaz
por si solo de proyectar y confeccionar ob-
jetos dtiles y practicos para la vida.

En Espaiia no se han establecido los tra-
bajos manuales, pero no por falta de re-
cursos, sino por abandono o por desidia,
por falta de tiempo para fijarse en ello o
porque no se les ha dado la importancia
que tienen. Hace mas de veintisiete anos
que la Diputacion provincial de las Balea
res envié un maestro a la célebre Escuela
Normal de Trabajos manuales de Néas.

Aquel maestro trajo un museo de trabajos

manuales, public6 una Memoria, y al ampa-
ro de la Diputacién provincial de Baleares,
dié cinco o seis cursos de trabajos manua-
les, que capacitaron a quince o veinte
maestros para esta ensefianza, y yo S€ que
otros maestros de Espafia acudieron a la
escuela de Ripatranssone, de [talia, se ins-
truyeron en los trabajos manuales especia-
les de dicha escuela, y tampoco se apro-
vecho su competencia para intentar dicha
ensefianza. Esta es relativamente fé4cil de
implantar, porque acudiendo a las Diputa-
ciones que tienen talleres, a muchos Ayun-
tamientos, que seguramente prestarian su
concurso, y estableciendo una Escuela en
la Normal de cada capital o en cada dis-
trito universitario, habria posibilidad de
que turnaran en estas escuelas maestros y
discipulos, con lo que habria pronto ntime-
ro de profesores y alumnos bastantes para
que sirvieran de levadura para implantar la
reforma.

En la misma categoria que los trabajos
mantales estdn los juegos escolares y na
cionales. En Espafia no se juega;los juegos
escolares, los juegos nacionales, apenas
son conocidos. Van conociéndose o intro-
duciéndose, pero muy lentamente, muy
paulatinamente. Es mds: presumo que en
esto hemos ido perdiendo, porque hubo un
tiempo en el que en Espafia debieron estar
en mas predicamento los juegos populares.
Las palabras, cuando desaparecen del uso,
cuando se hacen raras, €s porque no ex-
presan una idea, un concepto O una cosa
con exactitud. Ya apenas se pronuncia la
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palabra <horuelo», habiéndose olvidadg
casi su sentido y significado. Pues horuelg
significa el sitio ptiblico que habfa en log
pueblos donde se reunian los jovenes parg
jugar, para divertirse los dias festivos,
Hay, pues, que fomentar los juegos es.

colares y populares, buscando aquellos

que sean realmente educativos, y hay que
hacerlo rapidamente, porque 10s juegos no
son tan s6lo un entretenimiento: son un
elemento de educacién moral de una tras-
cendencia enorme.

Hay una moralidad que los ingleses han
llamado moralidad fisica, que es la que
representa una raza vigorosa, intrépida,
casta, con puros ideales de virtud y con un
alto sentido de humanidad y de la vida y
del arte, y a ella contribuyen principal-
mente los juegos.

El juego es un elemento que forma el
caracter: el jugar limpio es toda una teoria
moral. En Inglaterra hay una frase conoei-
da de todo el mundo, una frase histérica,
la de que Inglaterra habfa ganado el impe-
tio del mundo en los campos de Eton. El
significado de la frase no es facil de con-

cebir sino cuando uno ve en aquellos cam-

pos, llenos de vida, hombres encanecidos,
lenos de vidor y de ciencia, poniendo toda
su alma en los juegos, recreando si espi-
ritu y revelando en todos los actos la ma=
yor lealtad, y que el esfuerzo estd templa-
do por el compafierismo, la cortesia ¥ la
rectitud que informan el afan de una vida

superior. Viéndolo es como se comprende -

la trascendencia y el significado que tiene
el juego. | |

Esto interesa a todos, pero principal
mente a la clase obrera, primero, por Ser
la salud el capital de los obreros, y seguil-
do, porque ellos tienen la aspiracién legi=
tima, no aspiracién, derecho, a participar,
de una educacion total y completa.

El desarrollo inmediato de la escueld
primaria, donde se deben aprender, no 108
rudimentos de un oficio, sino la destreza
de la mano como elemento educativo, €f
esta direccién de lo que llamamos educd
cion fisica, es la Escuela de Aprendices
que en Espafia esta también sobre el pﬂPEia
pero que hay que organizar rdpidamenteé;
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como hay que renrganizar las Escuelas de | decir, enla creacion de una juventud sana,
Artes € [ndustrias y de Artes y Oficios, | vigorosa, casta, enérgica, intrépida—en
procediendo en esta reorganizacion de ma- | Espaiia, hasta la tendencia a la aventura
nera que el taller tenga una importancia | que un dia caracterizé nuestra raza se ha -
capital y procurando, hasta donde sea po- | perdido—. ala cual se puedan confiar los
sible, que los que ensefien los oficios o | destinos de Espaiia.
dirijan los aprendizajes no sean meramente [La educacién técnica, la educacion ma-
menestrales, sino maestros; es decir, edu- | nual tiene hoy tal interés, que Francia se
cadores que, ademds, conozcan el oficio. | preocupa de rehacer o de reformar sus
Esto debe influir extraordinariamente | Escuelas de Aprendizaje, e Inglaterra, al
en la formacién del maestro; porque no | mismo tiempo, tiene pendiente la discusién
basta para Ser educador conocer tinica- | de un «bill» sobre educacion, quejandose
mente la materia que se va a ensefiar: es | la Prensa de que este «bill» se ha discuti-
necesario, ademds, tener todos aquellos | do poco. .
conocimientos necesarios para el desen- [Los l-stados Unidos hace tiempo que
volvimiento integral del ser humano, y el | tienen pendiente el problema de la eficacia
ideal para educar seria el maestro me- del trabajo, de la direccién cientifica de
dico o el médico maestro. Ya que esto no | las fabricas, del sistema de Taylor parala
sea posible, no se puede prescindir en la reedicacién del obrero, sistema que ha
vida moderna de que el maestro tenga co | promovido enconadas polémicas yque com-
nocimientos de fisiologia e higiene bastan- | baten con energia los partidos socialistas,
te intensos para que pueda realizar su obra | tal vez con razon, en cuanto se retiere a
educadora. su desenvolvimiento econémico y social.
Los que han trabajado masen estas mate- Por lo que tespecta a la reeducacion del
rias, los que han dado a la educaci6n fisica | obrero, se ha tratado de suprimir los mo
una importancia extraordinaria, son, indu- yimientos intitiles que se hacen en todo
dablemente, los ingleses, que han sentado | trabajo, ¥ gracias al cinematdégrato, se ha
el principio de que las razas bien alimen- podido reducir, a veces en proporcion de
tadas y vigorosas son, ademds, razas fuer- | veinte a cinco, dando por resultado que el
tes y expansivas, y a la creacion de una | que colocaba en una hora, por ejemplo,
raza vigorosa, fuerte y expansiva debe ten- 120 ladrillos, pueda colocar 350 con menos
der la educaci6n nacional; no digo que a | cansancio; llegando a convenir los que dis-
' cfear una raza dominadora ni una raza be- | cuten de unlado y de otro que la aspira-
licosa, sino que bastaria con que desde el | ci6n es lograr el maximum de jornal con el
Ministerio de Instruccién piiblica se pro- | minimum de esfuerzo.
Clirara crear una raza ejemplar. Todo esto revela la importancia de estas
No podemos prescindir de ello, porque cuestiones, que en estos momentos estan
sean cuales fueren los destinos que la Pro- | apasionando a la humanidad entera, y a las
videncia nos tenga reservados, sera impo- cuales nosofros no debemos permanecer
sible para nosotros prescindir de nuestro ajenos, si tratamos de vivir en el mundo, ¥
papel de raza directora, por razones histd- | prepararnos para las consecuencias que
ricas y por razén natural de nuesiro des- | caeran sobre las naciones cuando termine
envolvimiento. Ser raza directora signifi- | la guerra, o cuando venJa la competencia
ca ser raza ejemplar, superior en virtudes, | en el trabajo. |

en saber y en abnegacion, con un ideal El desarrollo final del trabajo manual de
humano més alto que otras razas y otros | las Escuelas de Artes y Oficios lo consti-
pueblos. tuyen los Politécnicos. El tipo del Politéc-

Por consiguiente, en este aspecto, la as- | nico inglés no es precisamente una Escue-
piracién podriamos condensarla, respecto | la mas: los Politécnicos ingleses nacieron
al vigor de 1a raza, en lo que los ingleses de la idea, de la necesidad de que en uné‘
llamaron el «cristianismo muscular»; es | poblacion drande y numerosa, donde se .
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pierden muchas horas, donde cada uno
tiene su momento libre a horas distintas,
se encuentre un establecimiento que Ie sal-
ga al encuentro y recoja todas esas frac
ciones de tiempo y de actividad y las en
cauce, sea de dia o de noche, para que
puedan ser dedicadas al cultivo de la inte
ligencia, de la habilidad o del trato social.
Asi nacieron los Politécnicos, en los cua
les hay ensefianzas de todas clases, hay
restauranes baratos, diversiones y juegos
licitos y honestos y reuniones de cierta
distinci6n parala gente, porque el fundador
de los Politécnicos, que era un hombre que
acababa de dejar la vida refinada de Eton,
se conmovié ante el espectaculo de la mi-
seria y se propuso dignificar a l1os pobres,
que es a lo que alli aspiran en deneral los
hombres de espiritu cultivado.

En un barrio de Londres, de los més po-
bres, un grupo de universitarios de Oxford
habia alquilado una antigua casa, enla gue
reunian a las gentes miserables, sin pre-
guntarles de donde venian ni quienes eran,
para darles te y leerles los versos de Ho-
mero, de Virdilio o de los grandes poetas
ingleses; es decir, les obsequiaban, les fes
tejaban, les emocionaban, y servian asi
como de purificador de aquel barrio, es-
parciendo un ambiente grato en la miseria
y las desdichas de aquellas gentes.

Asi se crearon los Politécnicos y asi hay
que crearlos en Espafia, como complemer-
to de educacién de la clase osrera, para
que a todas horas, con una organizacion
que sea verdaderamente eléstica y adap-
table a las circunstancias, pueda servir de
complemento a la educacién que se adquie-
ra en las escuelas técnicas, o suplir la que
falte a los trabajadores.

En el discurso de la Corona, a que antes
me he referido, hay sdlo dos lineas que
hacen referencia 4 las que se llaman insti-
tuciones de instruccion y de educacioéon, y
una de las cosas que marcan con més inte-
rés, es la necesidad de que se construyan
escuelas higiénicas. Esta medida es muy
urgente, porque estd demostrado que la
mortalidad es ocasionada, tanto por talta
de alimentacion como por falta de aire y
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de luz. De 50.000 tuberculosos muertos e -

Parfs en un afio, habia més de 11.000 que
habfan muerto por tener sus dormitoriog
an trastiendas faltas de luz y de aire.

Por consiguiente, la cuestion de los lo-

cales tiene, en realidad, un interés extra-

ordinario, aunque no sea el primordial, y
conviene tener presente que, ademas del
medio directo de construirlos el Estado,
hay muchos medios de influir en su cons-
truccion. Tiene especial importancia la
construccion de edificios en las ciudades,
que es donde escasean el aire, la luz y el
espacio; pero una politica previsora podrt‘a
aconsejar a los Municipios, en tantos pue-
blos como hay en Espafia que no tienen es-

cuela, donde el terreno es barato, que co-

‘menzaran por adquirir una hectdrea de te-

rreno con agua, y dedicarlo, en primer tét-
mino, a juegos escolares y populares y a
campos de experimentacion agricola.
Seria también una medida previsora por
parte del Ministerio de Instruccion pdblica
que procurara intervenir en los planos de
ensanche de poblaciones, que pasan a in-

“forme de muchas Academias antes de ser

aprobados, y no permitiera la aprobacion

de ningtin plano de ensanche o de pobla-

cion nueva sin que figuraran en €l los es-
pacios necesarios para campos de juegos
escolares y para construccion de escuelas.

Vamos a ocuparnos rapidamente de la
primera ensefianza.

Repito que la educacién es integral, ¥

que, al hablar de educacién fisica o de otra
clase, hablamos siempre de lo mismo, pero

que nos valemos de los términos usuales
para distinguirlas. Por lo que se refiere @

la primera ensefianza o instruccion prima-
ria, hay que advertir, en primer término,
que es un error el creer que tengan tanta
importancia los locales y el material, como
la formaci6n del maestro, que es el primer
elemento, el fundamental, el eje de todaia
educacién primaria, y, por consiguienté
debe preocuparnos la formacién del maes:
tro, y hay que pensar en que, cuando aca-
be la guerra, correremos el peligro de que

los hombres titiles en Espafia sean solicita-

dos para oficios, para ocupaciones, pard
destinos mejor retribuidos que el Magiste-
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rio en Espafia. Este es uno de Ios inconve- |

pientes con que ha tronezado siempre la
educacion en los Estados Unidos: la emi-
gracion de los maestros, que van a otros
oficios en busca de mayor refribucion.
Esto estd enlazado directamente con el
prﬂb].ema del feminismo, que esta plantea-
do, y del cual no puede desentenderse nin-
gtin Gobierno medianamente previsor, pri-
mero, por la importancia que ha adquirido
la intervencion de la mujer en todos los
paises beligerantes; segundo, por la que
tiene en la realidad, por laque es iiecesario
que tenga, en bien de la cultura y de la
educacion, vy luedo, porque, si hay que
atender al desarrollo indispensable de la
educacion primaria en Espafia, no es posi-
ble prescindir de que un nimero conside-
rable de mujeres, tal vez 10.000, tal vez
m4s, se prepare inmediatamente para apor-
tar su actividad al desenvolvimiento de la
educacion espaiiola.

Hay dos elementos que estan en contra-
posicion para obtener el éxito que fuera de
desear en la formacién del profesorado.
El Magisterio debe tener una formacion
universitaria; es necesario que el maestro
tenga todo el prestigio, todala considera-
cién que poseen los que tienen carrera
universitaria, y, ademds, que haya respi-
rado el ambiente de esa educacion comtn,
de esa educacion completa, integral, que
se recibe o debe recibirse en la Universi
dad. Claro es que se lucha con el inconve-
niente, casi con la imposibilidad, de que
obtengan esa preparacion maestros que
luego han de tener 1.000 pesetas de suel-
do. Serfa necesario pensar en una modifi-
cacién, en un aumento que estuviera en
relacién con ld depreciacion de la moneda
y con la carestia de la vida, porque una de
las cosas de que tendra que preocuparse
como educador el Gobierno, y, por consi-
duiente, el Ministro de Instruccién publica,
“que es el 6rgano mds indicado en esta ma-
teria, para mi la mas grave, es la de aba-
ratar la vida, interviniendo incluso en la
Junta de Aranceles, a titulo de defender.la
vida nacional, y habréd que pensar en poner
al maestro en condiciones de que pueda
vivir, y atender a las obligaciones y a las
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necesidades propias de quien va a ejercer
un sacerdocio tan importante. Para eso,
para la formacién universitaria del maes-
tro, hay que contar con que siga la misma
educacién que en los Institutos reforma-
dos hayan de seduir los hombres destinados
a emprender otras carreras, y que luego
puedan ir a la Universidad, para recibir
alli el complemento de educaciéon necesa-
ria para dedicarse al Magisterio. También,
con este fin, la Universidad debe sufrir
la trasformacion indispensable. Hay que
crear la Facultad de Pedagogia, porque
no sélo el maestro debe recibir la educa-
cidon pedagdgica, sino que cuantos se dedi-
can a la ensefianza, no basta que sean es-
pecialistas en una asignatura, es necesario
que sean profesores, y eso no se aprende
mas que en una Facultad de Pedagogia.
No digo que todos los maestros vayan a
esa Facultad; pero los que han de ser ca-
tedraticos de Universidades, de Institutos
o de Escuelas Normales, los inspectores
¥, cuando menos, los que hayan de dirigir
escuelas graduadas, que tengan el desarro-
llo necesario, deben tener preparacion
universitaria. Las Escuelas Normales de-
ben especializarse en el sentido de ser
escuelas técnicas del profesorado, donde
practiquen constantemente desde el pri-
mero hasta el dltimo dia los alumnos.

'( Continuara.)

NOTAS PEDAGOGICAS

APUNTES DE VIAJE

por el profesor Edmundo Lozano.

Bedales Coeducational School. (Situa-
da en Petersfield, Hampshire, no lejos de
Porsmouth.) — Magnifico paisaje, prade-
ras extensas, arboleda espléndida, ocupa
la escuela un drea de 150 acres = 60 hec-
tareas. El camino, desde la estacion de
Petersfield, esta alquitranado, pero los aua-
fos aun levantan polvo. Se encuentra pri-
mero la escuela preparatoria (de 6 a 10
afios). Edificio grande, con muchos dable-
tes, diferentes cuerpos; construccion lige-
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ra, muchas ventanas y bay-windows. Lim-
pieza extraordinaria; una sola cerilla en el
suelo se hubiera notado. Pasamos mas pra-
deras y mas arboledas y llegamos a la es-
cuela, que es mayor, pero del mismo tipo
que la preparatoria. Dan clases comunes
y comen juntos muchachas y muchachos.
Llegamos precisamente a la hora del lunch:
mesas con doce alumnas y alumnos, presi-
didas por un profesor o profesora. Todos
ofrecen aspecto saludable, semblantes ale
dres, expansiva alegria. Creo que a D. .
le pareceria la reunion rather noisy. La
comida es frugal (hasta cierto punto): sopa,
dos tajadas de carne guisada y el consabi
do postre de arroz con leche y compota;
también habia un pudding.—l.as mucha-
chas llevan el pelo suelto y apretado sobre
la frente con un cefiidor (una cinta de seda
de color); visten una tiinica peculiar, de
manga corta. La Sra. de Bedale también
lleva el pelo suelto, el cefiidor y la ttini-
ca, a pesar de sus cuarenta y tantos anos.

Los muchachos, jersey azul, calz6n corto,

medias oscuras y botas de campo. Los
profesores también usan camisas porosas,
sin almidon.—C. se entusiasma y cree es-
tar en la Acrdpolis de Atenas, viendo des-
filar las figuras del Partenon. Yo encuen-
tro este helenismo un poco afectado. Des-
pués de comer los muchachos, salen al
patio y entonces se oyen algunos gritos
helénicos, y, como tales, verdaderamente
heroicos, que no se permitirian en el P.
del O. Después se distribuyen por los cam:
pos a trabajar: agrimensura (aritmética y
deometria practicas), jardineria, prepara-
cion de manteca, .cuidados de los galline-
ros. Y otros, a jugar al foof-ball, cricket,
etcétera. Es una hermosura ver distribui-
dos muchachos y muchachas por aquellos
campos verdes. —Los dormitorios estdan en
la parte alta; son habitaciones espaciosas
para seis o mas camas; el ajuar de cada
alumno consiste en una cama de hierro,
una especie de comoda pequefla y. una
mesa-lavabo. La palangana es de barro co-
cido negruzgo. Debajo de la cama guardan
un baiio de cinc, que utilizan diariamente.
Hay, ademds, un cuarto de barfio, con pisci-
nas, donde una vez por semana, al menos,
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toman un baiio de-inmersién. Me parece
que los dormitorios contienen demasiadas
camas. No existen nightpots.—Hay un 3.
boratoric de Fisica y Quimica, que también
sirve para clases orales, aun cuando éstas
son muy escasas. Ademds de este labora-
torio, hay dos habitaciones mas, destinadas
a las practicas de Fisica y Quimica. En
una de ellas se hacen experimentos de Gp-
tica especialmente, y en la otra,que es un
cobertizo exterior, de electricidad, etc.
En general, se deja a los muchachos una
gran iniciativa. Veo que usan los profeso-
res el libro de Wilson and Heelley. Tam-
bién he visto el Neuth. Se hace més Fisica
que Quimica, porque la especialidad del
profesor es la Fisica. Solamente en la en-
seflanza secundaria se ensefla Fisica y
Quimica. - Hay otro laboratorio, a cargo
deuna profesora, en el que,ademas de Qui-
mica, se ensena Biologia especialmente.
Es interesante el procedimiento: los alum-
nos cogen, por ejemplo, una planta, la di-
bujan, disecan; dibujan y estudian lo que
pueden y luego se discuten los resultados.
LLa Quimica, por desdtracia, es lo que fla-
quea.— No hay que decir que se concede
gran importancia a los trabajos manuales,
Hay un taller de carpinteria, otro de forja

| v de ajustaje. El dibujo se hace siempre del

natural. —En otro edificio estdn los dormi-
torios de las muchachas, las clases de co-

- cina, costura, planchado y lavado, etc.

LLos muchachos asisten a estas clases, no
para aprender a bordar, pero si para saber
echar un remiendo a unos pantalones 0
preparar una comida en caso necesario.
En Africa he preparado yo platos fanté4s-
ticos, mortales de necesidad, por no habet
aprendido a cocinar. —El tfpr:r del edificio
es igual al de los muchachos. Lo mismo
los dormitorios; solamente la diferencia de
que cada cama tiene una cortina que a'vos
luntad se corre, aislando la cama cuando
sea necesario. —No hay premios ni casti-
hos. Solamente hay una distincién para los

~ trabajos ejecutados por los mayores ‘a ho-

ras que no son de trabajo. He visto un tra-

- bajo, con dibujos a pluma bien hechos,

sobre las iglesias romadnicas de las inme-
diaciones; otro, con preciosas fotogratias,
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sobre nidos de pajaros; otro alumno est4
estudiando el espectro de absorcitn de los
metales de la familia del didimio. Estos
trabajos libres que son de una importancia
grandisima.— Bedale es un hombre sereno,
tranquilo, de gran voluntad. Hace 15 afios
comenzo esta obra con tres alumnocs. Es
de una afabilidad exquisita. La visita a
esta escuela deja una impresion honda y
agradable. Es un ensayo brillante de co
educacion.

Truants School (Unwich Road).—Los
nifios que faltar a la escuela por abandono
de los padres, que en general son de la
clase mas pobre, son enviados por el ma-
distrado a esta escuela, donde se les da al-
bergue y comida y ropa. Si los padres pue:
den padar algo, se les obliga a satisfacer
por semana desde seis peniques hasta dos
chelines (caso raro); si carecen de recur-
§0S, no pagan nada. Esto lo decide el ma-
gistrado. Ademas, los padres insolventes
pueden ser multados y aun sufrir prision
civil. El dinero se recauda por la policia.
El Gobierno pada a la escuela de dos a
tres chelines por semana por cada alumno.
BEste dinero procede de los rafes.— Los
muchachos suelen estar en la escuela de
- ocho a nueve meses, 0 menos, si observan
buena conducta. Cuando salen de esta es-
cuela, quedan sujetos a una inspeccion ri-
gurosa. En caso de reincidencia, vuelven
aingresar. Este caso es muy raro. Pueden
ingresar desde la edad de seis afios. No se
impone determinada educacién religiosa;
cada alumno la recibe sediin su credo; hay
algun judio; no se ha dado el caso de que
ninguno rehuse instruccion religiosa.—Por
la mafiana tienen la clase de ensefianza
primaria. Por la tarde las clases de aplica
cién. Pueden aprender el oficio de zapate-
10, sastre o carpintero. Toda la ropa y el
calzado que se usa en la escuela estdn he-
chos por los alumnos. — Los maestros estan
autorizados para pegar, encerrar, privar
de comida (todo en ptiblico); pero nunca
€S necesario emplear otro castigo que la
reprensién de palabra.— En las clases hay
cuadros con los nombres de los alumnos
que se han distinguido por alguna accion
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buena. Hay varios que han salvado nifios
en el rio; éstos llevan un distintivo en el
brazo. Por todos los medios posibles se les
alienta a acciones heroicas. Los pobres
muchachos lo intentan desesperadamente;,
como para borrar la ignominia que les trajo
a la Escuela. Hay un dran patio donde
juegan. El principal ejercicio es la nata-
cion. Tienen una magnifica piscina con
agua muy limpia. Parece ser que uno de los
medios més eficaces de reforma es el agua
limpia; toman un bafio diario. El arreglo de
las lavabos es curioso. No se usa palan-
gana, por considerarla antihigiénica. Los
chicos, desnudos de medio cuerpo, y des-
pué€s de enjabonados, reciben una ducha
continua que les limpia el jabén.— Aislado
del resto del edificio hay un hospital con
una nurse (enfermera). Nada puede ima-
dinarse méas confortable y consolador. Ha-
bitaciones independientes, botiquin, cale-
faccion, lavabos especiales para los nifios
entermos de los ojos, etc. Pefo siempre
esta vacio. —Después de vagar, muertos
de hambre, por las calles de Londres, el
régimen sano de la Escuela rehace su sa-
lud. —Los dormitorios son muy capaces y
ventilados, y la vigilancia, perfecta, sin ser
importuna y depresiva. -1Duermen en ha-
macas o Strechers. Tienen dos mantas y
camisén blanco; no hay sédbanas.—Por to-
das partes prolijidad de medios de salva-

cion y extincion para casos de incendio. —.

Hay una panaderia y una gran cocina; los
muchachos ayudan en estos menesteres,
asi como en el lavado de las ropas (que se
hace por vapor), limpieza del calzado, lim--
pieza del local, etc., etc. Todos estédn ra-
cionados segiin un sfandurd fijo (arroz,
cacao, porridge, lard pan, lentejas y car-
ne). — Todos los muchachos estdn conten-
tos; el 80 por 100 no quieren volver a sus
casas. — Cuando la policia los trae a la es-
cuela, entran en un local separado, donde!
se desnudan y reciben un bario, se les cor-
el pelo y se les da el vestido nuevo. Los:
andrajos con que llegan se destruyen;-o
bien, si hay alguna prenda buena, se des-
infecta y se les devuelve a la salida.—Se"
conserva en esta escuela un libro intere-
sante. Las mayor parte de los muchachos-
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que han estado en ella se hacen una posi-
cion decente en un oficio, o bien ingresan
en el ejército o en la armada. Cuando tie-
nen ocasién, hacen siempre una visita a la
escuela y firman en el libro, indicando s
posicién y lo que ganan. El Director, hom-
bre muy modesto y bondadoso, que lleva
929 afios ejerciendo su cargo, dice que to-
dos consiguen un vivir honroso, y, algunos,
distinguido. El nimero de plazas va dismi-
nuyendo. Ahoranohaymasque Y90 alumnos.

Eaton College.— Se toma el tren en
Paddengton Stat. Paisaje delicioso de pra-
dera y bosque; mucho dlamo negro. Lle-
gamos a Windsor; ojeada al castillo; pasa-
mos el puente sobre el Tadmesis y seguimos
calle abajo hasta Eaton, que esta enlazado
con Windsor.— Colegio estilo Tudor; muy
romantico; cubiertas las paredes oscuras
de vifia virgen y hiedra; tonos rojos y ver-
des. Claustros abovedados, bajos. Primero
visitamos al Head master. Un lacayo de
gran librea aparecié por el portillo gético
y nos condujo al despacho. Muchos libros
y mesas. Un gran sillén; alrededor, libros
en el sueio, revistas, etc. Tras una espera
bien larga, aparecit el Head master. Muy
atareado, aire distraido; sentia mucho no
tener tiempo para acompafiarnos y nos en-
comendo a su edecdn.—Dimos un vistazo
a algunas clases; el suelo, lleno de papeles
y bastante descuidado. Buscamos los labo-
ratorios. Uno de los profescres de Quimi-
ca, muchacho joven de excelente corte,
nos ensefié su laboratorio y nos acompaiio
al de Fisica. En el de Quimica trabajan
los del grado secundario y preparatorio
para exdmenes universitarios. Los alum-
nos trabajan individualmente. Uno esta-
ba haciendo la electrolisis de NaCl fundi-
do: otro, obteniendo Cl. En otro labora-
torio, cristalizando sulfato sdédico. Las
mesas son del tipo corriente aqui; dobles,
con servicio de agua 'y das y estufa para
desecar, etc. El profesor de Fisica tiene
una serie de experimentos impresa en ho-
jas sueltas, que sirven de guia a los alum-
nos para sus trabajos. Luego se dan lec-
ciones orales sobre estos experimentos.
Hay dos aniiteatros, con mesas de demos-
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tracion y aparato de proyecciones. Se tra-
baja a conciencia.—Cuando volvimos a
gran cuadrilatero, acababan de pasar lista,
formalidad que se llena todas las tardes (),
— Los muchachos mayores llevan sombre-
ro de copa alta y chaquet; los pequefios,
chaquetilla corta, cuello blanco y también
sombrero de copa. No se oyen gritos, no
se echan los brazos por el hombro; aire
sereno y dignificado. Los becarios llevan
cloak ytrenches.— Es notable que en este
aristocratico colegio tenga tal importancia
la ensefianza técnica. La Fisica y Quimica
que aqui se hacen tienen mucho cardctet
industrial.— Salimos luego a ver los exten:
sos campos de juego, Es una delicia con-
templar aquellos muchachos sanos, tfuertes,
conservar su correccién en los juegos vios
lentos. Apariencia noble y viril. La tradi-
ci6n de la casa, el paisaje tranquilo, rico.
el clima suave, hiimedo, forman un medio
apropiado para educar esta raza distin:
duida.

Saint Paul Puablic School (Hammet-

mith Road).—Enorme edificio de ladtillo

prensado, de reciente construccion; cta-
tro pisos. Estilo perpendicular moderniza-

do. Una gran pradera por delante. Campos.

de juego muy extensos detras del edificio.
Entramos; en el Hall, un pelotén de mu-
chachos se estrujan, con gran algazara,
contra un ventanillo; no averiguamos el
motivo. Un profesor, con toga y frenches,
pasa, ¥ no se da cuenta de aquel barullo.—
En la planta hay una cantina, un salén de
tiro al blanco (muchos de los alumnos in-:

gresan en las escuelas militares, una clase

de modelado y de talla en madera, la ins-
talacion de los generadores de vapor para
la calefaccion, una sala de juntas (deba-
ting roont) y otras dependencias. En 1as
clases de modelado y de talla nadie traba-
ja hace tiempo; todo ‘estd abandonado. En
cambio, el tiro al blanco estd muy conct

currido; yel profesor, muy contento, porqué

el promedio de blancos sube al 60 por 100:
Esta clase nos recuerda lo que falta atn
para civilizar al Zomo sapiens. En pabe
llones independientes estdn instalados: los
bafios, con piscina, para ejercicios de na-

e
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tacion; el taller de carpinterfa, donde, en
horas de recreo, algunos alumnos hacen el
curso ordinario de las escuelas del London
County Council; el taller de forja y ajus-
te, bastante bien provistos, punzén, barre-
na, tijera, torno paralelo, 16 tornillos de

gjustador, dos forjas (las horas de trabajo

son tres por semana); el gimnasio, un gran
salén con muchos aparatos. —Subimos 4
las clases de ciencias. La de Biologia est4
instalada en un amplio pasillo, con grandes
ventanas y mesa corrida por delante. Pro-
fusion de microscopios, liquidos fijadores,
materias colorantes, etc. El laboratorlo de
Quimica, espacioso, capaz para trabajar 50
glumnos; tres grandes mesas, divididas
para que cada uno trabaje individualmente.
Estas mesas tienen el tablero de madera
con un barniz negro. Estan provistas de
gas y de agua.—Asisti a dos clases de
Quimica; el profesor hace una leccion teo-
tica en la clase; los alumnos estudian un
texto y copian en sus cuadernos los expe-
rimentos descritos en el libro g la leccidn.
Después hacen estos experimentos en el
laboratorio. Esta manera de proceder, in-
virtiendo el orden de todo el proceso, es
empleado, segiir he visto, en todas las es-
cuelas de Londres. —Los alumnos respon-
den a las preguntas del profesor, pero
dudo que saquen otra cosa mds fundamen-
tal que una mera instruccion quimica mas
0o menos extensa. Es indudable que aun no
se han penetrado del valor educativo de
esta ensefianza.— T ambién visitamos la ca-
pilla; vidrieras con las armas de las perso-
nas distinguidas que han pasado por el cos
legio. Los pasillos, también con los nombres
de los distinguidos, losretratos delos Head
masters y sus escudos herdldicos. Tam-

bién hay l4pidas a la memoria de los alum-

nos que perecieron en la guerra con el
Transvaal.

Oxford Garden School (London Coun-
ty Council). — La Fisica y la Quimica, so-
lamente se ensefia en el grado secundario.
Hay un libro de texto del cual copian los
alumnos no sélo la descripcion de los ex-
perimentos, sino también las figuras. Lue-
go hacen en el laboraterio algunos de es-
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tos experimentos. El programa o sillabus

de estos cursos de Fisica y Quimica es el

mismo que el empleado en las Escuelas

elementales superiores. Helo aquf:
Fisica.

1. Medida de voltimenes. Cubo.

2. Cilculo del volumen de un prisma.

5. Medida del volumen de sélidos irre-
dulares, por desplazamiento de un liquido
en vasijas graduadas.

4. Uso de la bureta.

5. Meniscos en la superficie de los li-
quidos; su influencia en la lectura de ni-
veles.

6. Masa y peso (por extensién de un.
resorte o dinamémetro).

7. Balanza. Principio en que se funda
su construccidn (ilustrado con palancas de
madera).

8. Pesos. Miiltiplos y divisores. Cajas
de pesas.

9. Densidad de liqui dos: determinacion
por el método del frasco.

10. Idem por medio de vasos comuni-
cantes.

11. Idem por un flotador de volumen
conocido,

12. Principio de Arquimedes (demos-
trado por una balanza de resorte).

13. Determinacién de la densidad de
los s6lidos con la balanza hidrostatica.

14. Presion atmosférica: De arriba ha-
cia abajo; de abajo hacia arriba; lateral.

15. Barometro. Construccion.

16. Diferentes clases de barometros.
Cubeta, siton. .

17. Efectos del calor sobre los s6lidos,
los liquidos y los gases.

18. Termoémetro. Construccion.

19. Graduacién del termometro.

20. QGraficos termométricos y barome-
tricos.

Quimica.

{. Mechero de Bunsen. Su estudio me-
diante secciones practicadas con tela me-
talica.

9. Métodos para distribuir el calor uni-
formemente: bafio de arena; bafio maria;
tela'metalica: triangulo de arcilla reirac-

taria.
3. Solucién. Soluciones saturadas.
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4., Aguas salobres y aguas potables.
Residuos que el agua deja en las vasijas.
Aire y gases disueltos en el agua.

5. Liquidos solubles e insolubles. (Va-
sija con mercurio, agua, aceite, alcohol).
Solucién de gases en liquidos. Agua ga-
Se0sa.

6. Separacion de sélidos disueltos por
evaporacioén del liquido disolvente.

7. Destilacién. Diferentes formas de
alambiques. -

8. Cristalizacion del alumbre.

9. Filtracién: construccion de filtros.
Modo de decantar liquidos dirigiendo la
vena con un agitador. .

10. Accién del calor sobre los cuerpos
en presencia del aire y sin aire. Destila-
cién de la madera, del papel y del carton
fuera del contacto del aire. Obtencion de
gases combustibles.

11. Combustién en espacio limitado.
Combustién de una bujia, del féstoro,
debsjo de una campana invertida sobre
agua.

12. Toda sustancia que arde en el aire
consume oxigeno. Efectos del calor sobre
los metales: calentar plomo en contacto
del aire. Quemar hierro en oxigeno.

13. Cambios de estado.

El dibujo y modelado comienza en la es-
cuela elemental. Los nifios modelan con
arcilla de tres colores (verde, roja y gris)
objetos familiares, hojas que copian del na-
tural, etc. Generalmente colorean. Tam-
bién copian ornamentacién plana, por la
aplicacién técnica que luego tiene. En los
liltimos grados hacen también composicio-
nes originales (dibujo ornamental). Copian
solidos; conjuntos de objetos familiares, un
rincon de la clase, mucho de flora. El mo-
delado no pasa de los primeros grados ele-
mentales.—De trabajos manuales sélo ha-
cen carpinteria. Hay una coleccion de
modelos progresivos que todos los alumnos
hacen. Los bancos son dobles y entre cada
dos bancos estan las herramientas en un
soporte. Losbancos tienen tornillos de hie-
rro. Las herramientas de cada alumno son:
‘sierrade rodear, serrucho, serrucho de cos-
tilla, tres formones, tresescoplos, berbiqui,
tres barrenas, garlopa, cepillo, escuadra,
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falsa escuadra, bramil, martillo, compgs,
calibrador, marcador, metro.— Todas las
escuelas del London County Council son
del mismo tipo de construccion. De ladri-
llo: los zécalos, hasta buena altura, de pa-
ramento vidriado; pisos de astalto. Todos
los patios estan también asfaltados, para
evitar el polvo. Clases altas de techo y
bien ventiladas. Tiene varios pisos. El la-
boratorio esuna sala de unos 8 X 8 m. Hay
varias mesas grandes de madera, cubiertas
con un barniz de cera. Tienen cajones y
alhacenas y estan provistas de gas y agua.
Todos estos laboratorios tienen una colec-
cion de balanzas del mismo patron, €n ca-
jas de vidrio, bastante caras (= 2-10). Dan
mucha importancia a las determinaciones
ponderales Algunos laboratorios tienen
15, o més balanzas.—En los recreos, 10s
nifios juegan en el patio. Un toque de cam-
pana o un silbido, les indica el momento de
entrar en clase: en seguida se torman, por
clases, en dos filas y, con el profesor a la.
cabeza, marchan a clase. En esta escuela,
una profesora toca en el piano una especie
de paso doble, que da mas cardcter a esta
extrafia maniobra. Verdad es que con el
enorme nimero de nifios que asisten, tie-
nen que hacer algo para evitar el tumulto
de la entrada y salida. Durante el juego
yocean a st gusto. ' .

LA PEDAGOGIA DE KERSCHENSTEINER
por Lorenzo Luzuriaga,

Inspector de primera ensefianza, agregado
al Museo Pedagogico.

|
La escuela del trabajo.

Cuando en Alemania se quiere poner un
ejemplo acerca de las diferentes concep
ciones politicas y administrativas existen-
tes en Prusia y en los Estados alemanes

del Sur, se suele citar el caso de Kers-
chensteiner (1).

(1) Véase, en el nim. 648, el articulo <Las escue
las de perfeccionamiento de Munich», por T. H. Hors=
fall.—El articulo presente estd tomado de la hoja
«Pedagogia e Instruccién ptiblica», que publica los
lunes el diario E! Sol.
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Mientras que en la Administracién pru
siana—por lo menos en la de la ensefian-
za—no se ha dado desde hace mucho tiem-
po la circunstancia de que ocupe en ella
un lugar preeminente ninguna personalidad
genuinamente liberal, en la bavara, por
ejemplo, no obstante estar dominada por
elementos profundamente cat6licos, ha sido
posible que un hombre como Kerschens-
teiner, perteneciente a la izquierda liberal,
haya sido tolerado y respetado como con-
sejero escolar o director de ensefianza de
la ciudad de Munich, cargo que, aunque
de cardcter municipal, necesita ser confir
mado por las Autoridades del Estado. Una
funcion de esta importancia no ha sido des-
empefiada en ninguna gran ciudad de Pru-

sia por pedagodos liberales, gracias al pre-

dominio de la minoria de los Junkers en el
Landtag, y, por tanto, en €l Ministerio de
Cultos e Instruccion, cuya iiltima aproba-
cion es también alli necesaria para los al-
tos cargos de la ensefianza, aun siendo €s-
tos de cardcter municipal.

La teoria y la actuacion pedagégica de
Kerschensteiner han salido ya de los limi-
tes de su ciudad, y aun de los del Imperio
aleman. Bueno serd, pues, que nos ocupe-
mos de esta figura tan relevante en la Pe-
dagogia contemporanea, limitdndonos aho-
ra a exponer sus teorias y dejando para
otra ocasién su actuacién‘en la practica de
la ensefianza. Pero antes es necesario de-
cir ,dos palabras acerca de su persona-
lidad.

Jorge Kerschensteiner.—La verdadera
obra de Kerschensteiner comienza, como
consejero escolar de Munich, en 1895,
cuando tenia 40 afios. Antes habia sido
maestro rural, profesor de Instituto e in-
vestigador en las ciencias fisiconaturales.
Su nombre no empezd, sin embargo, a dar-
se a conocer hasta 1900, en que la Acade-
mia de Erfurt le premié un trabajo sobre
este tema: «¢Como se ha de educar a nues-
tra juventud masculina desde la salida de
la escuela primaria hasta la entrada en el
servicio militar, del modo més conveniente
para la vida civica?». Este trabajo laurea-
do, en el que Kerschensteiner di6 un avan-
ce de sus experiencias y reformas al iren-

Ministerio de Cultura 2010

te de la ensefianza de Munich, aparecio
después, en forma de libro, con el titulo de
Educacion civica de la juventud alema-
na (Erfurt, 1901), y con él, como hemos
dicho, empezé a adquirir renombre. Desde
esta fecha desarrolla plenamente su acti-
vidad en teoria y préactica, reformando de
un modo original el plan de ensefianza de
las escuelas primarias, creando un tipo
nuevo de «escuela de perfeccionamiento»,
que ha dado la vuelta al mundo, y publi-
cando sus obras pedagégicas mas impor-
tantes. Coincidiendo con esta actividad,
Kerschensteiner hizo numerosos viajes a
Francia, Inglaterra, paises escandinavos y
Norteamérica, en los que adquirié nume-
rosas experiencias, y, sobre todo, un am-
plio y liberal sentido de la educacidn, tan
poco frecuente en su patria.

Teéricamente, Kerschensteiner ha sido
influido de un modo especial por las ideas
de Pestalozzi y de Kant, a través de Na-
torp, a quienes debe, sin duda, el concepto
de la pedagogia social, y por las teorias
pragmatistas, especialmente las de De-
wey, de quien ha adquirido, a mi modo de
ver, la concepcidn instrumental de la edu-
cacion.

Sus obras principales, ninguna de las
cuales creemos ha sido traducida al caste-
llano, ni aun al francés, ademds de la ya
citada, son: Concepto de la escuela del
trabajo (1911; 3.2 edicion, 1913), Concep-
to del cardcter y de su educacion (1912),
Problemas fundamentales de la organi-
zacion escolar (5.2 edicién, 1913), todas
aparecidas en la Casa Teubner, de Leip:
zig. Ultimamente, durante la guerra, ha
publicado una con el titulo de La educa-
cion alemana en la paz y en la guerra,
que no ha podido llegar a nosotros. Una au-
tobiografia muyinteresante puede verse en
el Archiw fiir Pidagogik (Febrero 1915).

La Pedagogia de [a accion. — Ker-
schensteiner pertenece, ideologicamente,
a esa tendencia de la Pedagogia contempo-
ranea, que pudiéramos caracterizar como
la «Pedagogia de la accién» frente a la
teoria herbartiana, dominante en el siglo
tltimo, y a la que podria llamarse la «Pe-
dagogfa de la instruccién». Con Dewey y
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Marfa Montessori, forma Kerschensteiner '\

los tres dngulos de esa tendencia volunta-
rista, aunque cada uno tenga dentro de ella
su propia significacion. Si fuera licito ex-
presar esquematicamente estas diferencias
entre los tres representantes del volunta-
rismo en la educacion, podriamos decir
que mientras en la Pedagogia de Montes-
sori predomina la técnica psicolGgico-fisio

logica, en Dewey aparece realzado, sobre
todo, el concepto instrumental, pragmati-
co—no utilitario—de la educacion, y en
Kerschensteiner el sentido profesional §
social. Esto, grosso modo, y sin preten-
siones definitivas. En la actuacion peda:
gégica de cada uno de estos pedagogos,
puede verse también aquellas especiales
orientaciones. Asi, en tanto que la primera
se ha dirigido, principalmente, a los parvu-
los, en los que predomina la vida psicofi-
siolgica (su creacion es Le Case det 5orm-
bini, de Roma), Dewey ha cultivado espe-
cialmente la escuela primaria (representa-
da en la University Elementary School,
de Chicago), y Kerschensteiner, la escuela
de perfeccionamiento, para jovenes, de
caracter profesional (sobre todo las Fort-
bildungsschulen, de Munich).

Individuo, comunidad y Estado.—Ker-
schensteiner parte ensu teoria pedagogica
del principio—ya expuesto por Natorp—de
que no existe diferencia, y menos oposi-
cion, entre los fines del individuo y los de
la sociedad. Los fines razonables del indi-
viduo—dice—estan contenidos en los fines
generales de la comunidad. No hay comu-
nidad moral alguna sin que la mayoria de
sus miembros sean individuos morales. Y
no existe ninguna mayoria de individuos
morales, cuando la constitucién de la cc-
munidad y sus bases generales no descan-
san en un fundamento moral.

Sus dos hipétesis iniciales son, consi-
guientemente: 1.2, que la comunidad moral
es el bien supremo y externo del hombre;
2.8 "que el Estado actual se aproxima tanto
mas a la comunidad moral, cuanto mas se
extiende por la educacidn el conocimiento
de que el bien supremo moral interior y el
bien supremo exterior estan en una rela-
ci6n reciproca.
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Con estas dos condiciones, el Estadg
actual puede asignar a las escuelas piiblj.
blicas sus propios fines. dCudles son €stos?
Dos, sobre todo: egoistamente, el cuida-
do, la proteccibn y el bienestar de sus ciu-
dadanos; altrufstamente, la consecucion
paulatina del reino de la Humanidad en 1a
sociedad humana, mediante su propio des-
envolvimiento en una comunidad moral.

En funcioén de esta doble tarea, el homs-
bre puede ser definido como un ciudadano
itil, y el fin de la educacion, por tanto, no
debe ser otro que el de formar ciudadanos
ttiles. A la organizacion de esta educacion
es a lo. que llama Kerschensteiner la «es-
cuela del trabajo» (Arbeitsschule), que se
opone a la escuela tradicional, del mero
aprender (LernsSchule)

La escuela del frabajo. - Los fines de
la escuela del trabajo, que no es otra que
la misma escuela ptblica, organizada de-
bidamente, son:

1.2 Auxiliar a los alumnos para que
puedan emprender y realizar un trabajo en
el organismo total; es decir, una profesion.
(Educacién profesional o preparacién patra
ella.)

2.2 Acostumbrar a los alumnos a que
consideren esta profesion como una fun-
cion que, no sé6lo se ha de realizar por in-
terés personal, sino también en interés del
Estado, que da a los individuos la posibili-
dad de que realicen su trabajo y puedan
sostenerse a si mismos. (Moralizacion de
la educacion profesional.) .

5.2 Desarrollar en el alumno la inclina-
cién y la enerdia para contribuir al perfec-
cionamiento de su propia personalidad, a
fin de que el desarrollo del Estado a que
pertenece se aproxime cada vez mas a la
comunidad moral ideal. (Moralizacién de
la comunidad dentro de la que se ha de
ejercer la profesion.)

Organizacion de la escuela del traba-
jo.—Correspondiendo al primer fin asigna-
do a las escuelas piblicas, éstas deben
organizarse de modo que puedan preparar
a los alumnos para su futura profesion.
Como la inmensa mayoria de éstos han de
elegir profesiones de cardcter manual, ¥
aun los que se decidan por una ocupacion



Luzuriaga. —LA PEDAGNGIA DE KERSCHENSTEINER

239

e

intelectual, necesitan un substrato de des-
treza v habilidad corporales, es necesario
dar una educacion principalmente manual.
Por tanto, toda escuela primaria debe es-
tar provista de lugares para el trabajo
practico, talleres, jardines, cocinas esco-
lares, cuartos de costura, laboratorios,
. etcétera. Ahora bien: la educacién prepa-
ratoria para las profesiones manuales no
consiste en el ejercicio o practica de una
determinada profesién, como tampoco se
hace con la educacién meramente intelec-
tual en vigor, sino que, en uno y otro caso,
la educacion consiste en la configuracion
de los O6rganos necesarios para la profe-
si6n, en el habito de los métodos de traba-
jo adecuados, en un mayor y creciente
cuidado, profundizacion e inteligencia, y
en el despertamiento de una sana alegria
por el trabajo realizado. De otra parte, las
ocupaciones manuales a que este trabajo
pueda dar lugar contribuiyen como ningu
na otra al desarrollo de las capacidades
puramente intelectuales. Y cuanto mas in-
tima sea la unién entre ambas clases de
ocupaciones, tanto mds perfecta serd la
organizacién de la escuela primaria, ¥
tanto mas elevado sera su nivel intelec
tual.

El segundo de los fines asignados a la
educacion pdblica supone la trastorma-
cién de las escuelas en verdaderas comu-
nidades de trabajo, organizadas volunta-
tia y espontaneamente. La escuela alema-
na est4 muy lejos de esta concepcion, dice
Kerschensteiner; mas se acercan a ella las
escuelas inglesa y americana, en las que
frecuentemente se confia la disciplina de
las clases a los alumnos mismos, por me-
dio de reuniones, asociaciones, trabajos
en comtin, etc. Esto contribuye, sobre
todo, a desarrollar la conciencia de lares
ponsabilidad. La escuela, pues, debe tras:
formarse en el sentido de los «Estados es-
colares» o «Reptiblicas infantiles», con su
constitucién propia yautématamente com-
puesta.

Finalmente, el tercer objeto de la edu-
cacién debe realizarse en la escuela de
segunda ensefianza. En ella, las lecturas
de clésicos nacionales y extranjeros, la
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ensefianza de la historia, referida a los
problemas culturales de la sociedad huma-
na y a los fines del Estado, etc., contribu-
yen a la consecucién de aquel fin. Las es-
cuelas secundarias alemanas se han pre-
ocupado, ante todo, de formar Gelehirten,
sabios, eruditos, y no ciudadanos. Mieu-
tras que en las escuelas anglosajonas es
esta iltima la finalidad principal.

En la visita a una escuela secundariain-
dlesa, Kerschensteiner dirigio esta pregun-
ta a los alumnos de una clase: «¢Cuél es el
fin de esta escuela, y como se puede al-
canzar? La respuesta undnime fué: «Su fin
es el futuro ciudadano». En cuanto al
modo de conseguir esto, las respuestas
mostraron claramente que los alumnos co-
nocfan bien sus deberes como ciudadanos.
Y Kerschensteiner termina preguntando:
«.Qué QGimnasio o Instituto de segunda
ensefianza alemédn me hubiera dado esa
respuesta unanime?»

II

Las escuelas de perfeccionamiento
de Munich.

Después de haber expuesto los principios
generales de la pedagogia de Kerschenstei-
ner, nos toca ahora ver su aplicacion a la
practica escolar, fijandonos para ello, es-
pecialmente, en las llamadas «escuelas de
perfeccionamiento» o de ensefianza técni-
ca elemental, que son las que mads interes
ofrecen. Tan grande es este interés, que
no creemos demasiado aventurado atirmar
que. las proyectadas reformas escolares en
Francia, y, sobre todo, en Inglaterra, han
tenido muy en cuenta este tipo de institu-
ciones de aprendizaje, aunque adaptéando-
las, naturalmente, a las condiciones eco-
némicas y sociales de €s0s paises.

Claro es que las llamadas «escuelas de
perfeccionamiento» (Fortbildungschulen)
no son una creacion exclusiva del pedago-
go muniqués. Bastantes afios antes de que
éste comenzara su actuacién escolar —des:
de mediados del siglo tiltimo—, existian ya
en Alemania y en otros pafses del Norte
de Europa. Lo que Kerschensteiner ha
hecho principalmente, es crear un tipo
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nuevo de escuela de perfeccionamiento,
dandole una fundamentacién teérica y pe-
dagdgica, que ha sacado estas escuelas
del estrecho circulo local y utilitario en
que anteriormente vivian.

Antes, sin embargo, de exponer los ca-
racteres y la organizacion de estas institu-
ciones, es necesario presentar esquemati-
camente el cuadro de la ordanizacion €S
colar deneral de Munich.

El sistema escolar de Munich. — Mu-
nich es una poblacion de igual ntimero de
habitantes, aproximadamente, que Madrid
o Barcelona. Su sistema escolar compren-
de las siguientes instituciones:

1.2 Jardines de la infancia, de asis-
tencia voluntaria, para nifios de tres a seis
afios. En 191011, el niimero de éstos, cada
uno con varias clases, ascendia a 28, asis-
tiendo a ellas 3.380 nifios. Los gastos en
tales establecimientos ascendieron aquel
afio a 105.500 marcos:

2.2 [Escuelas primarias, de asistencia
obligatoria, desde los seis a los 14 afios.
Una caracteristica muy importante de es-
tas escuelas ptiblicas es que a ellas asisten
los nifios de todas las clases sociales.
Frente a los 45.231 nifios de seis a 10
afios que visitaban las cuatro clases inte-
riores de las escuelas, habfa sélo 396 que
recibian ensefianza privada; es decir, tan
s6lo el 1 por 100. El presupuesto para es-
tas escuelas primarias ascendio en 1912 a
8.500.000 marcos, o sea 120 por nifio.

3.2 Escuelas de perjeccionamiento
para muchachos, con dos divisiones:
@) de aprendices, con asisiencia obligato-
ria, durante tres anos (de los 14 a los 17),
a razon de ocho horas por semana: estas
escuelas se dividen en profesionales y ge
nerales; &) de oficiales y maesiros, con
asistencia voluntaria, destinadas a los que
han salido de la divisién de aprendices.
(Estas no nos interesan ahora.)

El nimero de escuelas especiales de
aprendices ascendio en 1911-12 a 33, y a
ellas asistian 9.224 alumnos. Las escuelag
de caracter general eran 10, con 1.100
alumnos. -

4.2  Escuelas de perjfeccionamiento
para muchachas, con dos secciones tam-
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bién; a) Escuela ordinaria, con tres afios
de asistencia obligatoria (14 a 17), a ra-
26n de tres horas por semana; &) Escue-
la ampliada, de asistencia voluntaria, con
tres afios de estudio y seis a 10 horas se.
manales de ensefianza. El ndmero total de
alumnos ascendié en 1910 a 2.100. Para el
otofio de 1914 estaba proyectada —no sa-
bemos si se habra realizado —la sustitucién
de ambas secciones por una escuela de
perfeccionamiento, con asistencia obliga-
toria de dos afios ¥y seis horas como mini-
mum de ensefianza a la semana.

Las escuelas de aprendices.—Nos in-
teresan aqui, especialmente, las escuelas
de perfeccionamiento para aprendices,
que, como se ha dicho, son de dos clases:
profesionales y generales; aquéllas estén
destinadas a muchachos que se hallan ya
en un oficio o profesion; las tltimas, a los
que aun no han elegido oficio, o si lo tie-
nen, no es de los que necesitan una prepa-
racion especial. |

En las escuelas especiales o profesiona-
les se tiene en cuenta los aspectos pura-
mente técnico, comercial, econdémico ¥
civico de la educacién. Se parte en ellas
del principio de que la preparacioén profe-
sional dada por el maestro en el taller, en

la fabrica, etc., necesita el complemento
de una educacion especial.

Las escuelas en que se da ésta no de-
ben, pues, tener un cardcter denetal, sino
que estdn divididas segun las protesiones
de los alumnos. La destreza manual, la en-
sefianza practica, constituye asi el eje fun-
damental de tales instituciones.

La ensefianza obligatoria comprende,
por lo menos, ocho horas semanales en 1as
ensefianzas siguientes: literatura alemana
y redaccion comercial, célculo industrial
y teneduria de libros, estudio de mercan-
cias, herramientas y méaquinas, educacion
civica, dibujo y trabajos prdcticos. La en-
seflanza no obligatoria, electiva, puede ser
una ampliacién en las materias obligatorias
0 extenderse a otras nuevas.

Después de las siete de la tarde no pue-
de darse ninguna ensefianza obligatoria;
por el contrario, todas ellas deben ser
diurnas, dejando siempre libre el domingo:
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2] menos por la tarde. El personal docente
esta compuesto por profesores especiales
y por maestros de taller experimentados.
A los efectos de esta educacién profe-
sional, Munich se divide en cuatro distritos
escolares, cada uno de los cuales posee un
edificio central, en el que se alojan las es-
cuelas especiales. El ndmero de éstas era
en 191112, como se ha dicho, 55, que se
agrupaban segin los diversos grupos de
industrias o profesiones, del modo siguien-
te: trabajos en metal, 17; en madera, 7;
edificacion, 7; artes dréficas, 4; alimenta-
ci6n, 6; vestido, 4; agricultura y carrete
ria, 2; comercio, 2; otras profesiones, 3.

Sedtin se ha indicado, aquellos miucha-
chos menores de 18 afios que no pueden
ser asignados a ninguna de las escuelas
especiales de perfeccignamiento existen-
-tes, son reunidos en escuelas que se deno-
minan 2enerales. l.as materias de ense-
fianza en ellas vienen a ser las mismas que
en las especiales, pero sin referencia parti
cular a un oficio, salvo en casos excepcio-
nales. De estas esciielas hay 10 en Munich.

Para dar una impresién mas concreta de
uno y otro gdenero de escuelas, vamos a
citar como ejemplo dos de ellas, exponien-
do, en resumen, las principales normas por
que se rigen, a saber: la escuela especial
para aprendices mecanicos y una de carac-
ter deneral.

Escuela para aprendices de mecdni-
cos. — 1. Estén obligades a visitar esta
escuela todos los aprendices de los talleres
de mecdnica, Optica y electrotecnia, asi
como los de las fdbricas de instrumental.

2. Laescuela comprende cuatro cursos

graduados, de un afio cada uno.

5. Las materias de enseiianza obliga-
toria son: religién, célculo industrial, con
teneduria de libros, correspondencia co
mercial, educacioén civica, dibujo técnico,
iisica, mecdnica, electrotecnia y trabajos
practicos. Ademds, hay otras materias vo-
luntarias.

4. El horario para las materias obliga- |
torias comprende nueve horas semanales. |

De éstas, tres se dan el domingo por la
mafiana: las seis restantes, en los dias de
trabajo; de Octubre a Abril, desde las nue-
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ve a las doce, y de Abril a Octubre, desde
las seis a las nueve de la mafana.

9. La distribucién del tiempo y del tra-
bajo es la siduiente:

HORAS SEMANALES
Clasges
1| o |m |
Religionai. b iyt et 1 1 1 | —
Célculo y teneduria de

b5 5 7 e Sl g e e ] 1 | 1
Correspondencia mer -

CARUILT 2 . e a4 1 ] 1 =
Educacion civica,..... 1 1 1 1
Dibujo especial .......|| 3 9 3 3
Fisica deneral,........ 2 | — | -- | —
Mecdnica y Electrotéc-

nicacontrabajos prac-

TICOS: & Sa s ann o et bacs — | 3 2 4

ToTAaLES ....| 9 9 9 9
Ensefianza voluntaria..| — | 4 4 4

6. La ensefianza de la mecénica y elec-
trotécnica, asi como los trabajos practicos,
son dados por maestros de taller; las de-
més, por maestros especiales.

7. En el sostenimiento de la escuela
participan la ciudad y las grandes casas de
mecdnica y electrotécnica.

Escunela de cardcter general. — 1. La
escuela comprende dos afios de estudio, a
la salida de la primaria; por tanto, de los
14 a los 16.

2. Estan obligados a asistir todos los
muchachos que por cualquier circunstancia
no asisten a una escuela especial.

3. Las materias de ensenanza se distri-
buyen de este modo:

—_— = — -

HORAS SEMANALES
Clases
I {1
: | |

ReliIGI0. o o bt iiiss b o acris 1 1
Redaceion y lectura. ...... 1 1
Calotla i Vol deer i it 2
Educacién civica ........ ‘ l 1 1
Gimnasia y juegos........ | 1 1
Trabajo elemental y dibujo. 2 2
O DAB R S el st e s (578 8




242

Ontafién. —REVISTA DE REVISTAS

Las escuelas para muchachas. — De
“menor desarrollo que las de muchachos,
las escuelas de perfeccionamiento reser-
vadas a las muchachas, con caracter obli-
gatorio, comprenden dos divisiones: a) De
economia doméstica. &) Comercial. La pri-
mera tiene por fin preparar para el dobier-
no total de la casa, para los deberes mad-
ternales, para la posicion de la mujer en
el Estado. Las escuelas comprenden tres
afios, a razon de seis y siete horas de ense-
sanza semanales. Las materias obligato
rias son: religién, gobierno de la casa €
higiene, alemén, calculo general y profe
sional, teoria de la educacion. LLas volunta-
rias: labores, francés, inglés y dibujo.

.a division comercial comprende tam-
bién tres afios, con nueve horas de ense-
fianza semanales. Las materias que se en-
sefian son las siguientes: religién, lengua,
correspondencia comercial, cdlculo, cam-
bios, teneduria de libros, taquigratia, me
canografia y francés o inglés.

Enlaorganizacién proyectada para1914,
estas escuelas se dividian en {res grupos:
de economia doméstica, comerciales ¢ in-
dustriales, con un régimen semejante a las
de muchachos. Se calculaba que asistirian
a ellas unas 11.000 muchachas.

Conclusién.— No podemos terminar es
tas lineas sin hacer una breve referencia a

1a situacion de la ensefianza técnica ele- |
cion de los anormales se mide su desarrollo

mental, utilizando las pruebas de Bmety

mental en nuestra patria. Salvo algunas
honrosas excepciones, ésta se halla hoy en

un estado tan lamentable, que es como Si |

practicamente no existiera. Como panacea
universal, se acude siempre que se quiere

hacer una reforma en Espaiia al Estado; |
por el contrario, hemos visto cOmo en Ale- |
mania y en los paifses del Norte, y aun en |

la misma Francia centralista, toda inicia-

tiva viva y todo deseo de reforma nace de |

la sociedad misma, de los Municipios, Aso-
ciaciones, gremios, etc. El Estado lo que

hace después es recoger lo iniciado social- |
mente y protegerlo o generalizarlo. Ahora |

patece que en Espafia se acentta un pode-
roso resurgimiento industrial: ¢No seria
ésta la ocasién mas propicia para que |08
grandes Municipios, las Cdmaras de Indus-

—

tronales. las Sociedades obreras, etc., ini-.
ciaran o desarrollaran, si ya la han empe-
zado. esta ensefianza técnica, que consti-
tuge la mejor solucién para el problema del
aprendizaje, ¥ que contribuird poderosa-
mente al mejoramiento de la clase obrera
y al aumento de la produccion nacional?

REVISTA DE REVISTAS
ESTADOS UNIDOS
The Pedagogical Seminary. — Worcesier.
MARZO

 Los anormales y la herencia, por
Ping Ling, de la Universidad de Clark.—

De un modo general, pueden definirse los =

anormales como personas cuyo desarrollo

mental ha quedado en suspenso. Muchas

veces, no tienen estigmas fisicos de dege-
neracion y son sanos de cuerpo; pero su
mentalidad es la de un nifio. En sus prime-
ros afios, no pueden seguir las ensefianzas
de la escuela primaria; adultos ya, no cabe
esperar de ellos que ganen su vida, como
no sea en trabajos manuales. Carecen de
inhibicion v de sentido moral: no son inmos

rales, sino amorales. — En los Estados Uni-

dos se clasifican los anormales en idiotas,

imbéciles y morones, o mentalmente dé-

biles. Para la identificacion y la gradua=

Simén, y se incluyen, respectivamente, en
cada uno de los tres grupos citados a 108
que tienen un desarrollo mental correspon=
diente a un nifio de dos afios; a los que
tienen un desarrollo mental que oscila en-

tre el que corresponde alos tres y alos -

siete afios, y a los que tienen un desarrollo
mental que varia entre los correspondien-
tes a los siete y a los doce afios. Ultima-
mente, el Dr. Terman ha ideado un meto-
do para la draduacién de la mentalidad.
Consiste en dividir la edad mental del

~ sujeto por su edad cronolégica, obtenief:

do asi un cociente que denomina fndice de
inteligencia. Por ejemplo: si un nifio d&
diez afios tiene una inteligencia también

tria. y de Comercio, las Asociaciones pa- | de diez afios, su indice sera 1; si su intés
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ligencia es solo de nueve afios, su {ndice
sera 0,90; si aquella es de once afios, su
mdice serd 1,10. Los que tienen un {ndice
inferior a 0,70 se conceptiian como defini-
damente anormales; morones, o mental-
mente débiles, si el indice oscila entre 0,50
v 0.70; imbéciles, si el indice varfa de 0,25
é 0,50, e idiotas, si el indice no llega
2 0,25.—Dos son las causas fundamentales
que dan lugar a la anormalidad mental: el
influjo de la herencia y el influjo del medio.
En los dltimos diez afios se han hecho mu-
chas investidaciones para averiguar cudl
de los dos influjos tiene mayor importan-
cia, y aunque, debido a la gran variedad
de los métodos empleados, ha habido bas-
tante discrepancia en los resultados, pue-
de decirse que casi todos los que se han
ocupado de este problema estan conformes
en que la herencia figura en primer lugar.
El especialista inglés Dr. Tredgold divide
la anormalidad mental en dos clases: amen-
cia primaria, producida por la herencia, y
amencia secundaria, debida a causas ex-
ternas. Las circunstancias de los progeni-
tores que, a su juicio, dan lugar a la pro-
creacién de un anormal son: la herencia

neuropética, el alcoholismo, la tuberculo-

sis, la sifilis, la consanguinidad y la edad
excesiva. Las causas externas que mas
influyen en la anormalidad son tambien, en
su opinién: los sufrimientos de la madre
durante el embarazo, los partos dificiles,
la primogenitura, el nacimiento prematuro,
los choques traumaticos, las enfermedades
y la mala nutricion. De los centenares de
anormales estudiados por él, corresponde
el 85 al 90 por 100 a la herencia. Los tra-
baios de Goddard y Barr, en los Estados
Unidos: de Allbutt, en Inglaterra, y de
Koch, en Alemania, vienen a confirmar
esta primacia de la herencia entre las
causas de la anormalidad, aunque estos
investigadnr'es no llegan a encomtrar un
porcentaje tan elevado como Tredgold. —
Una vez establecido que, en la mayoria de
los casos, la anormalidad es debida a la
herencia, y confirmado el hecho biolo-
gico de que las células del germen son el
vehiculo de la herencia, se presenta la
siguiente cuestion; ¢Cudl es el origen de

Ministerio de Cultura 2010

estas celulas defectuosas y cudles las
leyes de la trasmision de los defectos que
encierran? Muchas teorfas se han aventu-
rado para explicar este fenémeno; pero
ninguna de ellas estd libre de objeciones.
La teorfa mds sencilla, 1a llamada teorfa
de la variacién espontanea, fué presentada
pot primera vez por la Comisién indlesa
para el estudio de los anormales, y puede
resumirse en estas palabras, con que la
Comision resume el resultado de sus inves-
tigaciones: «Tanto los hechos como las
especulaciones, dan lugar a pensar que, se-
giin toda probabilidad, las anormalidades
mentales son, usualmente, de origen es-
pontédneo (es decir, no obedecen a influjos
que actden sobre los padres) y tienden a
trasmitirse por la herencia.» Esta teoria
carece de valor cientifico, vy recuerda lo

- que decia Huxley acerca de la propen-

sibn que hay a calificar de espontineos
los fenémenos cuyo origen no se conoce.—
El Dr. Davenport, de la Junta de Eugene-
sia de Nueva York, cree, por su parte,
que les anormales constituyen una raza
completamente diferenciada dentro de la
humanidad, y cuyos rasgos fundamentales
han venido conservandose, a través de
centenares de deneraciones, como una
supervivencia de las fases primitivas de la
vida del hombre; y de ninguna manera
como casos sueltos de atavismo o regre-
sién, sino como una trasmisiéon, no inte-
rrumpida, de la ascendencia animal del
hombre. Interesante como es esta teoria,
no puede admitirse sin reserva. Dada la
incapacidad de los anormales para compe-
tir en igualdad de condiciones con los
normales, icomo es posible que pudieran
perpetuarse aquéllos, dada la dura condi-
cidbn en que necesariamente tuvieron que
verse en la implacable lucha por la vida de
las primeras etapas de la humanidad? Los
anormales pueden vivir hoy gracias a que
la civilizacion ha dejado sin eficacia, o
poco menos, las leyes de la seleccion na-
tural, protegiendo y defendiendo a los dé-
biles de todas clases; pero mientras el
Dr. Davenport no explique cémo pudieron
sustraerse a esas leyes, sin tener a favor
suyo medio alguno de defensa, su teoria
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no danar4 muchos adeptos.-—El Dr. Tred-
gold, citado anteriormente, atribuye el
origen de la anormalidad mental a una
causa puramente patolégica: a una falta de
vitalidad del germen, especialmente en
todo lo relativo al sistema nervioso cen-
tral, debida a alguna psicopatia de los pro-
denitores, y desarrollada y condicionada
por el influjo del medio. Esta teoria con-
tradice la de Weismann, aceptada casi
generalmente, de la inmunidad de la célula
germinal para todos los cambios produci-
dos en el medio que la rodea. — La teoria
mas extendida hoy acerca de la trasmision
por herencia de la anormalidad es |a llama
da teoria mendeliana. El monje austriaco
Mendel hizo, a mediados del siglo pasado,
una serie de experimentos sobre hibrida-
cién vegetal, entre otros, el siguiente:
plant6 dos clases de guisantes, unos ordi-
narios y otros enanos. Por cruzamiento de
unos con otros, obtuvo siempre en la pri-
mera generacién plantas ordinarias, y en
la segunda, tres plantas ordinarias por
cada planta enana. Por otra parte, los gui-
santes enanos producian plantas enanas

en todas las generaciones; en cambio, los |

ouisantes ordinarios daban, en la primera
deneracion, semillas, al parecer, todas
iguales; pero al sembrarlos, producian, en
la segunda generacion, una tercera parte
de semillas, que producian plantas ordina-
rias en todas las generaciones sucesivas,
y dos terceras partes de semillas que da-
ban siempre plantas ordinarias y plantas
enanas en la proporcién de tres a uno. So-
bre estos hechos construyé Mendel su teo-

ria de la herencia, llamando caracteres

dominantes a los que aparecian en la pri-

mera generacion del cruzamiento, y /afen-

fes a los que no aparecian hasta la segun-
da generacién, no obstante haber existido,
aunque sin manifestarse, en la primera.
Los dos puntos mas importantes de la teo-
ria de Mendel son: la pureza de las células
germinales que trasmiten los caracteres y
la division de éstos en la segunda denera-

cion.—Ahora bien: ¢es aplicable el men- !

delismo a los caracteres humanos? Los
Dres. Davenport, Goodard, Rosanoif y
otros afirman que la herencia de la anor-
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malidad psiquica esta por completo de
acuerdo con la teoria mendeliana; admiteq
que la anormalidad psiquica es un caracter
latente, y Tormulan sus leyes de trasmision
del modo siguiente: 1.° Ambos progenito-
res normales y de ascendencia normal;
hijos normales. 2.° Ambos progenitores
anormales: hijos anormales. 3.° Un proge-
nitor normal, pero con células germinales
defectuosas, v el otro anormal: la mitad
de los hijos anormales v la otra mitad nor.
males, pero capaces de trasmitir la anor-
malidad a su descendencia. 4.° Un progde-
nitor normal y de ascendencia normal y
el otro anormal: todos los hijos normales,
pero capaces de trasmitir la anormalidad
a su descendencia. 5.° Ambos progenito-
res normales, pero con células germinales
defectuosas: la cuarta parte de los hijos
normales puros; la mitad, normalcs con
capacidad para trasmitir la anormalidad a
su descendencia, y la cuarta parte restan-
te, anormales. 6.° Ambos progenitores
normales, uno con ascendencia normal y
el otro con células germinales defectuosas;
todos los hijos normales, pero en la mitad
de ellos, capacidad para trasmitir la anor-
malidad a su descendencia. Para confirma:
cion de estas leyes, los citados investiga-
dores han reunido un copieso archivo de
historia de la ascendencia de personas
anormales, y en los casos registrados por
ellos, en que los resultados no correspon-
den alas leyes, atribuyen la discrepancia
a errores o deficiencias de los datos mas
bien que a limitaciones de la teoria men-
deliana. —Cuatro objeciones fundamenta:
les pueden hacerse a esta teoria: A
facilidad con que se tiene que caer en el
error al registrar los datos, la mayor patte
de los cuales se obtienen indirectamente ¥
por referencia, y la falta de precisién dé
los mismos, aun en el caso de ser exactos;
2.2 la dificultad, que en muchos casos €s
imposibilidad, de comprobar las leyes dé
la herencia, dado el sinnimero, general

mente reducido, de hijos que hay en cada
familia; 3.2, no se puede considerar la Ii==
teligencia, en general, como un cardacter,
en el sentido unitario que daba Mendel @
este término, pues hay en ella una grada:
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cién infinita; 4.%, no. se explica como se
neredan los diversos grados de anormali:
dad. Sin negar el progreso que supone la
aplicacion de los principios mendelianos a
1a herencia humana, es preciso reconocer
que falta mucho todavia para que se pueda
hablar con seguridad de las leyes de la
trasmision de los defectos mentales. Una
estrecha cooperacion entre bilogos y psi
célogos es condicion indispensable para
poder alcanzar ese fin.— Los estudios cien
tificos han demostrado que, en el fondo,
- todo problema social es un problema de
anormales. Si queremos, pues, mejorar la
sociedad, hay que comenzar por evitar la
produccion de anormales. Dado que los
defectos mentales se trasmiten por heren.-
cia, la solucién mds natural, en la teoria,
es impedir que los anormales tengan des-
cendencia. Pero las dificultades de la apli
cacién de este precepto son, por el mo-
mento, invencibles. La ciencia de la euge-
nesia est4 en sus principios, y todavia no
ha encontrado en los pueblos el ambiente
necesario para que se traduzcan en leyes
sus ensefianzas. Por otra parte, es posible
llegar a prohibir el matrimonio de los anor-
males; pero ¢hasta que grado de anorma-
lidad debe mantenerse la prohibicién? Pro-
blema es éste que aun suscita mucha con:
troversia entre los que se dedican a estu-
dios de eugenesia; no obstante, parece
que los esfuerzos que se hagan para resol-
verlo deben encauzarse siguiendo estas
tres direcciones: legislacién prohibitiva de
matrimonios cuya descendencia se tenga
la seguridad de que ha de ser anormal; in
vestigacion de la naturaleza, origen y tras-
misién de la anormalidad; propaganda in-
cesante entre los jovenes para ponerles en
guardia contra el matrimonio con una per-
sona que tenga algiin estigma de anorma-
lidad, o antecedentes familiares de este
genero.

El nifio a su entrada en la escuela,
por M. J. Zigler, de la Universidad de
- Clark.—E1 estudio de las variaciones que
presenta el crecimiento fisico y mental L_*ual
nifio demuestra que la época de su entrada
en la escuela, hacia los seis afios, €S pre-
Cisamente la que se caracteriza por una
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mayor actividad de sus facultades de to-
das clases y por una mayor diversidad en-
tre unos y otros individuos. De los traba-
jos realizados por diferentes investigado-
res y resefiados extensamente por el autor,
resultan, entre otros, los hechos siguien-
tes: el aumento anual de estatura es, entre
los cinco y los siete afios, mayor que en
todos los afios siguientes, hasta la puber-
tad; el aumento anual de peso presenta ta-
les irregularidades entre los cinco y 108
siete afios, que no es posible fijar un pro-
medio; a los seis afios, con la erupcion de
los terceros molares, se inicia la mudanza
de los dientes; el crdneo, el cerebro y el
corazén. que crecen rapidamente hasta los
seis afios, comienzan a crecer con mas len-
titud al llegar esta edad, quedando ya con-
solidadas en su tamafio definitivo algunas
de las partes del cerebro; la presion arte-
rial experimenta un notable aumento; au-
menta también la extensién de la voz; se
desarrolla sensiblemente lafuncién binocu-
lar y la acomodaci6n de la vista; hasta los
seis o los siete afios, el térax tiene su base
mayor en la parte baja y desde esta edad
es mas ancho por la parte alta; hacia los
seis 0 los siete afios se manifiesta un sen

sible avance en el desarrollo mental; en
cambio, se nota por entonces un aumento
en la morbilidad. Se observa también en
este periodo una diferencia en el desarro-
llo mental entre losnifios y las nifias, a fa-
vor de éstas.—Como las épocas de rdpido
desenvolvimiento fisico y mental hacen
inestable, en general. al organismo, des-
componiendo la armonia que debe reinar
entre todas sus partes, hay quien piensa
que la instruccién escolar no debe comen-
zar hasla que el nifio haya pasado esta
etapa critica y, sobre todo, parece que no
debe seguirse con el criterio uniforme de
la edad eronoldgica para la entrada en la
escuela, dada la dran variacion que hay de
unos a otros individuos, y si adoptarse el
principio de la edad fisiologica. Hay tam-
bién que procurar un conocimiento mas
exacto del estado de cada nifio, para que
reciba el tratamiento que més le convenga.
Avalora este articulo una bibliogratia, que

comprende 80 obras.
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Tratamiento vocal de la tartamudez,
por Margarita Brummeler.— Comienza re-
comendando mucho el sistema del Dr. Smi-
ley Blanton, de la Universidad de Wiscon-
sin, ¥ las obras del Dr. Scripture. Después
de afirmar que el tratamiento vocal no bas-
ta por sf s6lo para corregir este defecto, y
que es necesario completarlo con un ade-
cuado tratamiento mental y un buen régi-
men higiénico, expone algunas indicaciones
acerca de lo que debe hacer un maestro
que se encargue de una clase de nifios tar
tamudos. Antes de comenzar trabajo algu-
no— dice— el maestro procurard enterarse
de las circunstancias de cada uno de los
nifios, organizando despuésla clase de ma-
nera que resulten secciones o grupos lo
mds homogéneos posible. Teniendo en
cuenta la edad y el tipo de los alumnos, el
maestro les explicard del modo mas senci-
llo posible algunas de las causas del tarta-
mudeo, procurando convencerlos de que
por si mismos se curardn del defecto. En
las primeras clases convendréd, como ejer-
cicio de inhibicion, que los alumnos hablen
lo menos posible. Los ejercicios vocales
comenzaran explicando a los nifnos el me-
canismo de la respiracion y haciéndoles
que inspiren y espiren con intervalos dife-
rentes y que retengan el aire mas o menos
tiempo. Después se vocalizara sin emitir
sonido y sucesivamente se irdn emitiendo
sonidos de diferentes tonos. Vendra luego
una combinacion de inspiraciones y espi-
raciones, conejercicios de contar;después,
repeticiones de palabras de creciente difi-
cultad y de frases enteras, El maestro pro-
curard ver en qué estriba el defecto de
pronunciacién de cada nifio (o de cada
grupo de nifios) y le hard ver el modo de
vencerlo; sobre todo, es de la mayor im-
portancia que dé interés y amenidad a la
clase.—J. ONTANON ¥ VALIENTE.
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ENCICLOPEDIA

LA OBRA CIENTIFICA DE BERTHELOT (1)

por M. Armand Gautier .

El maestro ilustre al que hoy deseamos
ofrecer un supremo homenaje, es bien dig-
no de quedar para siempre en la memoria
de los hombres: pensador, historiador,
hombre ptblico o privado, le debemos, por
todos estos titulos, una justa admiracion;
pero la Academia de Ciencias me pide,
ante todo, que diga lo que fué el sabio que
honré tan grandemente a nuestra corpora-
cion y a este noble pais de Francia.

Berthelot fué el jefe incontestable de la
ciencia experimental moderna y el arbitro
soberano de la ciencia de los tiempos pa-
sados. Escuchemos acerca de él, el juicio
de un extranjero:

«Serfa demasiado largo enumerar sola-
mente los mas célebres de sus trabajos,
tan extensa fué la actividad de este hom-
bre, a quien considero como uno de los
més grandes sabios de todos los tiempos.»
diQuién puede, pues, hablar asi de €l
con esta autoridad y esta seguridad? El
que habla asi es el gran fisico-quimico de
la orgullosa Alemania, Nernst, oficialmen-
te encargado de pronunciar su elogio ante
la Sociedad quimica de Berlin. |

Trataré, sin embargo, de resumir la obra
inmensa del célebre quimico francés; €sta
puede comprenderse en dos proposiciones
que caracterizan su genio:

Marcelino Berthelot fué el primero que
estableci6 definitivamente (1853 a 1865)
que partiendo de la materia mineral bruta,
la piedra, el aire y el agua, el hombre pue=
de reconstruir integramente, en su labora-
torio, por el simple juegdo de las fuerzas
naturales, los principios orgénicos que fof-
man los seres vivos. Se habfa creido hasta
entonces que las sustancias de que estdn
construidos nuestros 6rganos, resultan del

(1) Discurso pronunciado ed nombre de 1a Acades
mia de Ciencias, con motivo de la inauguracion del
monumento a la memoria de Berthelot. Publicado €1l
los niimeros de Mayo y Junio tiltimos de la Revue in=
fernationale de 'enseignement. |



Gautier.—LA OBPA CIENTIFICA DE BERTHELOT

247

e —

trabajo de una fuerza misteriosa, la fuerza
vital, desapareciendo a la muerte, y cuya
obra parecia que debia escapar por siem
pre al poder del hombre. Las sintesis de
Berthelot hicieron desvanecerse este error
universal.

Nos demostro en seguida, ¢ esta es la
segunda parte de su genial produccion, que
los fenémenos quimicos vagamente atri-
buidos a una fuerza de atinidad qtie antes
de él no se sabia como definir, pueden ser
previstos, calculados y medidos teniendo
en cuenta las energias fisicas concomitan-
tes (temperaturas, luz, presiones, masas,
etcétera) que las determinan.

La demostracién de estas dos proposi-
-ciones fundamentales y los inmensos tra-
- bajos a que dieron lugar, ocuparon a Ber-
thelot sin descanso durante 57 afios. A
exponer sus investigdaciones y sus ideas
consagrd mds de 1.500 memorias, notas y
libros. La primera de estas publicaciones
es de 1850; la dltima, de 1907, en visperas
de su muerte.

Entré a los 23 afios en el laboratorio de
Pelouze, donde se encontré con Ch. Ge-
rhardt, Laurent, Aimé Girard, Cahours,
Sobrero, A. Reynoso y otros, todos los
cuales han dejado una huella poderosa en
la ciencia. Pero él, nueve afios despues,
simple preparador de Balard en el Collége
de France, habia llegado ya a ser univer-
salmente célebre: en estos nueve afos,
partiendo de la materia mineral bruta, ha-
bia sabido realizar la sintesis total de una
serie de hidrocarburos fundamentales, re-
producir el dcido de las hormigas y de las
acederas, fabricar artificialmente el alco:
hol del vino y la esencia de mostaza; habia
conseguido reconstruir los cuerpos grasos
naturales; habia descubierto los éteres mi-
nerales de la glicerina; concebido los al-
coholes poliatémicos y las funciones mix-
tas; distinguido como alcoholes y proximos
de la glicerina un gran nimero de aztcares
naturales hasta entonces desconocidos o
sin clasificar; habfa, en fin, publicado su
célebre obra La Quimica fundada sobre
la sintesrs, donde expone sus memorables
resultados sus métodos,! sus ideas, sobre
los fenémenos intermoleculares, 1as 1S0-
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merfas, las acciones de contacto y las
fermentaciones que relaciona con éstas.

Jamaés, en ningtin tiempo, se habia visto
en la Quimica semejante floracién. A estos
descubrimientos del joven preparador que
habia llegado a ser ya el maestro de sus
maestros, como decfa Balard familiarmen-
te un dia delante de mi, vinieron a afadir-
se m4s tarde la produccion sintética y el
estudio de una multitud de hidrocarburos,
en particular del acetileno, gas apenas en-
trevisto por Faraday, y cuya formacion
directa al contacto del hidrégeno y del
carbono incandescente en el huevo eléc-
trico, demostré Berthelot. De este aceti-
leno, supo derivar la bencina, y con ella
toda la rica serie de cuerpos aromaticos
de que ella es como el niicleo. Consiguio
reproducir, partiendo de sus elementos
primitivos, el acido cianhidrico, el amonia-
co, los 6xidos de nitr6geno, observaciones
fundamentales de que proceden los meto-
dos que, mas tarde, desarrollados practi-
camente en Alemania, proporcionan hoy
losexplosivos modernos. Berthelot marcha-
ba as{ de descubrimiento en descubrimien-
to. Y jen qué condiciones tan dificiles fue-
ron realizadas esas conquistas! Al llegar
yo entonces a Parfs, fui a ver ese labora-
torio del Collége de France tan famoso:
gran sala rectangular, fria, himeda y des-
mantelada, su mesa central llena de cris-
taleria, su tinico huésped... Alli es donde,
en menos de diez afios, con un presupues-
to miserable, el gran quimico habia sabido
forzar a la naturaleza, reproducir integra-
mente los cuerpos que sélo ella hasta en-
tonces habia sabido formar, crear aun
aquellos que ella no sabria producir; alli
es donde habia imaginado y construido sus
instrumentos de trabajo, estudiado sus me-
todos nuevos y concebido las ideas funda-
mentales que debian ser norma de toda su
vida.

En 1864, Berthelot reconocia gue el 4ci-
do f6érmico que acaba de ensenarnos a
producir artificialmente, desprende, cuan-
do se le quema, méas calor que el oxido de
carbono, que puede formarle por su union
directa con los elementos del agua. Dedu-
jo que esta union es endotérmica, y, gene-
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ralizando esta concepcion naciente de los
mecanismos de la afinidad, penso bien

pronto que muy probablemente la razon de.

la mayor parte de las combinaciones y des-
composiciones quimicas debe buscarse en
las condiciones fisicas: emisiones o pérdi-
das de calor, temperaturas, presion, etc.,
que han presidido o presiden a la torma-
cion de los cuerpos puestos en presencia
y a sus mutuos influjos. Hizo notar que
esas fuerzas llamadas de ajfinidad, hasta
entonces bien vagamente definidas, que
determinan la constitucion, la estabilidad
o la destruccion de las moléculas mine-
rales y orgdnicas, pueden medirse por la
suma de cantidades de calor que se pro-
duciria si se quemase separadamente cada
uno de los elementos aislados que compo-
nen esas moleculas, disminuida del calor
de combustion total del cuerpo que se con-
sidera. A esta idea tan sencilla, y sin em-
bargo tan nueva, que desde entonces per-
mite definir y medir la afinidad, afiadié
iInmediatamente el principio llamado del
estado inicial p del estado final: «Si un
sistema de cuerpos, simples o compuestos,
experimenta un cambio fisico o quimico
capaz de llevarle a un nuevo estado, la
cantidad de calor desprendido o absorbido
por efecto de estos cambios, depende tini-
camente del estado inicial y del estado
final del sistema: es la misma, cualquiera
que sea la naturaleza y la sucesion de los
estados intermedios. »

Salgamos un instante de la abstraccién
de este principio de pura l6gica; y para
mostrar bien todo el poder que esta con-
cepcion pone en manos del fisiélogo y del
quimico, presentemos un ejemplo: Un ani-
mal absorbe 10 gramos de azticar, y los
trasforma enteramente por el juego de la
vida en dcido carbonico y en agua; al que-
marlos en sus 6rganos, se beneficia corre-
lativamente de una cierta cantidad de ca-
lor correspondiente a esta combustion.
Ahora bien: este calor, segin el principio
antes enunciado, cualquiera que sea la se-
rie misteriosa de las trasformaciones suce-
sivas, conocidas o desconocidas, que ha-
yan sufrido los 10 gramos de aziicar, cual-
quiera que sea el animal y su sistema de
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vida, ese calor es exactamente el mismg
quie el que puede medirse experimenta]meqi
te,sise quemanesos 10gramosde azticar ep
el calorimetro. Se ve inmediatamente e] g.
cance de este principio, que hace desapa-
recer todas las contingencias y suprime
de los céalculos la serie intermediaria de
las miiltiples condiciones no definidas, in-
abordables a nuestras mediciones, que su-
pone siempre el funcionamiento de la vida.

Un tercer principio enunciado por Ber-
thelot tiende a prever, entre todas las re-
acciones quimicas posibles de los cuer:
pos puestos en presencia, la que deberd
realizarse. Este es el principio llamado del
trabajo mdaximum. «Todo cambio quimi-
co, dice, realizado sin la intervencion de
una energia extrana, y.a temperaturacons:
tante, tiende hacia la producciéon de los
cuerpos o sistema de cuerpos que despren-
de el maximo de calor.»

Esto es, si no una ley absoluta, al menos
un limite, una regla empirica, si se quiere,
pero muy general y muy valiosa. En efec-
to: reaccionando mituamente entre si, en
las condiciones experimentales mas varia-
das, la multitud de los cuerpos conocidos °
puede hacer entrever al quimico una mul-
titud de reacciones tedricamente posibles.
dSerd necesario tantear y ensayar indefi-
nidamente, para saber la que se realizard?
Berthelot nos responde: De todas las reac-
ciones que puede l6gicamente prever el
quimico, se producird, lo mas generalmen:
te y mas completamente, aquella que, en
las condiciones en que se esta colocado,
desprenda el maximo de calor. Este calor
puede, por lo demds, calcularse de ante-
mano sediin tablas calorimétricas estable-
cidas por Berthelot, sus discipulos y sus
émulos.

Las medidas térmicas que necesitaron
estas tablas, en que debié anotar las can-
tidades exactas de calorias positivas o ne-
dativas que respondian a_la combustion
del inmenso ntimero de cuerpos conocidos,
a la combinacién mutua de los diversos
elementos simples, a la disociacion de 108
cuerpos compuestos, a su disolucién, a st
isomerizacion, etc., esas medidas durarofl
jcuarenta y cinco afios! Estas concepcio-
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nes, estos resultados publicados sucesiva-
mente, sufrieron la comprobacidn universal
y las criticas de los sabios franceses g ex-
tranjeros. Nada pudo agotar la paciencia
del gran iniciador, ni distraerle de su in-
menso trabajo.

Yo le veo todavia, cierto dia de invier.
no, en la sala alta de calorimetria de ese
laboratorio, trabajando sin fuego, porque

era importante evitar toda variacion sen-

sible de la temperatura alrededor de sus
instrumentos, cubierto de pieles, envuel-
tas las piernas en lana, inscribiendo los 100
grados en su cuaderno diario, las indica-
ciones de su termémetro. Después de su
labotiosa tarea, era preciso calcular los
resultados, deducir las conclusiones, Al
hacer yo un dia alusion, delante de él, a
este enorme trabajo, me dijo que crefa ha-
per enpleado en sus célculos mas de 20.000
cuartillas de papel.

A eslas memorables investigaciones de
termoquimica, que han mcdificado profun
damente nuestras concepciones dgenerales
sobre la estdtica quimica, hay que afadir
sus observaciones sobre algunos origenes,
hasta entonces désconocidos, del calor ani-
mal. Se sdbe que su denial precursor, La-
voisier, cuyasideas expuso él ensu obra La
- revolucion quimica, habia dejado estable-
cido, en el siglo xviil, que el calor animal
tiene su oriden en la combustién interna
de los alimentos que se oxidan en nuestros
organos. Lavoisier, y después todos los
fisiélogos, pensaron que el calor animal
puede ser considerado como enteramente
debido a una lenta combustién. Berthelot,
mientras que de hecho las combustiones
- ho responden mds que proximamente a las
nueve décimas partes del calor animal pro-
ducido en nuestros Organos; otra décima
parte, proximamente, debe atribuirse a 1os
tenémenos de hidratacién y de isomeria
que se verifican también en el animal de
sangre caliente. Yo anado (y, ¢quién no ve
asi la importancia de esta nueva concep-
Cion?) que en los seres anaerobios, que son
legion, la energia vital procede completa-
mente de estos fendmenos de trasforma-
Ciones moleculares y de hidrataciones,
Sefialados por vez primera por Berthelot.
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Sus trabajos de laboratorio relativos a
la fijacion directa del nitrogeno del aire
por los cuerpos ternarios, bajo el influjo
del efluvio, le condujeron naturalmente a
preguntarse si la electricidad atmosférica
representa un papel sensible en la vegeta-
cion. Poner la ciencia quimica moderna al
servicio dela agricultura, esa antigua nodri-
za de los hombres, debfa tentar, tarde o
temprano, a aquel grande espiritu. Una es-
tacion de Quimica vegetal, unida a su cé-
tedra del Collége de France, se cred en
Meudon, en 1883. Las investigaciones sa-
lidas de este nuevo centro de trabajo, fue-
ron proseguidas por Marcelino Berthelot
hasta su muerte; contindan todavia, bajo
la direccién valiosa de su hijo Daniel.

Pronto el gran quimico pudo establecer
la realidad de la fijacion del nitrbgeno at-
mostérico por el sol, fijaciér, generalmente
negada hasta entonces. Ciertas tierras,
bajo el influjo del efluvio eléctrico, aun el
mas débil, se enriquecen, en efecto, en ni-
trégeno. Mas tarde, tratando de profundi-
zar sobre el mecanismo de este fenémeno,
comprobd que, independientemente del
etluvio, el nitrédeno atmosférico se fija
mas particularmente sobre las tierras ar-
cillosiliceas, reconociendo, en fin, que este
elemento se encuentra. bajo la forma de
compuestos amidados complejos, sospechd

‘desde luegdo que esta fijacion singular po-

dria bien ser debida a la intervencion de
los microorganismos del suelo. Bien pron-
to hizo la prueba: el 6 de Octubre de 1885
di6 a conocer su descubrimiento a la Aca-
demia: «En resumen, escribe en sus Infor-
mes, los terrenos arcillosos estudiados
poseen la propiedad de fijar lentamente el
nitrogeno atmosférico .. Esta aptitud es
independiente de la nitrificacion, lo mismo
que de la condensacion del amoniaco..., se
ejerce en vascs cerrados lo mismo que al
aire completamente libre... Debe atribuir-
se a la acciéon de ciertos organismos vi-
vos ...; una temperatura de 100° la supri-
me...» (Compt. Rend. Acad. Sciences,
tomo CIV, pédg. 732.) Las primeras publi-
caciones del profesor Hellriegel anuncian-
do que el nitr6geno atmosférico se fija
principalmente por medio de las bacterias



250

Gautfier.—LA OBRA CIENTIFICA DE BERTHELOT

e

i -

de las nudosidades de las leguminosas, da-

tan de un afio mas tarde (1886). Hellrie- .

gel, pues, al confirmar el descubrimiento
de Berthelot, 1o ha completado solamente.
Otra multitud de investigaciones sobre
la vegetaci6n, fueron llevadas a cabo por
el ilustre quimico francés y su devoto co-
laborador G. André. Ellos sentaron las le-
yes de reparticion, en los diferentes orga:
nos del vegetal, de los principios minerales
y organicos de que estdn formados; las
condiciones que los fijan; las formas bajo
las cuales el nitrégeno se acumula o se
pierde, sea en la planta, sea en el suelo;
los mecanismos de su enriquecimiento o de
su empobrecimiento en compuestos utili-
zables: la funcién de los abonos y del hu-
mus, etc. Investigaciones considerables,
cuyo alcance prictico aumenta cada dia.
En 1870, durante el sitio de Paris, Ber=
thelot fuié uno de los consejeros mas auto-
rizados del Gobierno de la Defensa Nacio-
nal. Consejero frecuentemente consultado,
pero raramente seguido. Cierta noche bru-
mosa de fines de Noviembre de 1870, le
encontré, en la calle de Vaugirard, cerca
del Luxemburgo. Volvia tarde, de acompa-
fiar al gran jefe de entonces a l0s puestos
de las avanzadas. A las proposiciones que
habia hecho Berthelot para aumentar e in-
tensificar la defensa, se habfa respondido
con el temor de las represalias. No se que-
tia, le dijeron, provocar el bombardeo de
Paris bombardeando al enemigo. jAdmira-
ble candor! Pocos dias después, un primer
obtis caia en la escalera del laboratorio de
Berthelot; llovian sobre la orilla ‘izquier-
da. Después de haber destruido metodica-
mente en Sévres los instrumentos histoéri
cos de precision del célebre fisico Victor
Regnault, los sabios alemanes juzgaron
llegada /a hora psicologica (es la frase
de Wirchow) del bombardeo de Paris y de

Galeries du Musenm fueron apuntados por
el cafion y se hizo blanco en ellos. Cono-
cida es la protesta indignada que Chevreul
presenté el 9 de Enero de 1871 en la Aca-

demia de Ciencias. Después, hemos sido |

seguramente mejor informados sobre los
sentimientos y la brutalidad de nuestros
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- nuestro pais una nueva guerra.
sus colecciones. El Collége de France,las |

——

salvajes enemigos y de los intelectuales
que dirigen su siniestra tarea mientras nos
gritan: £5 (st nichi war. «<Raza nacida para
la mentira», habia ya declarado el histo-
riador romano, Velleius Paterculus: NMetum
mendacio genus.

En 1870, Paris, hambriento y bombar-

. deado, necesitaha indudablemente conse-

jeros técnicos; se decidio la tormacion de

thelot fué su presidente. Entonces comen-

. un Comité cientifico de defensa,y Ber-

76 la serie de sus estudiossobre la fabrica.

cion del bronce para los cafiones, la recu-
peracion del salitre de las cuevas, las
polvoras negras, los explosivos de nitro
algod6n fulminante y dinamita, los detona~
dores, la onda explosiva, etc. Se midio, se
reunieron los datos que permiten calcular
la fuerza de las polvoras segin su consti--
tucién y el calérico que desprenden los
explosivos al destruirse; se estudio la na-
turaleza y el calérico especifico de los
productos gaseosos que se forman, sudiso-
ciacién a muy altas temperaturas, eic. To-
das estas medidas fueron poco a poco rea-
lizadas por él y por su Comité de defensa.
lLos métodos nuevos concebidos para cal-
cular @ priori la energia de las nuevas
p6lvoras imponian a Berthelot como el es-
pecialista mas eminente. Una Comision
para las sustancias explosivas fué nombra-
da en Junio de 1878; él fué el alma ¥y
el jefe de ella. En esta Comision, des-
pués del sitio y durante 30 aros, en co-

hert, Le Chatelier, Dautriche, Malard,
fueron hechos, estudiados con prec sion ¥

Gracias a estas investigaciones, durante
afios, Francia estuvo muy delante de 1as
naciones rivales Estos explosivos yla pol-
vora sin humo, evitaron largo tiempo @

Aun queriendo limitarme a no hablat
aqui mas que del quimico, no podria pasat

| enteramente” en silencio los importantes
trabajos de historia y de arqueologia cien-

tifica de Berthelot sobre los origenes de
las grandes industrias modernas: el vidrio;
la sosa, los tintes de los tejidos y de 1as:
gomas, la talla y 1a imitacion de las piedras

aboracion con MM. Sarrau, Vieille, Se- _

| comparados, los explosivos mds nuevos. .
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preciosas, la metalurgia de los antiguos,
sus aleaciones, etc. Cada uno de estos
libros histdricos sobre las ideas y las ten-
tativas de los alquimistas, sobre 1a astro
logia, la magia, sobre el antiduo arsenal
farmacoldgico v médico, estaba lleno de
revelaciones. Auxiliado por especialistas
cuyas investigaciones técnicas sélo él po-
dia dirigir, los manuscritos m&as herméti-

cos, las inscripciones més venerables de

la antigua ciencia egipcia, caldea, siriaca,
griega o latina fueron poco a poco puestas
en claro, examinadas, criticadas, explica-
das por €l. Olvidando sus 72 afios, estaba
en Leyden estudiando la coleccién de los
famosos papyrus greco egipcios, antiguos
rituales magicos y secretos del viejo Egip-
to, papyrus que habia confiado gustoso a
su examen el (Gobierno holandés, cuando
un primer y grave ataque de una enferme-
dad que le preocupaba sin detener su in-
cansable ardor, obligd a uno de nuestros
mas célebres cirijanos a acudir en su au-
xilio. Ya era tiempo. | |
Aunque esencialmente enemigo de las
lipotesis que no pueden comprobarse por
a experimentacion, Berthelot, desde el
punto de vista de nuestras ideas modernas
sobre la constitucién de la materia y de los
cuerpos simples que la forman, marchaba
a la cabeza de su tiempo. En su obra so-
bre los Origenes de la Alguimia, escribia
ya en 1885: «Los cuerpos simples podrian
estar constituidos todos por una mismama-
teria, distinguiendo solamente por la na-
turaleza de los movimientos que los ani-
man... La nocién de una materia en el fon-
do idéntica, aunque multiforme en sus apa-

riencias. .., se conciliarfa perfectamente

con las hipdtesis dindmicas que se enun-
cian hoy sobre la constitucién de la mate-
ria...»; y mas lejos continda: ¢Se ve que el
datomo del quimico, la base en apariencia
m4s solida, la mas demostrada de nuestra
ciencia, se desvanece completamente. Un
solo ser fuerte subsistiria entonces como
soporte dltimo de las cosas, el fluido eté-
reo. Pero esto es un simbolo, una ficcion...
Y ya el atomo del quimico, el éter del fisi-
CO, parecen desaparecera su vez a conse-
Cuencia de las concepciones nuevas que
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tratan de explicarlo todo por los solos fe-
nomenos del movimiento.» |

De este modo aquel penetrante espiritu
entreveia nuestras mas modernas tesis so-
bre la unidad, la constitucién y 1a esencia
de la materia, muchos afios antes de los
memorables descubrimientos de su disci-
pulo P. Curie y de su admirador William
Ramsay.

Algunos quimicos han criticado a Ber-
thelot el haber mantenido demasiado tiem-
po en sus publicaciones y en la ensefianza
publica francesa un modo de representa-
cién de los hechos, una notacién personal
que, adaptdndose cada vez m4s dificilmen-
te a la explicacion de la quimica orgénica
y a sus previsiones, habra ejercido un in-
tlujo inhibitorio sobre los trabajos de nues-
tros laboratorios franceses. Sin duda era
muy molesto que en esta época tres Es-
cuelas célebres: la de Sainte-Clare Devil-
le, en la Escuela Normal; la de Wiirtz, en
la Facultad de Medicina, 1a de Berthelot,
en el Collége de France y en la Escuela
superior de Farmacia, expusiesen la Qui-
mica en tres formulaciones, casi en tres
lenguas y concepciones diferentes. Pero el
espirilu creador de nuestra ciencia no ha
perdido nada con estas aparentes discor-
dancias; bien al contrario, aquella fué pre-
cisamentela época del magnifico esplendor
de la ciencia fisico-quimica francesa, que
hacia escribir a un maestro eminente de la
Alemania de aquel tiempo, el profesor Kol-
be, de Leipzig:

«Para estudiar seriamente la Quimica,
nuestros jovenes deberan emprender el
camino de Paris, como en otro tiempo
Rose, Runge, Mitscherlich, Liebig yotros...
La cosa merece ser notada: los quimicos
franceses, jévenes o viejos, con raras ex-
cepciones, han permanecido fieles a las sa-
nas tradiciones de las ciencias exactas.»

Opuesto a las concepciones sin realidad,
Berthelot pensaba que «se debfan exponer
los hechos de la Quimica bajo la forma de
relaciones, de ecuaciones, en que no en-
tran mas que cantidades observables ex-
perimentalmente..., tales como las molécu-
las o los atomos. En lugar, decia, de
explicar los fendmenos quimicos por medio
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de seres imaginarios, el hidroxylo, el car-
boxylo, el sulfurylo, el carbonylo, veremos
reaparecer (en nuestras formulas) el agua
el 4cido f6rmico, el dcido sulfirico, tinicos
capaces de entrar en las reacciones o de
nacer de ellas.» En cuanto a la estructura
molecular, no se sabria, me dijo en una oca-
sion, representar 16gicamente sobre el pa-
pel la estructura atomica real de un cuerpo
de tres dimensiones, cada una de cuyas
partes concurre a la estabiiidad del edifi-
cio general; pero importa ante todo que la
formulacién de este cuerpo traduzca su sa
turacién, completa o incompleta, que mida
o haga prever las cantidades de energias
disponibles o desaparecidas.

Preocupado con estas ideas ciertamente
l6gicas, pero que poco a poco llegaron a
parecer insuficientes, salvo para su genio,
después de haber largo tiempo ensayado

la adaptacion de sus notaciones a los des- |

cubrimientos de las teorias rivales, desbor-

dado por los progresos de la escuela até-

mica, pero no convencido, Berthelot con-
cluyé por ceder, pensando servir asi, no ya

_alalégica de los hechos y de la filosotia |

natural, sino al interés prédctico de la ense-
flanza clédsica francesa.

De tan potente personalidad ya he habla
do quizd demasiado largamente. Todavia

no he dicho nada, intencionalmente, del |
eminente arqueolodo, del lingiiista, del Tilo- |

sofo, del escritor, del moralista, del hom-
bre piiblico, del secretario perpetuo y del
administrador de la Academia de Ciencias.

con su amistad, a quien he podido seguir y

frecuentar hasta en su amable hogar, cerca | tiempo, por la Institucién Libre de Ense:

de su admirable compatfiera, felices y orgu-

llosos el uno del otro y de los hermosos
hijos que les rodeaban... Que pueda:i éstos

conservar lardo tiempo su nombre ilustre y |

continuar las altas tradiciones de sus as-
cendientes.

Pero hablando aqui en nombre dela Aca-
demia de Ciencias, debo limitarme a pre-
sentar la obra incomparable del sabio. Al

- sabio es al que levantamos el monumento |

que, en el suelo del College de France, se
eleva al lado de la gran figura de Claudio
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Bernard. {Maravillosa aproximacién biep
dignade nuestraFrancia inmortal y de lang-

" ble villade Paris,quehaquerido asi reuniren

lamisma plaza las dos estatuas de Bernard
y de Berthelot! Bernard, el gran fisiélogo
que supo crear, para gloria de su pais y de
las ciencias biol6gicas, una obra tan exten-
sa y tan fecunda, que ese hombre ha que-
dado como la encarnacion misma de la
fisiologia; Berthelot, su colega y su amigo,
que, por su poderosa invencion, su pene-
tracion de los fenémenos naturales y de
sus causas, llego a ser, y sigue siendo, con
nuestro Pasteur, una de las més grandes
figuras de la ciencia humana.

Francia puede estar orgullosa de sus hi-
jos, ya defiendan como héroes el suelo y
las tradiciones de su pais, ya exploren en
paz los campos infinitos de la eterna
verdad.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

EL A BUOELO

por Luis Morofe.

—iDon Francisco!
Fué la primera mano que estreché, al

~ descender del tranvia de Avilés en Salinas,

la de D Francisco Giner de los Rios. Y

' tuve una grande, intensa, sincera alegria.

Nada he dicho del hombre privado, a quien | Para todos los que hemos pasado

conoci tan familiarmente, que me honrd |

Hor su
aula del doctorado de Derecho en la Uni-.
versidad Central, y luego, mids o menos

fianza, D. Francisco Giner es y serd uno

. de nuestros grandes afectos. Trascurren

a veces muchos meses y hasta afios en que
no veo a Giner. Sé de él por amigos de

 ambos, especialmente por Posada; pero 10
' que es verle y hablarle, s6lo lo logro en

épocas para mi sefialadas, Y, sin embargo,
lo tengo siempre presente, como a padre
espiritual, director laico de conciencia ¥
pensamiento. iEn cudntas y en cuantas
ocasiones, al ponerme a escribir, he pe”

- sado que aquello podia no ser del agrado
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de D. Francisco e incurrir en su rifia pa-
ternal, por lo que he exclamado ;fente,

pmma.f, rompiendo las cuartillas!

Todo 6 que yo dijera de Giner, y no
acabaria niinca, me resultaria a mi mismo
de una irremediable vulgaridad. Repetir lo
que tantas veces dijeron otros acerca de
sus cualidades insignes de maestro, me
parece un lugar comtin y, ademds, ofender-
le, herirle en las fibras m4s delicadas de

su gran modestia. Por otra parte, para ha-

blar de Giner como es debido, se necesita
comprenderle bien, llegar hasta su altisima
mentalidad, y eso ciertamente no le es
dado a todo el mundo. Escribo lo que es-
cribo en la vispera de marcharme, porque
asi, a distancia, el golpe de su enojo ser4
menor y parece que se gana bula. Cuantas
veces en libros o en articulos intenté ha-
cer una referencia a su obra o a su perso-
na, recibi al punto una carta suya en que
de una manera muy fina, muy suave, pero
decisiva, me rogaba por lo que més quisie-
ra en el mundo que le dejase en paz. Pero
ahora cuento 1o que vi, un detalle intimo
de su personalidad, que ha podido recoger

. cualquiera...

Yo sabia que Giner de los Rios se en-
contraba este afo en Salinas, de paso para
Galicia; pero, la verdad, ya no crefa ha-
llarle. Es un infatidable excursionista, con
cuerpo de acero, por lo resistente, a pesar
de sus sesenta y cuatro afios, y es muy
raro que permanezca mucho tiempo en
ninguna parte. Asi que mi jubilo fue, como
he dicho, extraordinario, cuando me lo
topé de manos a boca al bajar del tranvia.

— Don Francisco, ¢ha leido usted lo que
dicen los periédicos? Dicen que usted y
tal vez Salmerdn, y sin duda alguna Azca-

rate, Melquiades Alvarez y Labra, van a

organizar un mitin politico en el que habla-
rédn al pueblo sobre las cosas piiblicas de
candente actualidad. El mitin se celebrara,
seglin esa leyenda, en Oviedo o en Gijon...
- —S8i, lo he lefdo. ¢Qué quiere usted que
yo le haga? En mi vida he rectificado lo
que dicen los periédicos, y mucho menos
ahora, que me atribuyen cosa tan dispara-
tada como la de que voy a hablar en un
mitin politico. Mi vida ptiblica es tan corta
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como que solo cuenta dos o tres actos: mi
asistencia en tiempos de la Revolucion a
un mitin en que se presentaba la candida-
tura de diputado de Salmerén; mi prision
por causa de la protesta en el magno pro-
blema universitario en 1875 por defender
los fueros de la libertad absoluta de la ca-
tedra, de la investigacion de la verdad...
Y nada mds, nada mds, en treinta y tan-
tos o cuarenta afios. Paréceme que como
carrera politica no es larga ni fecunda.

Y D. Francisco se reia con toda su
alma de la especie inaudita de hacerle figu-
rar como orador de mitin, afilidndose a un
partido politico, él que jaméas pertenecid a
ninguno. Yo también me refa de la burda

| patrafia; pero lamentando para mis aden-
| tros, por el temor de despertar su indigna-

cion, la fuerza mental y moral que se ha
perdido para la politica de mi pais. Giner
hubiera hecho un orador parlamentario sin
par ¥ un gobernante tinico, porque es todo
€so, orador y estadista, pese a su recogi-
miento, a su soledad voluntaria, a su abs-
tencion de la vida piblica. Por algo es so-
brino carnal de aquel D. Antonio de los
Rios Rosas, uno de los mayores oradores
que han tenido las Cortes espaiiolas y uno
de los mayores gobernantes también que
dobernd desde su permanente oposicion.

Don Francisco Giner hizo, a partir de
los primeros afios de su juventud, renuncia
absoluta y perdurable de‘todas las pompas
y vanidades politicas. Tenfa que elegir en-
tre ser educador de su pais, redimiendo a
Espafia por la escuela y la cultura, o ser
ministro y presidente del Consejo, y opto
por lo primero, que es lo eficaz, lo que de-
jard mas honda huella en la Historia. Eso,
el ser un pedagogo fors ligne, no lo po-
dia alcanzar todo el mundo, y, en cambio,
ministro o presidente del Consejo estaba
al alcance de muchas fortunas intelectua-
les. Y serd una lastima que Giner abando-
nase la politica y el dobierno de Espana;
pero aun hubiera sido mayor desdicha que
dejase vacante la funcién suprema de
crear hombres, de formar cerebros. Ese
destino suyo, grande y hermoso destino,
es el que labra hondo en el presente y en
el futuro de los pueblos.
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Se dird tal vez, yo no estoy muy lejos
de pensarlo, que también por la politica se
educa a una raza ¥ a una nacion; se dira
que hombres de su calidad mental y moral
estdn en la obligacién de descender ala
arena en ocasiones criticas, para dar y re-
cibir golpes, como hizo Zola cuando el pro-
ceso Dreyfus; se dird que en Espatia, mas
que en ninguna parte del mundo, hace fal-
ta que arrimen todos el hombro a la em-
presa nobilisima, estaba por decir santa,
de liberalizarnos, europeizédndonos .. Pero
yo, que estoy conforme con todos esos
argumentos, y que si de mi dependiera, es-
timularia a D. Francisco a descender a la
arena, respeto su actitud y creo que es un
imposible, algo asi como la violacion de
leyes naturales, pensar que va a variar a
estas alturas de criterio y proceder abs-
tencionista.

Don Francisco—ertiéndase bien—es un
abstencionista de la politica activa, diaria,
militante, con todas sus necesarias y fata-
les menudencias; pero jaméds se abstiene,
ni se desinteresa, ni se inhibe de la politi-
ca grande, de la que se elabora silenciosa-
mente en la cdtedra, en el libro, en la re-
vista, en la escuela. Aunque €l no quiera,
aunque se proponga lo contrario, aunque
haya hecho voto de castidad perpetua en
materia politica, no puede prescindir de
tener sus amores, que, encerrados en el
claustro de su mente, poseen tal fueza ex-
pansiva, sugestionadora, que irradian por
todos los ambitos de la Patria.
~ ¢Quién serd capaz de decir que no ha
experimentado la influencia benéfica de las
ideas de Giner es un creador, un padre
de ideas - en cien ocasiones solemnes y
dgraves de su vida? A ver: el que esté lim-
pio de influjo, que arroje la primera piedra
a su fama de abstencionista. ..

Y como Giner es un liberal, un radical,
de los que no hay tal vez media docena en
Espaiia, porque ha hecho de lo que son
palabras y conceptos abstractos, meras
superficialidades, todo un sistema, toda
una conducta, toda una vida, nadie extra-
flard que ejerza un soberano influjo en el
liberalismo y radicalismo espaiiol. De cien
yeces que se invoca el titulo de radical,
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‘noventa y nueve y media se profana, se

jura en vano el nombre santo de libertad,
Y eso, no tinicamente porque tras la libet-
tad aparece una tirania, sino porque se
queda en cosa hablada o escrita, que ja-
mds se incorpora a la sangre y a los huesos
de la sociedad y del Estado.

.Yo no conozco en Espana, ni aun entre
los polfticos profesionales que hacen poli-
tica por la mafiana, por la tarde y por la
noche, durmiendo y sofiando, en la activi-
dad y en el reposo, persona alguna emi
nente que se preocupe mas de veras, més
en la entrafia de la cosa publica que Giner.
Se preocupa, no para influir en las luchas
parlamentarias, no para hacer o deshacer
Gobiernos, no para dar o quitar carteras,
que eso es ajeno, extrano e incompatible
con su genio, sino para ofrecer directa o
indirectamente ideas a todos los que han
menester de ellas, que son la inmensa ma-
yoria de nuestros personajes. No se inhi-
bi6 cuando la revolicién, no se inhibio
cuando la guerra del 98, no se inhibié al
plantearse el problema de la libertad de
cultos y la reforma de la Constitucién. Su
intervencionismo no se traduce, es claro,
en conferencias y en intrigas, que eso fre-
pugnaria a su naturaleza moral y hasta
fisica. Pero donde estan las ideas hay que
cogerlas, v el que piensa lo hace, tanto-o
m4s que para si, para sus contemporaneos.

Los grandes conductores de los pueblos
no son los que suenan, los que bullen, 108
que se ven, los que suben y bajan, los que
van y vuelven, haciendo papeles en la po-
litica. Llevd, al parecer, a Alemania a su
gran victoria sobre Francia un Bismark o
un Molke;pero, en realidad, ganaron la ba-
talla los fil6sofos insignes que habian pen-
sado, que habian creado energfas durante
un siglo. Lo mismo se puede decir del Ja:
pon, donde los artifices de la derrota de
Rusia y del triunfo colosal de la Prusia del
Oriente fueron losquetrasformaron la edu-
cacion del pais, sacandolo, en afios, de 12
profunda noche de la civilizacion asiética. -

*
L -

— jAbuelito! jAbuelo! jAbuelito!
Eso claman en las calles de Salinas, €H
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la playa de Salinas, una legion de criatu-
ras fuertes, inteligentes, encantadoras, en
cuanto ven de cerca, ¥ aun de lejos, a Don
'Francisco Giner. Aqui estd este afio me-
dia Institucion Libre de Ensefianza. Con
el intervalo de dias o de horas se han re
unido en Salinas, Posada, Buylla, Sela, Ia
esposa de Cossio, Altamira, Rubio, Alfre-
do Calderén, Melquiades Alvarez, Roge-
lio Jove, Lazaro, Pedregal, Genaro Alas,
los hijo de Clarin y qué sé YO cudntos
mds, entre los cuales yo, el mas humilde,
me incluyo.

Quién mas, quién menos, todos hemos
pasado por la Institucién Libre de Ense-
fianza, y a la Institucion le debemos lo que
~somos. Los unos, catedraticos; los’, otros.
escritores; los de mas alld, oradores, poli-
ticos, periodistas, etc. Todos hemos tenido
la dicha — yo el tiltimo de todos, sin sacar
provecho mental de ello por mi culpa —de
experimentar la influencia vivificadora y
sana de la gran creacidén de Giner de los
Rios.

Y los hijos de todos los que pasaron por
la Institucion, a la Institucién van; alli se
educan, se divierten, se instruyen, se for-
‘man fiisica, intelectual, moralmente. Es de
ver como son y qué salud distrutan los chi-
_cos de uno wotro sexo que van a la Insti
tucion. Son aitos, fuertes, robustos, de es-
piritu independiente y resuelto, preparados
‘para todos los combates de la vida, ven-
diendo energias.

Muchachos y muchachas que parecen
tener 15 afios, tienen apenas 10, y los que
aparecen tener 10 6 12 cuentan de seis a
ocho. Y no se les ve nunca recogidos en
las faldas de las madres, ni colgados de
los pantalones de los padres, sino triscar
Sueltos y libres, campando por sus respe-
tos. Son nifios que representan el tipo futu-
r0 de lo que llaman los ingleses el self mad
men, los que sabrdn gobernarse a si mis-
mos sin ayuda de nadie, vencedores en la
lucha por la existencia.

jAbuelo! jAbuelito! Asi le llaman todos
€80s chicos a D. Francisco Giner, el cual
S un verdadero gran padre — perdonad la
traduccion literal del francés, porque no
€ncuentro palabra en castellano que expre-
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se mejor el concepto —de toda aquella teo-
ria de seres que se estan formando. No
hay quien sea capaz de mayocres ternuras,
de mds intenso amor, de un amor que no
les causa ningdn dafio, como el de los pa-
dres que miman y consienten a sus hijos.
El sabe inspirar respeto y carifio sin fin,
confianza y simpatia de un camarada que
sabe mds y puede ma4s.

De ahi que D. Francisco Giner sea, en
etecto, eso, un abuelo ideal, un abuelo 1ini-
Co, ¥y que, conservandose célibe, sin haber
formado nunca familia, tenga, no obstante,
ja familia mds numerosa, dilatada y bien
avenida que cabe concebir. Viéndolo ro-
deado de criaturas que se le cuelgan de
los brazos o del cuello, que le hacen cari-
cias mezcladas de afecto y respeto, que le
piden a cada instante su consejo, que tie-
nen para €l delicadas atenciones de mujer
enamorada, a mi se me representa el cua-
dro aquel tan sublime y hermoso que trazé
Zola en Fecondité, cuando Froment, ya
viejo, reune en su mesa, en torno a sus ca-
nas venerables, a una familia numerosa,
dilatada y bien avenida, compuesta de se-
res de todas las edades. El abuelo de Fe-
condité, a cuya mesa bajan las aves del
cielo para beber en su propio vaso sin re-
celo ni pudor; el abuelo de Fecondité, co-
ronado de rosas entre tres generaciones
de robustos frutos engendrados por su vi-
tal energia; el abuelo de ' Fecondité, em-
blema de la dicha y de la sabiduria; el
abuelo de Fecondité, patriarca biblico, es
el abuelo de la Institucion Libre de Ense-
flanza, que no creo el cuerpo, pero creg el
alma de tantas y tantas criaturas; el alma,
que vale mas que el cuerpo.

Idea de nifio, pura espontaneidad de ser
sin mancha, debid ser la de bautizar con
titulo de Abuelo al admirable maestro Gi-
ner de los Rios. Mejor que maestro es
abuelo, porque, en realidad, esta es pala-
bra que expresa de un modo mas periecto
lo paternal, lo augusto de su obra.

Y llegara un tiempo, Giner es todavia
joven, porque €s sano y santo, y vivira
muchos afios, en que irdn en procesion y
romerfa a la Institucién Libre de Enseiian-
za todos esos nifios convertidos en hom-
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bres, merced a cuyo esfuerzo, actividad, | cias Exactas;Fisicas y Naturales.» 1918 —
influjo y virtud, la Espafa que hoy parece | Donativo de id. |
agonizante o muerta, habrd resucitado, Motos (Federico de).—La edad neo|jf;.
convirtiéndose en Espaia radical, revolu- | ca en Vélez Blanco.—Madrid, Imprentg,
cionaria, europea. Nosotros, los de esta | Clasica Espaiiola. 1818. —Don. de id.
generaci6n, apenas hemos podido hacer |  Poch (Pelayo). — Electroandlisis dey
nada, porque no se nos di6 el Gobierno. | bismuio sin eléctrodos de platino.—Ma.
Los que vienen detrds tomaran el Gobier- | drid, Imprenta de la Casa Editorial Bailly
no, conquistaran el Gobierno y harén po- Bailliere. 1918.—Don. de {d. B,
litica. Y he aqui que, al cabo de los afios ¥ Cataldn (M. A.).—/nvestigaciones so
de los afios, el que no quiso intervenir per | bre las rayas ultimas en los E’Specfrﬂ&.
sohalmente, intervendra por representa- | de arco de [0S elementos. —-Madrid, Im-
cién, como nadie intervino jamés en la vida | prenta de 1a Casa Editorial Bailly-Bailljs-
ptiblica. Y los que le llamaban abuelo, | re. 1918.—Don. de id.
abuelito, en el jardin de la Institucion Li- Pérez de Guzmén y Gallo (D. juan), —
bre en Madrid, durante el invierno, o en la | Memoria histdrica de la Real Academia
playa de Salinas, durante el verano, le ben- de la Historia desde 16 de Abril de 1917
deciran, le honrardn como elhacedor deuna | kasta el 15 del mismo mes del918. —Ma-
Espafia inteligente, fuerte. sana, redimida | drid, Establecimiento tipografico de For-
de todas las supersticiones y decadencias, | tanet. 1918.—Don. de la Academia.
de todos los males materiales y morales. Winter Blanco(Ernesto).— El problema
Si:de ese tronco del grande, del ilustre, del del aprendizaje. — Boletin de la Junta de
sin par Abuelo, naceran ramas frondosas, | Pensiones de Ingenieros y Obreros en el
que, no sé6lo dardn flores, sino frutos. Y | Extranjero. — Enero, Febrero y Marzo
los que le hayamos conocido aos llenare- | 1917.—Don. de la Junta. |
mos de orgullo recordando estas emocio- Hinojosa (Eduardo de).—El régimen
nes tan intensas de la playa-de Salinas, | sefiorial y la cuestion agraria en Cala-
donde entreveiamos el dichoso porvenir | /ufia durante la Edad Media.—Madrid,
entre los celajes del brumoso presente. | imprenta de Fortanet, 1905, -Legado Sa-
iHonor y gloria al Abuelo D. Francisco Gi- | les y Ferré.
ner de los Rios! Lanoque (Patrice). — De [l'esclavage
(Heraldo de Madrid.) chez les nations chrétiennes. —Leipsick,
Alphonse Dun, editeur, 1860.—Idem fd.
Michelet (J.). Précis de l'histoire mo-

LIBROS RECIBIDOS derne.--Paris, Calmann Lévi, éditeur,
Sanchez y Séanchez (Manuel).—Esfu- | 1876. - Idem id.
dios sobre la histologia de las actinias. Dugit (Ernest). — Etude sur aréopage

Madrid, Imprenta y Libreria de Nicolds | athénien.—Paris, Ernest Thosin, libraires
Moya. 1818.—Don. de la Junta de Am- | éditeur, 1867.—Idem {d. __
pliacion de Estudios. .Dubois (Marcel).—Les ligues étolien:

Escuela espanola de Arqueologia e | ne et achéenne.—Paris, Ernest Thosin,
Historia en koma. Cuadernos de Traba- | éditeur, 1885. Idem id. ' _'
jos. 1V.— Madrid, Imprenta de José Blass Martha (Jules). — Les sacerdoces athé-

y Compaiiia. 1918.—Don. de id. niens.-— Paris, Ernest Thosin. 1882.—
Martinez (Alfredo). —ESstudio experi | Idem id.

mental sobre la anafilavia. — Madrid, Fournier (Gervasio). —E! pueblo grie-

Establecimiento tipogrédfico de Fortanet. | 2o es de su origen egipcio. —Vallado_liﬂ.

1918.—Don. de id. imprenta y libreria de los hijos de Rodri-

Hernandez-Pacheco (E). Esfudios de | guez, 1886. —Idem id.

Arte prehistorico.— Madrid. Publica s
£ - : dD s Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas: -
la «<Revista de la Real Academia de Cien- | Toriia, 5.—Teléfono 316.
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