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dernos sistemas de educacion ptblica. Asi
como en la superficie de la tierra rocas de
vatias edades contribuyen a formar el suelo
en que el hombre vive, del mismo modo el
edificio de la educacién muestra atin prue-
bas de las sucesivas etapas de la evolucion
educativa. Por esto, no obstante los cam-
bios maravillosos efectuados en las mate-
rias de la moderna universidad en compa-
racién con la antigua, debe reconocerse
que la Universidad es, de todos los' esla-
bones de la cadena de la educacion, el que
retiene mé4s del cardcter original de la mis-
ma como actividad social, es decir, para
proveer al estudiante de informacion espe-
cifica.

Al otro extremo de la cadena, la escuela
primaria o graduada, y mas sefialadamente
el kindergarten, han sido mas libres para
entrar en el espiritu de la nueva educacidn,
y estén instituyendo métodos de trabajo
cada vez mas en armonia con la creencia
que se arraiga de que en la educacion del
nifio y del adolescente, el conocimiento
debe ser una especie de producto acceso-
rio en el proceso educativo, y que la cues
ti6n vital es realizar el proceso mismo, fin
para el cual deben darse amplias facilida-
des al recto ejercicio de los sentidos y @
la aplicacion de la facultad de razonar.

La Universidad, por una parte, y €l kin-
dergarten por otra, son, pues, dos tipos
extremos de fines educativos. De desear
seria que la influencia del Aindergarten en
la Universidad fuese mads fuerte que la de la
Universidad en el Aindergarten. Por des-
gracia, los sistemas educativos 1o partici
pan de la naturaleza de los procesos bio
l6gicos, en lo que afiadiéndose cada par-
ticula a la armaz6én morfolégica, toda tun-
cion subsiguiente del organismo responde a
las sustancias en él mismo ya presentes.
Por el contrario, el edificio educativo se
puede comparar a una construccion en la
que cada pieza del material se usa teniendo
en cuenta el peso que llevard encima. De
esa manera, la consigna de la educacion es

«preparacién». Parece que estamos atn

muy lejos del tiempo en que tengamos el
valor de hacer que la vida misma, el nego-
cio ¥ la cultura sean una natural «<prolon-
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gacion» de aquellos métodos educativos
que hayan resultado mas conducentes para
hacer surgir las facultades latentes del
hombre.

Al dirigir el proceso educativo que tiene
lugar én el individuo, ha llegado a hacer un
principio corriente que el educador debe
cuidar de las etapas actuales de la evolu-
cion psicologica, ¥ dejar que cuiden de si
mismos los futuros procesos. {No deberfa
aplicarse el principio mencionado a la con-
formacion del sistema educativo, a partir
del kindergarten,hasta llegar a la Univer-
sidad, de modo que las factores del contra-
lor en el curso fuesen las necesidades pre-
sentes y reales del estudiante, con la idea
de sacar completo promedio del ejercicio
educativo anterior? La Universidad se ha
mostrado rara vez en disposicién de servir
as{ a las necesidades educativas del indi-
viduo. Es muy curioso que la institucion,
que hubiera debido cambiar mas para en:
sanchar de modo apropiado las potenciali-
dades agregadas que se acumulan en I3
mente, siempre enriquecida, del nifio y del
adolescente de hoy dia, sea la que haya
cambiado menos. Pero no hay esto sélo; 1a
Universidad ha influido directamente en el
espiritu de las instituciones que se hayan
bajo ella. consiguiendo imponerle su inter:
pretacién propia de la educacion.

Verdaderamente,la Universidad ha pres:
tado a la educacién el gran servicio de dat-
le, por primera vez. un valor visible y con-
creto.Los triunfos aparatosos de la educa-
cién secundaria han hecho de la Universi-
dad la institucién educativa por excelencid,
y, por tanto, sus métodos, objetos y resul-
tados han llegado a set, tacitamente, tipoS
de educacién universales, los que siempre
hay que tener en cuenta en las tareas edu’ |
cativas De esta manera, la Universidad ha
tendido a perpetuar, fijar y consagrar, por
decirlo asi, la idea de que la educacion
debe primariamente relacionarse con la
posesion de cierta suma de conocimiento$:
Esta es la razén de que la Universidad
haya contraloreado y contraloree atin vas
lores y tipos de educacion en toda la orgas
nizacion educacional.

Por tanto, en la escuela secundaria de
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hoy y, hasta cierto punto, en la escuela
primaria, la adquisicién de conocimientos
es todavia la actividad prominente que
eclipsa a todas las otras actividades rela-
cionadas de manera mas vital con la edu-
caci6n, que tiene por fin formar el ca-
racter.

Puede decirse que la informacion repre
senta las piedras del edificio del actual sis
tema educativo. La informacion es el fac-
tor que determina el progreso del alumno
en 1a escuela, constituyendo, hasta ahora,
la tinica prueba universalmente aceptada
como medida de la suma de educacion que
se da o se recibe. El curso, el libro de texto,
la exposicion del examen, son las piezas
més importantes de la maquinaria educati-
va. Y esta maquinaria, costosa y formida-
ble, no se relaciona, como seria de creer,
con el desenvolvimiento propio del estu-
diante y la prueba del progreso real de su
personalidad. sino dnicamente con la deter-
minacion, difusién y prueba de la suma de
informacién que una persona tiene que re
cibir para ser digna del privilegio de ser
educada por el Estado. |

En tal forma, ¢no es la escuela secunda-
ria una institucién anacrénica? El mecanis-
mo educativo no ha variado sustancialmen-
te, sino muy poco, en relacion a lo que era
hace cien afios. El programa puede haber-
se enriquecido por el progreso de la cien-
cia, pero sigue siendo el catalogo oficial
de hechos que el estudiante debe conocer.
El libro de texto moderno puede hablar
mé4s de lo que se hablaba en tiempos ante-
riores a las facultades pensantes del lec-
tor, pero no deja de ser un sirviente del
dogmatismo y un complice para mantener
la preponderancia de la autoridad. Tanto
el programa como el libro de texto procla-
man claramente que, aun hoy, lo importan-
te en las escuelas secundarias es el ejerci-
cio de la memoria, la recordacién, no la
propia actividad, y que, a pesar de haber-
se instituido métodos que hacen usar de su
razén al alumno cuando aprende, lo impor-
tante no es la elevacion de la actividad
educativa, en consideracién a ella misma,
sino proveer al estudiante de la informa-
cién, que es resultado de esa actividad.
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John Dewey dice a este respecto:

«Un examen de las formas predominan-
tes de instruccion, mostrard que el mero
volumen de asuntos comunicados en libros
y conferencias, tiende a anular los intere-
ses innatos y activos que obran en la con-
ducta inteligente y la adquisicién de cono-
cimientos que trae. Asi, ese volumen de
asuntos queda sin asimilar, no organizado,
incomprendido realmente. Queda en una
uniformidad hostil al arreglo selectivo ca-
racteristico del pensar.» .

Si la escuela secundaria se hubiera des:
lisado de la Universidad, si se la hubiera
obligado a responder, como esta empezan-
do a responder hoy, a las exigencias de la
vida moderna, sus métodos conservadores
habrian sido hace mucho tiempo reempla-
zados por principios mds liberales de edu-
cacion. Para crear y mantener su patro-
nazgo, la escuela secundaria habria apela-
do al sentido préactico de la sociedad,
habria proveido a las necesidades de la
vida moderna en cierto modo, como hace
hoy la biblioteca ptblica. Y asi como esta
institucion estd abriendo sus puertas de
par en par al lector que busca, del mismo
modo la escuela secundaria, libre de los
vinculos universitarios, hubiera instituido
inniimerables planes para atraer al presun-
to estudiante. Ningiin precio se pediria por
tal servicio, que recibiria realmente la na-
cion en masa. No se toleraria ninguna de
las mezquinas restricciones actuales que
dificultan el libre avance por la escuela,
restos sobrevivientes de una e€poca en que
toda educacién era necesariamente pre-
universitaria.

Si las escuelas primaria y secundaria
fuesen completamente libres para hacer
valer su interpretacién propia de la cultu-
ra,la educacién se habria organizado sobre
bases mas amplias, liberales y comprensi-
vas. El abrumador prestigio universitario
de cultura ha hecho que la educacion re-
tenga mucho de su caracter, como sistema
de restriccién organizado, precisamente
como cuando la educacién no tenia otro
sentido que el de preparar un puesto pri-
vilegiado en una sociedad aristocratica.
Hoy mismo, la expresién «clase educatis
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va» est4 muy lejos de significar lo que de-
biera; es decir, «<hombres y mujeres nor-
males, sanos, intelectual, moral y fisica-
mente». Indica un privilegio aristocratico,
algo que, lejos de ser accesible a todos los
seres normales, no se halla precisamente
al alcance de todos.

Pero la educacién debiera estar al al-
cance de cualquiera persona, porque €s el
complemento de la vida misma. La educa-
cién no es sélo una agencia para suminis-
trar conocimientos: es la hacedora del
hombre mismo, y la democracia no puede
soportar la pérdida de oportunidades pro-
ducida por la constante resistencia a que
est4 sujeto todo el que quiere pasar por la
escuela. El hecho de que, de 100 alumnos
que ingresan en la escuela primaria, s6lo
de 5 a 20 (segtin los paises) se graddan en
las escuelas superiores, revela un horrible
desperdicio, que, ademds de indicar fal-
ta de poder para adaptar las institucio-
nes a las necesidades del individuo, obra
directamente contra los intereses vitales
de la democracia.

La salvacion de la escuela secundaria se
halla, por tanto, en el abandono de los mo-
delos universitarios para valuar la educa-
cion primaria y la secundaria, en afirmar
positivamente sus propios tipos de cultura,
fundados en la perfeccion de aquellas ac-
tividades; cuyo ejercicio hace que alcance
el hombre toda su talla espiritual.

Nada estda mds lejos del propédsito de
este escrito que la idea de que el conoci-
miento debe recibir poca atencién en el
campo educativo. De hecho no es posible
separar el conocimiento del proceso de la
educacion. Donde quiera que hay activi-
dad propia, seguramente el conocimiento
de alguna especie viene como resultado.
Asi como el calor es el equivalente diné-
mico de la energia fisica, el conocimiento
es el equivalente intelectual de una acti-
vidad psiquica titil. L.a ciencia es hecha
por la mente, y ha hecho también mente
humana. La ciencia es el asunto especifi-
co a que la mente puede aplicarse con

-utilidad. Es el alimento con que la mente °

se desarrolla.
Pero si no puede haber educacién sin
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adquisicion de conocimientos, hay una con-.

siderable cantidad de adquisicion de cono
cimientos que no fomenta una Correspon-
diente actividad educativa.

Este conocimiento falseado es el que re-
sulta de una tension indebida en la parte
de 1a educacion adquisitiva del saber. Tal
falseado conocimiento es el resultado del
dogmatismo, y el dogmatismo en sf no es
sino el recurso expeditivo de que se echa
mano mas frecuentemente para acentuar
la adquisicién de conocimientos bajo la
presion de un sistema educacional.

Conviene, especialimente, tener en cuen-
ta las siguientes consideraciones: Cual-
quier sistema de educacion cuya mira es
trasmitir informacion especitica, presen-
ta el peligro de realizar ese fin a costa del
denuino ejercicio educativo. Pronto apare-
ce una multitud de planes para servir al
objeto primordial de dar informacion, des-

cuiddndose la parte mds importante del es-

tudio. Todo el sistema de atavios educati-
vos; de los que el libro de texto es el mas
conspicuo representante, ha sido ideado
con el propésito de trasmitir informacion

de una manera direc ta, allanando asi el ca-

mino al dogmatismo. Por otra parte, un
sistema educacional cuyo tinico y delibe-
rado objeto fuera el ejercicio de las facul-
tades mentales, aplicdndolas al vasto cos-
morama de 1as cosas y fen6menos que nos
rodean, produciria una riqueza de infor-
macioén con mucho mds beneficio para el
estudiante que si esa informacién hubiese
sido comunicada de una manera directa.
En otros términos: si la informacién que
puede revelar el estudiante, mediante los
textos ahora usados en la clase, ahora y

en la €poca del examen, fuese siempre una

prueba concluyente de una actividad pre-
via educativa, no habria inconveniente en
aceptarla como la medida y el equivalente
de dicha actividad. Pero en tanto sea po-
sible dominar el titulado conocimiento sim-=
plemente por el esfuerzo de la memoria, €s
evidente que los actuales métodos, violen-
tando la prueba de tal conocimiento, signi-
fican seguramente una anulacién constan-
te de los verdaderos fines de la educa-

| ciodn.
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Toda vez que las préacticas establecidas,
principalmente con el propésito de adqui-
rir conocimientos, pueden ser perjudicia-
les para la educacion, y puesto que las ac-
tividades educativas sanas van seguidas
invariablemente de la adquisicion de cono
cimiento verdadero, lo que debe hacerse
es organizar las actividades de la escuela,
de modo que el conocimiento de cardcter
genuino pueda venir como resultado de la
realizacion de esas actividades. Dicho de
otro modo: si la educacion es un proceso
interior ¥ no un resultado exterior, es de
necesidad evidente organizar ese proceso.
Hasta ahora, las autoridades escolares han
estado organizando el conocimiento, no la
educacién. El programa escolar de hoy dia
estd constituido por informacion distribui-
da cuidadosamente entre las sucesivas eta
pas del trabajo de la escuela. Tenemos
que idear un sistema de actividades de sig-
nificacion realmente edticativa. El método
del laboratorio ha sido un paso dado en
ese sentido; pero para que haya uniformi-
dad completa en tal direccidon, queda mu-
cho por hacer en todas las secciones del
estudio. |

Si la parte significativa del proceso edu-
cacional consiste en poner en accion las
facultades del nifin, de modo que, en for-
ma automatica, produzcan resultados be-
neficiosos fisica y espiritualmente, puede
decirse, con seguridad, que los tnicos edu-
cadores que merecen ese nombre, con toda
la fuerza de su significacion, son los maes
tros del kindergarten, los maestros del
trabajo manual, los de dibujo y los de ejer-
cicio fisico. Estos no se preocupan de
trasmitir informacién por consideracion a
ella misma; presiden una actividad, la rea
lizacién, por parte del alumno, de una serie
de hechos que la ciencia y la experiencia
han mostrado ser de valor educativo para
el nifio. Dejan que la naturaleza haga lo
demds.

Cuando formamos el plan de los ejerci-
cios que debe realizar un jovencito con las
pesas, sabemos que se encontrard mejor
fisiolégicamente y que afiade oxigeno a su
sangre. Confiamos en la naturaleza. Pero
parece que carecemos de una fe COrres-
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pondiente a la naturaleza y en las faculta-
des del alumno para enriquecer su patrimo-
nio intelectual por €l mero hecho de reali-
zar una serie de actividades intelectuales.
Sin embargo, eso es exactamente lo que
debe hacerse, si se ha de idear un sistema
que responda en verdad al concepto actual
de la educacion. La divisa debe ser: <Ejer-
citemos, y dejemos que el conocimiento se
cuide de si».

Ideando una serie de ocupaciones que
ejerciten las posibilidades espirituales exis-
tentes en la persona, tendremos un sistema
de educacién, que serd la copia intelectual
y moral de los muchos sistemas trazados
para edificar el cuerpo del hombre. Es muy
extrafio que, aunque muchas naciones pro-
clamen poseer sus propios sistemas de edu-
cacion fisica, ninguna haya organizado un
sistema de educacién intelectual, es decir,
un sistema de actividades, que hagan apa-
recer las facultades individuales latentes
del nifio, el adolescente, y el joven, con
todo su séquito de informacién bien obte-
nida.

(Coneluird.)

EL ESTUDIO DEL NINO
EN RELACION CON LA PREPARACION DE LOS MAESTROS

por Alex Morgan.

e = e

LLos grandes maestros de todas las épo-
cas han basado su labor, consciente o in-
conscientemente, sobre una nocién del es-
piritu. Desde que la educacion comienza a
ser reflexivamente considerada, la practi-
ca pedagbgica ha sido influfda por 1as teo-
rias psicoldgicas del tiempo. S6crates basé
su método de ensefianza en la teoria de
las ideas innatas y su método de interroga-
cién tendia a hacer patente lo que estaba
latente en el espiritu. En la edad media la
psicologia aristotélica habia caido en una
terminologia abstrusa y artiticiosa y par-
ticipé del dogmatismo y la pedanteria que
padecieron las otras ciencias. El espiritu
del hombre fué considerado como una
cosd fija, no como un proceso vivo. La hu-
manidad fué concebida, en todas sus eta-
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pas, como un tipo de vida mental formado
con el mismo agregado de facultades; solo
en cantidad podia haber diferencias entre
el nifio y el adulto; el espiritu del uno era
el mismo del otro, sélo que simplificado.
No habiendo nada embriogénico en la con-
cepcion medioeval del espiritu, ni principio
vivo alguno de desenvolvimiento, el espiti-
tn crecia desde la infancia a la madurez,
simplemente por un proceso mecdnico de
" adicion. Esta concepci6n rigida del espiri-
tu, se reflej6 en la ensenanza muerta ¥
formal de los tiempos medioevales. Las
materias ensefiadas fueron las mismas para
los discipulos de todas las edades, limitan-
dose a simplificarlas y facilitarlas para los
mas pequefios. Contra el estancamiento
de 1a condicién mental dirigié fundamental.
mente Bacon su rigoroso y eficaz ataque-
Pero la aplicacién de la doctrina de la in-
duccién a la ciencia del espiritu no fué
hecha por Bacon. Fué dejada a sus disci-
pulos, especialmente a Hobbes § Locke,
considerado este tltimo como ¢l descubri-
dor del método cientifico para el estudio
del espiritu por la observacion introspecti-
va y el andlisis. Todos estos cambios en la

teotia psicolégica ejercieron gran influjo

en la educacién. No fué Bacon quien hizo
la aplicacién de su método a la labor de las
escuelas, Esta aplicacion fué hecha por
una serie de brillantes reformadores de la
pedagogia: Ratke, Comenius, Rousseau,
Pestalozzi y Froebel. A Rousseau corres-

ponde el mérito de ser el primero en sefia-
lar las faltas de la educacion de la epoca,

especialmente la de hacer de la adquisi-
cién del conocimiento la aspiracion tnica
de la escuela. Enla multiplicidad de los
sujetos, dice Rousseau, se pierde de vista
el sujeto principal, el nifio mismo. Rous-
seau puede ser, en realidad, considerado
como el fundador del estudio del nifio. «La
infancia», dice, «tiene su modo peculiar
de ver, pensar y sentir.» En otro pasaje
dice: «<Deseo que haya alguna persona dis-
creta que nos diera un tratado sobre el
arte de observar a los nifios, un arte que
seria de inmenso valor para nosotros, pero
del cual ni los padres ni los maestros han
aprendido los primeros rudimentos.»
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Pestalozzi y Froebel creyeron, como
Rousseat, que el nifio, como factor esen-
cial en la educacion, no ha recibido una
consideracion suficiente. Pero, ademaés,
atiadieron una idea totalmente nuevaa la
psicologia y a la educacion, a saber: la
teoria del desenvolvimiento, el preceden-
te inmediato de la teoria darwinista de la
evolucion. El espiritu no es para ellos una
cosa fija dotada de facultades, sino un pro-
ceso vivo existente en embrion, capaz de
un crecimiento y un desenvolvimiento or-
g4nico por un ejercicio adecuado de sus
facultades. Es funcion de la educacion y
uno de los primeros deberes del maestro,
proporcionar el ejercicio en genero y can-
tidad adecuadas, para que el ser integro,
mental, moral y fisico, pueda desenvolver-
se en toda la extension de que sea capaz.

El estudio del nifio no es, como muchos
creen, la tltima modalidad de la «Educa-
cién Nueva», que pronto reanudara su cut-
so. Por el contrario, la concepcién sobre
que estd basada ha dado lugar a las gran-
des reformas de la educacion durante los
dos siglos tiltimos y estd destinada a tener
an influjo aun mayor en el futuro. La idea

deque la conciencia se desenvuelve y no es

una cosa previamente dispuesta, es muy
anterior a la teoria darwiniana de que él
cuerpo se desenvuelve y no esta formado;
el influjo de la teorfa del desenvolvimiento,
cuando hayamos aprendido mejor st sig-
nificacién y su uso, produciréd en la estera
educativa una trasformacion andloga a la

que ha producido la teoria de la evolucion

en la ciencia biologica.
Para considerar detalladamente la parte

que el estudio del nifio debe desempenar
an la preparaciéon de los maestros, serd -

necesario procurar determinar previamen=
te las aspiraciones o propoésitos de este €s:
tudio. Asi, precisando estas aspiraciones,

se evitaran las esperanzas extravagantes

que se han fundado en el estudio del nifio;

con la consiguiente desilusion y despres:

tigio.

Debe observarse, en primer lugar, qué

el estudio del nifio 70 es para los maestros

investigacion cientifica. Hay una confu="

si6n perturbadora en la literatura psicolos
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gica y educativa sobre este punto. Hay un
género de «Estudio del Nifio» que requie-

're experimentos mds o menos elaborados,,

con los nifios, medidas cuidadosas, el re-
gistro de observaciones extensas y la apli-
caci6n de métodos estadisticos. A este po-
demos llamarle estudio cientifico del nifio.
La labor de este género requiere ser pla
neada y dirigida por especialistas familia-
rizados con la bibliogratfia de la materia,
que hayan sido adiestrados en los métodos
exactos de laboratorio y que tengan un co-
nocimiento de la estadistica que les capa-
cite para manejar los resultados satistacto-
riamente. Parece indudable que no es ade:
cuado para las escuelas este género de
estudio del nifio y que el papel de éste en
la preparacion del maestro no es el de ca-
pacitarlo para obtener resultados cientiti-
cos. El nifio mismo y su bien, debe ser el
punto de partida, el medio y el fin del es-
tudio del nifio, para los maestros. Siento
repugnancia por que se experimente con el
nifio en las escuelas. «<No poner las manos
sobre el nifio en las escuelas», fué la orden
constante de Froebel a sus discipulos. El
maestro a de mirar a los nifios no como
problemas de laboratotio, sino Como Seres
de carne y hueso a los que han de ayudar
a vivir una vida saludable, pura y util,

Es conveniente que los alumnos del ma-=
gisterio cursen los estudios de psicologia
experimental y obtengan una vision de los
métodos y resultados cientificos. No pre-
tende mos que los maestros no deban reali-
zar experimentos psicolégicos, siestdn ca-
pacitados para realizarlos y si al hacerlo
asi no perturban su labor propia, pero bien
entendido que cuando acttien asi procede-
ran como cientificos y no como maestros.

Ademas, es importante sefialar que la
aspiracion del estudio del nifio en la pre-
paracién-del maestro, no es llevar a los
estudiantes a descubrir ni aun a compro-
bar los hechos y principios de la psicologia
por si mismos para aplicarlos a la educa
cién. Las leyes ya conocidas de la psicolo-
gia no son numerosas, y muchas no tienen
conexién con la enseiianza. Conforme la
psicologia progrese, cada vez proporciona-
rd reglas m4s dtiles para el arte de la en-
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sefianza, y es de esperar que llegue el
momento en que tengamos una pedagogia
cientifica fundada enteramente sobre una
psicologia cientifica, pero esto no es hoy
pot hoy inminente. El maestro no puede
entretanto detenerse y esperar a que cai-
dan las migajas de la mesa de los experi-
mentos filos6ficos o psicoldgicos. En su
labor se encuentra continuamente frente a
frente de los hechos de la vida psiquica, ¥
parte de su preparacién debe aspirar a
ensefiarle, a observar tales hechos con
precisién y a interpretarlos de un modo
practicamente correcto. ;

- Sefialada la que nos parece falsa con-
cepcién de los fines del estudio del nifio en
el adiestramiento de los maestros, indi-
quemos ahora las dos principales funcio-
nes que debe desempefiar. La una consiste
en colocar al alumno del magisterio en la
dctitud mental adecuada respecto de la
naturaleza del nifio, para inspirarle un in-
terés vivo y simpético hacia la vida infan-
til. La capacidad para dominar una clase y
desempefiar satisfactoriamente su labor
futura, dependerd més que nada de este
poder de simpatizar con los nifios ¥y colo-
carse en su etapa de desenvolvimiento.
Un maestro eficaz tiene que vivir la vida
de cada nifio en su clase y este es uno de
los mas fuertes argumentos en favor de las
clases poco numerosas.

Una segunda aspiracion del estudio del
nifio en la preparacién de los maestros
consiste en capacitarlos para conocer la
personalidad de sus discipulos. Cada espi-
ritu individual es tinico, €8 Szzfgene}'fs; no
podemos forzar, por tanto, todos los espiri-
tus en el mismo molde,imponiendo a todos
el mismo grado de adiestramiento mental.
En todo espiritu hay posibilidades desco-
nocidas, y tenemos el deber de indagarlas
y desenvolver lo bueno que esté alli em-
brionariamente. El respeto a la individua-
tidad fué el lema de Herbart, y debe cons-
Htuir nuestro interés perenne estimular la
originalidad y la independencia de los dis-
cipulos y educar a cada uno en el sentido
de su mayor fuerza y de un modo amplio y

liberal.
Tales son, como yo las concibo, las
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principales aspiraciones del estudio del
nifio en la preparacion de los maestros:
consideremos ahora el alcance y los meto-
dos del estudio. El programa del estudio
del nifio debe comprender:

1. Un conocimiento del cuerpo, sus
sistemas y 6rdanos, su estructura y funcio-
nes y las leyes que regulan el crecimiento
y el desenvolvimiento fisico.

2. Un conocimiento del espiritu, sus
sistemas y Organos, su estructura y fun-
ciones y sus relaciones con el cuerpo.

El método para obtener este conoci-
miento de la triple naturaleza del nifio debe
ser todo lo préactico y concreto posible.

Todos coincidimos en apreciar la impor-
tancia tedrica de la psicologia en la prepa-
raciéon profesional de los maestros. Los
maestros debieran ser par excellence psi-
célogos y, sin embargo, actualmente, es
probable que no haya un maestro de cada
diez, que base concientemente su ensenan-
za sobre principios psicolégicos. El que la
psicologia haya seguido siendo préctica-
mente letra muerta para los maestros, es
debido en gran parte al modo segdin el
cual se les ha ensefiado. Su estudio de la
psicologia ha comenzado con el espiritu
adulto, ¥ no han ido, por regla deneral,
mas alld. La materia se les ensefia con

frecuencia solo por medio de comprension |
y textos, como una rama de la filosofia

mental. Tal procedimiento no pone en
practica el principio de que los comienzos

de cada ciencia deben basarse sobre da-

tos concretos y que las generalizaciones
deben derivarse del examen de los casos
particulares. Los estudiantes obtienen de
este modo lo que puede llamarse un cono-
cimiento 16gico, pero no practico, del espi-
ritu; podrén tener habilidad para definir la
percepcion, la memoria, la razoén, etc., y
podran ser capaces de repetir todas las
leyes que los gobiernan; pero dde qué sir-
ve al maestro un conocimiento como éste
cuando se pone en contacto con el mate-
rial vivo que se le ofrece? Las deneraliza-
ciones memoristas son para él de poca uti-
lidad, porque han sido divorciadas de los
casos particulares que pudieron hacerlas
inteligibles. Pero lo que los maestros ne-
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cesitan es una psicologia practica, no ex-
perimental ni teGrica. La aspiracion de]
estudio del nifio para los maestros no debe
consistir en hacer descubrimientos cien-
tificos. Como dice el protesor Burnham,
de 1a Universidad de Clark, <El estudio de]
nifio es primariamente en beneficio del
maestro, secundariamente en beneficio del
nifio, e incidentalmente, en beneficio de la
ciencia». Beneficia al maestro, porque le
capacita para diagnosticar al nifio fisica,
mental y moralmente. Le proporciona gl
habito de observar la juventud, para sor-
prender su visién de las cosas, lo que le
agrada y le desagrada y lo que les estimu-
la a actuar y lo que les desalienta y
desanima.

RELACION DE LA DELINCUENCIA JUVENIL
CON LAS INDUSTRIAS CALLEJERAS

por la profesora D.* Alicia Pestana.

Con este epigrafe publica E/ Delin-
cuente, 6rgano de la «Prison Association»,
de Nueva York, un articulo muy interesan-
te de Mr. Edward Klopper, secretario
del Comité nacional del Trabajo infantil.

Suscité el articulo la publicacién oficial
de una Memoria sobre «las condiciones
del trabajo remunerado de las mujeres ¥
de los nifios», minuciosa investigacion que
vino a esclarecer una materia sobre la que
no habia antes ningtin dato riguroso.

«Ladelincuencia infantil—escribe mister
Klopper —es un efecto producido por de-
terminadas causas, entre las que descue-
llan la hereditariedad y el medio; pero el
medio estd constituido por muchos facto-
tores, que se cambian por diferentes mane-
neras y grados, llegando a una resultante
de infinita variedad. La produccién de un
nifio delincuente es un procedimiento sin-:

tético que abarca mas o menos todas las

fuerzas de perversion que constituyen la
miseria humana. El Tribunal especial para
jovenes— fuvenile Cour{—no es solamen-
te una agencia de curacién o de reforma;
su funcion es asimismo preventiva, y, para
lograr completamente su objeto, hace fal-
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ta que sus delegados no sélo estudien las
condiciones que producen la delincuencia,
sino que también cooperen con otros orga-
nismos para llegar a dominar aquellas con-
diciones.»

Reconociendo las ventajas que han re-
sultado de una intima asociacion de los de-
legados |de los Tribunales especiales con
los adentes de policia ¥ con los encargda-
dos de vigilar 1a regular asistencia a las es-
cuelas, Mr. Klopper lamenta la falta de
cooperacion entre aquellos deledados de
los Tribunales y los inspectores oficiales
de fibricas, minas y establecimientos mer-
cantiles, con vista al cumplimiento riguro-
so de la ley que rige el trabajo infantil.

La Memoria de referencia, publicada
por el Comisario del Trabajo de los Esta-
dos Unidos, incluye una halagdiiefia prome-
sa de que las cosas cambiaran en plazo
corto, ya que en ella quedd definida con
claridad la relacion que existe entre el tra-
bajo de los nifios y la delincuencia infantil.

Estd basada la Memoria en una encues-
ta hecha precisamente sobre este punto

concreto y de ella resulta la prueba mas

convincente de que el trabajo prematuro
crea una atmésfera que favorece en alto
drado lamala conducta, sobre todo si ese
trabajo tiene que hacerse en la calle.

Llegése a semejante conclusion teniendo
en la debida cuenta no sélo las condicio-
nes del empleo, sino también el influjo pa-
terno y el ambiente familiar. Se basé la
encuesta en los documentos de los Tribu-
nales de jovenes en siete grandes ciuda-
des, y en los de doce instituciones de re-
forma para nifios. El niimero total de de-
lincuentes cuya documentacion se estudio
fué de 4.839, de los cuales 2.767 habfan
estado empleados devengando sueldo, y
los otros (un poco menos de la mitad del
nimero total) nunca habfan estado em-
pleados.

El niimero de delitos cometidos por to-
dos estos nifios era de8.797, tocando a los
trabajadores 1a responsabilidad de un 62
por 100, quedando a los no trabajadores
solo el 38 por 100. La edad de los nifios
oscilaba entre los seis y los diez y seis
afnos. La Memoria inserta esta observa-
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cion: «Si tenemos en cuenta que la mayo-
ria, y plausiblemente una gran mayoria,
de los nifios de aquellas edades no trabaja,

esta preponderancia del delito entre los

trabajadores adquiere una significacion
muy expresiva.»

Con referencia ala clase de delito, des-
cubridse que los nifios empleados ofrecian
los casos mds graves, como asimismo los
ejemplos més frecuentes de reincidencia,

Podria pensarse que el exceso de delin-
cuentes trabajadores fuese resultado del
mal influjo familiar, pero la Memoria neo-
yorquina consigna precisamente que sélo
una quinta parte de aquellos nifios, en con-
traposicion a casi una tercera parte de los
otros, provenia de una atidsfera casera
malsana, mientras que el buen influjo de
la casa paterna guardaba la proporcion de
75 y de 62 por 100, respectivamente.

El autor de la Memoria saca esta con-
clusién: «Las condiciones no varian mucho
entre los dos drupos. Todos aquellos nifios
pertenecen a las mismas clases y viven
aproximadamente en las mismas circuns-
tancias econdmicas. Es dificil huir a la
evidencia de que la condicion de estar em-
pleados ha tenido que ver con su extravio.»

El argumento més fuerte contra el tra-
bajo callejero ejecutado por nifios, y una
prueba fehaciente de su tesponsabilidad
en una gran parte de la delincuencia in
fantil, los da una lista inserta en la expre-
sada Memoria, donde se presentan por or-
den las distintas clases de nifios trabajado-
res, segin la proporcién de delincuentes
que aportan.

Encabezan dicha lista los vendedores de
periédicos, que constituyen casi una cuar-
ta parte del niimero total; vienen luego los
dependientes de comercio; en seguida, los
distribuidores de correspondencia; después,
los nifios empleados en mercados y alma-
cenes; luego, los recaderos, etc. Casi to-
dos estos que ocupan los primeros puestos
en la lista negra, son nifios empleados en
ocupaciones callejeras, lo que demuestra
que es la calle una agencia de primer or-
den para fomentar la delincuencia juvenil.
El argumento parece todavia mas elocuen-
te si nos fijamos en que las formas del tra-
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bajo callejero son pocas, mientras que es |

casi infinita 1a variedad del empleo casero.
Uno de los inconvenientes del trabajo ca
llejero para los nifios, €s que escapa a los
métodos vulgares de vigilancia, dejando a
los muchachos y a las muchachas continua-
mente sujetos a toda clase de tentaciones
y de peligros.

Es evidente que por todas partes, aun
en los pafses mas adelantados, la «maldita
universidad del crimen», segtn la conocida
frase del Sr. Dato, contribuye poderosa-
mente al desarrollo de la delincuencia in-
tantil. Razén tenia €l Sr. Juderias cuando
escribia en su libro La juventud delin-
cuente: «El nino que se pasa el dia en la
calle, abandonado a si mismo y bajo la per-
judicial influencia de otros j6venes cutti-
dos ya en la comision de delitos, es forzo-
<a e irremisiblemente un candidato a la
delincuencia.»

De todo lo que precede puede concluir-
se que el poner a los nifios a trabajar pre-
maturamente, no es el mejor camino para
llevarles a la buena ciudadania.

En los tiltimos afios, la Reptblica de l0S
Estados Unidos ha realizade un hermoso
trabajo de proteccién a los nifos delin-
cuentes, con el desarrollo de sus Tribuna-
les especiales, Juvenile Courts, de sus re-
formatorios, de su admirable fiscalizacion,
Probation System. En la funcién curativa
ha adelantado mucho; en la preventiva es
donde tiene todavia mucho que andar.
Mientras que en las fabricas y en las mi-
nas el nifio esta relativamente protegido, el
que trabaja en la calle anda expuesto, sin
ningtin apoyoefectivo, a toda suerte de pe-
ligros y de tentaciones malsanas. De aqui
su mayor proporcion en la totalidad de la
delincuencia infantil.

LLa encuesta hecha por el Estado en
Nueva York, y la expresiva Memoria que
de ella resultd, demuestran que elmalllamo
ya la atencién de los competentes y esta
siendo estudiado por un método cientifico
y con el desvelo que merece. Es casi se-
guro que, dentro de las posibilidades de
una cuestion tan compleja, el remedio no
se hari esperar mucho.
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ESTADOS UNIDOS

Educational Review. — Nueva York.
ENERO

El sentido conservativo en la educa-
cion, por C. N. Smiley.—La ciencia nos

ensefia que en la sociedad actual hay mu- ;

chos hombres que, a pesar de conducirse
externamente como los demas, son, por
sus sentimientos, por su capacidad intelec-
tual, por su concepto €tico de la vida, en-
teramente lo mismo que debieran ser los
hombres de las cavernas. Una de las ma-
yores pruebas del progreso de nuestro
tiempo es el reconocimiento de este hecho

por la sociedad en el trato a los delincuen-

tes. Gracias, principalmente, a los traba-
jos de Binet, se ha venido e conocimiento
de que muchas veces el delincuente adulto
es, mentalmente, un nifio, y de que ciertas

limitaciones de constitucién han impedido

a este hombre primitivo asimilarse la ex-
periencia de una civilizacion mas adelanta-
da. Los jueces tratan a los criminales,
siempre que la seguridad de la sociedad no
exija otra cosa, como tratarian a un nifio

delincuente, y de este modo se ha llegado -

a dar ala justicia una interpretacion mas
amplia y mas verdadera.-—En 108 tiltimos

15 afios se han creado en varios paises €s:

cuelas para nifios mentalmente anormales.
Los Estados Unidos cuentan con muchas
escuelas de esta clase, en las que reciben
tratamiento educativo unos 25.000 nifios;

clasificados en tres grupos: idiotas, qué

son los que no pueden alcanzar un desa:
rrollo mental superior al que corresponde
a la edad de tres afios; imbéciles, designa-

cion que comprende a aquellos cuyo espi-

ritu no puede llegar nunca a mayor altura
que el de los nifios de siete afios, ¥ mental-
mente débiles, que son los que no pueden

adquirir una capacidad intelectual que €X= =

ceda a la de los 12 afios. Entre el tipo mds
alto de estos tltimos y el individuo entera:
mente normal hay muchos grados de men:
talidad. Hasta ahora, las pruebas de Binet
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no se han aplicado mds que a los delin-
cuentes y a los nifios manifiestamente
anormales. Si se sometiese a estas prue-
bas a todos los nifios de las escuelas pii-
blicas, resultaria que muchos de ellos
considerados como normales tienen una
anormalidad de mayor o menor drado.
Este descubrimiento nos haria, segura-
mente, cambiar todo nuestro sistema de
enseflanza.—En-estos tltimos afios se ha
organizado por todas partes la lucha con-
tra la mortalidad intantil; pero nos hemos
cuidado exclusivamente de proteger la
vida humana, sin preocuparnos de darle un
contenido. Por ello, es general hoy la de-
manda de una educacion que alcance alos
individuos peor dotados, y, como expre-
sion de ella, figura en primer término la
aspiracion a que se dé una ensefianza de
sentido mas profesional en las escuelas,
con lo cual se aprovecharian muchas tuer-
zas que ahora quedan sin utilizacion. Na-
turalmente que no hay que contentarse
* con dar al nifio una educacion meramente
manual, que le prepare para danarse la
vida; éste debe ser el ideal minimo: lo que
hay que proporcionar a todos los nifios es
una educacion que tenga por objeto el de-
sarrollo de sus facultades superiores, sean
pocas o muchas. La vida de las institucio-
nes democraticas depende de este sentido
conservativo de la educacion. La ejecu-
cion de este programa implica un gasto
muy dJrande: clases de quince o veinte
alumnos, para que el maestro tenga oca:
sion de conocer intimamente la vida men-
tal de cada uno de ellos; maestros con ca-
pacidad y preparacion suficientes para re-
solver en todo momento los problemas que
aquélla suscite; auxilio del Estado ‘a los
alumnos de condiciones excepcionales,
para que puedan continuar sus estudios.
Cuando en todas nuestras escuelas se
cumplan estas condiciones, habra un me-
jor aprovechamiento de las aptitudes, ¥
quedarda muy reducido el niimero de los
que equivocan su camino en la vida.
LaGeografia en la practicay enlateo-
ria, por R. M. Brown.—En estos tltimos
afios se ha abogado mucho en los Estados
Unidos por la modificacién de la ensefian-
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za de 1a Geografia en las escuelas elemen-
tales. Entre otras cosas, se ha aconsejado
un cambio radical en las preguntas a los
nifios y en los temas de ejercicios escritos,
en el sentido de reducir al minimo todo lo
que pueda traducirse en memorismo (defi-
niciones, cifras de extensiones y de pobla-
ciones, limites, etc.), y, en cambio, mul-
tiplicar, en lo posible, cuanto tienda a
fomentar en el alumno el ejercicio del
pensamiento. Este principio ha sido dene-
ralmente aceptado en’ teoria, pero aun no
se ha extendido su aplicacidon todo lo que
seria de desear. A esta conclusién ha'lle-
dado el autor, después de examinar gran
cantidad de ejercicios escritos de los alum-
nos de las escuelas elementales. Los maes-
tros no estédn atdn preparados, por lo visto,
para esta trasformacidon, pues muchos de
los temas para los ejercicios, aunque tie-
nen la apariencia de problemas, son, en el
fondo, meras preguntas acerca de datos
concretos.

El aprendizaje por la ensefianza, por
Ph. H. Churchman.—Cuando se organizé
a toda prisa la ambulancia sanitaria de
Clark College, destinada a Francia, se tro-
pezd con la dificultad de que muy pocas de
las 25 personas que la componian conocian
el francés. Se disponia de muy poco tiem-
po, y se trataba de aprovecharlo enla me-
jor forma posible. No habia que pensar en
reunir a todos en una clase, por su nimero
y por la gdran diferencia de preparacion
que tenfan, ni tampoco habia profesorado
suficiente para dividirlos en grupos. En
vista de ello, se recurri6 al siguiente plan:
el profesor de francés eligid los cinco mas
adelantados, y formdé con ellos un grupo,
que recibié una ensefianza lo m4s intensi-
va posible. Los restantes fueron divididos
en cinco grupos, con arreglo a sus conoci-
mientos, y al frente de cada uno se puso
uno de los alumnos adelantados, dirigido
y aconsejado por el profesor.—Aunque
falto tiempo para comprobar debidamente
los resultados de este experimento, hay en
él suficiente interés tedrico para exami-
narlo, como un peosible remedio para al-
guno de los problemas de ensefianza de
este pafs. Sus ventajas indiscutibles son:
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1.%, que intensifica la instruccion, sin gas-
to alguno y con no demasiado esfuerzo del
profesorado; 2.%, que hace posible la divi-
sién de todas las clases en pequenas SecC-
ciones graduadas; 3., que proporciona a
los alumnos adelantados el gran beneficio
de aprender ensefiando. Teniendo en cuen-
ta la enorme tarea que, segin toda proba-
bilidad, caera sobre los Estados Unidos,
una vez acabada la guerra, por el estado
de agotamiento en que quedard Europa,
hay que pensar en due todo el esfuerzo
del pais debe tender a procurar econo-
mia y eficacia en la ensenanza. Los fac-
tores que condicionan la ensefianza son:
la capacidad del maestro, el trabajo del
alumno y el tiempo empleado. Estos tres
tactores resultan mas favorecidos cuando
las clases son lo bastante reducidas para
que todos los alumnos tomen parte activa
en ellas y el profesor pueda conocerlos a
fondo.- Habria que hacer, naturalmente,
una seleccién de las materias en que seria
posible la aplicacion del nuevo sistema,
que no en todas ofrece las mismas proba-
bilidades de éxito; pero puede decirse, de
un modo general, que sus inconvenientes
son siempre menores que los que presen:
tan las clases muy numerosas, en que la
heterogeneidad de los alumnos dificulta
grandemente el progreso de la ensefianza.
Por otra parte, no se pretende la adopcion
inmediata y radical de la reforma propues-
ta, que debe previamente ser sometida a
estudio y discusién.

Libros nuevos.— Psicologia de las ap-
titudes y defectos especiales, por la doc-
tora A. F. Bronner. Boston, 1917.—La
autora comienza recordando que los pro-
cedimientos modernos para la medida de
la capacidad mental (singularmente de Bi-
net y Simon) consideran la inteligencia
como un todo, y que han quedado casi en-
teramente abandonados los trabajos, no
por méis antiguos menos fundamentales,
de medida de las funciones mentales sepa-
radamente. En el libro se examinan dos
clases de casos: los de personas normales
para todo, excepto para una actividad in
telectual especifica, y los de anormales
que presentan normalidad en alguna fun-
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ci6n. De los primeros, examina 38 con
todo pormenor, ¥y deduce que los defectos
mas importantes que aparecei en este gry-

po son los que afectan la voluntad. En

cuanto alos segundﬂs, las funciones que
con mas frecugncia se presentan normales
en personas anormales en general, son: la
aptitud para las operaciones con nimeros,
el lenguaje y la memoria de diferentes gé-
neros. Cree la doctora Bronner que el es-
tudio de este tultimo grupo puede hacer
mucho para mejorar su situacion, ya que
es imposible encontrar en €l personas que
puedan bastarse a s{ mismas. En cuanto a
los recursos con que se cuenta actualmen-
te para hacer frente al problema de los
anormales, estima que son insuficientes y
que lo primero que se echa de menos en
este punto es un buen diagnéstico educa-
tivo. Como apéndice, figura una descrip-
cién de las pruebas o fests empleados
para la investigacion de los diterentes ca-
sos. — ldeales norteamericanos, pot
W. W. Pierson y N. Foerster. Bos-

ton, 1917.—Estos dos profesores, de la

Universidad de Carolina del Norte, han
recopilado en el presente libro los mani-
fiestos, discursos, pensamientos, y, en ge-
neral, las formas de exteriorizacion que
han adoptado las ideas de los hombres
mds importantes de los Estados Unidos
acerca de los grandes problemas del pais.
Comienza por la declaracién de indepen-
dencia, y comprende hasta el discurso de

declaracion de guerra del presidente Wil-
sof.

Noticias.—La Fundacion Rockefeller

acaba de publicar su Memoria anual, tan
interesante como las anteriores, en la que
se resefia con todo pormenor la actuacion
de las diversas organizaciones que de
aquélla dependen, y de las cuales son las
m4s importantes la Junta internacional de
Sanidad, la Junta Médica de China y la
Comisién de auxilios de guerra. Los ingre-
sos del afio fueron 31.133.545 pesetas, ¥

que, agregadas al saldo del afio anteriof

(26.111.500), dieron un total de 57.245.045.
LLos gastos se elevaron a 30.329.235 pese:
tas. Enla Memoria se consigna el rapido
incremento de la obra realizada por la Jun-
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ta internacional de Sanidad en la lucha
contra diversas enfermedades del ganado.
Durante el afio se extendié su accidén en
Ceilan, Siam, Salvador y Brasil, siendo
con éstos 16 los paises en que ejerce su
benéfico influjo. La Junta Médica de Chi-
na concedié subvenciones a diversos hos-
pitales regidos por misioneros, contribuyo
a la adquisicion de instrumental para dos
escuelas de Medicina creadas reciente-
mente en Pekin y en Shanghai, y di6 va-
rias pensiones a médicos y enfermeras para
ampliar sus estudios en los Estados Uni-
dos. La Comision de auxilios de guerra
destiné cinco millones de pesetas al repar-
to de viveres ¥ ropas en Polonia, Serbia,
Montenegro y Albania, sin contar diferen-
tes cantidades dedicadas a los armenios ¥
los sirios, a los prisioneros y a los nifos
beldas. También costed la creacion de una
Comision encargada de estudiar el modo
de cooperat con las autoridades francesas
a la lucha contra el aumento de la tuber-
culosis que ha producido en Francia la
guerra.—En el Bolefin Oficial del Minis-
terio de Instruccién publica de los Estados
Unides se reproduce un informe de mister
Roberts, jefe de la inspeccion meédico-es-
colar de Nashville, en el cual se estudia la
organizacion de este servicio en Inglate-
rra. Mr. Roberts formula las siguientes
conclusiones: «Los propésitos generales
de la inspeccion médico-escolar inglesa
son: separar de entre los escolares aque-
llos cuya deficiencia mental impide que
sigan las clases ordinarias con provecho;
trabajar por corregir esta deficiencia ¥
procurar alimentos a los nifios, que, de no
hacerse asi, sufririan perjuicios en su de-
sarrollo fisico y mental. La actuacién del
Estado en este aspecto no se reduce a
ocuparse exclusivamente de la condicion
del nifio, sino que busca la causa determi-
nante de ésta en el medio familiar y social
en que aquél se mueve, v procura influir
de este modo en la mejora de su situa-
cion».—J. ONTANON Y VALIENTE.
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Revue Pédagogique.
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Rousseau y Malebranche, por L. Du-
gas.—La lectura del Emilio da la impre-
sion de que tiene su punto de partida en
Descartes: esta impresion sé cambia en
certidumbre con la lectura de la primera
parte del libro VI de las Confesiones, que
es como una autobiografia intelectual, pat-
ticularmente filos6fica, de Rousseau: En
todo el Emilio abundan las reminiscencias
cartesianas. La misma idea fundamental
del libro esta inspirada en el Discurso:
Rousseau se propone formar, por una edu-
cacién apropiada, que vaya al encuentro
de la tradicion pedagégica, de los espiri-
tus que, como Descartes, piensan por si
mismos, $e libertan de la opinién, de la
costumbre, y siguen, bajo el nombre de
¢naturaleza» o de razén, su «sentido pro-
piov, las inspiraciones de su corazom, de
su temperamento individual. Pero no debe
hacerse a Rousseau el discipulo propio de
Descartes: es preciso referirlo al cartesia-
nismo en general. Rousseau ha cultivado
a los cartesianos, ¢randes y pequeiios,
tanto o mé4s que al mismo Descartes. Enu-
mera en el orden siguiente los libros que
componian su bibliotecaen las Charmettes:
La Logique de Pori-Royal, L’Essai de
Locke, Malebranche, Descartes. Va,
pues, desde los discipulos al maestro, y
quizas descubre y profundiza a ¢este en
aquéllos. —En este articulo se procura de-
mostrar “que Rousseau estd ligado espe-
cialmente con Malebranche. El més ilustre
representante de la filosofia trancesa en
el siglo Xviil se incorpora asi a la tradi
cién de la gran escuela cartesiana: de ella
se deriva, en ella se inspira libremente, ¥
la contintia y la desenvuelve, aun cuando
de una manera imprevista, independiente
y personal. De Malebranche no habia leido
Rousseau, o al menos no habia conserva-
do, sino el X/l Eclaireissement de la
Recherche de lavérité, sur les médecins
et directeurs, paginas que figuran entre
las mds brillantes y representativas de Ma-
lebranche y en las cuales se prueba, me-
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diante el ejemplo, la tesis de que normal-
mente y en la mayoria de los casos, el in-
dividuo debe libertarse de la autoridad,
no depender sino de s{ mismo, no consul-
tar sino sus sentidos respecto de lo que es
fitil para la conservacion de su cuerpo, y
su razén para juzgar de la verdad; en
suma, que no tiene «necesidad de direc-
tor ni de médico para conservar su espiri-
tu y su cuerpo en un estado pertector.
Malebranche aporta, sin embargo, a esta
tesis una restriccion: antes del pecado,
la raz6n y los sentidos del hombre era in-
falibles para duiarle; pero el pecado ha
corrompido de tal modo su naturaleza, que
hoy toma las sugestiones de la pasion como
inspiraciones de la razén misma, y siguien-
do sus sentidos, pierde «aldunas veces la
salud y la vidas. Por eso es bueno recu-
rrir a los directores y a los médicos. —
Rousseau recoge la tesis de Malebranche,
vacidandola de su contenido teol6gico, se-
cularizandola y dandola cardcter laico: el
Emilio tiene por objeto restituir al hom-
bre el uso de surazény libertarle del yugo
igualmente insoportable de los médicos y
de los directores, sustrayéndole a la auto-
ridad usurpada. No admitiendo el dogma
de la caida, restablece el estado de gracia
bajo el nombre de «estado de naturaleza»
y busca también un equivalente al estado
de pecado, que es para €l el estado de per-
version causado por la sociedad, por la
educacion y por las costumbres corrientes.
Se ve asi la analogia entre la teoria de
'Malebranche y la de Rousseau y la sime-
tria en el desenvolvimiento de una y otra.

Rousseau ha sacado de un capitulo de
Malebranche todo un libro del Emilio, el
segundo, relativo a los sentidos. Pasa re-
vista a los diferentes sentidos y no se con-
tenta con reducir la primera educacion al
uso de los sentidos siguiendo a la natura-
leza, sino que le asigna por objeto el cul-
tivo de los sentidos, su desenvolvimiento
por el ejercicio. «Ejercitar los sentidos del
nifilo— dice — no es solamente hacer uso de
ellos, es aprender a juzgar por ellos, a sen-
tir, por decirlo asi; porque no sabemos
tocar, ver ni entender sino como hemos
aprendido.» Este aprender a sentir es po-
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1er los sentidos en estado de ejercitarse;
es adquirir la instruccion por los sentidos
en vez de suplir a los sentidos mediante
la instruccién: lograr la educacion de los
sentidos mediante su ejercicio. Por no
ejercitarlos, engafian, y s6lo ejercitandolos
recobraran su rectitud natural. Por otra

_parte, la palabra error no significa nada

aplicada a los sentidos: éstos son sélo ins-:
trumentos de los guie hay que hacer uso.—
Toda educacién debera, pues, ser, en su
origen, una educacién de los sentidos. La

misma Geometria debera ser puesta al al-

cance de los nifios; deberd ser «el arte de
vers en vez de ser «el arte de razonary.
Esta concepcién de la primera educacion
es propia de Rousseat; pero €s, no ya ex-
trafia, sino contraria al espiritu y a las
tendencia de Malebranche; pero el modo
como Rousseau concibe la educacion sem-
sible, el ejercicio simultdaneo de los senti-
dos, su control mutuo, el partido que pue-
de sacarse de sus «erroress, todo esto
viene directamente de Malebranche y es
una aplicacion de los principios planteados
en el libro primero de la Recherche de la
périté. La psicologia de los sentidos, de
Malebranche, traspuesta, se convierte en
la pedagogia de Rousseat, al menos la pe-
dagogia relativa al nifio, al pwer.—Es
Rousseau, respecto de Malebranche, un
discipulo que no se parece al maestro. No
tiene ni su tono ni su acento. Malebranche
en el X/[le Eclaircissement de la Recher-
che de la veérite, se muestra moralista
agudo, malicioso y lleno de humor, mien-
tras Rousseau, en el libro segundo del
Emilio, es preceptor, pedagogo y dogma-
ticamente altanero. Puede explotarse de
diferentes maneras el mismo fondo de
ideas. El siglo xvu1 vivié, en parte, sobre
las ideas del xVII, pero tiene un espiritu
distinto y enteramente nuevo. Asi, la Na-
turaleza, el orden de las cosas, reemplaza
en Rousseau, a la Providencia, de Male-
branche, con sus vias simples y generales.

Pero detr4s del orden de las cosas, Male-.

branche ve a Dios que ha instituido este
orden, y la Naturaleza, por el contrario,
es el verdadero Dios de Rousseau y el ob-
jeto directo de su culto. De aqui que 1a
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Naturaleza atraiga mas a Rousseau que a
. Malebranche, que la siga mas de cerca,
con una fe mas completa, mas sistematica y
més ciega. La Naturaleza es también mas
familiar, mds intima, mas personal para
Rousseatt, que puede ser el orden provi-
dencial de las cosas para Malebranche; la
Naturaleza, en efecto, no se distingue del
hombre, sino que es lo que éste siente en
sf mismo; l1a inspiracion y el genio de cada
uno. En fin: la palabra naturaleza tiene un
sentido misterioso, oscuro, equivoco. Asf,
la doctrina de Rousseau, aunque mas sis-
temdtica que la de Malebranche, es menos
clasica de formas, de un trazo menos cla-
ro, menos preciso. Vuelve a encontrarse
en Malebranche todo lo que ha dicho Rous-
seaul, pero modificado en el fondo y en la
forma.

El saber positivo p los procedimientos
mecdnicos de ensefanza, por A. Aubin.
Al organizar y desenvolver la Repiiblica la
ensefianza primaria en Francia, se produjo
la reaccion contra los procedimientos me-
canicos reinantes entonces en la ensefan-
za. Al mismo tiempo que se creaban es-
cuelas, que se establecia la gratuidad y la
obligacion escolares, se mostraba a los
maestros c6mo toda su ensefianza debe
contribuir al desenvolvimiento intelectual
y moral del nifio, al cultivo del espiritu y
del corazon. Demostrar el juicio y el espi-
ritu critico es hacer al nifio capaz de pen-
sar por si mismo, de formar opiniones per-
sonales en lugar de recibirlas de una auto-
ridad exterior; en una palabra: formar su
razon y su libertad. Todos los maestros de
la ensefianza primaria, de todos los grados,
comprendieron el cardcter liberal de estos
principios, tan conformes, por los demas, a
las tradiciones de la pedagogia francesa.
Estos principios se ensefian, por otra par-
te, en las Escuelas Normales a los futuros
maestros. Sin embargo, surgen criticas de
otro orden: el saber positivo de los alum-
nos aparece lamentablemente insuficiente.
Esta insuficiencia se hace patente, sobre
todo, en las materias que Bacon hubiera
llamado ciencias de la memoria. En lo que
concierne a los elementos de la ciencias

fisicas y naturales, se comprueba una igno- |
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rancia casi absoluta, cuyas consecuencias
practicas son incalculables: no pudiendo
apoyarse sobre algunas nociones cientiti-
cas precisas, la ensefianza de la higiene,
la ensefianza de la agricultura y la ense:-
fianza de la economia doméstica se hacen
casi imposibles; y, més tarde, la prepara-
cién profesional y el aprendizaje de un ofi-
cio careceran de una base racional. En
Geografia e Historia, la falta de datos, que
no tienen valor en si, pero que lo tienen
como puntos de apoyo y referencia, detet-
mina una gran imprecision y vaguedad. Los
alumnos son responsables de una insufi-
ciencia de trabajo'personal; pero los maes-
tros son culpables, a su vez, de un error de
método. Poco a poco, la guerra a los pro-
cedimientos mecénicos ha engendrado el
menosprecio por todo esfuerzo de la me-
moria propiamente dicha: y es que todo
procedimiento mecénico consiste, en tlti-
mo término, en un llamamiento exclusivo
a la memoria verbal. Cuando el nifio apren-
de de memoria una leccién, sustituye, en
efecto, las ideas por palabras, y esto se
juzga inadmisible, porque son las ideas las
que deben relacionarse en nuestro enten-
dimiento y evocarse unas a otras, segin
relaciones légicas y esenciales. Ahora
bien: la educacion y la escuela tienen que
mantener el contacto con la realidad exte-
rior y con la vida, y esto sdlo puede lo-
grarlo por la materia y por el contenido
positivo de su ensefianza. No basta para
esto que se apoye en los hechos: si estos
hechos no se graban en la memoria del
nifio, si no se le exige el esiuerzo nece-
sario para aprenderlos, el contacto de la
escuela yde la vida es precario. Es preci-
so renunciar a otra herejia pedagégica
aceptada como un dogma: de que la mate-
ria de la ensefianza, destinada, ante todo,
para servir a la cultura superior del espi-
ritu, no es sino la ocasién de una cierta
gimnasia intelectual, por la cual se ejerci-
tan las facultades; que, sin dejar huellas
por si misma, puede, gracias a la labor de
la escuela, ser encauzada en beneficio de
la cultura superior del espiritu y del cora-
z6n. Es preciso convencerse de que las
reglas de la gramatica o de la aritmética,
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las nociones de las ciencias fisicas y natu-
rales, la historia y la geografia tienen va-
lor por si mismas. Estos conocimientos
positivos tienen hoy una utilidad préactica
tal, que, sin ellos, no podria el nifio desen-
volver jamas su valor econémico ¥ social;
y, por otra parte, solamente obligando al
nifio a asimilarselos de una manera dura-
ble, se podria realizar la educacion moral
e intelectual del hombre, en el sentido ac-
tual de esta palabra.— Convendria estu-
diar, de una manera tan practica y tan con-
creta como sea posible, los métodos y los
procedimientos por los cuales puede ha
cerse adquirir al nifio ese saber indispen-
sable, que es, a la vez, el medio y €l fin de
la educacion intelectual.

JAprender o comprender?, por Andre
Fontaine. — El método de ensefianza, pre-
conizado en este articulo, puede formular-

se asi: «Comprender antes de aprender y

para aplicar.» No implica esto que la me-
moria sea intitil, pero si que la-inteligencia
es la verdadera clave de la ciencia, mien-
tras que la memoria da solamente el habito
de las nociones que habrdn de ponerse en
accion de una manera mecdnica. Las cien-
cias, sin duda, no son la préctica; algunas
son razon pura, pero no las hay que sean
exclusivamente de memoria, y, en la es-
cuela primaria, la aplicacion es, casi siem-
pre, el fin propuesto. Por eso, la memoria
no debe ejercitarse sino en funcion de este
fin, después que la inteligencia ha explora-
do lo que estaba en sus dominios. Apren-
der para retener, no es nada; faber bien,
lo es todo.

Notas de inspeccion.— Método gene-
ral.— Ensefianza de la moral.— Ense-
fianza de la morul.

Crdnica de la enSefianza primaria en
Francia.—La presentacion escolar.—La
escuela y la guerra.—Una escuela prima-
ria superior al aire libre.—El cinema es-
colar.

A través de los periodicos extranje-
ros.

Bibliograjfia.—BARNES.
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LA CIENCIA DEL TRABAJO, SEGUN LA DOCTORA J. 10TEYKO (1)
por D. Alfredo D. Caleagno.

Representa esta nueva obra de la emi-
nente profesora del Colegio de Francia la
contribucion que esperdbamos de la mds
alta autoridad contemporédnea en Fonolo-
ofa, al estudio complejo de la Psicotisio-
logia industrial. En 'efecto: la doctora
[oteyko inici6, en 1896, con su tesis del
doctorado en Medicina, hecha en Paris én
el laboratotio de Ch. Richet, su larga serie
de trabajos sobre la fatiga; primeramente,
como adjunta (1898-1903) del laboratorio
de Psicofisiologia (laboratorio Kasimir) de,
la Universidad de Bruselas; luego, como
fisiologa (1902-1905) del” laboratorio de
Energética Solvay (en el Instituto de Fisio-
logia de Bruselas) y contemporaneamente,
desde 1903, como jefe de trabajos de Psi-
cologia en el laboratorio Kasimir, se de-
dico especialmente al estudio de los mul:
tiples aspectos de la funcion muscular y
nerviosa, contdndose en su vastisima bi-
bliografia alrededor de un centenar de nu-
meros — libros, folletos, articulos de dia-
rios, enciclopedias y Revistas(especialmen-
te en Revue Psychologique, 1908-1914),

comunicaciones, etc. — referentes a 108

problemas de la fatiga fisica e intelectual.
Emigrada de Bruselas, donde habia tun-
dado y dirigia con singular acierto la Fa-
cultad de Paidologia (Escuela de ensefian-
za superior destinada a iniciar a los pedas
dodos modernos en las ciencias técnicas
del nifio, hoy clasurada temporalmente),
fué llamada, en 1916, por el Colegio de
Francia para dictar un curso especial acer-
ca del tema capital de sus estudios. Sobre
este mismo asunto, en sus relaciones con
el funcionamiento econémico del organis-
mo, la doctora loteyko ha publicado du-
rante los dos tltimos afios varios articulos
en la Revue Philosophigue, la Kevue

.(1} Nota publicada enla Revista Archifio de Cien=
cias de la Educacion, rgano de la Facultad de Cien-
cias de la Educacion, enla Universidad Nacional de
La Plata (R epiiblica Argentina).
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Scientifique y la Revue générale des
Sciences. Hoy, la sabia profesora nos
ofrece, condensada en esta obra de redu-
cidas proporciones, pero de enorme tras-
cendencia, una sintesis parcial de tan ex-
traordinaria y fructifera labor, duidndola
el proposito de aclarar ciertos puntos de
la Psicofisiologia industrial que revisten,
en esta hora cruel, una importancia indis-
‘cutible. Los que reniegan sisteméticamen-
te de la ciencia pura, sin finalidad utilita-
ria aparente directa e inmediata, y son
muichos, por desgracia, recibiran una bue-
na lecciéon con la lectura de este libro.
Verdn en sus pagdinas como las investiga-
ciones cientificas «teoricas», en las cuales
el fin que el buen sabio persigue es la ver:
dad, siendo para €l lo titil una simple con-
tingencia mas o menos deseada, encierran,
no obstante, en potencia, la virtud de in-
sospechadas aplicaciones, que podrén rea-
lizarse de inmediato, o, lo que es mas pro-
bable, pasaran afios, lustros, siglos, antes
de que la verdad fructifique; pero fatal-
mente llegara el momento favorable en
que, merced a nuevos inventos, descubri-
mientos o inesperadas intuiciones, un homs-
bre afortunado realice la sintesis, de la
que surgira un hallazgo de utilidad palpa-
ble. Y asi como todos los grandes inven-
tos modernos son la resultante feliz de
esa ciencia «lirica», fecundada por el ge-
nio de un gran varén llegado al sonar la
hora propicia, mds modestamente, pero
por idéntico proceso, esta obra ha nacido
de la serena conjuncién de la labor inves-
tigadora de un sabio ilustre con la oportu-
na necesidad de aplicarla a la resolucion
de inquietantes problemas sociales. La es:
trecha colaboracion entre la ciencia y la
industria, nos dice la doctora loteyko, se
impone en un porvenir cercano; la impor
tancia de esta alianza aumentard aun des-
pués de la crisis actual, cuando se haga
sentir la necesidad de renovacién y de ac-
tividad acelerada. Como esta guerra de-
sastrosa ha encarecido la mano de obra,
es necesario entonces suplirla, en parte,
por una organizacion cientifica, tan per-
fecta como sea posible, del trabajo. Im-
porta que esta reconstruccion pueda ha-
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cerse rapidamente, basandose sobre redlas
cientificas y evitando los dolorosos tan=
teos del pasado.

Cuatro son los problemas examinados
en este libro:

1. Concierne el primero, el mas impor-
tante a nuestro parecer, al Motor humano.

1. Comienza la autora por definir el
problema. Los animales son en todo com-
parables a motores que trasforman la ener-
dia que les es entregada; pero, a dife-
rencia de los motores inanimados, el ciclo
de las trasformaciones no es reversible
en el motor viviente, y la energia que se
les suministra debe ser invariablemente de
orden quimico. Ademads, el motor viviente
no puede funcionar sino de un modo inter-
mitente, por cuanto la fatiga y necesidad
de suefio vienen a interrumpir forzosa-
mente el curso de su actividad. El estudio
del motor viviente puede ser hecho desde
dos puntos de vista diferentes. De un lado,
se trata de investigaciones de laboratorio.
que tienen por fin primordial establecer las
leyesde la trasformacion de la energia enel
ser vivo; la autora menciona aqui las inves-
tigaciones realizadas a este respecto. Por
otrolado, tenemosel dominio aplicado al es-
tudio del trabajo industrial, estudio que se
realiza tanto en los laboratorios cuanto en
las fabricas y talleres. No es posible, den-
tro de los limites infranqueables de la con-
servacion de la energfa, imprimir al motor
humano una actividad que favorezcael des-
arrollo de tal forma de enerdia en lugar de
tal otra; tenemos en vista la energia exte-
rior, mecéanrica, la tinica utilizable en los
trabajos industriales. Segtin el principio de
la conservacion de la energia, verificado
sobre-el misculo de un modo indiscutible,
el calor'desarrollado y el trabajo mecanico
producido se encuentran en una relacion de
equivalencia tal, que lo que el motor hu-
mano dana de un lado, lo pierde del otro.
Por eso, el trabajo estdtico es a menudo
estéril, pues se convierte integramente en
calor y determina una fatiga intensa. Ad-
mitido el principio general de la produccion
del trabajo titil, hay que hacer la seleccion
de los movimientos mads adecuados al fin
propuesto; tales movimientos son fatigan-
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tes o productivos, segiin se ejecuten con |

gran lentitud o con un esfuerzo despropor-
cionado al resultado obtenido, o porque Son
mal localizados, debiendo cumplirse con tal
articulacién en lugar de tal otra, etc., et-
cétera. De ahf ha surgido la tendencia a
someter a un estudio experimental los mo-
dos de funcionamiento del organismo, para
encontrar las mejores condiciones de tra-
bajo, descubrir la fatiga y establecer las
bases cientificas del trabajo industrial. Po-
demos llamar, como dice la autora, Ciencia
del Trabajo, a los resultados de los es-
fuerzos de los sabios, realizados en tal sen
tido, por cuanto aun cuando estos estudios
se hallen casi en sus comienzos, dicha
ciencia aprovecha todas las investigacio-
nes antériores de la ciencia pura, la que
viene a darle su apoyo autorizado en esta
ermosa tentativa de hacer aprovechar a
la clase obrera los descubrimientos fisio-
[6gicos y psicoldgicos de nuestro siglo.

2. Se ocupa en seguida del problema
del aprendizaje. La evolucién industrial
da una importancia creciente al factor psi-
quico en el trabajo obrero. La «crisis del
aprendizaje» se debe principalmente a la
discordancia entre la antigua forma del
mismo y las capacidades técnicas requeri-
das por la industria actual. EI hombre no
trabaja ya como un motor iisico, sino de
més en m4s, como un aparato psico fisio-

l6gico (Buyse). De los trabajos de Buyse

resulta que el valor de la mano de obra es
y serd siempre el elemento decisivo en el
desarrollo de la capacidad de produccion.
Se perfeceionan sin cesar los ttiles de tra-
bajo, que modifican las condiciones reque-
ridas en €l obrero; pero no se presta aten-
cién suficiente al perfeccionamiento del
motor humano. {En qué condiciones el tra-
bajo profesional obrero debe hacerse para
alcanzar el rendimiento mas econémico?
Esta cuestion podré resolverse por las in-
vestigaciones de la fisiologfa experimental,
combinadas con las medidas de naturaleza
mecdnica hechas sobre los elementos del
trabajo profesional. Buscando el grado vo-
luntario de economia de energia que €S
posible realizar en el manejo de las herra-
mientas y ttiles tradicionales, prescribien-
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do aptitudes que conducen al gasto minimo
para un trabajo dado, las investigaciones
de laboratorio tendrian una influencia cons
siderable sobre el rendimiento del obrero.,
El aprendizaje consiste en la adaptacion
del aparato psico-fisico a ciertas condicio-
nes particulares de funcionamiento. La in-:
troduccién de la maquina en la produccion
ha aligerado la mision de los grandes mis-
culos en detrimento de los pequefios. El
orincipio de los pequefios misculos es la
base de la evolucién del trabajo. Buyse,
basindose en los trabajos de la doctora
loteyko acerca del esfuerzo nervioso, ha
hecho un estudio interesantisimo de las
aptitudes psico-fisicas mds favorables al
trabajo profesional, que la autora sintetiza
en esta parte de su libro.

3. Este pérrafo estd dedicado a un
estudio valiosfsimo acerca del modo de

funcionamiento econémico del ordanismo.

[La autora pone a contribucién, para reali-

zarlo, sus trabajos experimentales y hace

ina critica muy atinada del estudio de Im
bert sobre el mismo asunto. El papel fildc:
tico (defensivo) de la fatiga encuentra

“aqui plena confirmaci6n. El factor psiqui-

co, que regula el gasto del motor humano
que conduce al trabajo mas econémico, el
factor que determina a la maquina animal
a adaptarse a las mejores condiciones de
trabajo, que llega hasta mudar la forma de
los mtisculos en relacion con su destino, €S
el sentimiento de fatiga. e
4, “Medida de la fatiga profesional. EI"
problema es ampliamente estudiado. La
autora demuestra, partiendo de las conclu-
siones de sus investigaciones ponomeétti:
cas, que la cuestion obrera no podra sef
resuelta sino gracias a la intervencién de
la fisiologia y de la psicologia en este do=
minio, y establece varios postulados acef=
ca de la jornada de trabajo y el salario,
que la ciencia social deberd tomar en con*
sideracion, puesto que resultan de compro-
bacionescientificas experimentales demos:
tradas; entre ellos las siguientes: 1.° Sit
guiendo el trabajo obrero una progresion
aritmética, su salario debe seguir una pro-
gresion geométrica. El coeficiente de at-
mento de los salarios debe determinarSé
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experimentalmente en cada oficio, toman-
do en consideracién los métodos de traba-
jo'empleados. 2.° A trabajo igual, salario
igual, La mujer que ejecuta el mismo traba-
joqueel hombre, seraremunerada dela mis-
ma manera. La cantidad de trabajo que ha
de producirse serd determinada en cada in

dustria. Podra establecerse una equivalen-
cia entre las diversas industrias, basandose
en las leyes de la energética. 3.° Es nece-
sario limitar un nimero de horas maximo
para cada oficio. A causa de la usura in-
evitable,un aumento exagerado de horas no
puede ser compensado pot un aumento de
los salarios. 4.° En el dominio pedagégico,
los educadores se exponen a graves erro

res cuando aumentan la cantidad de traba-
jo de los alumnos sin conocer las leyes de
la fatiga en sus relaciones con la edad, el
sexo, la constitucion y las aptitudes.

La autora estudia, més adelante, los di-
ferentes métodos que pueden aplicarse
para la medida de la fatiga profesional, los
que, segiin ella, no pueden ser sino psico-
fisiol6gicos, puesto que se trata de una
verdadera profilaxis de la fatiga, cuyos
factores estudia en esta parte.

Viene a continuacién un notable estudio
de los accidentes del trabajo en relacion a
la fatiga y al surmenage de los obreros, en
el cual son consideradas las investigacio-
nes de Imbert y de Mestre sobre el mismo
asunto.

[I. El segundo capitulo esta consagra-
do a una exposicion critica bastante exten-
sa del Taylorismo, el sistema norteameri-
cano de organizacion del trabajo que tanto
preocupa actualmente, y que procura, me-
diante la aplicaci6n sistemética del método
cientifico al estudio de los problemas in
dustriales, encontrar las condiciones de
trabajo que permitan al obrero producir el
méximo de efecto titil con el minimo de ta-
tiga, pues es indispensable separar la pre-
paracién del trabajo, obra esencialmente
intelectual, de su realizacion, obra ante to-
do manual. La doctora loteyko demuestra
que el sistema, eminentemente empirico,
adolece de numerosas fallas y lagunas de
orgdanizaci6n, y que, desde el punto de vista
fisiologico, el método de Taylor, es insufi-
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ciente. El principio de esta organizacion
estd, ademads, en desacuerdo con los pro-
dresos de la higiene, que tiende, cada vez
més, a convertirse en pitiblica, aun para las
cuestiones individuales. La libertad dejada
para el surmenage (por cuanto Taylor, a
fin de llevar al obrero a una produccion ma-
xima, aconsejaba el sistema de las primas
para el excedente de trabajo), estd en con-
tradiccion con la eugénica y todas las cien-
cias que tienen por objeto mejorar la raza.
Taylor, aunque nadie le niega sinceridad,
perfecciona los métodos, no en vista del
bienestar del obrero, sino para asegurar la
superproduccion en cada uno. No obstan-
te, la autora hace resaltar algunas ventajas
que el sistema presenta e indica la posibi-
lidad de que este sistema sea susceptible
de perfeccionamientos que un dia le per-
mitan ocupar un lugar preponderante en la
organizacién del trabajo.

En este mismo capitulo, la doctora lo-
teyko trata del papel de la escuela en la
determinacion de las aptitudes de orden
técnico, por cuanto ve en las inaptitudes
para ciertas profesiones y oficios, debidas
a un error en la eleccion, causas de surme-
nage ¥ de improductividad social. El prin-
cipio del «mds apto» deberd regular nues-
tra sociedad futura.

III. El tercer problema se refiere a /a
fuerza y a la aptitud para el trabajo, ¥
lo inicia una comparacién antropométrica
de los sexos acerca de la valuacion de la
fuerza y del trabajo, poniendo a contribu-
cion sus estadisticas y las de muchos otros
investigadores, para determinar la forma y
calidad del trabajo realizable en cada caso.
Continiia luego, con la exposicion de una
nueva teorfa psico-fisioldgica del dextris-
mo, teoria que fué expuesta también, aun-
que independientemente, por Herber en
una Memoria presentada a la Academia de
Medicina (1912); pero, mientras €ste la pre-
sentd como una teoria clinica, para la doc-
tora loteyko es una teoria psico-tisiologi-
ca, por cuanto le atribuye una significacion
biolégica y psiquica. Segdtin una observa-
cién constante y universal, los sufrimien-
tos, esfuerzos y movimientos del lado iz-
quierdo del cuerpo repercuten profunda-
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mente sobre el corazon, ¥, por lo tanto, es
en la ley del menor esfuerzo donde hay que
ir a buscar la causa por la cual el hombre
es llevado a servirse principalmente de su
brazo derecho. La autora hace la exposi-
ci6n de las experiencias que fundamentan
esta teorfa y ensaya su aplicacion a la de
terminacién de los oficios que convienen
sedtin el predominio de una u otra mano.
Entre las conclusiones de este capitulo,
deben anotarse las siguientes: Hay que evi-
tar el trabajo excesivo de la mano izquier-
da sola, mas en el zurdo que en el dextro,
mas en la mujer que en el hombre, mas en
las personas de corazon excitable, y, con
mayor tazén, en los enfermos del corazon.
La educaci6n bimanual (término que la au-
tora prefiere al de ambidextra), tiene por
fin corregir el exceso de supremacia de
una mano, supremacia que ha sobrepasado
mucho a la asimetria original, como conse-
cuencia del ejercicio casi exclusivo del
lado del cuerpo mejor dotado y en virtud
de la ley de la menor resistencia.

En el mismo capitulo, ademds de la edu
cacién bimanual, son tratados otros asun-
tos: 1.9 La alimentacién y el trabajo. De
las investigaciones ponométricas y dinamo-
métricas que anota, resulta que en las
pruebas de resistencia, los vegetarianos son
superiores a los no vegetarianos, y en las
investidaciones de fuerza y de rapidez son
iguales a ellos, conclusion de la cual hace
resaltar todo el alcance economico y so-
cial. 2.° El uso de la mano izquierda por
los mutilados. Aqui la autora da algunas
reglas cientificas de reeducacion y algunas
conclusiones practicas. En el tratamiento
de los atésicos de la guerra, es indispensa-
ble ensefiarles a escribir y a dibujar con la
mano izquierda, a fin de desarrollar un
nuevo centro del lenguaje en el hemisferio
cerebral derecho. Es altamente ventajoso
para el individuo hacerle conservar su an-
tiguo oficio; es decir, ensefiarle a ejecutar
los mismos movimientos que realizaba con
la mano derecha. El aprendizaje de un ofi-
cio con la mano izquierda se hara segdin
las leyes de la simetria opuesta. El uso de
la mano izquierda sola (en los amputados
de la derecha) no puede extenderse a to-
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dos los oficios, por la accion nociva dey
trabajo intenso de la mano izquierda sobre
el corazon. La autora da las razones ¢o-
rrespondientes de estas conclusiones y de-
talla las experiencias e investigaciones
que a ellas la han conducido. Por tltimo,
en este capitulo estudia los procedimientos
de escritura con la mano izquierda y su en-
sefianza a los mutilados, basandose en los
trabajos de Neurville, Charleux, Garcin y
Klesk.' |
[V. Finalmente, el cuarto capitulo se
refiere a la exposicion de los Métodos bel-
gas de educacion téenica. Con justa ta-
z6n, la autora ha creido interesante hacer-
los conocer en este libro, por cuanto si
Bélgica ocupa el primer puesto en la pro-
ductividad, proporcionalmente al ntimero
de sus habitantes, lo debe en gran parte a
sus métodos de ensefianza industrial y téc-
nica. Al considerar la educacion técnica
progresiva a través de las escuelas belgas,
a partir de la introduccién, en 1885, de los
trabajos manuales en las Escuelas Norma-
les bruselenses, debida a la iniciativa del
eminente Sluys, la doctora loteyko se de-
tiene a estudiar varias escuelas protesio-
nales, técnicas e industriales, todas las
cuales tuvimos el placer de visitar en su
compafiia durante nuestra estancia en Bél-
gica. Examina, especialmente, los varios
tipos de escuelas primarias populares su-
periores (llamadas écoles du 4¢ degré),
preparatorias del taller, y muy particular-
mente la escuela Morichar (de Saint-Gi-
les, barrio de Bruselas), que dirigié Devo-
gel hasta 1914. Pasa luego a la ensefianza
técnica propiamente dicha, repartida en
las numerosas escuelas técnicas que funl-
cionan en Bruselas, y que, entre sus miil:
tiples objetos, tratan de perfeccionar los
oficios formando obreros de élite (escué:
las de joyeria, de tipografia, de encuader-
nacién, de dorado, de plomeria, de mecd- -
nica, etc.); ensefiar a los jovenes profesio=
nes acaparadas por extranjeros, perfeccios =
narlos en idiomas, luchar contra el «maqui=
nismo», desarrollar el gusto por lo bello ¥
por lo bueno, democratizar la ensefianzd, =
sostener los oficios en decadencia, tenel".& 5
los obreros al corriente del progreso, evi®

—_—
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tar la formacion de artesanos incompletos,
luchar contra la tendencia a la burocrati-
zacién, etc., etc. Consagra a la Universi-
. dad del Trabezjo de Charleroi—que con
gran contento supimos, halldndonos en ese
entonces en Bélgica, habfase salvado del
terrible bombardec sufrido por aquella
ciudad —el capftulo aparte que le corres-
pondia. La Universidad, creada por inicia-
tiva de M. Pastur, diputado permanente
del Henao, fué dirigida, desde su funda-
cién en 1905, hasta pocos meses antes de
la guerra, por Omer Buyse (quien habia
sido enviado a los Estados Unidos para es-
tudiar el estado de la educacion técnica, a
cuyo regreso publico su notable obra acer-
ca de los Métodos americanos de educa-
ecion general y técnica, tercera edicion,
1913, Paris, 847 paginas y 398 figuras),
por habérsele encomendado la organiza-
cion de un Instituto semejante en Bruselas,
el cual se hallaba atin en germen, por cier-
to, al abandonar nosotros esa ciudad en
Diciembre de 1914, Para mayor informa-
cién, diremos que el tltimo capftulo de la
citada obra de Buyse esté consagrado a la
Universidad carloregia, y en €l encontrara
el lector una descripcion detallada de la
misma y minuciosos datos acerca de su
vasta ordanizacion, planes de estudio, me-
todos de ensefianza, lo mismo que sobre
su soberbio Museo tecnoldgico, etc,
Termina la doctora loteyko su libro con
una noticia referente a la meritisima es-
cuela para estropeados y accidentados del
trabajo, de la misma ciudad de Charleroi,
creada por iniciativa de M. Pastur, la pri-
mera de la Europa occidental. De esta
notable escuela, que visitamos también en
compaiifa de la doctora loteyko, deben
considerarse filiales todas las escuelas de
reeducacién de mutilados de la guerra, por
lo menos las creadas en Francia, para las
cuales sirvié de modelo. La escuela funda-
da en Lyon en Diciembre de 1914, la de
Saint-Maurici (Paris) y la de Montpellier,
han sido confiadas a profesores belgas o
aprovechado su colaboracion, lo mismo
que las escuelas fundadas en el Eure y en
Saint-Andresse, creacién estas tiltimas del
Ministerio de Guerra belga. Desde hace
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algtin tiempo, la escuela de Charleroi ha
comenzado a recibir mutilados de la gue-
rra. La autora dedica atin algunos parra-
fos, luedo de examinar los métodos de esta
escuela, a detallar algunas otras iniciativas
belgas para la reeducacion de los soldados
mutilados.

Se comprendera con esto el interés de
los problemas tratados en este libro, que
llega tan oportunamente, y la importancia
de las ideas expuestas en sus paginas.

NOTAS SOBRE LA HISTORIA DE LA PSICOLOGIA (1)
por el Prof. D. Vicente Vigueira,
Catedratico del Instituto deneral, de Coruria. |

[I]
LA PSICOLOGIA DE LA EDAD MEDIA

1. El descubrimiento de la concien-
cia.—La Filosofia antigua caminaba hacia
el descubrimiento de la conciencia; es de-
cir, se inclinaban mas y mds los filésotos a
ver en el espiritu, en las realidades animi-
cas, un mundo caracteristico y reductible,
al mundo de la naturaleza, y en cierto
modo independiente de ésta. Por consi-
guiente, se llega a invertir el orden que
naturaleza y espiritu (conciencia) tenian
en la Filosofia antigua, donde aquélla era
lo fundamental, y andando el tiempo, la
conciencia, el espiritu, se considera como
lo real y primordial. Esto, sin embargo, no
habfa de suceder hasta mucho més tarde
(estrictamente s6lo con Berkeley en la
Fdad Moderna). El proceso de espirituali-
zacion, de interiorizacion de la conciencia
se hace valer mas y mas al final de laEdad
Antigua. El espiritu, la conciencia, tiende,
para el pensamiento de los hombres, a des-
ligarse del cuerpo. La Filosofia cristiana
sigue desarrollando este elemento, que ha-
bia heredado de la Filosofia anterior, en la
que habia alcanzado su maximo desarrollo
con los neoplaténicos. Durante la Edad
Media, son, ante todo, las corrientes misti-

(1) Véase el nimero 695 del BoLETIN.



150

Viqueira.—NOTAS SOBRE LA HISTORIA DE LA PSICOLOGIA

cas de tradicion neoplaténica las que insis-
ten con mds energdia en la sustantividad de
la conciencia. Todas las corrientes de la
Filosofia mediceval nos hablan de puros
espiritus, y uno de éstos es el alma del
hombre.

-~ 9. El saber p la fe.—En la Filosofia
de la Edad Media hemos de considerar el
pensamiento 4rabe y el cristiano.

Para el pensador cristiano, ante todo es
creer en las verdades fundamentales de su
religién, que habia conseguido un mundo
de realidades suprasensible, Dios, los an-
geles, la vida de ultratumba, los diversos
hechos que forman parte del dogma. El
Dante nos dejé expuesta, de un modo mu
cho més atractivo que los filosofos profe-
sionales, esta concepcién de la vida y el

universo. El mundo suprasensible, o me- |

jor, sobrenatural, no necesita demostra-
ci6n alguna, sino solamente ser admitido,
ser creido, y se halla, por lo tanto, mas
alla de toda especulacién cientifica, pues
ha ido trasmitido a los hombres por Dios
en forma de revelacion. Cuando la cien-
cia intenta explicar el mundo, tiene que
someterse necesariamente a las exigencias
de la fe, que se consideran principios evi-
dentes. En todo caso, podia desarrollar
dichos principios, tratar de exponerlos,
pero nunca dar razén de ellos. La Filoso-
fia es la servidora de la Teologia.

Un espiritu de mayor libertad se mani-
festd aurante aldun tiempo en la Filosofia
drabe.

5. La Psicologia medioeval.—1La Psi-
cologia medioeval no puede entenderse Sin
lo antes expuesto, y no es, por lo tanto, ni
una ciencia desarrollada, pues el proceso
que indicamos antes de interiorizacidon es-
piritual no se ha realizado total y clara-
mente aun, ni es tampoco cientifica (con
excepcion de la Psicologia drabe), pues se
somete a los principios absolutos de la fe.

4, La Psicologia enla primera parte
de la Edad Media.—La Filosofia anterior
al siglo X111 es esencialmente neoplaténica.
Importante para la Psicologia es el haber
surgido entonces un problema de las fun-
ciones psiquicas intelectuales, que ha de
perdurar, y dard lugar, mas tarde, a las
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teorfas genéticas del pensar, Este proble-
ma es el [lamado de los universales (ideas
generales, conceptos). ¢L.os universales
son copias de las ciencias, de las cosas o
ideas obtenidas por nosotros, retlexionan-
do sobre las cosas mismas? O bien: ¢lo uni-
versal existe en las cosas O en nuestro ess
piritu? Si existen solo en nuestro espiritu,
necesitan de una explicacion psicoldgica,
El nombre aparece teniendo aqui una im-
portancia capital, pues es para los que ad-
miten la existencia de los universales sélo
en el espiritu el soporte del concepto. La
importancia de la cuestion se ve en las
teorfas genéticas del pensar de Locke,
Berkeley y Hume. El misticismo de origen
neoplaténico tiene, como dijimos, impor-
tancia para el desarrollo del concepto de
conciencia, y florecié en esta época en va-
rios monasterios (por ejemplo, San Victor,
en Francia).

5. La Psicologia drabe. —En el »i-
glo xu1 tuvo lugar un hecho de importan-
cia capital para la historia del mundo. La
Filosofia de Aristoteles se introduce a
través de Espafia en la Europa occidental
cristiana, y alli se funde con la doctrina de
la Iglesia. Los drabes, desde hacia mucho
tiempo, conocian la Filosoffa de Aristote-
les y la habian desarrollado. En Psicologia
atacaron nuevos problemas, considerando
a esta ciencia como una Psicologia fisiolo-

dica. Avicena es el primer pensador que

investiga el problema de la relacién del
alma y el cuerpo de un modo moderno,
considerandolo en el caso de los movi-
miento de nuestro organismo. t:1 mads im-
portante de los pensadores arabes en este

respecto, es Alhacen, quien escribié una

aOpticaw en un sentido sumamente avan-

zado. En ella trata del color, de la percep-

cion del espacio visual, de la percepcion
-de la profundidad, de la asimilacién de 1as
imagdenes de la memoria con el percepto

visual de la sumacién de excitantes, del
tiempo de trasmision de la excitacion des:
de el ojo al cerebro, y de otros problemas
de indole andloga. Todo esto surgird de
nuevo en la decadencia de la Escoléastica.

6. EI florecimiento de la Escoldsti-

ca.—La Psicologia de Santo TomdS.—
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El primer pensador que intenta la sintesis
de 1a Filosofia aristotélica y la doetrina de
la Iglesia cristiana, es Alberto de Bolls-
tadt, o Alberto Magno, que fué maestro
de Santo Tomads, a quien estaba reservado
realizar en su sistema la sintesis detinitiva
de Aristételes y el dogma. Para Alberto,
el alma es la forma del cuerpo; pero ya hay
una gran diferencia con respecto de Aris:
toteles, pues €l alma es sustancia espiri-
tual, provinente de otro mundo, y lo capi-
tal en ella, de lo que deriva todo, es el
alma racional de Aristoteles (diavorzinav).
Para comprender cémo la Psicologia aris-
totélica se trasforma en Santo Tomas, €8
preciso que tengamos en cuenta las dos
caracteristicas ya indicadas de la Filosotia
de la Edad Media: El desarrollo del con-
cepto de conciencia, de espiritu, y la sub-
ordinacién al dogma. Evitamos indicar los
principios generales de su filosotia, por-
que son los mismos que los de Aristoteles.
La diferencia entre ambos pensadores se
halla sélo en el dogma cristiano.

A) La serie de los seres y el espiri-
tin del hombre.— El alma es la forma del
cuerpo. La forma puede ser accidental
(forma geométrica) o sustancial, constitu-
tiva de la realidad que la pogsee. El alma
es, por consiguiente, la forma sustancial
(para Aristételes solo la forma). El con-
cepto teolégico, religioso, del alma trae
consigo una modificacién importante de la
concepcion aristotélica. El alma es de ori-
gen divino, y puesto que nada puede con-
tener del mundo natural, no encierra en si
las almas inferiores (vegetativa y sensiti-
va), sino que desarrolla de si misma las
funciones inferiores del organismo.El alma
aparece 'a Santo Tomds en cierto modo
independiente del cuerpo, y asi, distingue
facultades que corresponden al alma en si,
a saber: la voluntad y la razoén y faculta-
des que nacen al ponerse el alma en rela-
ci6n con el cuerpo. Estas son las sensiti-
vas y vegetativas. El concepto teoldgico
del alma hace que el alma entera y €sen-
cialmente racional se considere como indi-
vidual, personal y se le airibuya una in-
mortalidad versonal. El sistema evolutivo
de Aristételes se trasforma. Por un lado,
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tenemos las formas naturales, o sean las
que subsisten s6lo en la materia, y por
otro, las formas gne subsisten por si, O
divinas. El hombre se halla entre estos dos
mundos. Su alma es la superior de las tor-
mas inherentes y la inferior de las formas
separadas.

B) La organizacion de la conciencia
sigue aparentemente siendo la misma que
en Aristoteles; pero puesto que €l alma es
esencialmente racional, se ha logrado una
unidad mayor. La conciencia aparece
como conocimiento, y la reacciéon ante
éste, la sensibilidad, tiene s6lo un valor
preparatorio y subordinado a los aspectos
fundamentales antes citados. Tampoco
aparecen modificaciones esenciales en los
estudios de las diferentes funciones del
alma.

a) La percepcion sensible constituye
la forma mas inferior del conocimiento.
LLa teoria aristotélica de la percepcion se
modifica en #n sentido conciliable con el
progreso del subjetivismo. No puede acep-
tarse la teoria de Demécrito, que afirma
que las particulas de los cuerpos vienen a
excitar nuestros sentidos, introduciéndose
en ellos: si asi sucediese, los cuerpos se
consumirian y los sentidos se obstruirian
por la afluencia de aquéllas. De los cuer-
pos llega tan s6lo a nuestros sentidos algo
inmaterial; las formas sensibles (Specres
sensibiles). -

b) Dichas especies sensibles dan lugar
a lo individual; pero de ellas se abstrae la
inteligencia, sus ideas generales (species
intellioibiles), que expresan la esencia de
las cosas. La inteligencia es, pues, activa
y divina; es la luz natural.

¢) Las pasiones se consideran por
Santo Tomas del mismo modo que por Aris-

t6teles; pero, sin embargo, cambia su es-

timaci6n y la relacién con las otras tacul-
tades. La pasién nace del apetito desorde-
nado y es una perturbacién del alma. El
apetito aparece como un aspecto original
del alma, y en su tendencia hacia lo sen-
sible produce en el alma una agitacion que,
arrebatédndola de su verdadero destino, es
dafiina y perturbadora. Entonces nace la
pasion.
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d) La voluntad.—La determinacion de
la voluntad es, como en Aristoteles, doble:
impulsiva y racional. La relacion del inte-
lecto y la voluntad es reciproca: ninguno
de ellos tiene la primacia, pero ambos son
necesarios. Las ideas llevan a la accion,
que, a su vez, influye en ellas. La libertad
consiste en el poder de elegir los medios,
pues el espiritu tiende necesariamente ha-
cia Dios, donde so6lo halla reposo.

C) De la inmortalidad.—Tiene capi-
tal importancia la doctrina de la inmorta-
lidad personal, que en la Filosofia antigua
no alcanzdé particular relieve. Segtin Santo
Tomds, el alma es inmortal, porque siendo
simple es incorruptible. Y si es verdad que
Dios podria aniquilarla, se opone a ello su
suprema bondad y sabiduria.

7. Elvoluntarismo medioeval. —Con
tempordneo de Santo Tomés y rival filoso-
fico suyo es Duns Scotus, quien mantiene
un punto de vista de gran trascendencia
para la Psicologia. Segiin €l, el entendi-
miento no es lo fundamental ni lo capital
en.el espiritu, sino la voluntad. Esta cons-
tituye la esencia del alma (fofa animce
natura voluntas est). Dicho punto de vis-
ta se halla ya en San Agdustin, y se habia
defendido por el filésofo judio espaiiol Ge-
lirol, El voluntarismo psicolégico moderno
cuenta, pues, con precursores en la Edad
Media.

8. La decadencia de la Escoldsti-
ca.—El sistema de la Filosofia escolastica
se deshace, porque, por una parte, las dis-
cusiones y contlictos filoséticos traen con-
sigo un deseo de realidad y experiencia, y
por otro, se hacen valer nuevos influjos,
sobre todo de la Filosoffa drabe. El ma-
yor deseo de realidad trae consigo parala
Psicologia una mayor exactitud de obser-
vacién. Asf, Bacon, influido por Alhacen y
lleno del atdan de la experiencia, enemigo
de la concepcion, corriente en su tiempo,
de las facultades, reconoce la existencia
de la asimilacion de ideas, del mecanismo
de la percepcién espacial y de otros he-
chos del alma. Guillermo de Ocam com-
bate la teoria de las especies sensibles.
[as sensaciones son para €l sélo signos de
las cosas, y de aqui la importancia del
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examen de dichos signos. Insiste tambiép
en la unidad de la conciencia. Buridan estg
lleno asimismo de interesantes observa-

ciones.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

UN PEDAGOGO ESPANOL CONTEMPORANEQ

DON FRANCISCO GINER
por James Guillaume.

Hace ya cuatro afios, M. G. Compayré
dié a conocer a los lectores de la Kevue
Pédagogigue (1) un establecimiento digno
de todas sus simpatias, la Institucién Li-
bre de Ensefianza, fundada en 1876, en
Madrid, por un pequefio grupo de hombres
de progreso, deseosos de hacer entrar a
Espaiia en €l camino de las reformas peda-
g6gicas. [Jn libro que acaba de publicar
bajo el titulo de Educacion y Ensefianza,
don Francisco Giner, que fué el principal
promotor de la empresa, y que siguio sien-
do su inspirador, nos da la oportunidad de
volver sobre asunto tan interesante.

Quisiéramosintentar desentrafar de este
libro, lo mismo que del que aparecid en
1886, Estudios sobre Educacion, la doc:
trina filoséfica del Sr. Giner y de sus ami-
gos, y poner de relieve, en lo que tiene de
més saliente, el concepto que de la educa-
cién se ha formado (2). Y para ello, no re-
curriremos al procedimiento del resumen
o del andlisis, sino que daremos de €s0S
dos tomos extractos lo bastante extensos
para que se pueda buscar y encontrar di-
rectamente, y sin que esté por medio una
adaptacion o un comentario, que muchas
veces sOlo sirve para oscurecer 0 pard
desnaturalizar el pensamiento original del

- escritor.

(1) Numero del 15 de Enero 1886.
(2) Los dos tomos del Sr. Giner sonla coleccion
de los principales articulos que viene publicando,

desde hace afios, en el BoLETIN DE LA INSTITUCION
LIBRE DE ENSERANZA.
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Ha de permitirsenos antes que digamos
" algunas palabras sobre el autor de las dos
obras que nos proponemos estudiar.

Don Francisco Giner nacié en 1839 en
Ronda, Andalucia. Su madre era hermana
de un politico muy conocido en Espaiia,
D. Antonio de los Rios Rosas (muerto
en 1875), que desempefié un papel impor-
tante en las Cortes, y que fué uno de los
jefes del partido que entonces se llamaba
la Unién liberal (equivalente a nuestro
centro derecho). Este parentesco tuvo un
dran influjo en la primera educacion del
muchacho: su tio deseaba que se destina-
ra a la politica; sus estudios en la Univer-
sidad de Granada tuvieron, como objeto
principal, el derecho, las ciencias sociales,
la historia y la literatura. Sin embargo,
manifestaba ya en aquel tiempo predilec-
cién por la filosofia; y cuando en 1863 vino
a segduir los cursos de la Universidad de
Madrid, la ensefianza del ilustre Sanz del
Rio le determiné definitivamente a dedi-
carse a los estudios filoséficos y a la ca-
trera del profesorado.

Sanz del Rio debe considerarse como el
iniciador de todo el movimiento filoséfico
moderno en Espafia (1). Durante su estan-
cia en Alemania, de 1845 a 1845, habia
aprendido a conocer las doctrinas deKrau-
se, que proiesaba en Heidelberd el yerno
de este fil6sofo, von Leonhardi; las adop-
t6 y las tom6 mads tarde como base de su
propia ensefianza. Hace falta decir, sin
embardo, que jamas se constituyo en apos-
tol de ningtin sistema dogmatico exclusi-
vo: busc6, por encima de todo, despertar
en la juventud el espiritu de investigacion
libre; al mismo tiempo proclamo este prin-
cipio: que la filosofia no es una obra ptra
mente intelectual y abstracta, sino que
debe ser una obra viva, manifestada por
actos de la vida practica: solo es, pues,
filosofo el que no se mueve exclusivamen-
te enlas esteras del pensamiento, sino que
conforma su vida entera con sus ideas teo-

3 i e S B R — R

ricas. De aquf la considerable influencia

(1) Nota extensa sobre D. Julidn Sanz del Rio.
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moral que Sanz del Rio ejerci6 alrededor
suyo. A sus discipulos méds o menos direc-
tos se les ha designado en Espafia bajo el
nombre de Krausistas, nombre que no se
ha de tomar muy a la letra, puesto que 1as
obras del mismo Krause les son extrarias,
y no han conocido su doctrina — y menos
atin su doctrina metafisica que sus ideas
morales — mas que por medio de la ense-
fianza de Sanz del Rio y, méds tarde, por
la de otros dos discipulos de Krause: el
jurista alemdn Ahrens y el metafisico bel-
da Tiberghien. Sobre todo, en sus actos y
en la conducta de su vida es donde han
puesto su filosotia: «de este modo—tras-
cribimos esta apreciacion de una comuni-
cacion que debemos a la amabilidad de un
madrilefio que nos la escribe — la calitica-
cion de Krausista acabd, en el uso co-
rriente, en Espafia, por sugerir la idea de
un hombre de principios, llevando la inte-
dridad del caracter hasta un puritanismo
que la lengua espafiola llama voluntaria-
mente donqguijotismo». Puede citarse
como uno de los tipos mas notables de es-
tos Arausistas austeros y respetados por
todos, hasta por sus adversarios mismos,
por la dignidad de su existencia, al emi-
nente profesor'D. Nicolds Salmerén, que
fué un momento, en 1873, presidente de la
Repiiblica espafiola. D. Francisco Giner
es también uno de los ejemplares mas com-
pletos del fil6sofo y del moralista formado
en la escuela de Sanz del Rio. _
En 1867, el Sr. Giner habfa obtenido,
por oposicién, la citedra de Filosotia del
Derecho en la Universidad de Madrid. Al
afio siguiente, habiendo el Gobierno de
[sabel II destituido brutalmente a Caste-
lar, a Sanz del Rio, a Castro y a Salme-
ron, Giner declardse solidario de sus cole-
das, y fué destituido como ellos. La revo-
luciéon de Setiembre de 1868 le restituyo
su catedra,-que ejercio hasta 1875, epoca
delarestauracion dela Monarquia borboni-
ca. Se habia esforzado por dar a su ense-
fianza el cardcter, no de una pura prepa-
racion al examen, de una estéril exposi-
cion dogmadtica, sino de una excitacion al
trabajo personal y a la libre investigacion.
Su actividad no se limitd a un curso de
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Filosofia del Derecho; ademds de diversas
publicaciones sobre asuntos de filosofia ¥
de jurisprudencia, traducciones de obras
de Ahrens y de Reeder, hizo, durante cua-
tro afios consecutivos, un curso libre de
«Doctrina de la Ciencia y enciclopedia»;
ocup6, durante algtin tiempo, la catedra
de «Sistema de la filosofia», fundada en la
Universidad de Madrid por el testamento
de Sanz del Rio; y durante varios afos
hizo un curso de antropologia en la «Aso-
ciacién para la Enseflanza de la Mujer»,
primer establecimiento libre para la edu-
cacién femenina, fundado en 1869 potr Don
Fernando de Castro

«La ensefianza de Giner—dice uno de
sus antiguos alumnos—ha tenido siempre
un cardcter esencialmente educativo, ca-
r4cter que ha ido acentudndose cada dia
mas. Asi, ha entretenido siempre con sus
alumnos una intimidad real, rodedndose de
jovenes, sobre cuya vida ha ejercido el in-
flujo de un verdadero maestro. Su casa ha
sido, y sigue siendo, a todas horas una €s-
cuela, y no teniendo familia, ha vivido casi
siempre en la sociedad de sus discipulos
preferidos.»

El Str. Giner conservise completamente
extrafio a la vida politica. No ha querido
nunca aceptar el acta de diputado ni nin-
guna funcién administrativa. En 1873, bajo
la Repiiblica, mientras que era Salmeron
Ministro de Justicia, Giner rehusé el cargo
de Subsecretario de Estado en aquel Minis-
terio. Pero la politica, por su parte, no po-
dia olvidarle y dejar que se entregara, sin
ninguna molestia, al pacifico cumplimiento
de su tarea de educador. Al restaurarse la
Monarquia, en 1875, Giner fué comprendi-
do en la medida de prescripcién que alcan-
z6 a un cierto nimero de profesores de la
Universidad de Madrid, por haber protes-
tado contra una circular del Ministro de
Instruccién ptiblica, que ordenaba que la
ensefianza de las Universidades fuera en lo
sucesivo catélica y monarquica, Salmerdn,
el jurista Azcérate, el naturalista Linares,
el quimico Calderén y el mismo Giner, fue-
ron encarcelados o desterrados; en vista
de lo cual, varios de sus colegas, como
Castelar, Montero Rios, Moret, Figuero-
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la presentaron su dimision, renunciando,
motu proprio, a continuar una ensefian.
,a envilecida por el (Goblerno en su esen.
cia misma. Restituido a la libertad, des-
pués de un encarcelamiento que durd nue-
e meses, Giner fundd, con un grupo de
amigos, esd [nstitucion Libre de Ensenan-
za, de la que hablamos al empezar, y cuya
creacion fué descrita por M. Compayré,
analizando su programa. La Institucion, en
sus comienzos, tenia el caracter de una
Universidad libre; pero el pais no estaba
capacitado para mantener una empresa ses
mejante, y pronto disminuy6 el ntimero de
los alumnos segtin la Institucion entraba de
firme por el camino de las reformas. Enton-

ces comprendieron los directores que las =

reformas pedagbgicas deben empezarse,
no por la ctispide, sino por la base, y, poco
a poco, la Institucion se trasformé en un
establecimiento de primera y segunda en-
sefianza, teniendo el caradcter de un labo-
ratorio de ensayo para las reformas €sco-
lares, y arbolando la bandera de lgs ideas

auevas, de la protesta contra la rutina yla-

vieja enseflanza mecanica. .

De 1876 a 1882, la Institucion Libre fué
el dnico campo de accion del Sr. Giner.
Fué allf donde continud sus cursos de filo-
sofia del derecho, de doctrina de la cien-
cia, de estética, de derecho politico. Pero
su obra esencial durante este periodo fu€
el trabajo de reforma pedagogica, la parti-
cipacion cotidiana en la ensefianza de las
clases elementales, en los juegos misSimioS

de los mas j6venes de los alumnos, a la°
vez que la formacién de un nuevo plantel

de maestros para la Institucién. En 1882,
an Ministro liberal repuso en sus céatedras
a los profesores destituidos en 1875; el
Sr. Giner volvié a ocupar la suya, donde
siguié y donde aun sigue, profesando la

Filosofia del derecho. Y aunque no sea aquf -

el 'sitio para tratar un asunto semejante;
indicaremos sencillamente, en pocas pala:
bras, cudles son, en esta materia especial;
los rasgos particulares de su ensefianza.
El St. Giner considera el derecho como

orden universal, interior y ético, en oposi-

cién al caracter exterior, puramente social
y exclusivamente humano que le atribuye

-
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1a escuela de Kant (y en Francia, Fouillée |

y'Beaussire); adopta puntos de vista con-
sormes con los de la escuela historica (Sa-
vigny, Stahl, Sumner Maine, etc.), en opo-
sicién al caracter abstracto del antiguo
concepto dualista, que dividia el derecho
en derecho natural y derecho positivo
(Aristételes, Grocio, Kant); en fin, cogien-

do para completarla la doctrina de Ben-

tham, de Stuart Mill y de Spencer, asocia
al concepto utilitario del derecho el con-
cepto ético que considera inseparable
de él.

El grupo de hombres que ha fundado la
Institucion Libre de Ensefianza, y que tra-
baja con infatigable ardor y admirabie ab-
negacion para la propaganda de las nuevas
doctrinas pedagégicas, no ha dejado de in-
fluit en la marcha de la instruccion publi-
ca en la Espafia contemporénea, y se pue-
den ya citar algunas reformas, algunas
creaciones titiles, debidas a su iniciativa o
que se inspiraron en su espiritu. Mencio-
nemos, entre otras, la fundacion del Mu-
seo de primera ensefianza de Madrid, cuya
direccién el Gobierno confi6 al Sr. Cossio,
antiguo alumno de la Institucién; la del
Curso normal para maestros de la escuela
de péarvulos (suprimido despues); la refor-
ma de la Escuela Normal de Maestras, de
Madrid: la creacién del Laboratorio de bio-
logfa maritima y del Instituto central me-
~ teoroldgico, etc.

Agreguemos que el Sr. Giner no es un
desconocido para quienes en Francia se
ocupan de las cuestiones de educacion.
Para estudiar la organizacion de los esta-
blecimientos de instrucci6n ptiblica, ha
hecho frecuentes viajes al extranjero, se-
fialadamente a Inglaterra, Bélgica y Holan-
da; pero ha venido sobre todo a Francia,
donde casi todos los afios, desde 1384,
hemos tenido el gusto, durante las vaca-
ciones, de verle en el Museo pedag6gico
de Paris.

Un lector francés se hard, probablemen-
te con cierta sorpresa, una pregunta: cQué
relacion, que no sea la del puro acoso de

las circunstancias, puede existir entre la |

filosofia del metafisico Krause, que €n su
patria apenas ha ejercido influjo, y un in-
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tento de reforma de la educacion empren-
dido por profesores espafioles? Parecerd la
cosa menos extrafia si recerdamos dos he-
chos, sobre los que ya hemos llamado la
atencion en otra parte. Es conocido el lu-
gar eminente que ocupd en la pedagogia
del siglo xvi Comenio, el gran educador
tcheco: su Janwa linguaram y su Orbis
pictus gozaron, durante algtin tiempo, una
celebridad universal; pero los reformado-
res del siglo xvii, Locke, Rousseat, Base-
dow, Pestalozzi, eclipsaron su fama, hasta
hasta tal punto, que Comenio habia caido
en un olvido completo e inmerecido. Ahora
bien: Krause fué quien primero le rehabili-
té, publicando en 1811 un andlisis de la
Panegersia del viejo obispo moravo, don-
de encontraba una doctrina andloga a la
suya (1).

Once afios mas tarde (1822), el mismo
Krause, motu proprio, v al tiempo de la
publicacién del programa del Instituto de
Keilhau, entr6 en relaciones con Froebel,
que por entonces buscaba atin una orienta-
cién. Froebel ley6 los escritos del fildsoto
y pronto se declaré discipulo suyo; fue a
visitarle en Goettinga en 1823; en esta en-
trevista, Krause hizo conocer a Froebel la
Schola materni gremii, de Comenio, €
inst6 para que dirigiese sus esfuerzos ha-
cia la educaci6n de la primera infancia (2).
Se puede, pues, decir que en la historia de
la pedagogia, Krause forma el eslabén in-
termedio que liga Comenio a Froebel. St
hija Sidonia, que més tarde se caso con el
sil6sofo von Leonhardi, habfa recibido en
1835 lecciones personales de Froebel, ¥
von Leonhardi fué, a su vez, maestro y ami-
g0 de Sanz del Rio. Estas aproximaciones
no bastan, sin duda, para explicar de por
si el movimiento de ideas que se produjo
en Espafia, y en el que la filosotia krausis-
ta ha tenido el papel de levadura; pero po-
nen de relieve el estrecho lazo que une
esta filosofia a la pedagogia.

(1) Buisson: Diccionario de pedagogia, articulo
Krause.

(2) Buisson: Dieecionario de pedagogia . articulo
Froebel. |
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Al comienzo del libro titulado Estudios
sobre educacion, encontramos un capitulo
sobre «La instruccion y la educacion», don-
de se presentan en resumen las ideas prin-
cipales que el autor ha de desenvolver en-
seguiida en el curso de sus dos volimenes,
aplicdndolas a tal o cual cuestién particu-
lar. Comenzaremos nuestros extractos por
este capitulo, copiando algunas paginas
que nos parecen constituir una exposicion
general de la doctrina pedagdgdica del se-
nor Giner (1).

Una de las ideas sobre que mas insiste el
Sr. Giner, y que reproduce bajo diferentes
formas, es la distincién que debe estable
cerse entre ciencia verdadera y falsa cien-
cia. Es una falsa ciencia la que no ha visto
las cosas mds que a través del pensamien-
to de otro, que no conoce las realidades
objetivas, sino sélo representaciones subje-
tivas de estas realidades, representaciones
forzosamente incompletas, inexactas, for
madas por un pensamiento extrafio.La ver-
dadera ciencia es la que resulta de la ob-
servaciondirecta de las cosas mismas, de la
investigacién personal. El conocimiento de

las ideas que otros se hayan hecho de las |

cosas no podria reemplazar el conocimien-
to de las cosas mismas. Es verdad que al
principio la accién del pensamiento ajeno
es ttil y hasta necesario para despertar
nuestro propio pensamiento; pero s preci-

$0 que lleguemos de seguida a pensar por
nosotros mismos, a ver/con nuestros pro- |

pios ojos, a hacernos independientes de

puesto de modo muy interesante en el pri-

mero de los estudios del volumen Educa-

cion y ensefianza , estudio
«Coémo empezamos a filosofar».

Esta idea es la que s¢ encuentra como
principio fundamental del método intuitivo
en pedagogia; y he aqui en qué términos
define el Sr. Giner este método y muestra
las aplicaciones a los diferentes gladﬂs de
la instruccidén (2).

Algunas péaginas, intituladas «De la re-

intitulado

(1) Estudios sobre educacidon, pad. 9.
(2) Giner: Estudios, pad. 27.
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gularidad en el trabajo», tratan de la edy-
cacion de la voluntad y de su impnrtancia,
desde el punto de vista de las reglas de
conducta que el hombre debe saber impo-
nerse a si mismo para la buena distriby-
cién de su tiempo y para un empleo titil y
motral de su existencia. Traducimos este
trozo, donde se deja oir, no sin agrado, e|
lenguaje de una sabiduria practica y son-
riente (1).

Estamos obligados a abreviar. Sentimos
no poder abordar con el Sr. (Giner otros
capitulos especiales de la educacion, tales
como €l de la estética, a la cual consagra
los articulos intitulados «<La critica espon-
tdnea de los nifios en las bellas artes» y
«Sobre la educacion artistica de nuestro
pueblor—el de los juegos y la educacion
fisica, que estéd tratado en los articulos in-
titulados «El Municipio de Madrid y los
jiegos de los nifios» y «Los problemas de

la educacion fisica»; el de las vacaciones;

el de los exdmenes; el de la educacion téc-
nica. Pero deseariamos poner todavia ante
los ojos de los lectores un fragmento de un
estudio notable, en que el autor trata un
asunto bastante inesperado, a saber: el pe-
ligro que corre, en la ensefianza, no ya el
alumno, sino el maestro, y los medios de
poner remedio. Este peligro es una espe-
cie de parada del crecimiento, una verda-

 dera caida intelectual, producida por la
necesidad en que el maestro se halla de re- -

petirse sin cesar, a fin de colocarse al ni-
vel del alumno, y dejar sin empleo faculta-

des que pedirian el que se continuase ejers

toda tradicion. Este punto de vista estd ex- ' citdndolas para llegar a su completo des-

. envolvimiento ¥ a no atrofiarse (2).

Los articulos de que hasta aqui hemos
dacdo extractos se refieren a la ensefianza
deneral, y mds particularmente a la ense-
nanza elemental, que es el objeto de las ex-
veriencias intentadas por la Institucion Li-
pre. Pero el Sr. Giner, no hay que olvidar-
0, es profesor en la Universidad, y profe:

- sor de Derecho; asi es natural que se pre-
. ocupe seriamente de la reforma de la en-
| senanza superior. Ya se trata de ella mas

(1) Giner: Educacion y ensefianza, pag. 14.
(2) Giner: Educacidn, pag. 74.
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de una vez enlos trozos que hemos tradu-
cido: pero una parte de su reciente volu-
men estd consagrada a ella especialmente.
Son los articulos intitulados «Maestros y
profesores», «Sobre los deberes del profe-
sorado», «La aglomeracion de los alum-
nos en nuestras clases de Facultad», «So-
bre el estado de los estudios juridicos en
nuestras Universidades», «La verdadera
descentralizacion en la ensefianza delEsta-
do». No entra en el marco de esta Revista
tratar de cuestiones que se relacionen con
la ensefianza de las Facultades, y no trata-
remos de resumir las proposiciones formu-
ladas por el Sr. Giner, sea para remediar el
inconveniente de las numerosas aglomera-
ciones de alumnos, sea para resolver tal o
cual de los dificiles problemas que presen-
ta enEspafia una reorganizacion de la ense-
fianza superior. Querriamos, sin embargo,
tomarle todavia una pégina, escritaen 1888,
que, aunque sacada de un estudio especial-
mente consagrado a las Facultades de De-
recho, tiene un caracter general y se refie-
re a un estado de cosas que existe en otras
partes tanto como en Espafia. Se trata de
los peligros que puede hacer correr a una
sociedad la mania oratoria y el influjo ex-
clusivo concedido a una retorica, de ordi
nario tan vacia como retumbante (1).
Detenemos aqui nuestras citas, ya bas-
tante largas, pero que, asi lo esperamos,
habran parecido bastante interesantes para
que se nos absuelva de haber  hecho obra
de traductor mas bien que de comentador.
No tenemos la pretensién, al terminar, de
hacer un juicio sobre las ideas pedagogicas
y filos6ficas de que se ha hecho la exposi-
ci6n en las paginas precedentes. Es proba-
ble que, si hubiésemos debido discutirlas,
habriamos tenido que poner ciertos repa-
ros sobre tal punto de método, sobre tal
concepcion metafisica. Pero hemos prefe-
rido dejar hablar al autor mismo, reservan
do a nuestros lectores el cuidado de juzgar
y deducir. Pensardn, sin duda, como nos-
otros, que es dificil encontrar un escritor
mas sugestivo que D. Francisco Giner.
Agregaremos que seria igualmente diticil

(1) Giner: Educaciion, pad. 140.
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encontrar una figura mas simpatica, una
vida més digna y mas noblemente consa-
grada al bien ptiblico que las de este filo-
soto doblado de un educador.

e

LAS COLONIAS DE VACACIONES DE LA (. A, (D
por el prof. Gonzalo J. de la Espada .

Don Rafael Torres Campos, muerto pre-
maturamente para sus deudos, para sus
amigos y para Espafia, formo (quiza el mas
joven de todos) en el drupo de los que, con
el ejemplo mds que con la palabra, nos han
hecho amar la Montafia, y, dentro de ella,
el incomparable rincén que describe tan
bellamente el articulo que antecede (2).
Decir San Vicente, es para nosotros tanto
como evocar los nombres de D. Francisco
Giner, de D.? Concepcion Arenal, de don
Augusto Gonzilez de Linares, de Sama,
de Flérez, de Torres Campos... para no
hablar sino de los que ya no existen. Con
ellos, o por ellos, sucesivas generaciones
de discipulos han mantenido y mantienen
vivo el carifo entusiasta por San Vicente.

Torres Campos no era montafiés de na-
cimiento: llegé a serlo por lazos de afini-
dad. Prueba, entre otras, del inteligente
amor que profesaba a su tierra adoptiva,
es la monografia en que por primera vez se
ha descrito la iglesia de Santa Maria de
[.ebefia, verdadera joya monumental de la
primitiva arquitectura cristiana espafiola,
que habfa permanecido ignorada alléd en un
sombrio repliegue de las portentosas gar-
gantas de la Hermida, hasta que la descu-

(1) El antiduo alumno de la Instituciéon, miembro
de la C. A., D. Luis Girod, que visitd la Colonia (don-
de estaban dos de sus hijos) durante el mes de Ados-
to, ha tenido la delicada idea de costear la publi-
cacion. en un folleto ilustrado con fotodrabados,
del articulo que, acerca de San Vicente, publicé en
el BoLETIN DE LA INsTITUCION, hace ya muchos afos,
nuestro malogrado maesiro D. Rafael Torres Cam-
pos. La edicion entera del folleto, en que se han in-
cluido estas breves notas acerca de las Colonias, ha

sido denerosamente cedida por el Sr. Girod, con ob-

jeto de difundir el conocimiento de nuestro querido
San Vicente v de la modesta obra que realiza la Cor-

. _poracion.

(2) Véase la nota anterior.
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brié un grupo de alumnos de la Institucion,
dirigido por el inolvidable profesor D. Joa-
quin Sama.

No es, pues, de extranar que, cuando
en 1887 el Museo Pedagédico Nacional de
Madrid decidi6 implantar en nuestro pais
la obra de las Colonias Escolares, los que
habian de dirigirlas, después de debatir
resolver la preferencia entre montafa ¥
playa en favor de la tiltima, pensasen en
San Vicente de la Barquera como el lugar
m4s apropiado para una Colonia madrilefia.
Y all4 fué la primera, que se instal6 en una
casa, la dltima, de la calle de la Iglesia; la
calle mas elevada y mas noble de San Vi-
cente, la que forma la cresta del promon-
torio, ¥ en la que se hallan las ruinas de la
casa del inquisidor Corro, las de varios
hospitales, y las del Castillo. Poco queda
de aquella casa, de grata memoria en 10s
anales de la Pedagogia espafiola (1). Afios
mas tarde, y sin que se rompiese en ningu-

9 no la continuidad de las Colonias, cam-
biaron éstas de domicilio, instalandose su-
cesivamente en varias otras casas del pue-
blo (entre ellas, sefialadamente y por mas
tiempo, en la de la calle Alta de San Vi-
cente). La Corporacion de antiguos alum-
nos de la Institucion, al editicarse la casa
cuya historia hacemos méas abajo, cumplié
un deber de reciprocidad prestando en ella
alojamiento a varias Colonias del Museo
Pedago6gico; hasta que ambos, Museo ¥
Corporacion, sintieron la necesidad de dar
a su obra una intensidad incompatible con
el comtin y sucesivo disfrute de una misma
casa. Entonces, las Colonias del Museo
Pedagdgdico emigraron de San Vicente, ¥
hoy van al que fué Monasterio de San An-
tolin de Bedon, en Asturias.

Esta historia primitiva de las Colonias
en San Vicente se funde de un modo insen-
sible y l6gico con la fase actual. Ya al
tiempo de hacerse las primeras Colonias
del Museo Pedagdgico, la Institucion en-

(1) Para la historia de las Colonias Escolares en
Espafia vy fuera de ella, puede verse el folleto Las
Colonias Escolares del Museo Pedagogico Nacional,
presentado al Condreso Nacional de Educacion pro-

cectora de la infancia abandonada, viciosa v delin-
tuente. Madrid, 1908.
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viaba allf, con aquellos iniciadores cuyos
nombres hemos evocado al principio de es-

tas lineas, grupos de alumnos. Fundada eq

1892 1a Corporacion de antiguos alumnos
de la Institucion, de la que formaron parte
todos esos varios elementos (directores de
Colonias, profesores y alumnos de la Ins-
titucion), no tardo en proponerse como una
de sus actividades para contribuir a la obra
social, la de las Colonias de vacaciones.
Después de un ensayo, no por completo
satisfactorio, de Colonia de altura (Mira-
flores, 1894), decidié definitivamente ha-
cerlas de playa, y, como era natural, esco-
gi6 la de San Vicente. Durante varios
afios, la Corporacion hubo de alquilar el
local ocupado por las Colonias del Museo
Pedagé6gico, aprovechando la época del
verano, en que se hallaba vacante, En
1903, un generoso donativo del antiguo
alumno D. Manuel Rodriguez Arzuaga, y
la graciosa donacién de un terrero, hecha
por la Sra. Viuda de Mata, permitieron
edificar una casa propia, que por primera
vez ocup6 una Colonia de la Corporacion
en 1904. Dos nuevos donativos, uno de don
Fortunato de Selgas y otro de nuestro llo-
rado D. Constantino Rodriguez, sirvieron
para mejorar el local, construyendo ciertas
dependencias en condiciones higiénicas y
un pabellén comedor-cocina.

A esto (que no es mucho) ha llegado la
Corporacion, sin mas medios que los alle-
gados por una suscripcion completamente
privada, y, como toda obra de la Institu-
cién, sin el menor apoyo oficial. Unos
cuantos nifios y nifias, débiles, enfermizos, -
de los que, segtin las palabras de Bion, €l

apéstol de las Colonias de vacaciones,

«vagan por las calles, respirando el aire
emponzoiiado de tina gran ciudad, comien-
do el alimento de la familia, con frecuetl
cia insuficiente y casi siempre adultera-
do» .. «pobrecitos seres, enclenques Y
pélidos, de pecho hundido, estrechos de es-
palda, flojos de piernas y llenos de triste-
za»; unos cuantos de esos nifios, candida:
tos a la tuberculosis, victimas ya de la
anemia y de la escréfula, son arrancados
al horrible medio en que se agotan, y pasail
temporalmente a una vida que para ellos
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tiene que ser algo como un sueiio reali-
zado. |

El cuidadoso lavado al levantarse; el
abundante y sencillo desayuno de leche y
pan; la charla amistosa, que hace las veces
de ensefianza; el bafio, siempre breve a
juicio de los nifios, para quienes el agua,
la playa y la arena son elementos de juego
incomparables; la copiosa y sana comida,
tomada sobre limpios manteles, en una sala
tan llena de luz y de alegria como privada
de todo aspecto de refectorio de asilo; la
siesta sobre el prado, a cielo abierto; la
partida de juego o el tranquilo paseo, la
cancién, en coro de melodias populares;
la cena, animada por los comentarios sobre

las aventuras del dia; el suefio profundo de

10 horas en dormitorios cuyas ventanas no
ge cietran jamas; de tarde en tarde, una
jira en barca por la pintoresca ria 0 una
excursién por ferrocarril a un lugar proxi-
mo; todo ello sobre un fondo de conviven-
cia educadora, intima y cordial, hora por
_hora, de profesores y colonos, de nifios y
hombres, de pobres y ricos (1). He aqui lo
que constituye, tal como nosotros la en-
tendemos y realizamos en la medida de
nuestras fuerzas, una Colonia de vaca-
ciones.

No es éste' lugar para estadisticas, ni
son necesarias para demostrar cuan exiguo
es lo que se hace en toda Espafia en la
obra de las Colonias ¢Por apatia? (Por
pobreza? Tal vez se aleguen ambas razo-
nes. Y, sin embargo, la segunda cae por
su base cuando se piensa que las Colonias
madrilefias, necesariamente las mas caras,
por lo costoso del largo viaje, apenas con-
sumen m4s de 100 pesetas por nifio para
uha estancia de tres semanas, y que por
-esa cantidad, empleada discretamente,
quizd se rescata una vida para el trabajo y
para el pais. En cuanto a la labor de orga-
nizar y dirigir las Colonias, si no esta exen
ta de preocupaciones y responsabilidad (jy
qué obra de educacion lo estal), sobradas
compensaciones internas ofrece para quien

(1) Las Colonias de la Corporacién admiten, cuan-
do quedan plazas libres, colonos de pado, que satis
facen todos sus dastes v observan absolutamente el
mismo régimen de vida que 108 gratuitos.
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la realiza con vocacion, que es tanto como
decir con desinterés y amor.

NOTICIA

En la Junta general de Sres, Accionistas,
celebrada el dia 26 de Mayo actual, han que-
dado constituidas las Juntas de la Institucion

en la siduiente forma:
Junta Directiva.
Presidente.
D. José M. Pedregal y Sanchez Calvo.

Consiliarios.

D. Adolfo G. Posada ( Vicepresidente).
D. Roman Loredo.

Sr. Marqués de Palomares de Duero.
D. Juan Uiia.

D. Leopoldo Salto.

D. Pablo de Azcarate.

Tesorero.
). Gabriel Gancedo.

Secretario.

D. Leopoldo Palacios.

Junta Facultativa.
Kecior.
D. Manuel B, Cossio.

Vice- Recftor.
D. Adolfo G. Posada.

Director de excursiones.
D. Angel do Rego.

Director del BOLETIN.
D. Ricardo Rubio.

Secretario.

D. Pedro Blanco y Suarez.

LIBROS RECIBIDOS

Smithsonian Institution.—Annualreport
of the Boardof kegents, for the year en-
ding June 30, 1915.—Washington, Go-
vernment Printing Office, 1916.—Don. de

|a Institucién Smithsonian.
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Arata (Dr. Pedro N.).—Educacion co-
min en la capital, provincias p territo-
rios nacionales. Informe presentado al
Ministerio de Instruccion publica.—Bue-
nos. Aires, 1916.—Don. del Ministerio.

Pardo Sudrez (Vicente). — Prdcticas
parlamentarias. f.as Asambleas legis:
lativas. Tomo I.—Habana, Bouza y C.%,
1917.—Don. del autor.

Cadevall (Joan). —Flora de Catalunya.
Volumen II. Fascicle [I.—Barcelona, Pa-
lau de la Diputaci6.—Don. de idem.

San Miguel de la Cédmara (Dr. Maximi-
no).—/nstrucciones a los recolectores
de rocas y a los aficionados a Geologia
y Petrografia.—Barcelona, Museo Mar-
torell.—Don. de la Junta de Ciencies Na-
turals de Barcelona.

Wernert (Paul) y Pan (Ismael del). —Co-
mision de investigaciounes paleontologi-
cas y prehistoricas. Nota, nimeros 13,
/4y 15.—Madrid, 1917.—Don. de idem.

Alvarez Sereix (Ratael).—Necrologia
del llmo. Sr. D. Eduardo Mier v Miura.
—Madrid, Instituto Geografico, 1918.—
Donativo de la Real Sociedad Geogra-
fica.

Real Sociedad Geografica. - Anuario
de 1918.—Madrid, 1918.—Don. de la So-
ciedad.

Pérez de Guzmédn y Gallo (Excelentisi-
mo Sr. D. Juan).—Memoria historica de
la Real Academia de la Historia. —Ma-
drid, Fortanet, 1917.—Don. de la Acade-
mia.

Gomez Moreno Martinez (D. Manuel).
—Discurso de recepcion de la Real Aca
demia de la Historia.—Madrid, Imprenta
de San Francisco de Sales, 1917.—Dona-
tivo de idem.

Laurencin (Marqués de). — EI Padre.

Fita. Discurso necrolégico. — Madrid,
1918.—Don. de la Real Academia de la
Historia.

Azpitarte y Sanchez (Rafael).—Cartilla
del otorgante. Consejos para la vida ci-
vil.— Alcalé la Real, «L'Utile», 1917. —Do-
nativo del autor.

Ministerio de Fomento. — fHojas divul-
gadoras de la Direccion general de Agri-
cultura, Minas y Montes. Anio 1917 .—Ma-
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drid, Minuesa de los Rfos, 1917. — Dona-
tivo del Ministerio de Fomento.

Protectora de nifios, pajaros y plantas,
— Escuela p Recreo en la Isla Sarmienty
en el delta del Parand. — Buenos Aires,
J. Perrotti, 1917. — Don. del Comité eje-
cutivo.

Textos escolares por Calleja.—Geogra-
fra, primer grado.—Madrid, Casa edito-

rial Calleja, 1918.—Don. de los editores.

Idem. — Historia de Espafa, primer
grado. — Madrid, Casa editorial Calleja,
1918.—Don. de idem.

Idem. — Aritmética, primer grado.— \

Madrid, Casa editorial Calleja, 1918, —
Donativo de idem.

ldem. — Gramdtica, primer grado. -
Madrid, Casa editorial Calleja, 1918.— -

Donativo de idem.

Bargallé (Modesto).—Ciencias fisico-
naturales, primer grado.—Madrid, Casa

editorial Calleja, 1918.—Don. de idem.

Llorca (Angel). — Aritmética, primer

grado, [ p Il. — Madrid, Casa editorial
Calleja, 1918.—Don. de idem.

Rabindranath Zagore. — Ejemplos (De

la obra La cosecha de la fruta). — San
Jos€, Costa Rica, 1918. —Don. de D. Joa- =

quin G. Monge.
The Carnegie Foundation. — Twelfth

Annunal Report of the President and of
the Treasnrer.—New-York City, 1917.—

Donativo de la Fundaci6n.

Monte de Piedad y Caja de Ahorros de
Madrid. —Memoria y Cuenta general co-
rrespondiente al afio de 1917. — Ma-

drid, V. H. S. Calleja, 1918. — Don. del

M. de P.
Llorca (A).—Aritmética. Primer gra-

do. [ y 1l.—«Coleccion escolar Callejar.
— Madrid, Calleja, 1918.—Don. del autor.

Machado (Antonio).—Poesias comple-
tas.—Madrid, Publicaciones de la Resi-

dencia de Estudiantes, 1917.—Donativo

de la Residencia.
Jiménez (Juan Ramoén).—Diario de un

poeta recién casado.—Madrid, Calleja;

1917.—Don. del autor.

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas:
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