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Suplemento pedagégico a EL JIAGISTERIO ESPANOL

ARGEVMTINA

La situacion de los Maestros.—<«La Na-
cién», de Buenos Aires, ha dedicado un ar-
ticulo editorial a exponer la situacion de los
Maestros argentinos. Todo él es una queja
violenta e indignada contra la precaria situa-
cién de muchos infelices a los que se adeu-
dan meses y meses las escasas cantidades
que cobran por sueldos o jubilaciones.

«En la vida de provincias, escribe, el gre-
mio de Maestros concentra todos los mati-
ces del desamparo. Dura peregrinacion para
lograr un des!ino y los sobresaltos constan-
tes para conservarlo, se unen a la inseguri-
dad del salario escaso. Las autoridades lo-
cales, en perpetua insuficiencia financiera,
destinan el primer lugar de su lista a los
acreedores para los Maestros de Escuela, al
mismo tiempo que la dltima de las preferen-
cias para saldar esas deudas. Esa via penosa,
que dura todo el curso dela carrera, no ter-
mina sino con la muerte de esos servidores
tan meritorios como humildes; los anos fina-
les de la jubilacién se asemejan a los de ac-
tividad. El pago de las jubilaciones se atrasa
sin limites conocidos, y la vida de esos ho-
g1 es misérrimcs es una verdadera tragedia
de escasez, de humillaciones y penurias.

Nuestro corresponsal en Mendoza nos ha
relatado la situacion verdaderamente afligen-
te en que se encuentran las Maestras jubila-
das, por atraso de sus peculios. Se les adeu-
dan hasta ocho meses y es un espectaculo
triste la presencia infructuosa de esas victi-
m1s ante las ventanillas. Mujeres de edad
avanzada, achacosas por el trabajo y los
afios, son un testimanio diario de la indife-
rencia de los goberrnantes y la despreocupa-
cién inhumana, E<as gentes no reclaman au-
Xilios ni compasion, sino lo que legitima-
mente les corresponde por sus servicios al
Estado y por lzs contribuciones acumuladas
con desmedro de sus flacos salarios.>

Como se ve, en todas partes hay algo que
lamentar en lo que a haberes de los Maestros
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se refiere, aunque en todas partes s ensalce
la obra importantisima de la Escuela.

P
FRANCIA

El porvenir de la educacion.—M. Francois
Poncet, diputado por Paris, publica en el
periédico «<L’Avenir>, unos articulos titu-
lados <«Reflexiones de un republicano mo-
derado>», de los que tomamos el que se rela-
ciona con el porvenir dela educacién en
Francia:

«La tercera Republica no ha tenido el
mismo éxito en toda su labor escolar. Ha do-
tado al pais de una ensenanza susperior y de
una ensefanza secundaria sanas y solidas.
No puede decirse lo mismo de su ensenanza
primaria. Los educadores del pueblo estdn
mal educados y lo educan mal. Y este es uno
de los puntos fundamentales hacia el cual
habra de dirigirse el esfuerzo de enderaza-
miento y perfeccion de la democracia, que
nos reclama... |

Vendra un dia, y sera pronto, en el que el
pueblo francés, cansado y d senganado, se
volvera hacia sus mejores amigos, hacia los
que no buscan la popularidad cerca de €l en
la explotacién de sus sentimientos e instintos
menos elevados, que no le esconden las ver-
dades desagradaﬁes, que le desvian del odio
y de la violencia. |

Un Estado moderno debe ser manejado
con precaucién, por una tlite cuidadosa-
mente escogida y formada, y la llave del Go-
bierno se encontrara en el estudio, en el mé-
todo, en la paciencia y, en tltimo término,
en la educacién, en la instruccién publica.
Francia, se dice a menudo, es victima de los
Profesores. Yo pienso que ella no sera sal-
vada sino por los Profesores, o si quereis,
por una vasta empresa de propaganda y de
pedagogia, conducida por demodcratas vir-

tuosos.
De lo contrario, la barbarie interior se des-
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envolvera. La cultura europea perecera, no
tanto por las invasiones de fuera, como por
la podredumbre de dentro. La Republica y la
democracia se sumirdan en uno de estos caos
de los que la historia nos ofrece ejemplos,
por culpa de los que se apellidan servidores
de la democracia y de la Republica.

F
INGLATERRA

Congreso internacional de Asociaciones de
Maestros.—Se han inaugurado en Londres
las sesiones de este Congreso, cuya finalidad
tiende a unificar los esfuerzos de los Maes-
tros de todo el mundo en favor de la paz
entre los pueblos.

Entre otros puntes que figuran en el orden
del dia de este Congreso, se destacan, por
su importancia, los siguientes: la preparacion
de los Maestros; la Escuela, el Estado y la
Iglesia; programas escolares y la fatiga men-
tal; la ensenanza popular; la Escuela y la ac-
tividad infantil; psicologia experimental y pe-
dagégica; la orientacién profesional en la Es-
cuela primariz; el método de los centros de
interés y el método de Dalton.

Los temas precedentes, de alto interés pe-
dagdgico, constituyen la preocupacion de los
educadores de todo el mundo, sobre todo
de aquellos que quieren renovar la Escuela
primaria actual, orientandola en un sentido
educativo.

Paralelamcnte, se celebra en Praga otro
Congreso organizado por las Sociedades de
Maestros esperantistas con los mismos fines.

-‘-
RUSTA

La ensefianza en este pais.—En la Asam-
blea celebrada por la «Progre:sive Educa-
tion> de Washington, uliimamente, la senora
Lucy L. W. Wilson, que ha pasado algin
ticmpo estudiando el estado de la educacion
en Rusia, did una interesante conferencia
sob-e «<La enscnanza en Rusia».

Afirmo que el organismo pedagdgico ruso
es vigoroso, a nque esta desrutrido por los
trdgicos sucesos ocurridos alli desde 1914
(guerra, revolu:idn, contrarrevolucion, ham-
b:e, peste, etc) Solo desde 1922 existe algo

s ¥

parecido a la paz y a la satisfaccién de |35
necesidades materiales minimas. El ltimg
ano ha sido el primero, desde 1914, porque
se ha recogido una buena cosecha. :

El Ministro de Instruccién publica no sélo
administra las Escuelas ordinarias, sino tam-
bién el teatro, la musica, el arte y la litera-
tura.

La caracteristica del programa escolar son
los llamados «complejos» (o materias cop-
céntricas). Aquél es flexible. Ha de crearge
en la accion, teniendo en cuenta al Maestro,
al alumno y a la comunidad. Aunque flexible,
el programa es bastante definido y da al
Maestro los medios que necesita para apli-
carlo. Uno de esos complejos es la natura-
leza, y no solo con fines utilitarios, sino con
el proposito de ayudar a los nifios a apreciar
y comprender el mundo que les rodea, asi
como para contribuir a hacerlo mejor. Otro
complejo es el trabajo, y el tercero las rela-
ciones humanas: familia, comunidad, estado,
universo.

La ley no permite los exdmenes. Esta pres-
cripto en el programa que si el Maestro no
puede determinar el progreso de los alum-
nos, puede asignarles problemas para probar
si estos ninos, actuando cooperativamente,
pueden o no resolverlos. Los alumnos tra-
bajan juntos en grupos, y los resultados con-
cretos forman parte del museo escolar. Una
de las razones por las que es posible cono-
cer mu ho en poco tiempo sobre la educa-
cion rusa, es porque cada Escuela ha for-
mado un museo escolar, que expone grafica-
mente la historia de < us multiples actividades.

La idea de la cooperacién es universal en
todos los grados de ecsenanza... El espiritu
de cooperacion domina a los nifos también
fuera de las Escuelzs. «<Los jovenes pioners»,
por ejemple, formados por nifios de edad
escolar son dirigidos y atendidos cuidadosa-

mente por la Liga de la juve:tud, constitui-

da por muchachos y muchachas que asisten
a las Escuelas secundarias,

~ Los muchachos mayores ayudan a los pi-
queiios, les llevan a los musacs, son sus guies
en el campo, y en todo demuestran un espi-
ritu amable y d’'screto, porque es coopera-
tivo y porque reconoce el gran valor de la
juventud para la nacidn.

El lema ruso es: «La edvcacién primariay ® =

la secundaria para todos; y para cada uno
toda la educacion de que sea capaz>.
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En realidad, si nos dedicamos a estudiar
psiquicamente los caracteres de la histeria o,
dicho de otro modo, si examinamos en nues-

tros escolares los sintomas psiquicos dela.

histeria, parece que invadimos un campo
que no nos es propio: el campo de la Medi-
cina.

Librenos Dios de hacerlo asi, porque, so-
bre ser terreno escabroso, no hay ninguno
en que sean mas perseguidas ni mas castiga-
das las intrusiones. La Medicina, en este
respecto, es la antitesis de la Pedagogia, y
hasta la Constitucion misma reconoce una
libertad absoluta de enseifianza de que, sin
recordar la Constitucion, seguramente, sue-
len abusar, no solo los médicos, sino cuantos
sienten ese capricho. .

Podiamos alegar, es cierto, como motivo
de esa intromision, si alguna vez se nos ocu-
rriera realizarla, que ningin campo mas
abandonado que ese de la medicina escolar,
a lo menos en lo tocante a la parcela en que
brotan las neurosis. Como escribimos para
Maestros, no necesitamos apelar para de-
mostrarlo a otra autoridad que los recuer-
dos de nuestro: lectores: ellos podran decir
si alguna vez han visto a los médicos esco-
lares ocuparse del cardcter de los nifos del
modo especial, clinico, que a la profilaxis de
las enfermedades nerviosas y mentales con-
vendria, Cuando en el articulo precedente
se aconsejaba al Maestro que, en presencia
de determinados sintom's premonitorios de
epilepsia o de histerismo, por ejemplo, lla-
mase la atencién de la familia del nifio para
hacerle examinar y tratar por el médico, par-
tiamos del supuesto nada aventurado de
que, caso de existir, la inspeccion médica
escolar no habia explorado aquellos sin-
tomas.

Pero, lo repetimos: no pretendemos entrar
en campo ajeno; todas las reacciones a que
vamos a referirnos, miden, es verdad, sinto-
mas de la histeria; pero no son sélo aplica-
bles en el terreno patolégico, porque esas
mismos fenédmenos, que se dan normalmente
—fisiolégicamente, podriamos decir con pa-
labra mds expresiva, y sin darla otro valor
que ¢l de un grafismo mas fuerte—, la aten-
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cidn, la sugestibilidad..., aun el campo visual
de sus discipulos, son datos que el Maestro
debe conocer para orientar rectamente su
labor pedagdgica. Si al estudiarlos halla in-
dicaciones de caracter patoldgico y advierte
o hace advertir de ellas al médico; sin pre-
tender, naturalmente, interpretarlas patolo-
gicamente, no habrd cometi lo extralimita-
cién alguna y, en cambio, habra prestado a
su discipulo un servicio importante.

De los caracteres psiquicos premonitorics
de la histeria o, si se quiere, de los signos
del que pudiéramos denominar caracter his-
térico, citan uno los libros antiguos—y en es=
tas cosas la antigiiedad comienza a los quir-
ce o veinte anos—que de existir tal como le
describian, seria muy visible y no necesitaria
para ser reconocido mds que la observacion
cotidiana que el Maestro hace, sin finalidad
especial de sus discipulos; ese sintoma es la
emotividad. Emotividad e h'steria fueron to-

‘madas durante un largo periodo como: pala-

bras sindnimas, o poco menos. Después de
los estudios de Babmispi, de A. Collia, de
Maudin y de otros, el concepto ha variado;
pero el fenémeno cae ain dentro de la ob-
servacion al alcance del Maestro: €l histérico
incipiente no tiene de comin con el neuro-
sico en el mismo periodo, contra lo que an-
tes se creia, el neurosismo, y, por tanto, la
exaltacion total de la emotividad.

Por el contrario, Maudin, fundandose en
sus observaciones clinicas, que confirman la
teoria de Janet, afirma que el monoideismo
histérico tiene por consecuencias, en cuanto
a la emocién, una reaccion menos marcada
a los motivos corrientes de emotividad y,
por el contrario, una reaccién exagerada a
los motivos que afecte a su idea dominante,
No es, pues, una exaltacion total, sino un
desequilibrio emotivo, lo que el Maestrg
puede observar y senalar al médico o ala

familia del alumno, como indicio de una po-

sible neurosis.

Precisamente por esa indiferencia, ante
las motivos corrientes de emocidn, se exphi-
ca la falta de interés, la apatia de los histe-
ricos incipientes en la Escuela. También los
ninos apaticos, que son, generalmente, tam-
bién ninos distraidos entran, por tanto, en
el grupo de los presuntos histéricos. Esos
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caracteres son expresion de lo que llaman
los clinicos disminucion del campo de la con-
ciencia, que suele traducirse parala obser-
vacion en ese aspecto especial del nino so-

nador, perezoso, con la mirada vaga, cuyo
cuerpo estd en la Escuela, pero cuyo espiri-
tu vuela lejos y que puede ser medido mas
o menos directamente, mediante la medida

de la atencion.

4Cémo se mide la atencién? En otro lugar
he expuesto diversos métodos, para hacerlo
aqui, me limitaré a indicar el de mads sencilla
aplicacién en la Escuela y por el Maestro,
no solo sin aparatos, sino sin material espe-
cial; el método de tachado de letras o mé-
todo de Bourdon.

Para aplicarle se da al sujeto, cuya aten-
cion queremos medir, un texto impreso, un
articulo periodistico, por ejemplo, y se le
ordena que, leido ese trozo en la forma ordi-
naria, y sin retroceder ni corregirse nunca,

vaya tachando, siempre que la encuentre,
uni letra determinada. Midiendo, lo mas
exactamente posible, el tiempo que el sujeto
emplea en la operacion y contando el ni-
mero de letras que debid tachar y no tachd,
asi como si existen el nimero de las tacha-
das indebidamente, tendremos tres datos

para medida de la atencién. El que mas ge-
neralmente utilizamos es el segundo, expre-
sado en tanto por ciento de las letras que el
sujeto debié tachar. Asi, por ejemplo, si
ordenamos tachar la letra e, habia en el pa-
rrafo cincuenta y el sujeto dejé de tachar
cuatro, diremos que el sujeto cometio un
8 por 100 de errores; o que di6 un 92 por
100 de reacciones exactas, y este numero
sera la medida de su atencion.

Pero, «medida», implica comparacion e
implica unidad; para interpretar ese dato,
92 por 100, necesitamos compararle con
otros caracteristicos, tipos, unidades de
atencidon en condiciones idénticas, salvo la
posible anormalidad que tratamos de inves-
tigar, a la del sujeto que examinamos.

Para obtener esos tipos, es necesario rea-
lizar la misma medida con el mayor numero
de nifos posible, y obtener luego los valo-
res medios de esas medidas para cada edad

L] . F

y condicion.

Asi, por ejemplo, para saber si la cifra 8,
de errores, obtenida en el ejemplo que pu.
simos antes, necesitaremos determinsr log
valores que, en igualdad de circunstancias,
dan los nifios de la misma edad que el sy.
jeto examinado; si la media aritmética de
esos valores es, por ejemplo, 4, el nimero
que antes obtuvimos indicard, desde luego,
una deficiencia de atencion, y en el caso a
que nos referimos, de un presunto histeris-
mo, podriamos decir también: una disminu-
cién del campo de la conciencia.

“La necesidad de obtener términos medios
para comparar y, fundamentalmente, el ma-
yor nimero de valores individuales para que
esos términos medios sean mas representati-
vos del grupo, no es inherente sélo a la me-
dida de la atencidn, existe, igualmente, en la
de toda funcidn psiquica y es fundamental
en pedagogia cientifica.

La falta de atencion, determina la falta de
interés, y ésta el aburrimiento; el Maestro
puede ver en cada nino, habitualmente abu-
rrido en clase, un deficiente de la atencidn, y
la medida de la atencién de ese niho puede
darle utilisimas indicaciones para orientar su
labor pedagodgica.

Otros caracteres de la histeria, aprecia-
bles también en las formas siguientes de ese
mal, son la sintomania y la sugestibilidad.
Ambos son también perfectamzntc mensu-
rables, dentro del campo de la Psicologia
experimental y sus medidas muy aplicables
en Pedagogia.

Pero conviene, ante todo, distinguir lo que
entendemos por sintomania; no es, exacta-
mente, la tendencia a mentir que, como
reaccion defensiva, es frecuente en los ninos:
se trata de la mentira, cuyo cardcter patolo-
gico estd, segiin Dupré, en su inutilidad: los
ninos embusteros, pero normal:s o sanos,
mienten por algo, y para algo: los anorma-
les y, singularmente, los histéricos, por nada,
por el placer de mentir.

JA qué obedecen, al hacerlo asi? A un ex-

ceso de imaginacién; para juzgar, pues, de

la existencia posible de esa sintomania, es la
imaginacion lo que debemos medir.
De esa medida hablaremos en el articulo
proximo.
A. ANSELMO GONZALEZ
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COMENTARIOS

E A PAMILTA Y LA LECUELE

Publicaba dias pasados The Manchester
Guardian un articulo de Evelyn Sharp, en el
cual su autora discurre donosamente acerca
de la cuestion tan debatida de las relaciones
entre la familia y la Escuela. Creo existe el

‘mayor interés ¢n considerar la opinion de

los no profesionales acerca de las cosas pe-
dagdgicas. Los que estamos metidos dentro
de ellas sclemos tener la vision algo defor-
mada por las mismas condiciones y limita-
ciones del oficio, y no disponemos de la
perspectiva necesaria para examinarlas en
toda su amplitud, libertandonos del detalle,
«de la preocupacion inmediata, que siempre
tira hacia abajo; de igual suerte que no es
posible contemplar el bosque—segin meta-
fora muy conocida—cuando se halla el es-
pectador tumbado en medio de su espesura.

En este caso, Evelyn Sharp habla—desde
el mismo titulo—de «los padres que van a
la Escuela», esto es, de la ocupacion y pre-
ocupacion que traen a las familias cuidadec-
sas de la educacion de sus hijos, la marcha
de esta educacion y la relacion de los nihos
con la ensenanza. Esta preocupacion se da,
igualmente, cunque por vario modo, duran-
te el curso y en los periodos de vacaciones.
Sabido es como suelen recibir los padres la
interrupcidn, larga o corta, de las tareas es-
colares, que les lleva a cuidarse de sus hijos
—o a descuiderse, pues de todo hay—, de
la manana a la noche, conociendo asi direc-
tamente, y por conveniente experiencia, una
parte de la tarea que el Maestro tiene a
diario.

Sin embargo, Evelyn Sharp cree, fundada-
mente, que aun es mas trabajoso para los
padres conscientes el periodo normal del
curso escolar, cuando han de ayudar—se re-
fiere, claro es, a los alumnos de los Gltimos
grados de la Primera ensenanza y también a
los de Segunda—a los ninos en las dificulta-
des que el estudio les ofrece. <El Maestro
—dice—que, sencillamente, sin dar impor-
tantia a Ja cosa, seniala el trabajo o deber
para el dia siguiente, quizd ignore que a la
vez asiste al proceso de la educacion pater-
na... Una tarde se trata—por ejemplo—de
las costumbres de los primeros pobladores
del pais, y a la tarde siguiente de aprender-
se el mapa del Sureste de Europa, y que el
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padre o la madre sélo conocen en las cartas
y albumes anteriores a la gran guerra... No
dispongo—anade una madre celosa—de un
momento libre, pues cuando el chico estd en
la Escuela, me aprovecho para repasar mis
matematicas o mis ciencias naturales, y cuan-
do llega a casa... tengo mi clase ccn él, de
seis a ocho.»

Se trata, en estos casos, de padres que,
en cierto modo, puede decirse que van a la
Escuela con sus hijos, en el deseo, jtan natu-
rall, de ayudarles, de facilitarles el trabajo.
He aqui, pues, una efectiva y bastaite fre-
cuente colaboracion de la familia y la Escue-
la. gPlausible, censurable? Esta ya es otra
cuestion, como lo es también la de la bon-
dad o imperfeccién de un tipo de Escuela
—ciertamente, no el peor—, que obliga a
sus alumnos a tal esfuerzo, cuando el nino
debe rendir en la clase su posible actividad
y disponer de' tiempo libre para los demas
influjos de la familia.

Cierto es que los padres modernos, y cada
dia mas, afortunadamente, gustan de inter-
venir en la educacion de sus hijos, no por
desconfianza hacia la Escuela, sino pcrque
los nuevos tiempos traen mayores dificulta-
des, responsabilidades crecientes para las
generaciones que vienen, que obligan a las
actua'es a compartirlas de algin modo. Y no
parece haya otro mas importante que este
de la participacion de los padres en la pre-
paracion que sus hijos reciben para la vida,

Claro es que no es precisamente necesa-
1io que esta preparacién se haga a base de
trabajos forzados sobre el libro fuera del s
horas de clase. Un escritor del ZTeachr's
World senialaba, hace poco, el peligro del
estudio en la casa, «verdadera amenaza para
la salud de las nuevas generaciones, que
ademas desvirtua el objeto real de la educa-
cién». Acaso baya alguna exageracion en ta-
les temores, pues lo frecuente es que las Es-
cuelas donde exien mas a los alumnos,
como trabajo individual, sean aquellas de
menor rendimiento efectivo en las horas de
clase, que suelen discurrir en un tipo de ha-
cer que se hace, sin fatiga grande, ni para
el alumno, ni para el Profesor. Pero esto no
quita para que nuestra simpatia se aparte de
esa forma de organizar la vida escolar de
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08 nifios, lo cual no impide haya una edad
en la que convenga entrenar al nifio en el
esfuerzo y en la responsabilidad personal.

De andloga suerte es licito pensar que
acaso no sea del todo mala la necesidad de
que los padres sigan al detalle la marcha de
sus. hijos' en los estudios, pues de ello cabe
derivar muchos bienes. En todo caso, ello
induce a considerar, una vez mas, el tema de
la colaboracion de la familia y la Escuela,
concediendo a aquélla la oportunidad de in-
tervencion que le interesa y conviene a la se-
gunda. No olvidemos—con M. de Vuyst—
que el 90 por 100 de los alumnos se desti-
nan ala vida familiar para la mayor parte de
su existencia. Asi, a la edad de veinte anos,
el muchacho o la muchacha—de Vuyst se
refiere, claro es, a su pais; mas la relacion
es aplicable a otros—ha pasado dos mil ho-

ras en la iglesia; ocho mil, en la Escuela, y
cien mil, bajo la vigilancia paterna.

Siendo esto asi, interesa enormemente
formar a los padres para una funcién tan ex-
tensa como delicada, y, en este sentido, bien
estd que... en cierto modo... vayan con sug
hijos a la Escuela, segtin la donosa frase de
Evelyn Sharp. Lo que importa es que esa
Escuela tenga virtud bastante, no scau para
guiar a los hijos, sino para derramar sobre
los padres sus beneficios. Aqui esta, como
se dice vulgarmente, la cuestion, la vérdade-
ra cuestion. Actualmente la Escuela y la fa-
milia aparecen algo divorciadas. Todo cuan-
to se haga para acercarlas resultara lauda-
ble, no hasta el exiremo, ciertamente, de
obligar a los padres a quebrarse inttilmente
la cabeza sobre los libros de los hijos...

Luis SANTULLANO
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Se ha celebrado el centenario de la muer-

te de Pestalozzi. E inmediatamente el mun-
do entero también, el mundo de la inteligen-
cia—«la inteligencia es la fuerza suprema.
No hay nada, no debe haber nada, por en-
cima de a inteligencia», acaba de escribir
Azorin, en un articulo consagrado a Luis
Bello, en La Prensa, de Buenos Aires—, el
mundo de la inteligeacia ha celebrado tam-
bién el centenaris de |12 muerte de otro es-
piritu sublime, pirdmide de luz, cima del
sentimiento humanc, quimico gigante y uni-
co que supo devolvernos sus dolores eter-
nos en cantos y en rocio, llamandonos a la
divina bienaventuranza de esperar y son-
reir... Quiero decir el centenario de la muer-
te de Beethoven.

En todas partes se han dicho palabras de
alabanza, y en todas también se han escu-
chado sus notas consoladoras. En Madrid y
en Barcelona se han dado series de con-
ciertos para dar a conocer la obra entera de
Beethoven, singularmente las Sinfonias. Se
han hecho fiestas de caracter infantil, Se han
pronunciado discursos y conferencias, des-
tacando una interesantisima de D. Andrés
Ovejero, en la Escuela Normal de Maestros
de Madrid, sobre «La poesia de Schiller y el
coro de la IX Sinfonia de Beethoven». En
suma, después de evocar la vida y la obra
del viejo y sublime Pestalozzi, hemos entra-
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do en el placer y en la ensefianza de la vida
y la obra del misico de Bonn.

* % %

Beethoven nacié en Bonn el 16 de diciem-
bre de 1770. Nacié en la humildad, casi en
la miseria, Dice Ramirez Angel en su libro
Beethoven, su vida y sus obras: «B :rracho el
padre, tisica la madre, Jqué iba a ser del
pobre nino Luis?». Efectivamente; la infan-
cia de Luis van Beethoven es un trozo de
dolor, de angustia, de inquietud. Beethoven
sigue su camino. Lo sigue con tenacidad,
con esperanza, con fe. No es su vida el co-
hete que estalla triunfador, el sendero que
en un amanecer se llena de pronto de rosas
de milagro. Es su vida la lenta pasidn, el lar-
go calvario invisible del que ha de hacerse a
si mismo la ruta. En todo el camino dolori-
do de Beethoven, no ha de hallarse una sola
posada que le brinde total acogida. «Cuan-

:
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do en la primavera del ano 1787 Beethoven |

hace un corto viaje a Viena, consigue que
Mozart le escuche; pero el sublime sinfonis-
ta se encoge de hombros desde la altura de
su divinidad», ha escrito el critico Adolfo
Salazar. En Beethoven no habia la conocida

precocidad de Mozart. Y nadie, por eso, sens =

tiase atraido ciegamente hacia él,

La primera leccién que podemos arrancar =

| de la vida de Beethoven es esa: que lo fué
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todo, desde la infancia, por su tenacidad,
po: su constancia, por su apoyarse en si
mismo. Aquel retraimiento suyo; aquel vivir
lejos de la sociedad, sobre todo en la segun-
da fase de su vida, es simplemente timidez,
d=sencanto, pena de los hombres. Es el mis-
mo retraimiento de Amiel. Cuando un espi-
ritu de la finura de Beethoven se encuentra
con las crueldades, con la injusticia agresi-
va, con la incomprension de la sociedad, no
le es posible otro camino que el de plegarse
en si, hundirse y cobijarse en si. Beethoven
huia de los hombres, como Amiel. Beetho-
ven llegaba a escribir estas palabras revela-
do:as: «<Amo mas a un arbol que a un hom-
bre». Y es que el hombre no le dié nunca la
ter.ura maternal que él buscaba. Por algo
escribia €l este lamento insuperable: «Para
ti, pobre Beethoven, ne hay mds felicidad
qu: la que tu llevas en tu corazon>.

El amor en Beethoven. He aqui la pagina
mas llena de espinas para el autor de Fide-
lio. Hace poco escribiamos sobre el amor en
Pestalozzi. Creiamos que en la ruta, también
dolorida, del dulce y loco Pestalozzi, fueron
luz guiadora y amable las cuatro mujeres
que proyectaron hacia él su corazén, En
B:ethoven el amor. de la mujer no le llega
mas que para desgarrar su espiritu. Cada
mujer que se acerca le destroza un pétalo

F

mas. Suena, como Amiel, con el amor, con

el deleite de la hora plena, con el sosiego de
unos ojos fieles. Y, como’Amiel, muere sin
haber reclinado su vida en el seno de la mu-
jer propia.

:Amadas de Beethoven? Muchas: Julieta,
Teresa, Dorotea, Cecilia, Maria, Betina,
Amelia... <Todas ellas pasaron por el cora-
z6n de Beethoven; pasaron, veleidosas y co-
qu tas, por este corazln; mirdronse en el
como en un espejo, y huyeron sin dejar hue-
lla visible. Ninguna, desdeniosa del hombre
fi ico, tuvo la'gravedad de pensar en el ar-
ti.ta: no era guapo, no era gallardo; delicado
de sentimientos, si, pero torpe y desmanado

de modal. 8>. Da pena pensar que este gigan-

te del sentimiento no hallara en su camino un
corazén pleno de mujer que se uniera a €l
en unién perdurable y consoladora. ;Queno
era guapo, que era desmafiado? ¢Es que no
valia para nada su finura de alma, su loco
corazén de nifo, su arte puro, humano, lleno
todo de sollozos de amor? Dice Lalo, en
La beauté et linstinct sexuel, que <las rosas
ma; espléndidas no son las mas perfumades;
las orquideas son inodoras». Y es cierto
también en la vida. El mayor perfume esta
en esos espiritus, como el de Beethoven, in-
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timos, recogidos, sensibles, hurafios, tris-
tes...

El alma de Beethoven, como una rosa di-
vina, olia a amor. Y nadie quiso cogerla,
acariciarla, hacerla suya. Por eso pasé por
la vida lleno de desasosiego, de tristeza,
sombrio y melancélico. Es verdad que su
sordera le hizo la vida mas triste aan. Pero,
Jqué gran espiritu no ha tenido alguna tris-
teza analoga? Homero y Milton fueron cie-
gos; Shakespeare, cojo—en sus sonetos se
lamenta muchas veces: «Asi yo, hecho cejo,
por el mas caro odio del pesar...»—(Sone-
to XXXVI); Leopardi era contrahecho y
ruin; Watteau, tisico; Dostoiewsky, epilépti-
co, como César, como Carlos V y Pedro el
Grande. Por cierto que todo eso nos lleva,
sin querer, el pensamiento a evocar las fre-
cuentes neurosis o psicosis de muchos gran-
des espiritus: el Tasso, Rousseau, Musset,
Baudelaire, Poe, Maupassant. Nerval, Nietz-
sche. Ver el capitulo sobre «Las relaciones
del Arte y de la psicosis», en el libro de
A. Hesnard Les psychoses et les frontiéres
de la folie. Ver el libro de Max Nordau, De-
generacion, tan divulgado como discutido.

Creo, pues, que no sélo fué la sordera lo
que hizole hurafio. Fué el desamor. Fué el
olvido de Julieta Guicciardi, la mujer aque-
lla que supo inspirarle la pasién mas larga y
duradera—Beethoven llevd, durante toda su
vida, colgado al cucllo, el retrato de esa ama-
da—, y a la que dedicé aquella «desespera-

. da queja de amor> que constituye su sonata

en do, llamada Claro de luna. Y fué el des-
vio de todas las demas. Su sordera le tenia
dolorido. Pero si-en vez de hallar su solo
consuelo en Plutarco, como escribe con pa-

labras de desconsuelo a su amigo el doctor
‘Wegeler, hubieia tenido cerca, diluido en el

suyo, el corazén leal y luminoso de una mu-
jer. su herida invisible hubiera ido curan-
dose.

* % ¥

El gran milagro sentimental de Beethoven
esta en el optimismo, en la gracia de vida,
en el perfume espiritual y bueno que flota
en toda su obra. Cualquier «trozo> suyo nos
levanta a la esperanza, a la sed, a la ascen-
sién, a la duda intima y buena; la duda,
cantada por Dante: che non men saper, dub-
biar m’agrata. Parecia que aquel corazén do-
lorido no podia producir mas que torrentes
de melancolia, obra pesimista, anuladora y
tragica. Pero, como dice Pascal en sus Pen-
samientos: «<En un alma grande todo es gran-
des. Y he aqui que aquel espiritu, borracho
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de desampato, enfermo y herido, después
de habernos dado, con el lenguaje divino de
la misica, ejemplo de sus sollozos inefables,
muestra de su alma dolorida, impar y huér-
fana, se entra en la torre virgen de si mismo
y escribe esa pdgina inmensa, llena de per-
fume de eternidad, que se llama la /X Sin-
fonia, _

~ He aqui como describe Camille Mauclair,
-en La religion de la misica, ese momeato in-
- superable de la X:

«El cuarto acto pasa en la plaza publica:

todas las muchedumbres de Beethoven es-

‘tan reunidas y saben que va a acontecer algo
inolvidable. gPero qué? El misico predesti-
nado, el pastor de almas, el taumaturgo,
estd en medi) de ellas. ;Qué quiere, y por
qué las suscitd de sus otras sinfonias? Tiene
miedo, vaci'a, y ellas esperan. Y cada cual
habla de sus penas, y del dulce sueiio de la
noche antes, en la claridad matutina de un
dia excepcional. De pronto, reina un silencio
total, y entonces, de lejos, de mucho mads
lejos de donde surgieron todas esas legiones
en marcha, dyese venir la palabra inefabl:
de la Alegria, cantando al principio muy
bajo; y desciende de piso en piso, de los ba-
jos a los altos, luego a la madera, luego al
cuarteto. En la asamblea orquestal, que
toma aqui todo su sentido simbdlico, eléva-
se la palabra, y se dirige al jefe que la con-
voca con su batuta, como, en un Parlamen-

.

to, se descienden las gradas para llegar a |a
tribuna. La Alegria quiere hablar: hela aqui;
es simple, es plebeya, estd animada de yp
ritmo de lied o de coral; es una Victoria
viva, y la danza de Séfocles después de Sa.
lamina debié de ser igualmente sencilla, Sy
magia embriaga; a cada paso se enriquece
con un nuevo festén de almas rumorosas:
tddo se infla, se expansiona, estalla, se dila:
ta y extasia; pero nadie habla atin, hasta que
lo decida Beethoven.»

<El instante en que, por su orden, uno
solo se levanta y dice: jAmigos, nuestros
cantos son tristes; ahora debemos celebrar
la Alegrial, y en que resposde el grito de
la multitud, es el instante mas sublime de su
obra, junto con aquel en que, en la Misa en
re, del seno de las tinieblas del descendi-
miento a la tumba surge en un alarido el
Resurrexit de los ficles.»

Es, efectivamente, la /X Sinfonia, el des-.
bordamiento espléndido del corazén de

Beethoven, generoso como ninguno. Uu
hombre que tiene el corazén lleno de heri--
das y de tristezas, y llama a la Humanidad!
para que cante con Schiller un Himno a la

Alegria, es algo desconcertante y consola-
dor. Nunca pudo llegarse més alto en la ge-
nerosidad. Después de eso, bien puede
Beethoven llamarse hermano del Asis...

Liro RODELGO
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Coiliene este fibro CVII composiciones de diferentes metros, cuidadosamente se-
| ieccionades, Un vocabulario aclara cuantas palabras dudosas puedan presentarse
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Es indudable que en el conocerse a si mis-
mo hay una ventaja, que toda persona debe
estimar, aun cuando es algo dificil el logro
de tal conocimiento. Del conocerte saldrd el
no hincharte como la rana, que quiso igualar-
se con el buey. (Cervantes).

Traemos esto, porque a diario presen-
ciamos la circunstancia que ofrecen taatas
tantas gentes con el empefio de salirse del
campo de sus naturales disposiciones para
abrazar cargos y honores que les vienen an-
chos y que no se acomodan, por tanto, a las
aptitudes que les son comunes y mends a esa
virtud de la humildad, tan en desaire aqui y
alla, y tan enaltecedora del verdadero mé-
rito.

Conocer a los demas equivale a medir to-
das las posibilidades del bien que de ellos
puede esperarse; conocerse dice de cada
uno—y para si—el valor de sus potencias y,
por tanto, su posicion fisica y espiritual. Si
con el primero se llega a adivinar y a com-
prender la conducta y las intenciones de los
otros, con lo segundo, al palparse la reali-
dad de las fuerzas propias, se viene a rendir
a la prudencia todo proceder para que el
trazo de la vida tenga el precio mds formal;
si conocer a los demas es un aviso, y asi el
mal que venga de parte del prdjimo puede
contrarrestarse, o puede evitarse muchas ve-
ces, conocerse a si mismo es llevar en juego
constante el contrapeso de la conciencia
para dar en camino del acierto siempre. Co-
nocerse es, sin duda, el mejor saber: es el
acicate para el logro de lo util: es la discre-
cién. El conocerse se compagina con lo jus-
to, y se aviene con lo honrado. En aquéllos
que llegan a informarse de las flaquezas que
arrastran y que les pertenecen, hay con gran
frecuencia una benevolencia para las que
corresponden y son de los demas, y cuando
uno persigue corregir las suyas marca con
la loable tendencia una ensehanza para que
también sean corregidas las flaquezas aje-
nas. Conocerse es disponerse para la mayor
perfeccion, que el alza de la condicion de
cada cual puede realizarse a base de alguna
enmienda, y bien quiere y busca el espiritu
humano un mas amplio y mas limpio hori-
zonte para explayarse en servicio de la ver-
dad... Conocerse, y que de lo intimo, hecho
camarin, salga el esmero de todas las pautas
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| y de toda ejecucién. Alla, en el antiguo tem-

Elu de Apolo, en Delfos (donde se ostenta-
a la famosa inscripcion Nosce te ipsum), se
consultaba a la Pitia, y nadie sin este trami-
te emprendia cosa alguna. Conocerse es po-
nerse en el plano de la razén para estimar
los méritos de quienquiera que los posea, y
contemplar asi el fondo propio para conde-
nar toda ruindad y sentir los estimulos del
bien.

Por el no conocerse jcuantos errores y

| cuanto desconcierto! Y abundan, de fijo, los

que no pensaron e€n CONOCErse por pensar
demasiado, no diremos que en conocer a los
demas, sino en defenderse de ellos y en ven-
cerlos en las luchas sin tregua de la vida.
De la vida, que al decir de Anatole France,
no es mas que astucia, astucia y astucio,
concepto que deprime las ideas morales y
que explica de cierto modo el aire exagera-
damente positivista del siglo. Por el no co-
nocerse hay, si, una negacién mutua del
amor, férmula social que rueda al antojo de
los mds expertos en maneja:la, y por la cual
va de individuo a individuo y de nacion a
nacion el interés del engano. Y es que el re-
celo, que es una consecuencia, trae la inquie-
tud nada generosa de cuantos anhelan pros-
perar a toda costa, y a toda costa van a la
conquista de aquello que, para satisfaccion,
necesita su apetito. Con el no conocerse la
vanidad extremada y el orgullo, posturas de
sabor ridiculo que provocan la carcajada de
la sensatez; y, del no conocerse, esa eterna
procesion de los hombres de continente va-
cio, porque nada llevaron dentro de si, y
que no saben recrearse mirando a su intimi-
dad para obtener el agrado de ver con bue-
nos ojos las cosas de fuera...

Y llegandose Sancho a su rucio (Dox Qui-
jotE, parte 2.%, capitulo LIlI), le dijo: Venid
vos acd, comparnero mio y amigo mio, y con-
llevador de mis trabajos y miserias: cuando
yo me avenia con vos, y no tenia otros pen-
samientos que los que me daban los cuidados
de remendar vuestros aparejos, y de susten-
tar vuestro corpezuelo, dichosas eran mis ho-
ras, mis dias y mis arnos; pero después que
os dejé, y me subi sobre las torres de la am-
bicion y de la soberbia se me han entrado por
el alma adentro mil miserias, mil trabajos y
cuatro mil desasosiegos...

| J. SALVADOR ARTIGA
Alicante-Abril.
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LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA

La escritura forma parte del grupo de las
ensefanzas denominadas del lengtaje. No
puede, pues, hablarse de la ensenanza de la
escritura independientemente sin relacionar-
la con la de la lectura y Gramatica, dada la
‘intima trabazén que entre las tres existe co-
mo partes integrantes de la ensefianza de un
mismo todo: del lenguaje. Como no puede
ensenarse al nino a escribir sin ensenarle a
leer, ya que lectura y escritura son la expre-
sion—una oral y otra grafica—del pensa-
miento, y ensefar la una sin ensefar la otra
seria dejar incompleta esa expresion, Tam-
poco esta expresion puede llegar a ser co-
rrecta si no hemos llevado al nino a la refle-
xion de ella, entrando asi en el campo de la
Gramatica. Las tres: lectura, escritura y Gra-
matica se completan y se auxilian.

Importancia que tiene la
enseifanza de la escritura.

Tan fundamental es la ensenanza de la
escritura, que, durante mucho tiempo, se la
ha considerado, con la lectura y cdlculo, el
total de lo que debia abarcar-el programa
de la Escuela primaria. Y si actualmente el
programa primario no tiene ese caracter res-
tringide, ya que la moderna Escuela se
orienta en un sentido amplio de formacion

completa del educando, no por eso la ense-

nanza de la escritura ha perdido en la Es-
cuela tiempo en los horarios ni espacio en
los programas.

El Padre Girad, el gran maestro del len-
guaje, dice: «Las palabras son para los pen-
samientos; los pensamientos, para el cora-
z6n y la vida»; escribir es estabilizar la pala-
bra a través del tiempo y del espacio.

Necesidad de esta ensefianza.

Cualquiera que sea la condicion social de!
hombre, necesita saber leer y escribir con
correccion, si ha de exteriorizar fielmente
su pensamiento; tan necesario es el pensar
como el expresarse: al pensar, hablamos con
nosotros mismos; al expresar, hablamos con
los demds. Ademas, como base primordial
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' de ulteriores conocimientos, necesita el homs

bre saber leer y escribir correctamente.

La ensenanza de la lectura ha de hacerse
por la escritura; la lectura ha sido objeto de
otro articulo en el concurso abierto por la
«Seccién de Estudios Pedagdgicos y Prefes
sionales» de este popular periddico profetio-
nal; pero como el aprendizaje de la escritura
estd subordinado al del resto del idioma, y
aun del plan general de educacién, no pue-
do, obstante, dejar de hacer intrusiones en
la ensenanza de la lectura, lo mismo que en
la de la Gramatica, en el desenvolvimiento
del presente tem ..

Finalidad de esta ensefianza.

Me propongo, al ensenar a los ninos a ¢s-
cribir, dos finalidades: primera, que los nifios
aprendan a expresar con correccion lo que
piensen, y segunda, que adquieran, al mismo
tiempo que la mayor destreza y facilidad en
la ejecucién de la escritura, un caracter de

letra claro, sencillo, legible, agradable y

hasta elegante.

Para la mis facil comprension del des-
arrollo de esta ensefianza en la Escuela de

mi cargo, diré: es mixta; tengo matriculados
setenta, entre niflos y nifas; la asistencia es
irregular; estd situada en un pueblo rural,
agricola, de una montafia de esta bella Gali-

cia, y tengo la ensefanza dividida en cualro

grados.

Inconvenientes que en esta

region ofrece la ensefianza

de la escritura := = i= o= 3=

Antes de introducirme en el desarrollo del
tema, quiero hacer constar que el aprendis
zaje por el nifio de la escritura, como medio
de expresion del pensamiento, le ofrece se-
rias dificultades en regiones en que, como
ésta, se habla un dialecto. :

Los nifos, cuando por primera vez vienen
a la Escuela, poseen un regular vocabulario,

L
conocen todas las palabras de uso corrien:€

que emplean en su vida ordinaria, lo han
aprendido en el seno de la familia y en la
sociedad que forman parte. El vocabula‘10
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de estos nifios aldeanos, que viven en un
medio social pobrisimo, hijos de padres ig-
norantes en su mayor parte, es muy limitado,
y, por anadidura, es de su lengua regional,
del gallego. Si bien el léxico gallego habla-
do, por su parecido con el castellano, como
una misma lengua, presenta a los nalurales
de esta region menos dificultades para la
comprension y expresion de nuestro idioma
que a los que hablan otros dialectos existen-
tes en nuestra Peninsula.

A fin de familiarizar al nifio con el caste-
llano, que le es facilmente comprensible, co-
mienzo, a su ingreso en la Escuela, por con-
versar individual y colectivamente con los
pequenos escolares, interrogandoles sobre
cuestiones que versan sobre su vida ordina-
ria, expresandome en castellano; para esas
conversaciones con ellos, aprovecho la opor-
tunidad que me brinde cualquier momento
de la vida de la Escuela y fuera de la Escue-
la, y a la ensefianza del vocabulario, primero
hablado y después escrito, doy la mayor
amplitud posible.

Cuando el nifio comienza por si solo la
escritura de expresion de lo que piensa, sabe
ya hablar en castellano, pero aidn incorrecta-
mente, y de ahi que intente castellanizar mu-
chas palabras que en castellano desconoce y
escriba barbarismos.

A obviar en lo posible ese gran incoave-
niente que para las ensenanzas del lenguaje
presenta la lengua por estos ninos hablada,
encamino mis esfuerzos intensificando estas
ensenanzas en el mayor grado, durante la
vida del nifio en la Escuela, al objeto de
conseguir que el dia que cumplida la edad
reglamentaria el nino la abandone, sepa re-
gularmente hablar nuestro rico idioma, y en
él fielmente traducir sus pensamientos. <El
grado de posesion del idioma, puede decirse
que expresa el grado de cultivo del espiritu>.

& % N

Y voy modestamente, sin pretensiones de
decir nada nuevo, a exponer cémo  yo en-
sefio a escribir a los nifios a mi confiados.

Cuando el nifio viene por primera vez a la
Escuela, y eso lo sabemos todos los Maes-
tros, se aburre, recorre los bancos a él cer-
canos, charla con los companeros, les inte-
rrumpe el trabajo, no sabe qué hacer, se
quiere marchar de la Escuela, etc. Pretender
en los comienzos fijar la atencion de ese
nino en un libro que le pongamos delante,
aun cuando ese libro esté acomodado a su
capacidad, es pretender un absurdo; cesara
la atencién que de momento hayamos en €
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despertado cuando haya terminado de des-
hojarle, y eso sera bien pronto; lo que nece-
sitamos es ocupar su actividad conocieudo
sus intereses. Los intereses de los nifios es-
tan en el hacer, en ejercicios en que el nine

ocupe, a la par que la actividad de su espi-

ritu, la actividad de sus miembros. <Para lo-
grar que el nifio quiera lo que de él quere-
mos, es menester que comencemos por en-
tender y ofrecerle lo que él quiere».

Las actividades sensoriales y activas en el
nino, son relativamente las mds vigorosas y,
por consiguiente, las primeras que deben
usarse en la adquisicion de los conocimien-
tos. Mientras tengamos ocupada su activi-
dad, estara también disciplinado, y si logra-
mos interesarle adecuadamente haciendo la
ensenanza sugestiva y atrayente, acomodada
a su grado de desenvolvimiento mental, evi-
taremos que el nino se fatigue y se aburra.

;Como? En nuestras Escuelas unitarias .y
con matricula, ademas, bastante regular, co-
mo la tienen casi todas ellas, no podemos
conceder a cada educando la atencion y el
tiempo que es menester, si es cierto que, a
cambio de el'o, ponemos los Maestros nues-
tra inquebrantable vocacion y la mejor vo-
luntad.

GRADO DE INICIACION

Comenio afirma: <Al espiritu que piensa y
a la lengua que habla, hay que anadir la
mano que produces.

El primer dia entrego al nifio una pizarri-
ta y le trazo una I nea curva grandecita pa-
recida a una C; la razon de que empiece por
una curva la ensefiznza, esta en que la ten-
dencia de los nifios es a dibujar curvas, y
grandes, nunca rectas, la recta le es mucho
mas dificil. Le digo que trace iguales a aque-
llas las que quiera el nino, que encuentra
aquello facil, que se acomoda a sus intereses
y que en €l se ha despertado el instinto de
imitacién porque los otros ninos que tiene a
su lado escriben también; escribe hasta lle-
nar la pizarra, y esto, y nada mas, constituye
la primer clase de escritura para el niiio
que acaba de ingresar en la Escuela.

En la segunda clase trazo al nino curvas
cerradas, oes; le digo que aquella es una le-
tra que se llama o; se lo hago repetir, y, co-
mo en la primera clase, traza muchas, las
que quiere.

En la tercera clase, vuelve el nino a trazar
curvas abiertas, pero le hago la indicacion
que en la parte superior la haga mas cerra-
Ida, ¢; le trazo yo algunas ces; le digo que se
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llama ce; se lo hago repetir, y, como las an
teriores, traza las que quiere.

En la clase siguiente, traza ya el nifio en
la pizarra rayitas verticales, horizontales, y
horizontales y verticales, que formaran cru-
ces (signos de sumar). En este ejercicio, las
rayas que el n'fio hace no resultan verticales
ni horizontales, sino mds o menos curvas: las
unss, inclinadas; las otras, las menos, resul-
tan verticales. A su mayor o menor perfec-
cion no le concedo importancia; este ejerci-
cio tiene mds valor formal que positivo; su
fin es el adizstramiento del pulso y desper.
tar en el nifo el afan de escribir; positivo,
en segundo término, tiende a preparar al
nifio al aprendizaje de la i.

En otra clase, escribo al nifio unas rayitas
solamente verticales (1); le digo que aquellos
palitos, rayitas, las doble en el fondo; yo le
doblo unas cuantas, haciendo que el nifio se
fije, que le ponga un puntito; le pongo yo
los primeros, y le digo que aquella letra se
llama 7; se lo hago repetir y le mando hacer,
nunca le digo cudnto, sino las que quiera.

Contintio poniendo al nifio dos Zes juntas,
pero sin puntito, y le digo que aque'las dos
fes juntas forman una letra: la u; se la hago
repetir y escribir; el nifio vuelve a llenar la
pizarra. Estos primeros ejercicios los hace
bastante mal; yo le digo, para estimularlos,
que para ser los primeros estidn bastante re-
gular, o no estan mal.

Ya el nifio conoce y escribe las letras vo-
cales o, 7, u; le digo entonces que haga oes;
una vez hechas algunas, le digo que pega-
dita, bien unida a la o, le ponga i sin el pun-
{ito, y que aquella letra que resulta se llama
a; la repite el nifio, y vuelve a llenar su piza-
rrita de aes. No le ensefio la e a continua-
c19n, sino un poco mas tarde, cuando el
nino esté mas adiestrado, porque he notado
que su ejecucion ofrece al nino bastante di-
ficultad.

En otra sesién, digo al nifio que aquel pa-
lito que tiene la @ se lo suba, se lo haga alto;
lo ejecuta; haciendo que él se fije, le digo
que aquella letra que resulta se llama d; le
escribo en seguida, duda, dado, haciendo
que €l escriba varias veces ambas palabras
y que descomponga du-da, da-do; d, d, va-
rias veces, u, u, d, d, d, d, a, a.

Sigo parliendo de la a, y le digo que aquel
palito de la @ se lo prolongue para abajo y
lo doble: g, y escribe g; combino aquella le-
tra con las que ya el nilo conoce y escribo
gado. (En castellano ganado); escribe el nifio
la veces que quiere esta palabra y la des-
compongo en silabas, ga, do, y después en
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letras, g, g, g, a, a, d,d, o, o, haciendo que la
escritura de la g la repita mas veces que |ag
otras letras.

Parto ahora de la i; digo al nifio que va g
hacer /Zes al revés, para abajo, se la escribo;
dos juntas resulta la n, tres juntas la m, cop
un palito encima de la n la 7, y, en seguida,
combino con las letras que ya saben log pj-
nos y escribo las frases: amo a mi mamg,
mi mano, mi nino, mi mama mima a un nino,
un nido mio; se lo repito clara y distints.
mente, y ahora se lo escribo en el encerado,

ellos se retnen en torno con Sus ‘pizarritas;
iagn la misma descomposicién que en lag
lecciones anteriores, haciendo que, al des-
componer la silabas en letras, repitan la m,
ny i, cuyo aprendizaje fué objeto de esta
leccion.

Ahora sigo partiendo de la i, digo a los
ninos que escriban una i alta y sin punto,
que la crucen con un palito: la ¢, sin trazo
adicional, los trazos adicionales se log ejecu-
tan mas tarde, y partiendo de lo que ya sa-
ben, haciendo que ellos se fijen bien, escri-
bo yo en el encerado y ellos en sus pizarras,
la frases: tu tia, mi tio, una tina, tu cama, tu
cunita, y analogamente a las lecciones ante-
riores la descomposicion de estas frases en
palabras, silabas y letras, dejando zl nifo
que las escriba las veces que quiera, tenien-
do cuidado que al descomponer las silabas
en letras repita la ¢, objeto de la leccidn.

Parto de la ¢ y digo a los nifios: no la
cruceis con el palito y dobladla en el cima;
ejecuto en el encerado con dos trazos la [,
doblando la ¢ en la parte superior, y a base
de lo ya aprendido por los niios, escribo
las frases: una lima, la luna, la lana, etc., y,
como en las lecciones anteriores, verifica-
mos la misma descomposicidn.

En otra sesion empiezo diciendo a los ni-
nos si pueden hacer la / de una vez y de un
solo trazo, sin levantar el yeso, y haciendo
que ellos se fijen bien, se la escribo en el
encerado y repiten las frases de la leccidn
anterior. Como esta letra ofrece dificultad
de ejecucion para los nifios, hago que sobre
ella pasen el dedo indice. Cuando los nifios
encuentran dificultad para la ejecucion de
algunas letras, hago que sobre las letras por
mi escritas en el encerado pasen el dedo in-
dice varias veces. Claro estd que, para este
ejercicio, serian necesari 's unas letras en re-
lieve iguales o semejantes a las que la Doc-
tora Montessori emplea en su sistema de en-
senanza.

En la siguiente sesién digo a los nifos:
vais a hacer la / pequeiita en vez de ser alta,



BSUPLEMHENTO

PEDAGOG100

269

y escribo en el encerado la e, que los nifos
escriben en sus pizarras, y procedo andloga-
mente que en las clases anteriores; como vo-

cal que es la asocio para su ensefianza a la
letra d, y tomando como base la palabra
dedo, escribo las frases formadas por ella.

Siempre a base de lo ya conocido, escribo
frases, para las que cada vez voy tenien-
do mas material; este material son las

letras que, siguiendo la marcha expuesta,
van los nifios sabiendo escribir, y asi conti-
nio, por derivacion unas letras de otras,
hasta haber formado frases con todas las le-
tras del abecedario.

Este es el primer paso que dan los ninos
de este grado en la ensefianza de la escritu-
ra insensiblemente, sin esfuerzo, sin fatiga;
formando frases sencillas llegan al conoci-
miento escrito de todas las letras.

De la [, derivo la b; de la b, la v; de la g,
lajrdelalyn,lah delajyn lap; de la
0,lag;delaiyj,lay delalyj,laf; lax
son dos ces, una de ellas al revés; quedan
inicamente sin conexion con las demas le-
tras la r, sy 2.

Como se ve, para el desarrollo de las pri-
meras lecciones que aqui expongo, en cada
una de ellas enseno al nino a ejecutar la le-
tra, el signo, pero no le doy valor aislado,
sinc que considero la letra como elemento

de formacidn de las palabras que forman las
frases, y a estas frases las considero como
expresion de la idea, para lo cual, estas pri-
meras lecciones de la ensenanza de la es-
critura, las asocio con sencillas lecciones de
dibujo.

Segun la marcha expuesta, procedo, a mi
juicio, racionalmente; voy en ordena con-
ducir a las ninos de lo conocido a lo desco-
nocido (derivando, de las letras ya conoci-
das de los nifios, las que atin no conocen),
de lo facil a lo dificil (empezando por la cur-
va, pasandodeella alaoyc;delaoyc, a
los trazos cortos: i, a, u, n, m, n; de éstos, a
los altos: d, t, [, b, h, ch; de los trazes altos,
a los bajos: g, g, j, p; pasando de éstos a la f,
de trazo mixto, alto y bajo; de ella, a la x, y,
por iltimo, a la , s y z); de lo concreto a lo
abstracto (de las frases, a su descomposicion
en palabras y silabas).

El dibujo y la ense-
flanza de la escritura:
Su asociaciéon, :~ 3=

Las primeras lecciones de la ensefianza de
Ja escritura las asocio con sencillas lecciones
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de dibujo; he aqui como procedo: Voy a ex-
senar la m, para ello mando a uxao de los ni-
nos que coloque su manita en el encerado,

paso el yeso por su contorno y queda la
mano dibujada; ellos hacen lo propio en sus
pizarras y escribo la frase, en que entre
como elemento de formacién la palabra
mano; vuelvo sobre la ¢, y dibujo una cama;

si se trata de la ensenanza de la n, dibvjo un
nido; si de la # una tina; si de la ensenanza
de la [/ una lima o la luna; si de la b, una
bota; si de la v, una vaca; si de la p, un palo
o un peine; si de la g, un gato, etc., y siem-
pte, al lado o debajo del dibujo, escribo la

frase en que entra como elemento de forma-

cién la palabra aquella: gato, vaca, la pala-
bra que sea. -

Cuando me es posible, pongo a la vista
de los ninios el objeto, y lo dibujo en el en-
cerado con sus lineas fundamentales, con el
menor nimero posible de ellas, siempre ob-
jetos, que si no puedo poner a la vista de los
nifios, sean de ellos muy conocidos. Estos
sencillos dibujos los alterno con otros que
los nifos, de vez en cuando, ejecutan libre-
mente, persiguiendo con ello un fin educa-
tivo.

La razén de emplear el dibujo asocia-
do a la escritura en este primer grado es-
triba:

1. En que doy la ensefianza de la lectu-
ra por la escritura, y opto por la asociacion
de la imagen que representa la idea a la fra-
se que expresa esa idea, ya que la ensenan-

za sera tanto mds eficaz para el educan-

| do cuanto con mads sentidos y actividades

contribuya a la adquisicion del conoci-
miento.

2.° El alto valor educativo del dibujo lo
voy aplicando a la escritura; los nifos van
adquiriendo adiestramiento del pulso, de la
vista, precisién en los trazos, en fin, domi

| nio sobre los musculos del sistema muscular

y nervioso; y

3.°" Contribuyo con el dibujo a hacer su-
gestiva la ensenanza, despertando en los ni-
nos el interés, el gran talisman de la educa-
cién, como le llamé Herbart, y en el que
funda su gran teoria el ilustre pedagogo pa-
dre Ruiz Amado.

Mientras dibujo y. escribo en el encerado,
los nifios permanecen muy atentos, recogi-
dos, con los ojos, la atencion, puestos en el,
esperando ver lo que escribo o dibujo, prue-
ba ineludible del interés que en ellos des-
pierta.
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Advertencias relativas al dibu-
jo en este grado de iniciacion.

En este grado no dibujaré a los nifios ob-
jetos en que para escribir la palabra que lo
expresa entren a constituirla letras cuya eje-
cuciéon desconozcan ain los nifios; asi, por
ejemplo, cuando se trate de la ¢, no podré
dibujar una taza, porque la ejecucién de la
.z la desconocen atn cllr:»s ninos, y lo mismo
cuando de la ¢ se trata, no puedo dibujar
una casita porque la s la desconocen ain los
nifios; por eso, en ambos casos, dibujo una
tina y una cama, respectivamente, y asi se-
lecciono dibujos adecuados al método que
empleo, siguiendo la marcha de derivacion
de las letras.

T

Tiempo asignado a esta ensefian-
za en este grado de iniciacion.

Como no se trata de una clase de escrity-
ra independientemente, sino de la lectura
por la escritura, no le tengo asignado a su
ensenanza un tiempo fijo y determinado; el
tiempo que a ello dedico depende de varias
circunstancias, entre ellas el nimero de npj-
fios que asistan a aquella sesion; la asisten-
cia, ya hice constar que era irregular, y del
grado de interés que haya logrado desper-
tar en ellos, en relacidn directa con el grado
de atencidn, a veces prolongado, o la pron-
ta distraccién que manifiesten lcs nifios.

Isase. NOGUERAL FIDALGO
(Continuard).

*

LIBROS Y REVISTAS

LIBROS

Viaje por las Escuelas de Esparia.—Auda-
Tucia. Las dos Castillas, por Luis Bello, Ma-

drid, 1927. Un volumen de 286 paginas, de
13 X 19 cm., cinco pesetas.

Se ha publicado el segundo volumen de
.esta coleccion de estudios. Cuenta el autor
las impresiones de sus viajes por Cadiz, Ma-
laga, G.anada, Toledo y Soria. Tiene unos
sesenta trabajos, breves, concisos, llenos de
vida, de informaciones curiosas, de recuer-
dos histéricos, de observaciones sagaces y
agudas, de descripciones interesantisimas,
todo ello expuesto con un lenguaje depura-
do, literario, de una sencillez encantadora,
de una pureza admirable. El libro es una vi-
sita de Escuelas y de Maestros, como dice
el autor; pero alrededor de ello, hay una
pintura exacta, precisa de la vida espano-
la expuesta por un literato observador,
perspicaz y cultisimo. La lectura de este
libro admirable no sélo revela lo que son las
Escuelas y las dificultades con que luchan
los Maestros, sino que nos hace conocer a
nuestra patria tal como aparece a un espiri-
tu culto, sagaz, inteligentisimo. Nos parece
este segundo volumen de mayor alcance y
substancia que el primero, con ser este algo
extraordinario en nuestra produccion litera-
ria. Todos los Maestros y Maestras estamos
en el deber moral de adquirir, de saborear,

libro admirable, obra de un misionero laico
de la Escuela primaria y de la cultura popu-
lar espanola. Los lectores saben ya quien es
Bello, conocen su campaia, y los sacrificios
que la impone, y con ello huelga todo otro
elogio y toda otra recomendacién. Remitire-
mos el libro a todo el que nos lo pida, fran-
co de portey certificado por el precio citado.

3

La Primera ensefianza en la provincia de
Soria, por D. Gervasio Manrigue, Inspector
de Primera ensenanza. Ua folleto de 16 pa-

ginas, de 16 X 23 cm. Soria 1927.

Nuestro estimado y culto colaborador se-
for Manrique, expone en esta breve Memo-
ria, con plausible sobriedad, algunos hechos
que revelan el estado de la Escuela nacional
en la provincia y lo mucho y muy acertada-
mente que trabaja el Magisterio y la Inspec-
cion; esto tltimo no lo dice el Sr. Manrique,
pero salta a la vista sin mds que leer los
hechos. | i

He aqui uno elocuente: En los cinco dlti-
mos afos se han inaugurado ciento dos loca-
les nuevos, y, solamente en el curso pﬂgﬂdﬂr
treinta y nueve de nueva planta, y estan en
construccion treinta y uno mas.

De las quinientas noventa y cuatro Escue-
las, solamente un centenar tienen luﬂalesﬁdb
fectuosos, que geran renovados en tres anos,

de divulgar y recomendar la lecturs de este | préximamente.
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En cuanto al nimero de Escuelas, pusde
considerarse compl¢to en relacion con el
“censo escolar, y solo falta graduar dos Es-
cuelas en cada una de las poblaciones de
Soria; Agreda, Olvega, Berlanga de Duero y
Arcos, y, una, en Burgo de Osma. Quiza no
haya otra provincia de la cual pueda decirse
algo semejante.

Refiriéndose al material escolar se dice lo
que sigue:

«Es de urgente necesidad renovar el ma-
terial fijo de las Escuelas primarias. Solamen-
te las Escuelas de nueva creacion, algunas de
las recientemente construidas y las que ha
dotado el Estado, poseen material adecuado.
Las demads, siguen con material pedagdgico
en su mayor parte inadecuado, y convendria
que las cantidades suministradas por el Es-
tado a las Escuelas se distribuyeran en rela-
" ci6n con la matricula escolar y no el suel-
do del Maestro; seria razonable como se
hace, por ejemplo, en Suiza, que existieran
depdsitos de material modelo en las Inspec-
ciones provinciales para repartirlo en rela-
cion a las necesidades escolares de cada

pueblo.»

Nos complace extraordinarirmente todo
esto, y felicitamos al Sr. Manrique y a las
autoridades sorianas por todo lo que han
trabajado para elevar la cultura primaria a
ese estado de florecimiento relativo que tie-
ne en Soria.

P

El aporte de los indianos a la Instruccion
piblica, a la beneficencia y al progreso de Es-
pasia, por D. Benito Castrillo Sagredo. Un
volumen de 192 paginas, de 10 y '/, X 16
centimetros, apaisado. Oviedo 1926; seis pe-
setas ejemplar.

Este librito es un verdadero album, de
mérito extraordinario por el caudal de infor-
macién que posee, unico en Espafa. Tiene
el tamafio de tarjeta postal, y todas las pagi-
nas impares son fotograbados, de edificios
en su.mayoria, con algunos retratos de bien-
hechores de la ensefanza. El autor ha reco-
gido con paciencia y constancia extraordina-
rias todas las fundaciones hechas por los lla-
mados «indianos>», las ha ordenado y meto-
dizado con habilidad y arte y las presenta en
este tomito manual, que en la cubierta, y con
mucha. razén, lleva les colores nacionales.
Tiene ademas otro mérito, que es, de reco-

T SR

pilar lo dicho en el diario de Buenos Aires
La Prensa, de suerte que estos actos lauda-
bles en pro de la cultura que tanto enaltece
el nombre patrio, han sido divulgados con
amplitud en todo el mundo. Es indudable
que con esta recopilacién el Sr. Castrillo ha
realizado una buena obra patriética: buena
porque pone a nuestra vista el ejemplo de
esos hombres celosos de la cultura; porque
constituye una leccién y porque, indudable-
mente, puede servir de estimulo para propa-
gar ese amor. La exposicion es clara, docu-
mentada, en algunos casos prolija, en todos.
enaltecedora y estimulante. Nosotros tene-
mos una satisfaccion en reconocerlo asi y en
enviar al autor nuestra felicitacion por el
éxito de su obra.

&

Sanatorio de almas, por D, Castor Garcia
Rojo, prélogo de D. Juan Garcia Caminero.
Novela original, de 232 paginas, de 13 X 18
centimetros. 1926, Alcala de Henares. Cinco
pesetas ejemplar.

Hemos leido esta novela con emocion: es
la vida de un hombre que, por una pasion
noble, cae en el delito, es condenado a pri-
sidn, y, en ella, encuentra motivos de medi-
tacion, y con esta y.otros ejemplos halla el
camino de la redencidon espiritual. El senor
Garcia Rojo aborda sabiamente el problema
penitenciario, hasta el punto de que llama a
los reformatorios, a la recl 1sion moderna y
bien entendida, el <«Sanatorio de almas>.
Pero todo esto que se encuentra en la nove-
la es acompanado de una accion bien com-
binada, interesante, educad.ra, merecedora
de ser leida por todos. El prologuista dice,
y tiene razén: «Garcia Rojo es un fino ob-
servador; mas aun, un tierno y noble obser-
vador. Conocedor perfecto de las prisiones
espanolas, como oficial de ellas, nos las des-
cribe desde un punto de vista filoséficamen-
te triste... No es una de tantas novelas que,
una vez leidas, se olvidan y que jamas se ci-
tan y se recomiendan o se prestan, es, al con-
trario, un libro que deja en el alma, con el
triste amargor que dejan todas las injusticias
precisas, un recuerdo imborrable... El libro,
bien escrito, interesa, conmu:ve y educa;
contiene lecciones cdlidas de las que llegan
a lo hondo del alma. Merece ser leido y lo
recomendamos, a la vez que felicitamos al
autor.
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LA CANCION REGIONAL EN LA ESCUELA

IX. —MURCIA: CANCION DE CUNA (dos variaciones),
CON ARMONIZACION Y ACOMPANAMIENTO PARA PIANO
POR FELIPE L. COLMENAR
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Las melodias de estas dos variaciones han sido remitidas por el funcionario de Instruccion
piblica de Murcia y competente miisico, D. Antonio Lépez.
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