LA PRACTICA

Yo leo, tu escribes,
Nnosotros creamos...

por Belén Rodriguez Iglesias y Elena Gémez-Villalba*

ANA PEYR]

La lectoescritura debe iniciarse | al menos, la tesis que defienden
como una actividad de juego y | las autoras del articulo, sustentada

trabajo, e inscribirse, normalmente | en una experiencia de talleres

y sin esfuerzo, entre las ricas y | de cuentos, llevada a cabo
variadas actividades que el niiio | durante el curso 93-94, con un

pequenio desarrolla en el proceso de | grupo de alumnas de 4-5 aiios de
descubrimiento del mundo. Esta es, | un colegio de Granada.
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Cancion: «El barco chiquitito.» Obsérvese la repeticion de la «frase musicaly.

a LOGSE, aun reconociendo la pri-

macia del desarrollo del lenguaje

oral en Educacion Infantil, senala
que se debera capacitar al nifio en esta
etapa para interesarse por el lenguaje
escrito, concebido como medio de
comunicacion e instrumento de infor-
macion y disfrute, y para leer, interpre-
tar y producir imagenes.

S1 partimos de la idea de que apren-
demos a leer para construir un signifi-
cado y comprendemos letras y dibujos
para comunicar significados, habremos
de asumir los principios basicos
siguientes:

—No 1dentificar lectura con desci-
frado.

—No identificar lectura con copia de
un modelo, ya que la escritura no es
copia pasiva, sino interpretacion activa
de los modelos del mundo adulto.

—No identificar progreso en la con-
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ceptualizacion con avances en el desci-
frado o con la exactitud de la copia.

No podemos confundir, por ejemplo,
el nivel de realizacion grafica con el
tipo de enunciados que escribir; para los
pequenos es posible escribir textos ente-
ros antes, incluso, de manejar la escritu-
ra adulta de palabras, a base de elemen-
tos graficos que disponen a la manera
de un cuento, una carta, una receta de
cocina 0 una misiva que, luego, son
capaces de cantar o leer mediante la
practica del balbuceo, o expresando lo
que realmente querian escribir, con lo
que demuestran que lo que han escrito
tiene sentido y se puede leer.

Taller de cuentos

En este marco consideramos que los
cuentos, capaces de hacer vivir el mundo
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maravilloso de la palabra y la literatura,
podrian constituir un medio util para la
aproximacion al lenguaje escrito y desa-
rrollamos la siguiente experiencia.

Objetivos

—Interesar a los alumnos en el len-
guaje escrito.

—Reconocer el lenguaje escrito como
un medio de comunicacion y expresion.

—Fomentar el deseo de leer y escribir.

—Valorar los libros como portadores
de placer.

Intentamos, pues, una iniciacion del
nifio en el lenguaje escrito a través de la
literatura, propiciando un encuentro lo
suficientemente gozoso como para que
provoque su curiosidad, su interés y su
concepcion de los libros como portado-
res de algo atractivo, maravilloso e inte-
resante y, consecuentemente, una valo-
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«El gato lloron», historia creada por Catalina, de 4 anios y 3 meses.

racion positiva del libro objeto, al que es
necesario cuidar.

Meétodo de trabajo

La experiencia ha sido llevada a cabo

en un grupo formado por 42 alumnas de
segundo curso del segundo ciclo de
Educacion Infantil (4-5 anos), durante el
curso 93-94. El grupo se halla inserto en
un centro concertado, situado dentro del
casco urbano de Granada, en una zona
residencial de clase media, aunque la
etapa a la que nos referimos atn sigue
siendo de caracter privado.

El recurso central utilizado ha sido el
denominado taller de cuentos, con una
periodicidad de una tarde por semana y
con una duracion oscilante entre 60/90
minutos. Hemos de advertir que con
esta actividad se pretendian conseguir
una serie de objetivos, de los que pres-
cindiremos por quedar fuera del tema
que nos ocupa.

Nos centramos en ella porque, a tra-
veés de su desarrollo, podemos recoger

Ministerio de Cultura 2011

las experiencias mas estimulantes y sig-
nificativas al respecto, ya que la posibi-
lidad de trabajar un solo cuento en
varias sesiones nos permite interiorizar
y vivir una serie de historias desde muy
distintas perspectivas: escucharlas,
comentarlas, ilustrarlas, dramatizarlas,
recrearlas, escribirlas, inventarlas, edi-
tarlas, mercadearlas...

No obstante, no se trata de una activi-
dad aislada, sino inscrita en un marco de
actitudes que, de forma paralela y conti-
nuada, conforman un ambiente que faci-
lita la aproximacion al lenguaje escrito
como algo util y necesario para expre-
sarnos y comunicarnos. Desde el princi-
pio de curso la lengua escrita esta pre-
sente en el aula, ya sea como elemento
decorativo, sefalizacion de los diversos
espacios, etiquetado del material utiliza-
do asiduamente, o como simbolo grafi-
co de los dibujos realizados por los
ninos. De forma habitual, la maestra uti-
liza el lenguaje escrito en el encerado
con cualquier motivo. Se trata de habi-
tuar a los ninos a ver y asistir al acto de
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la escritura y de la lectura, poniendo cui-
dado en explicar qué hemos escrito en
cada momento, haya o no haya sido dic-
tado por ellos mismos, y qué sentido tie-
ne, porque ello los familiarizara con una
forma distinta de expresion, alcanzando,
al mismo tiempo, altos niveles de moti-
vacion.

En el taller de cuentos, las sesiones
comienzan siempre con la lectura o
narracion del cuento que vamos a traba-

jar. Una vez concluida comentamos el

argumento, los personajes, el lugar don-
de transcurren los hechos, de manera
que vamos canalizando la atencion de
los nifios hacia aquellos aspectos que
intentamos desarrollar, dependiendo de
las caracteristicas de la historia, ya sea
expresion oral, corporal, plastica, musi-
cal o aproximacion al lenguaje escrito.
Refiriéndonos concretamente a este
ultimo punto, lo hacemos desde una doble
perspectiva: la lectura y la escritura.

® L/ acercamiento a la lectura.
—EIl adulto lee en silencio el cuento,



Texto en el que se comienza a diferenciar los trazos.

antes de comunicarselo a los nifios pero
en su presencia, ya que simplemente
con su gesticulacion motivara la curiosi-
dad y la atencion necesaria para escu-
charlo a continuacion, e incluso estimu-
lara el deseo de leer.

—El adulto lee a los nifios en voz alta,
intentando transmitir que aquello tan
bello que les comunica esta en el libro.

—El educador narra el cuento con
apoyo de las ilustraciones del libro.

—Los ninos leen la historia a través
de sus ilustraciones o de sus imagenes,
manteniendo relaciones de interroga-
c10n particularmente ricas.

Es importante que aprendan que los
libros cuentan una historia y que los
dibujos les sirven de apoyo, que mira-
mos la pagina de izquierda a derecha y
de arriba hacia abajo y que la letra
impresa parece provocar el lenguaje
oral, que pueden reconocer e incluso
reproducir en alguna medida. Asi utili-
zan lenguaje oral y lectura como proce-
sos que se refuerzan mutuamente, ya
que, en esta etapa, la narracion de histo-
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rias, la lectura de cuentos y las habilida-
des de conversacion son modos lingtiis-
ticos iterrelacionados que se sostienen
mutuamente en un mismo modelo
comunicativo y que constituyen sin
duda experiencias interactivas.

@ Aproximacion a la escritura.

Los ninos, suficientemente motiva-
dos, por la atmosfera creada a su alre-
dedor, estimulados por la vivencia de la
historia, deseosos de integrarse en ella,
de vivirla, son capaces de reescribirla,
de copiar cuentos del aula, de modifi-
car algunas partes recreando a su gusto,
¢ incluso de inventar nuevos relatos.

Empezaran con garabateos desorga-
nizados, que presentaran con posterio-
ridad tendencias verticales y horizonta-
les, linealidad consistente, variedad de
estructuras continuas y finalmente uni-
dades de letras reales o aproximacion a
las mismas. En los primeros trazos de
produccion espontanea, dibujo y escri-
tura se confunden: ambos consisten en
marcas visibles sobre el papel. Luego
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se 1ran diferenciando, pues hemos de
notar que linealidad y orientacion hori-
zontal son rasgos caracteristicos de la
escritura y no del dibujo. Produciran
pues, formas no iconicas, en linea, con
cierta longitud pero con indiferen-
ciacion de formas; con lo cual, aunque
no sepan leer, separan lo legible de lo
no legible.

El mundo maravilloso de la
palabra

Una vez narrado o leido el cuento y
desarrollada una serie de actividades
que ayudan no solo a comprender sino a
empaparse de la historia, de forma que
espontaneamente la recrean en el patio,
distribuyéndose los personajes y esta-
bleciendo sus propias normas de actua-
cion y de aparicion en escena, conside-
ramos llegado el momento para propiciar
la utilizacion de la expresion escrita
como medio de comunicacion.

A partir de esta forma de expresion y
comunicacion, lanzamos la propuesta de
aumentar el numero de cuentos de la
biblioteca del aula, no adquiriendo mas
ejemplares, sino creando un nuevo libro
sobre uno de sus cuentos preferidos o
inventando una nueva historia. Para ello,
comenzaran a contar el cuento, respe-
tando el turno de palabra y otras normas
necesarias que posibilitan la comunica-
cion, En la creacién de estos cuentos
utilizamos la técnica del feedback, con
la que vamos puliendo la expresion oral,
al tiempo que anotamos en la pizarra
cada frase simplificada. Una vez que la
historia estd completa y tenemos un tex-
to definitivo, dividimos la clase en gru-
pos a los que se les asigna una frase de
la historia escrita en un folio, en el que
deberan reflejar, por distintos medios
graficos, su contenido.

Una vez seleccionados los dibujos
con sus textos correspondientes y enri-
quecidos, si ha lugar, con las aportacio-
nes de las compaiieras, se plastifican, se
ordenan, se cosen con anillas y se colo-
can en la biblioteca para ser utilizados.

En otras ocasiones, seguimos el mis-
mo proceso hasta tener el texto escrito
en la pizarra. Entonces son ellas las que
escriben sus cuentos con los dibujos
correspondientes, para despues leérnos-
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Retahila: «Caracol, col, col». Obsérvese la repeticion de las grafias.

los. Respetan el movimiento de izquier-
da a derecha y de arriba hacia abajo, con
una serie de elementos graficos que, en
su mayoria, no se corresponden con el
codigo adulto, combinados con los
numeros y vocales que conocen de éste.
Aunque para nosotros es practicamente
imposible descifrarlos, ellas no tienen
ningun problema para hacerlo; se trata
de su propio codigo, un codigo tan per-
sonal como ellas mismas, con el que son
capaces de comunicarse con las demas al
leerlo; un codigo con su logica particu-
lar, ya que repiten minuciosamente sig-
nos en momentos determinados que res-
ponden a una intencionalidad definida;
por ejemplo, cuando escriben los estribi-
llos de cualquier cancion o las repeticio-
nes propias de la poesia popular.

Resultados y conclusiones

S1 hacemos una valoracion global de
la experiencia mantenida durante todo el
curso y nos referimos unicamente a los
aspectos relacionados con el objeto del
presente trabajo, podemos comprobar
los siguientes logros:

—Reconocen el lenguaje escrito
como un medio distinto de expresion y
de comunicacion pleno de significado,
a traves del cual intentan comunicarse
con los demas.
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—Son capaces de reflejar lo que dice
un texto escrito con otro medio de
expresion como la ilustracion, concate-
nandola con lo anterior y lo posterior.

—Crean y leen sus propios cuentos de
forma colectiva o individual con sus
codigos llenos de significado.

—Editan sus propios libros que, colo-
cados en la biblioteca, gozan de enorme
exito.

—Copian cuentos de la biblioteca.

—Valoran y cuidan el objeto libro
como portador de un mundo maravillo-
S0, de un gran tesoro.

—Desean vivamente poder acceder al
mundo de lo escrito y a todo lo que en
ese mundo puedan encontrar.

Por todo lo expuesto anteriormente
podemos concluir que la lectoescritura
debe inscribirse normalmente y sin
esfuerzo entre las numerosas, ricas y
variadisimas actividades que el nino
pequerio lleva a cabo en un proceso de
descubrimiento del mundo. de creativi-
dad espontanea; nunca debe ser impues-
to, SINO que comenzara como una activi-
dad conjunta de juego y trabajo. Porque,
como decia Montessori, «el juego es el
trabajo del nino». W

*Belén Rodriguez Iglesias es maestra de Educa-
cion Infantil en el Colegio Publico del Padul
(Granada), y Elena Gémez-Villalba es doctora
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en Filologia Romanica y profesora en la Facultad
de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Granada.
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