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[.a literatura infantil
como materia transversal

por Amando Lépez Valero y Edvardo Encabo Fernandez*

Los autores plantean incorporar la
literatura infantil en el curriculo
escolar a través de

talleres literarios entendidos como
alternativa a las tradicionales
clases de Lengua y Literatura. Se

trata de recuperar el interés de los
alumnos por la palabra y de
permitirles desarrollar su
Imaginacion como parte
fundamental de su proceso
formativo. En este sentido, se habla
de la literatura infantil como
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"\ materia transversal, como

puato de partida para que los
alumnos adquieran una
adecuada competencia
comunicativa, un dominio
lingiiistico que les permita no
solo trabajar sin problemas
las otras areas del curriculo,
sino también entender o
interpretar el mundo que

les rodea. Ademas, el taller
literario va a aportar
seguridad a los alumnos

respecto a sus propias
habilidades.

ANA PEYRI.

==
Ministerio de Cultura 2011 CLIJ 1 25



«Erat quidam rex in cujus imperio qui-
dam pauper habitabat...»
Gesta Romanorum

n un reino de la China vivia
« un principe bello como el

dia...», jqué anoranza nos
suscita ese comienzo! Ultimamente no
es frecuente que esa modalidad de la 1i-
teratura infantil, el cuento, sea ejercita-
da por muchas personas. ;Qué sucede?
Ocurre que nos hallamos demasiado 1m-
buidos por las imagenes y hemos olvi-
dado la palabra, despreciando de ese
modo tantos momentos de satisfaccion
que ella nos ha podido proporcionar. Ac-
tualmente, las nuevas generaciones se
forman de un modo distinto a como lo
hacian antes, les falta algo, carecen de
imaginacion, es hora de tratar de recu-
perarla, de dotar de importancia a la li-
teratura infantil en nuestras aulas. Ins-
tamos desde aqui a los implicados ¢
implicadas en los procesos educativos
para que trabajen de un modo adecuado
con esta materia —que consideramos
como transversal— con el fin de recu-
perar el gusto por las palabras y la infi-
nidad de posibilidades de combinacion
que ¢éstas nos ofrecen.

En este tercer milenio, parece que la
formacion de los docentes va a ser clave
en el desarrollo de los procesos educati-
vos. El primer problema serio que va a
tener el educador cuando se disponga a
planificar tiempos, espacios, recursos,
metodologia, es la imposibilidad de di-
senar un plan de actuacion cuando la in-
fluencia externa (educacion informal)
provoca que el alumnado esté desmoti-
vado ante el aprendizaje de la lectura y
de la escritura.

No es extrana la desmotivacion del
alumnado, ;por qué? El auge de los me-
dios tecnologicos en este final de siglo
es una de las causas mas probables. La
cultura de la imagen se ha impuesto, la
television, los ordenadores, las video-
consolas..., han relegado a un plano se-
cundario la palabra; €sta ya no es moti-
vo de diversion, no puede competir con
la tecnologia. Esta aglutina la mayor
parte del tiempo que los ninos y las ni-

Ministerio de Cultura 2011

nas poseen durante el dia. Esta bastante
claro por qué sufrimos el deterioro de
nuestra lengua y también la razon por la
cual se produce el alto fracaso escolar. A
veces, se prefiere antes lo nuevo que lo
bueno y eso puede ser lo que ha sucedi-
do con las palabras. Deberemos, pues,
buscar alternativas que consigan 1gualar
los tiempos de dedicacion a las tecnolo-
oias y al lenguaje. La sociedad del siglo
XXI no podra desdenar todo ¢l elenco de
medios audiovisuales y debera compati-
bilizarlos con el trabajo de la Lengua sin
que dicha alternancia provoque altera-
ciones en el proceso educativo del alum-
nado. Se trata de recuperar el interés de
los alumnos y las alumnas por la pala-
bra, que ésta no ocupe un papel secun-
dario en la escuela, sino que continte
siendo el vehiculo fundamental de co-
municacion entre los seres humanos. En
ese intento por distribuir de un modo
igualitario los tiempos dedicados a la
tecnologia y a la Lengua, vamos a hallar
un serio adversario: la sociedad, que pre-
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tende que se le dé prioridad a lo tecno-
l6gico v a lo economico. Con ello des-
denamos la presencia relevante de la
imaginacion en los procesos formativos.

La olvidada imaginacion

La imaginacion es un valor abstracto y
autonomo, el mejor exponente de respe-
to a la libertad de la persona. Ademas, se
va a constituir en nuestra mejor aliada
en la lucha contra un sistema cerrado.
dominado solo por unos pocos. La so-
ciedad, a medida que se ha hecho mas
tecnologica, ha ido despreciando y de-
jando apartada esta cualidad genuina-
mente humana que es la imaginacion y,
cada vez mas, los nifios y las ninas son
menos creativos y creativas. Ya no se
les estimula para que generen cosas
nuevas, para que trabajen con esa parte
del pensamiento que supone la diver-
gencia; cada vez con mas frecuencia
nos aferramos a lo material, a lo tangi-
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ble, ninguneando aquello que esta por
conocer, aquello que 1imaginamos y que
nos hace avanzar. Evoquemos aquella
frase que versa: «Un nifio que duerme
con los ojos abiertos es un nino aliena-
do», por tanto, es una labor docente y fa-
miliar fomentar de nuevo en el alumna-
do un interés por la 1maginacion y la
fantasia y, aunque deberia ser algo que
se trabajase en todas las areas del curri-
culo, es mejor comenzar desde lo mas
proximo a la imaginacion, desde la lite-
ratura infantil inserta en el area de Len-
gua y Literatura. Hay que generar en el
alumnado una conviccion de que tam-
bién €l es creador. Como decia Rodari,’
no solo en el ambito de la Filosofia se
hospedan la imaginacion y la fantasia,
también en las aulas donde se imparte
Lengua y Literatura es posible hallar es-
tos conceptos. Es preciso recuperar el
valor de la literatura, ya que ésta siempre
ha estado unida al lenguaje. Si, tal vez
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mas orientada al arte, pero al fin y al ca-
bo, anexa al mismo. Nuestro objetivo es
trabajar con la imaginacion, fomentar
un habito creador en el alumnado para
que, de ese modo, se interese por la li-
teratura y asi conseguir nuestro objeti-
vo: recuperar el amor y respeto por las
palabras. y que éstas recobren su lugar
en una sociedad comunicativa que, por
derecho, les pertenece. Ahora bien, ;de
qué literatura estamos hablando? ; Aque-
lla que es inasequible para el alumnado?
;Aquella que tiene un tratamiento espe-
cifico? No, hablamos de la literatura in-
fantil como promotora de todo nuestro
plan de trabajo.

El epiteto infantil

. Qué quiere decir el adjetivo infantil?
La diversidad de expresiones utilizadas
para designar lo que, en definitiva, es la
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literatura concebida y adecuada para su-
jetos en edad evolutiva pone en eviden-
cia la dificultad para definir los ambitos
cronologicos para este especial sector
narrativo y mantiene la pervivencia de
un debate estético-literario y psicopeda-
gogico.” Diremos que, rigurosamente, es
literatura infantil sélo aquella que se ha
pensado unicamente para la infancia y
va dirigida a ella, pero claro, siempre ha-
llamos atenuantes en el sentido de que
no se pueden incluir en tal concepcion
tan solo las obras especificas de las es-
critoras y de los escritores, sino que tam-
bién lo que los niios y las ninas hacen
propio al leer, lo que eligen y vuelven a
elegir. Tal y como expresa Jesualdo,’ el
nino o la nina suena con un libro que tra-
duzca su inquietud y sacie plenamente
su interes; el fin perseguido con la lite-
ratura infantil no es ni mas ni menos que
el instruir, educar vy, sobre todo, divertir
cuando no las tres cosas al mismo tiem-
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po. Pensemos que dicha literatura es,
ademas, el mas valioso instrumento ex-
presivo ante la gravitacion constante
del adulto que Dprimc la infancia del
alumnado: a traves de ella se ponen en
juego sentimientos, imaginacion, ac-
cion... Parece que el 1d_;et|m infantil va
a estar referido no a edades predetermi-
nadas sino a niveles de madurez de los
sujetos, por tanto, no podemos restrin-
gir los destinatarios de dicha literatura
a unos anos especificos. Nos referire-
mos a lo infantil cuando seamos capa-
ces de transportarnos a mundos fantas-
ticos, cuando la inocencia, la verdad y
la justicia impregnen el pensamiento
del que lee o escribe; por tanto, la edad
no sera un factor tan significativo, lo
mas determinante sera la cualidad so-
bre la cual esta girando continuamente
este texto: la imaginacion. Trabajar con
la fantasia, con la imaginacion, supone
expandir el pensamiento, hacer que tra-
bajar abstractamente sea mas sencillo,
supone acceder a conocimientos que
antes no eran sencillos de comprender.
Trabajar con la creacion literaria sera
motivo de satisfaccion y de avance en
el conocimiento por parte del alumna-
do, ya que no solo ayudara al progreso
en el area de Lengua y Literatura, sino
también en todas las demas que com-
pongan el curriculo escolar.

Mejora de la competencia
comunicativa

Hablar de la Literatura Infantil como
una materia transversal puede parecer a
simple vista algo descabellado, pero no
lo es tanto s1 consideramos que es la ex-
presion artistica de un area de conocl-
miento mas amplia como es el Lengua-
je. Si logramos que el alumnado obtenga
una adecuada competencia comunicati-
va, estaremos incidiendo de un modo di-
recto sobre las demas areas del curricu-
lo, y es funcion de la literatura infantil
apoyar de un modo ludico la adquisicion
de tal competencia. Se debera insistir en
la necesidad de un dominio linguistico
con el fin de que todos los conocimien-
tos que pueda proporcionar el curriculo
ofertado al alumnado sean recibidos sin
problemas relacionados con los codigos
lingtiisticos.
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Existen textos dentro de la literatura
infantil que pueden ser perfectamente
utilizados como recursos didacticos den-
tro de la dinamica de la clase. A veces,
insertar elementos externos a la materia,
pero que se hallan estrechamente rela-
cionados con la misma, es algo que pue-
de proporcionar una inestimable ayuda
al profesorado. Propugnando el trabajo
coordinado entre todo el profesorado
con la ayuda de asesores, tratamos de
promover la idea de que, en una socie-
dad que siempre ha sido y sera comuni-
cativa, impartir materias de un modo
aislado. sin tener en cuenta las caracte-
risticas del alumnado al que se dirige, es
una auténtica aberracion. El profesorado
debe dotar al alumnado de unas compe-
tencias minimas para, a partir de ellas,
poder trabajar con cada uno de los alum-
nos y las alumnas en la medida de sus
posibilidades; en este sentido, pensamos
que la literatura infantil puede ayudar a
constituir esa base de saberes comun pa-
ra el alumnado.Y lo es, porque en nues-
tra concepcion de formacion integral del
individuo, la literatura supone un mode-
lo del mundo,’ una representacion, un
conocimiento del mismo, la posibilidad
de acceder a pensamientos de otras cul-
turas o de conocer lugares muy aleja-
dos. En este texto, nos referiremos al
trabajo de los géneros de la literatura
infantil en el area de Lengua y Litera-
tura, pero queda recogida en el mismo
la posibilidad del trabajo en las demas
areas curriculares.

Los generos en la LIJ

Cuando nos referimos al trabajo con la
literatura infantil, hallamos un condicio-
nante previo que es la motivacion de la
que podamos dotar a nuestro alumnado.
Requerimos de una alternativa a las tra-
dicionales clases de Lengua y Literatura,
otro modo distinto de aquel en el que la
frontalidad preside el discurrir de la cla-
se, donde el profesorado es el que acu-
mula todo el protagonismo; necesitamos
que los alumnos se sientan a gusto, que
se sientan participes del proceso de ge-
neracion del conocimiento, y haciendo
que se impliquen, nos aproximaremos al
objetivo ultimo de la Lengua: fomentar
el desarrollo de la competencia comuni-
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cativa de la persona.” En consecuencia,
la primera labor de asesoramiento al
profesorado del area de Lengua y Lite-
ratura sera la de mostrarle que una clase
donde la reflexion y el consenso entre
todos sea el principal exponente, donde
el profesorado ya no sea el ejecutor om-
nisciente y omnipresente, sera altamen-
te beneficiosa para la mejora de la cali-
dad de los aprendizajes.® El aula donde se
imparte Lengua y Literatura no es algo
aislado, también forma parte de la vida de
los nifos y las ninas, no podemos des-
contextualizarla sino que hay que conver-
tirla en parte del proceso de aprendizaje
vivencial del alumnado. Se hace perti-
nente el incorporar a la dinamica del au-
la los aprendizajes previos que dichos es-
tudiantes puedan aportar; se pretende
familiarizar mas al alumnado con el len-
guaje para que le sea menos dificultoso
adquirir las competencias lingtiisticas ne-
cesarias para su desenvolvimiento en la
vida. Proponemos un tipo de aprendizaje
heuristico con elementos diferenciadores
como la investigacion, el tratamiento y la
creacion de elementos no conocidos por
el sujeto. Optamos porque el alumnado
haga un uso adecuado de la palabra, que
comprenda que es su mejor medio de co-
municacion, y que puede dejar de ser una
arida materia para transformarse en moti-
vo de juego, profundizando en los meca-
nismos del lenguaje y del metalenguaje
dirigidos hacia un uso creativo, poético y
ladico de la Lengua y la Literatura. Esta-
mos de acuerdo con Cervera’ cuando di-
ce que «jugar con los textos, con las pa-
labras, significa penetrar en ellas, recrear
situaciones vitales en las que de forma
concreta el lenguaje luce su poder expre-
s1vo y las imagenes literarias se realizany.
En esta dimension mas divertida del
aprendizaje de la Lengua y la Literatura,
el alumnado ya no va a encontrar la res-
triccion del profesorado, éste se va a con-
vertir en un intermediario entre los cono-
cimientos y el alumnado,’ y mediante
negociaciones decidirdn como abordar
tales conocimientos de la forma mas ade-
cuada e interesante para todos.

El taller literario

El taller no es el fin, sino el medio, la
actividad, la accion, la instrumentaliza-
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cion referencial de los conceptos, la ac-
tividad a traves de la que buscamos que
el alumnado se sienta significativo. En
el se pondran en juego la sensibilidad, la
emocion y las capacidades de quienes lo
realizan. Sabemos que la Lengua y la Li-
teratura nos ayudan a comunicarnos y a
ver el mundo de una determinada mane-
ra, de ahi la importancia que tiene esta
materia en la formacion integral de las
personas y en su posterior quehacer en el
mundo en el que van a vivir. El taller va
a permitir ir aportando seguridad a las
personas en sus propias habilidades, que
se acrecientan y se ponen de relieve en
todas las practicas que en el taller se han
realizado.” En el caso que afecta a este
texto, el taller estaria aplicado a la lite-
ratura infantil y a sus distintos géneros,
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y podriamos denominarlo, como hace
Garcia," taller literario, para facilitar la
referencia al mismo; en €l. vamos a tra-
bajar en esencia lo mismo que en el ta-
ller de Lengua y Literatura, sélo que
centrandonos en el trabajo con la litera-
tura infantil. La experiencia nos dice que
la gran mayoria de los estudiantes apren-
den a redactar sus escritos casi de mane-
ra autodidacta, pues el profesorado no les
ha proporcionado guias, directrices, téc-
nicas, ni medios especificos para reali-
zarlos. Con el taller queremos desterrar
esta generalizada practica. Coincidimos
con Reyzabal'' en que la literatura, en es-
te caso infantil, puede liberar ludica-
mente de la opresion y la rutina de los
roles cotidianos. Para paliar la carestia
comunicativa traducida en problemas de




expresion y, sobre todo, de vocabulario,
nuestra hipotesis es la siguiente: el tra-
bajo de la creacion literaria dentro de los
talleres debe servir a los alumnos como
Iniciacion a la literatura, consiguiendo
de ese modo que se interesen por ella,
generando asi una mayor actividad lec-
tora y, por ende, una mejora de la expre-
sion y del vocabulario.

Veamos a continuacion las distintas
formas de literatura infantil, con las que
podremos trabajar en el taller literario.
Comenzaremos por las clasificadas den-
tro de la prosa, en ella encontraremos: la
leyenda, el cuento, la fabula, el relato de
aventuras y la novela histérica. La le-
yenda, que tiene su fundamento princi-
pal en los mitos, esta en la base de toda
literatura infantil. Por ello, la actividad
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didactica que tenga como motivo la le-
yenda abarcara todas las edades, ya que
proporciona grandes posibilidades. El
cuento tiene su precedente en la leyenda,
en el mito, por tanto, las actividades se-
ran permeables tanto para una como otra
forma de literatura infantil en prosa. Pa-
ra trabajar con este género, Guerrero y
Lopez'” proponen un taller estrechamen-
te relacionado con €l. Hay mas alternati-
vas de trabajo con el cuento (cambio de
género de los protagonistas, modifica-
cion de las caracteristicas de los mis-
mos, etc.). Como modalidad de cuentos
encontramos los de hadas, que se con-
vierten en un poderoso estimulo para la
creatividad y el pensamiento divergente;
al tener un caracter fantastico, las activi-
dades didacticas son mas enriquecedo-
ras y proporcionan un mas amplio aba-
nico de posibilidades. Por otra parte, el
trabajo con las fabulas tiene un valor al-
tamente didactico y relacionado con los
valores que se dan en la sociedad; la lec-
tura de fabulas famosas como las de Fe-
dro, Esopo. La Fontaine, Iriarte 0 Sama-
niego. pueden desembocar en debates o
en actividades de representacion (role-
plaving) con el objetivo de concienciar
al alumnado. Respecto al relato de aven-
turas, adecuaremos los relatos seleccio-
nados a las caracteristicas psicologicas
propias de la edad, podremos generar ac-
tividades tras la lectura de dichos tex-
tos. Como variante del género de aven-
turas hallaremos la novela historica,
cuya utilizacion correspondera a los es-
tudiantes de una mayor madurez; pode-
mos incluir este género en la literatura
infantil porque, por ejemplo. obras co-
mo La Iliada es también infantil y, ade-
mas, es uno de los poemas mas hermo-
sos que puede haber.

Respecto a la poesia, la otra gran rama
en la que hemos clasificado las formas
de literatura infantil, podremos hallar
desde canciones de cuna o retahilas, has-
ta la poesia descriptiva, la heroica o la li-
rica. Trataremos la poesia en general, sin
profundizar en ninguna de esas formas
apuntadas. La poesia es una transfigura-
cion fantastica de la experiencia concre-
ta, que se nutre de la afectividad y que es
avivada por el sentimiento, ademas de
ser portadora de una original y creativa
vision de la vida; se cuestionaban algu-
nos autores si la poesia es 0 no material
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escolar. A este interrogante responden
Mendoza y Lopez"” cuando proponen
una amalgama de actividades a desarro-
llar en el taller de creacion poética. Se
sugieren actividades como el limerick
(p. 98), o los caligramas (p. 131). Otros
géneros que podemos encontrar en la li-
teratura infantil son la llamada «literatu-
ra amarilla», producto del urbanismo, de
la actividad vinculada a la vida asociada,
y a la alta condensacion de habitantes en
la sociedad; y por otro lado la novela ro-
sa, protagonizada por jovencitas con ca-
pacidad de influencia psicologica que
plantean problemas propios de la ado-
lescencia. Dentro de la L1J también hay
que incluir el comic o tebeo, sobre el que
se puede desarrollar también un trabajo
didactico (Guerrero y Lopez)™ y el tea-
tro, la dramatizacion, cuya funcion pri-
mordial sera la de divertir al alumnado.
Ejemplos de taller de teatro los encon-
traremos en Guerrero y Lopez."”

Como podemos comprobar, si existen
alternativas a la clase tradicional de Len-
gua y Literatura, con las que, ademas,
estaremos propiciando la creacion lite-
raria, ya que estaran presentes y aunadas
en el taller las variables que intervienen
en la creacion literaria apuntadas por Pe-
rez,'” que son: actitud, motivacion, idea,
palabra, tema, asunto, inspiracion, intui-
cion, imaginacion, fantasia e invencion.
Esto es tan solo una pequena muestra,
pero del trabajo coordinado y colabora-
tivo entre los docentes del area y los ase-
sores pueden surgir nuevas propuestas
de actuacion.

Aspectos psicopedagdgicos

Se puede afirmar que el taller de Len-
gua y Literatura o, en este caso, la mo-
dalidad del mismo que es el taller litera-
rio supone unos beneficios altamente
positivos en el desarrollo evolutivo del
pensamiento de la persona y como me-
dio didactico para lograr los objetivos
que, en relacion al desarrollo de la per-
sona, propone la ley educativa que ac-
tualmente nos rige. La LOGSE" realiza
un planteamiento curricular apoyado en
un marco psicopedagogico cuyos princi-
pales exponentes son las corrientes psi-
cologicas del constructivismo y del
aprendizaje significativo. Se pretende
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que la ensenanza sea algo contextuali-
zado, con contenidos funcionales, que
tenga en cuenta los conocimientos pre-
vios del alumnado y propicie una ac-
tuacion que conduzca a la elaboracion
de esquemas de conocimiento por par-
te del mismo."

Tomando como referencia a Luque y
Vila" y orientandonos mas bien hacia
aspectos psicolingiiisticos y sociales,
dividiremos en tres etapas lo referente
a los altos beneficios que el taller lite-
rario puede proporcionar; €stas seran:
de los 4 a los 7 anos; de los 7 a los 12
anos; y de la adolescencia a la edad
adulta. En la primera etapa, el nino
comienza a interaccionar con sus igua-
les; el taller proporciona, a través del
aprendizaje cooperativo, que esa inte-
raccion se pueda mantener incluso
dentro del transcurso de la clase; en
cuanto al lenguaje, el taller adapta las
actividades a la estimulacion de la ad-
quisicion del vocabulario por parte del
alumnado, ademas de asegurar que se
domina el repertorio fonético y de ini-
ciarlo en el lenguaje escrito. También,
y en contra de la interpretacion psico-
analitica de Bettelheim™ de los cuen-
tos de hadas, éstos haran que la creati-
vidad del alumnado se expanda vy, por
tanto, que se desarrolle.

En la segunda etapa que hemos mar-
cado, la que abarca de los 7 a los 12
anos, el individuo va a entrar en contac-
to socialmente con los medios de comu-
nicacion. En este sentido, el taller debe
servir para encauzar el pensamiento que
estos medios puedan generar en el suje-
to, de modo que le influyan positiva-
mente. Respecto al lenguaje, el taller nos
permite consolidar los procesos de lec-
toescritura, y ampliar el léxico que el
alumnado posee. Por ultimo, en la etapa
que transcurre entre la adolescencia y la
edad adulta, por medio del taller permi-
tiremos al joven estar en contacto con
los diversos entornos con los que va a
Interaccionar y, en lo referente a lo lin-
guistico, facilitaremos que su vocabula-
rio se extienda de una forma ilimitada,
de manera que sea consciente de los re-
CUIsOs expresivos que posee y que desa-
rrolle los metalenguajes.

En lo que atane a lo pedagogico, el ta-
ller va a ser un medio didactico que nos
permitira que el nifio, en su etapa de



Educacion Infantil, se relacione con los
demas a través de las distintas formas de
expresion y de comunicacion, aparte de
explorar su entorno natural, famihar y
social. En Educacion Primaria, se trata
de que el alumno consiga utilizar de ma-
nera apropiada la lengua, que adquiera
las habilidades que le permitan adaptar-
se al medio mas proximo con el que in-
teractua y que aprecie los valores basi-
cos que rigen la vida y la convivencia
humana. Finalmente, en Educacion Se-
cundaria, el taller permitira que el alum-
no se exprese y comprenda de un modo
correcto la Lengua, que utilice con un
sentido critico los contenidos y, por otro
lado, favorecera un comport tamiento im-
prwmdu por un espiritu de coopera-
cion, responsabilidad moral, solidaridad
y tolerancia.

Como vemos, el taller es altamente
beneficioso para el desarrollo como per-
sonas criticas y reflexivas del alumnado.
ademas de constituirse en eje funda-
mental de una escuela orientada hacia la
vida y no solo hacia los conocimientos
acadéemicos.

Perspectiva futura

No sabemos a ciencia cierta lo que nos
deparara la sociedad del proximo mile-
nio, pero la tendencia respecto al traba-
jo con el lenguaje toma forma de curva
descendente. Por tanto, instamos a los
centros educativos (Educacion formal y
Educacion no formal), como nucleo fun-
damental de la formacion de las perso-
nas, a que reflexionen y actien en pos de
reconocer la importancia y trascenden-
cia que adquiere el lenguaje en la vida
del ser humano. Por todo ello, hemos
planteado aqui una de las vias de resur-
gimiento del lenguaje como elemento
vital para el desarrollo de las personas:
el trabajo con la literatura infantil, co-
mo fomento de la actividad escritora y
lectora a través de su transversalidad,
es la base de nuestro planteamiento. La
colaboracion entre docentes y asesores
debe coordinar tal actividad. El reto
queda planteado, ahora solo resta que
os profesionales que se encuentran en
a practica decidan darle vida a este
rlanteamiento un tanto ambic10so0, pero
realizable. m
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*Amando Lopez Valero es profesor titular de Di-
dactica de la Lengua y la Literatura en la Facul-
tad de Educacion de la Universidad de Murcia.
Eduardo Encabo Fernandez forma parte del
personal investigador del Departamento de Di-
dactica de la Lengua vy la Literatura de la Univer-
sidad de Murcia.
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