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Mas alla de la animacion

JOMA, LOS CUADROS DEL TIEMPO, CASALS, 2006,

lectora

[a formacion lecto-literaria de los jovenes
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Antonia Maria Ortiz Ballesteros*

En opinion de la autora,
junto a la irrenunciable
libertad del lector y la
necesaria variedad de la
oferta, existen también
otros factores que
contribuyen a la eficacia
de la animacion lectora y
repercuten en la
educacion lecto-literaria
de los adolescentes y
Jovenes: la
interdisciplinariedad de
los textos; y la
intertextualidad. Y sugiere
como lecturas voluntarias
de los alumnos o
trabajadas en clase, una
serie de titulos de calidad.
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ue la lectura es cada vez

mas importante, y no solo

la de caracter funcional, lo
prueba cada dia el interés creciente que
instituciones y particulares, en ambitos
muy diversos, ponen en su promocion.
No es solo que los docentes, encargados
de introducir al nifio en la lectura y vigi-
lar su maduracion, aconsejen leer clasi-
cos, infantiles, juveniles, hasta «lo que
sea», que afirman algunos, o que los li-
breros, parte claramente interesada, rea-
licen periddicamente actividades que fa-
vorezcan y promocionen el habito, s1 no
de leer libros, si de comprarlos, con fe-
rias del libro, muestras especificas, pre-
sentaciones, etc., porque también las ad-
ministraciones educativas, por medio de
sus consejerias y ministerios estan in-
tentando llevar a buen puerto esta que
consideran saludable pero poco habitual
costumbre de la lectura. Ahi estan como
ejemplos los Planes de Lectura de la
Junta de Comunidades de Castilla-La
Mancha o el analogo de la Comunidad
de Madrid, secundando el veterano Plan
de Fomento de la Lectura del MEC.

Obstaculos en la animacion
lectora para jovenes

Tanto énfasis y tamano esfuerzo, ma-
terial y personal, no parecen dar sin em-
bargo el fruto anhelado. Aunque la per-
meabilidad de los mas pequefios hacia
la lectura si se ha visto incrementada,
gracias al variado abanico de ofertas lec-
toras adecuadas a gustos, intereses, eco-
nomia y madurez lectora, no ha sucedi-
do lo mismo con nuestros adolescentes y
jovenes.

Si en el primer caso podemos achacar
buena parte del éxito a la eficiente cola-
boracion entre editores, bibliotecarios,
maestros y especialistas, que han sabido
ofrecer, como auténticos mediadores,
una rica pluralidad de materiales (cuen-
tos populares, de autores contempora-
neos, variedad genérica, combinacion
con otros codigos, etc.), no podemos de-
cir lo mismo cuando hablamos de las lec-
turas para adolescentes. La produccion
editorial, hoy ingente, se ha incorporado
con retraso y actualmente abruma a unos
docentes que no han sido preparados pa-
ra seleccionar, valorar n1 emplear textos

que, en un porcentaje todavia elevado, no
pertenecen siquiera a su canon literario.

A la desventaja que esto supone se
aflade que los escasos programas de ani-
macion lectora que pudieran realizarse
en bibliotecas, centros escolares, ayun-

tamientos, etc., se encuentran con la
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«desleal» competencia que les hacen
otras actividades mas apetecibles para el
joven, como las deportivas, musicales o
tecnologicas.

Aun deberemos considerar dentro de
los obstaculos el hecho de que, a diferen-
cia de lo que ocurre con los nifios, a los




jovenes no les podemos decir qué deben
leer ni cuando, ni como. La influencia de
los mediadores se reduce de forma dras-
tica al llegar a la adolescencia, pues los
jovenes buscan sus caminos y aunque
aun necesitan consejos no estan dispues-
tos a asumir de forma conformista, obe-
diente ni incondicional lo que de forma
tradicional se les ofrezca.

El asunto es que los nifios se hacen
adolescentes, luego jovenes... o lo que es
tan sencillo como natural: crecen, y con
el desarrollo evolucionan también sus
gustos y habitos lectores, sienten inquie-
tudes, buscan vias para satisfacerlas,
comparando, eligiendo y, s1 el proceso es
adecuado, evaluando y modificando ac-
tuaciones que, en lectura, supone la crea-
cion y maduracion del gusto.

Todo lo dicho se manifiesta especifi-
camente en el ambito educativo. En el
paso de la Educacion Primaria a la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria, el alum-
no-lector deja de verse tutelado por un
maestro con el que compartia gran parte
del tiempo, conocia sus gustos y capaci-
dades, integrandose en un grupo mas o
menos homogeneo; este maestro era
educador, mediador y animador y estaba
preparado para ello. Diferente es el caso
del profesor de Secundaria. Todos, inde-
pendientemente de la asignatura, reco-
nocemos el valor de la lectura, pero muy
pocos se atreven a darle protagonismo
en sus aulas y a concederle tiempo en
sus programaciones: esporadicamente
son animadores pero solo raramente tie-
nen la capacidad y formacién que los
convierte en mediadores.

Y sin embargo, el adolescente sigue
necesitando —incluso mas que antes—
la tutela de un experto que, en lugar de a
descodificar, le transmita y facilite —no
ya ensefie— el gusto y el placer de la
lectura. Esta se convierte en una «tierra
de nadie» que excede las posibilidades
de los profesores de Lengua —tal vez
los mas afines y concienciados— cuan-
do pretenden, como cualquier otro, cum-
plir eficazmente las exigencias de tema-
rios cada vez mas amplios para alumnos
cada vez menos preparados o motivados.

No extrafia, por esto, y a pesar de la
simplicidad con que hemos querido pre-
sentar alguna de las causas de la perdida
de habitos lectores en el paso de la Edu-
cacion Primaria a la Secundaria, que en

lugar de ganar adeptos a la lectura, se
pierdan de forma paulatina y que los
alumnos se encuentren desorientados,
con dificultades para la lectura instru-
mental (problemas de comprension) y
aiin mayores para la estética (interpreta-
cion, valoracion y disfrute).
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Libertad y variedad

Si no queremos que nuestros alumnos
dejen de crecer en su habito lector debe-
mos buscar vias y métodos desde dos
premisas: la libertad y la variedad. Solo
a través de la primera es posible llegar a

JOMA, I_&}S CUADROS DEL TIEMPO, CASALS, 2006,
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la segunda y soélo a partir de €sta es po-
sible complacer a la individualidad con-
creta que define a cada lector. Para ello
no s6lo es necesario contar con una ofer-
ta editorial amplia —que afortunada-
mente ya existe— ni con una biblioteca
bien dotada (anhelo este que, al parecer,
se vera cumplido progresivamente), SIno
que los profesores deben asumir tam-
bién su tarea de mediadores.

En otro lugar ya hemos indicado el va-
lor global, integrador e interdisciplinar
que tiene la lectura, por lo que ahora de-
bemos insistir en la importancia de que
todos los docentes, y no solo los de Len-
gua, colaboren en la tarea. Las tltimas
investigaciones en materia de lectura
confirman la idea de que a leer se apren-
de leyendo, que mientras mas y mas va-
riadas lecturas realicen nuestros ninos y
jovenes, mas querran leer y mas disfru-
taran. Si les ofrecemos literatura juvenil
junto a la clasica para que sean ellos los
que seleccionen, mejor que si los obli-
gamos a leer una u otra; si disfrutamos
con declamaciones poéticas, representa-
ciones teatrales y relatos, el resultado se-
ra mas satisfactorio que si nos limitamos
a la narrativa: si tomamos textos faciles,
que se leen rapidamente y los combina-
mos con otros de dificultad creciente,
obtendremos mas desarrollo que si com-
placemos al lector con obras triviales o
le agotamos de forma sistematica con
textos cuya dificultad le suponga enojo;
si en vez de leer todos en la clase el mis-
mo libro, en las mismas fechas para lle-
gar a una misma interpretacion (la del
profesor) existe la posibilidad de leer li-
bros diferentes, en el momento que eli-
jamos y valorarlos segun nuestra propia
experiencia, obtendremos el enriqueci-
miento que después se deriva del inter-
cambio plural y la aceptacion de suge-
rencias entre iguales.

Ofrecer variedad para leer en libertad,
no es sin embargo cuestion baladi. La li-
bertad, como recordaba el filosofo Sa-
vater, «cuesta», y en materia lectora no
va a ser menos, porque supone, como en
otros aspectos, el esfuerzo de la forma-
cion que legitima la accion de elegir, la
capacidad de comparar y la critica para
discernir.

La ayuda de las editoriales y los pro-
fesionales de la lectura es sin duda va-
liosisima y afortunadamente abunda ca-
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da vez mas a la hora de aportar al do-
cente ideas sobre aquello que puede
aconsejar a sus alumnos, pero la de los
otros docentes, por ser «interesada»,
contextualizada y cualificada, resulta
imprescindible. Por eso es tan pertinen-
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te la reflexion sobre la actividad educa-
tiva, asi como el intercambio de pro-
puestas y la sistematizacion de expe-
riencias. También por eso afiadiremos a
las reflexiones tedricas anteriores, fruto
de dicha practica docente en ensenanzas



medias y universitarias, algunas pro-
puestas de caracter practico.

Lectura, literatura e
interdisciplinariedad

Junto a la irrenunciable libertad del
lector y la necesaria variedad de la ofer-
ta lectora, existen también otros factores
que contribuyen a la eficacia de la ani-
macion lectora y repercuten, mas alla
de ésta, en la educacion lecto-literaria de
nuestros alumnos: la interdisciplinarie-
dad de los textos; la intertextualidad y la
literatura comparada (particularmente
comparaciones inter-genéricas) y la re-
lacion de la lectura con otros codigos.

Lectura, literatura e interdisciplinarie-
dad: uno de los elementos que mas con-
tribuyen a la creacion de habitos, del ti-
po que sean, es la practica continuada
del hecho en cuestion. En la Educacion
Primaria, cualquier momento es bueno
para la lectura; el mismo maestro que
ensefla Matematicas lee con los alum-
nos, mientras que en la Educacion Se-
cundaria el momento para leer ha desa-
parecido: solo se lee para aprender y la
lectura estética debe reducirse a la clase
de Lengua o al tiempo libre.

De esta manera, la lectura, sobre todo
la de caracter no funcional, termina
siendo un equivalente de asignatura (de
[engua y Literatura en concreto) y has-
ta obtiene una calificacion, ademas del
rechazo que produce la suplantacion
que la lectura, de caracter obligatorio,
hace de otras actividades preferidas pa-
ra el ocio. Si la asignatura de Lengua no
es la preferida de los alumnos, si los li-
bros elegidos por el profesor de Lengua
no responden a los gustos del joven, si
el tiempo empleado en la lectura los pri-
va de otras actividades y si, ademas, de
la lectura obtienen un castigo mas que
una recompensa, ;COmMo van a querer
leer los jovenes? Aun mas, si solo leen
lo que un profesor (entre los once que
tienen) les manda como parte de su
asignatura, ;cOmo van a tener oportu-
nidad de aprender a leer leyendo, de
comparar lecturas, de intercambiarlas,
de sacar conclusiones, de desarrollar un
pensamiento critico...?

Si hablamos de literatura clasica, con-
sagrada, es muy posible que el profesor

de Lengua sea el indicado para sugerir e
incluso mandar (ha sido preparado para
ello), pero si, por ejemplo, hablamos de
otra literatura, léase la juvenil, de otros
temas, de otros propositos... /jno seria
deseable favorecer también otros mo-
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mentos? Ahi es donde los demas profe-
sores tienen su funcion: hay literatura (y
mas especificamente literatura juvenil)
que puede ser leida, comentada, sabore-
ada y recomendada en cualquier otra
asignatura.

PABLO AULADELL, DULCIMEA Y EL CABALLERO DORMIDO, EDELVIVES, 2005.
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Todo empezo

en el Thyssen

Miguel Angel Ortega

Sugerencias de lectura

Ya en otro momento hemos estudiado
este tema, por lo que ahora nos limita-
mos a ofrecer una muestra, en este caso
aprovechable por nuestros companeros

de Educacion Plastica o Arte, aunque su
aplicacion es viable en las otras areas
(Matematicas, Educacion Fisica, Cul-
tura Clasica, Tecnologia, Historia, Mu-
sica, etc.). Nos limitaremos a sugerir,
como lecturas voluntarias para los alum-
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nos o trabajadas en clase de la manera
que el docente estime conveniente, cua-
tro libros de innegable calidad:

— Siete historias para la infanta Mar-
garita (Ed. Siruela, Col. Las Tres Eda-
des, 2001), de Miguel Angel Fernandez
Pacheco. En Las Meninas, cada perso-
naje del cuadro tiene su propia vida y su
propia historia de amor. Siete historias
independientes pero unidas «por un cua-
dro». Sencillamente, exquisitas y deli-
ciosas, con el encanto de los cuentos tra-
dicionales.

— EIl misterio Velazquez (Ed. Bruifio,
1998), de Eliacer Cansino. Con esta
obra, merecedora del Premio Lazarillo
en 1997 y finalista del Premio Nacional
de Literatura Infantil y Juvenil en 1999,
nos adentramos no solo en la vida y el
entorno del pintor, sino en el mundo pa-
laciego real y también en el misterio que
rodea a los genios y a su obra. Como el
titulo indica, la base es el misterio, pero
la obra ofrece mas para descubrir.

— Los cuadros del tiempo (Ed. Ca-
sals, 2004), de Antonio Gomez Monte-
jano. Calificada por la editorial como
«aventura historica», nos muestra los
avatares de un adolescente que, de forma
accidental, se separa del grupo del insti-
tuto con el que ha ido a visitar el Museo
de El Prado con bastante desgana. Todo
cambiara cuando, en la soledad del mu-
seo, observa como los cuadros comien-
zan a formar parte de la realidad y ¢l
mismo se introduce en el momento his-
torico que los cuadros atrapaban, mez-
clandose la aventura con la historia a tra-
vés del tiempo, lo que nos permitira
llegar a otros espacios, tiempos, perso-
najes e ideas gracias al hilo conductor
de la creacion pictorica.

— Todo empezo en el Thyssen (Ed.
Edelvives, 2005), de Miguel Angel Or-
tega. La protagonista, una adolescente
no muy aficionada al arte, se ve envuel-
ta en una trama sentimental y policiaca
que la atrapa por igual. El misterio se
conjuga con lo historico de forma ido-
nea para producir tension e interés, bajo
la apariencia de una sencilla novela de
aventuras amorosas entre adolescentes,
ante la atenta mirada de una pintura ho-
landesa del siglo xv.

Intertextualidad y literatura compara-
da: las potencialidades de la intertextua-
lidad y la literatura comparada han sido



sefialadas suficientemente en las ultimas
investigaciones sobre lectura, en particu-
lar en las llevadas a cabo por el profesor
A. Mendoza Fillola, bien con caracter ge-
neral o bien aplicadas a la literatura ju-
venil, pese a lo cual, siguen sin explo-
tarse suficientemente.

En lo que se refiere a la intertextuali-
dad, las ventajas del uso de literatura ju-
venil son evidentes, ya que el texto que
se ofrece, al ser mas adecuado al lector
en tono, estilo y tal vez incluso tema,
permite que los elementos de reconoci-
miento intertextual estén mas claros. La
satisfaccion consiguiente motiva la re-
creacion lectora.

Muchos de los textos clasicos que los
alumnos rechazan contienen diversos
elementos que les son desconocidos y
por ello los califican de extranos, lo que
supone animadversion. Si partimos de
un texto que, con certeza, es conocido
por los alumnos, y ofrecemos otros que
incorporen elementos textuales del pri-
mero, este nuevo texto (hipertexto) ten-
dré la dificultad justa para ser disfrutado
y Servir, a su vez, como hipotexto de una
nueva lectura.

La intertextualidad se produce no so-
lo entre obras, sino también con perso-
najes, situaciones, motivos, etc. El reco-
nocimiento de algunos elementos hace
que la dificultad se concentre en otros,
como pueden ser el género, el tema, el
lenguaje, etc., lo cual facilita doblemen-
te la lectura: mediante la asociacion de
elementos de forma directa, que no re-
quiere esfuerzo, y mediante la concen-
tracion de todo el esfuerzo en situacio-
nes especificas, con lo cual los logros
seran mayores,

La presencia de elementos intertex-
tuales y el goce que produce su recono-
cimiento resultan patentes no solo en el
lector, sino en los propios creadores, que
manifiestan sus deudas con las obras lei-
das recreandolas y aludiendo a ellas de
forma mas o menos explicita e insisten-
te. Asi sucede en Dulcinea y el caballe-
ro dormido (Edelvives, 2005), de Gusta-
vo Martin Garzo o en Dias de Reyes
Magos (Anaya, 1999), de Emilio Pas-
cual (ambos a proposito del Quijote), en
El verdadero final de la Bella Durmien-
te (Lumen, 1995), de Ana Maria Matute
o en Fabulosa noche de San Juan (Edel-
vives, 2006) —en relacion con Los mii-
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sicos de Bremen—, obra de Joan Ma-
nuel Gisbert, etc.

Ademas, y en aras de eliminar posi-
bles dificultades en el goce estético de la
lectura, la intertextualidad posibilita la
eleccién entre una gran variedad, requi-
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JAVIER SERRANO, DIAS DE REYES MAGOS, ANAYA, 1999,

sito al que aludiamos como irrenuncia-
ble. Un ejemplo cuya calidad literaria lo
hace especialmente apto para su uso en
el aula es Los zapatos de Murano (Ed.
Siruela, Col. Las Tres Edades, 1997)
—Premio Lazarillo en 1996—, de Mi-



guel Angel Fernandez Pacheco. En él
encontramos elementos populares como
los gemelos y el juego coOmico-ingenio-
so que produce el intercambio, los fan-
tasmas y las leyendas medievales y otros
elementos metaliterarios, pero lo mas
evidente es la recreacion y actualizacion
de la historia de Cenicienta. que otorga
protagonismo a los zapatos como moti-
vo simbolico ya desde el titulo. La com-
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paracion de aspectos, en los que ahora
no podemos detenernos, es rica, suge-
rente y muestra una sensibilidad e inte-
ligencia por parte de Fernandez Pacheco
que enriquecera enormemente al joven
lector.

Relacionada con la intertextualidad
esta la literatura comparada, ya sea entre
literaturas en lenguas diferentes, ya en-
tre textos escritos en la misma lengua, y
si prescindimos de ciertas dificultades
y nos concentramos precisamente en las
similitudes y diferencias que hay entre
diversos textos, la tarea resulta enorme-
mente fértil y presenta adecuacién y
significatividad. Aunque el caso de Los
zapatos de Murano podria servir de
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TERESA RAMOS, EL VERDADERO FINAL DE LA BELLA DURMIENTE, LUMEN,

ejemplo, anadamos otro motivo popular:
el de Caperucita. Resulta evidente que el
cuento serd conocido por todos nuestros
alumnos y aunque la edad de éstos no
permita su mero uso, si podremos utili-
zar otros textos de forma comparativa,
sirviendonos, una vez validada la inter-
textualidad, de la conocida historia de
Perrault. Asi, seria posible abordar:

—Poesia de los clasicos: Federico
Garcia Lorca, Balada de Caperucita Ro-
ja—«En la tarde abrumada de luz fasci-
nadora...»—; Gabriela Mistral —«Ca-
perucita Roja visitara a la abuela...»—.

— Teatro, apto para todos los publi-
cos: Te pillé, Caperucita (Ed. Brufio,
19935), de Carles Cano.

— Narrativa, también para todos los
publicos, pero con claves para el publico
juvenil: Caperucita en Manhattan (Ed.
Siruela, 1998), de Carmen Martin Gaite.

Animar a leer desde otros
coédigos

Relacion de la lectura con otros codi-
gos. Animar a leer, desde otros codigos,
0 mas especificamente combinar lectu-
ras realizadas en codigos diferentes, es
también una tarea significativa que, ade-
mas, gustara a nuestros alumnos y pue-
de relacionarse con otras areas. Partien-
do del caso presentado de Caperucita,
tal vez no proceda, como resultaria apro-
piado en otros niveles, ver una version
en dibujos del cuento, pero la pelicula
La verdadera pero increible historia de
Caperucita (Manga Films, 2005) nos
dara mucho juego a la hora de trabajar
los elementos estructurales de la narra-
ci0n o de partir de la perspectiva para re-
flexionar sobre las percepciones propias
y trabajar actualizaciones de clasicos de
manera creativa.

También para esta edad resulta apro-
piado el humor y los chistes, que encon-
traremos facilmente en la red. He aqui
algunos:

«Caperucita Roja se casé con el Prin-
cipe Azul y tuvieron un hijo violeta.»

«Estaba Caperucita Roja... de tanto
COTTEL.»

«Iba Caperucita Roja por el bosque, y
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se encontro al lobo feroz, que le pregun-
t6: “;Doénde vas, nifia?”. Ella le respon-
dié: “; A usted qué le importa?”. Y €l se
dijo: “;Como ha cambiado el cuento!”».

«Erase una vez una nifia llamada Ca-
perucita Roja que se dirigia por la tarde
a casa de su abuelita. Asi pues, cayo la
noche... jy la aplasto!».

La red, por otro lado, nos puede ser-
vir para investigar sobre el tema y, en
concreto, es posible encontrar en ella
paginas donde se cuentan experiencias
de alumnos que hacen poemas a partir
del relato de Caperucita, las versiones
clasicas del cuento y otras, reivindi-
caciones ecologistas a favor del lobo,
poemas de creadores actuales también
sobre el tema de Caperucita, etc. Final-
mente, las ilustraciones, obtenidas a
través de la propia red o en otros textos,
dan pie a actividades como la creacion
de aleluyas, comics, vifietas, actualiza-
ciones, etc.

En suma, hemos tratado de presentar,
partiendo de los avances actuales en el
terreno de la lectura, las aplicaciones
practicas que en nuestra experiencia han
sido mas fructiferas, conjugando la liber-
tad del joven lector con la variedad y sa-
tisfaciendo las necesidades de formacion

~OR

N T

/!

A

que éste tiene, tarea en la que los docen-
tes, independientemente de su area profe-
sional, pueden colaborar de forma eficaz,
y en la que las aportaciones de la literatu-
ra clasica —sobre todo de la popular—
son singularmente valiosas porque facili-
tan la comprension e interpretacion gra-  Madrid).

1990,

CARMEN MARTIN GAITE, CAPERUCITA EN MANHATTAN, SIRUELA,

mente el goce estético. W
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