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PEDAGOGIA

EL CODIGO DEL NINO ™
por D. Hipolito Coirolo.

Entre todas las cuestiones vitales relacio-
Nadas con la educacién del nifio, existe un
Problema fundamental, cuya solucién debe
polarizar las energias totales del hombre,
Porque a esa solucibn—a mi juicio—estan
Subordinadas las reformas y modificaciones
de caricter educativo: el reconocimiento y
Cumplimiento de los derechos del nifio.

- Y digo el reconocimiento, porque de he-

(1} De la revista Anales de instruccibn pri-
Maria, de Montevideo, niimero correspondiente
4 enero-junio 1932.

- (Trabajo presentado a 1a IT Convencién Ame-

‘cana de Maestros, realizada en Montevideo,
1 iebrero de 1930.)
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| cho, y por el simple motivo de nacer, €l ni-
i no debe ser servido por el hombre hasta ser
armado con los poderes que le permitan lu-
char. por la existencia,

Servir al nifio no es un acto de caridad:
‘es justicia; y reconocer las razones que: o
;~asi5ten para.ser servido, no es piedad, es. el
«mas irrenunciable deber de los hombres,
Vestirse, alimentarse, tener alojamiento, ju-
gar, ser atendido en su salud y educarse
—todo ello dentro de un minimum comfin
para todos, que asegure ung infancia vivida
en su verdadero mundo—debe ser para la
nifiez tan facil y natural como reir, correr y
respirar. Esto es lo menos que el nifio puede
exigir, porque son los elementos impreseindi-
bles para su desenvolvimiento normal y es
‘también lo natural y légico, como lo prueban
las observaciones .de los que estudian en lo
vivo el desarrollo ‘de la vida animal.

|
!
q
1
|
|

En efecto, todas las especies animales ob-
servadas desde ese punto de vista, protegen
su prole, la alimentan, la cobijan y la educan
hasta que se basta a st misma.

Solo cuando se sienten fuertes y capaces,
los hijos se lanzan a vivir st propia vida.
Pero ningtin tigre exige a su cachorro que
vaya de caza; ningun ave de rapifa arroja
del nido a los polluelos antes que sepan vo-
lar; ninglin reptil lanza a sus crias en bus-
ca del sustento, como tampoco ningan animal
envilece, mutila o prostituye sus hijos.

Solo al hombre le esta reservado el triste
papel de no hacer del cuidado y educacion
de sus hijos el objeto fundamental de su

| existencia.
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Ahi esta, para probar tan ingrata realidad,
la caravana doliente de los nifios asalaria-

dos, vagabundos, abandonados, miserables

analfabetos, castigados, delincuentes, dege-
nerados, enfermos, suicidas; el ejército
amargado de los nifios que deben trabajar
como bestias, dormir a la intemperie, comer
residuos, robar, prostituirse, sufrir atroces
castigos, morir abandonados, toda la teoria
tragica de la nifiez infortunada que puluia
por las calles como agobiada por el peso de

una maldicién, y que acusa con su dolor in<

finito la criminal despreocupacion del hom-
bre y un estado social basado en el privile-
gio y la injusticia.

Dantesco seria el capitulo que relatara los
horrores del trabajo infantil.

“ Asombra la cantidad de nifios que traba-
jan en los establecimientos industriales Yy
comerciales del pais—escribe el Dr. Eduardo
Acevedo Alvarez en El Dia, de Montevideo.
Sobre un total de g9r.200 obreros urbanos,
13.200 son menores de 18 afios, mas de la
séptima parte de la poblacion trabajadora, y
se clasifican del siguiente modo, de acuerdo
con la edad:

Menores de 10 afos... ...
Idem de 10 a 14 ahos ... ...
Idem de 14 a 15 afnos ... ... 3.I00
ddem de 15 a 18 afios ... ...

“Todos trabajan ocho horas en el taller,
como si fueran hombres, y adviértase que
62 de ellos no han cumplido'los 10 afios. En
las fabricas de vidrios, el porcentaje de
menores es enormeg¢ alcanza al 65 por 100.
En las fabricas de cigarros y cigarrillos,
sobre un total de 1.003 obreros, 386 son me-
nores. En las panaderias, sobre 1.500 obreros
que alli trabajan, 240 son menores. En los
frigorificos, acttian 1.100 menores, una ter-
cera parte de la poblacion obrera. En los
molinos y fidelerias, sobre 848 personas, 490
son menores, o sea €l 55 por 100. En las fa-
bricas de fosforos trabajan 221 menores, o
sea el 55 por 100. En las fundiciones, herre-
rias v talleres mecanicos, sobre 1.800 perso-
nas, 7009 son menores, o sea el 40 por I100.

Es, sin duda, impresionante y doloroso
este cuadro, revelador de la iniquidad social;
pero sus caracteres son aiin mas sombrios
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.y desconspladores, si se piensa en la multi-

tud inmensa de nifios que trabajan y que al
no figuran: sirvientes, vendedores de (ja-
rios, de frutas y verduras, repartidores da
articulos alimenticios, mensajeros, manda-
deros, limpadores, etc., la lista seria ennrfine_

Todos estos horrores se refieren a las ciy-
dades y centros urbanos de la Repﬁblir:a,'

En cuanto al trabajo de los nifios del
campo, he aqui algunos parrafos del distin-
guido educador Lisimaco Braida:

“El trabajo de los nifios en nuestra cam-
pafia, en las zonas agricolas, tiene caracteres
de problema pavoroso. Nifios de seis u ocho
afios estan sometidos a tareas tan rudas que
conmueven a cualquier hombre de cora-
z6n bien puesto. Muchos, antes de'amanecer,
estin al pie del arado, cuando no cuidan
bueyes o cerdos. Los ninos labradores so-
portan. todas las formidables inclemencias
del tiempo, no conocen el bienestar, ni el
abrigo, ni la alimentacion sana y abundante.
No existe ni para las incipientes fuerzas de
las nifias, atenuantes ni liberacion. Esos ni-
fios, de uno y otro sexo, embrutecidos en tra-
bajos impropios de su edad, forman legion
en las comarcas agricolas de nuestra campa-
fia. Envejecen prematuramente, comprome:
tiendo el porvenir de la raza. Los labradores
(sus padres) viven pendientes de las varia-
ciones climatéricas, del precio de los fru-
tos, de las rentas subidas, de las deudas con=
traidas para la manutencién y abrigo de 1a
familia en el comercio cercano. De ahi que
tanto ellos como los hijos, aun pequefios,
sean trasuntos de la esclavitud.”

La enfermedad es otro de los aspectos do:
lorosos del abandono de los nifios. El docs
tor Atilio Narancio afirma en una de sus
interesantes “Notas”: o)

“Cuando se revisan los cuadros estadis
ticos de todo el mundo en lo que dice 1'313"
cion g mortalidad infantil, una EEﬂﬁﬂﬂ"ﬂf
de angustia nos oprime. El Uruguay, pa®
de gran civilizacién, ocupa una de las 'Eif“?
ciones mas vergonzosas en las escalas fie'
esa mortalidad, 10 3 12 ‘por 100. ES decirs
que antes de los dos afios, 12 de cada 100 B
flos que nacen, mueren. Y eso que fijamos’
limite en los' dos afios, en la lactancia. El ﬂ“':'
mero se acreceria si se estudiara 1a edad €%

L
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coldr y en especial la pubertad. Hasta los
15 afios, 'a mortalidad en el pais llegaria
casi segutamente a un 30 6 35 por 100.”
Desconsoladora es la lectura de las obras
La cxplotacion infantil (Dramas de la in-
fancia) y Las mujeres y los minos en la vida
S'ﬁg.-f.:lﬂ_, de Lino FEI‘I‘iHHi, dig‘IlD Y humani-
tario magistrado italiano a quien el buen
juez Magnaud—cumbre de la Justicia fran-

cesa—llamara “eserutador misericordioso de

las miserias humanas”.

Los horrores de la Divina Comedia—aun

aquellos que escalofrian por su abismal mag-
nitud—son superados en estos relatos en que
la tragedia hinca su diente torturador en el
alma de la infancia, y la miseria y el vi-
cio flagelan y degradan su carne inocente.

Si de la situacion de abandono, enferme-
dad, etc., en que viven millares de nifios, pa-
samos a su estado en lo relativo a cultura
e instruccion, el cuadro no puede ser mas
desolador.

El ex inspector técnico de ensenanza pri-
maria de nuestro pais, Sr. Emilio Fournie,
calculaba en 100.000 el niimero de ninos uru-
guayos analfabetos en edad escolar, ntimero
que €l maestro y publicista Sr. Blas S. Ge-
novese elevaba, en agosto de 1929, a 250.000.
Nadie ha probado que eso no sea cierto.

Justo a este gravisimo mal—que no es sino
la traducciéon de un estado social privilegia-
lista—florece otro no menos intenso: el de la
cantidad enorme de nifios que abandonan las
clases antes de haber terminado los estudios
primarios. Puede asegurarse—porque asi lo
Prueban los hechos—que de cien alumnos
que cursan primer afio so6lo el 10—a lo sumo,
el 15 por 100—Illegan al sexto afio.

Y bien, mucho es lo que se ha proyectado
Para reparar 1y situacion de injusticia que
Pesa sobre la vida infantil.

RECGI’dﬂl‘EIﬂOS——-pUl‘ via de ejemplo—algu-
fas declaraciones y proyectos que—llevados
a la practica—habrian solucionado este es-
Pantoso problema.

Citaremos, en primer término, el meditado
Proyecto del eminente escritor y periodis-
@ Constancio C. Vigil.

Dice as:

“Ley de creacion del Ministerio de la In-
fancia, El Senado y la Camara de Represen-
tantes de virereees, Teunidos en Asamblea ge-
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neral, decretan: Articulo 1.© Créase una nue-
va Secretaria de Estado, (ue se denominara:
“Ministerio de la Infancia”, Art. 2.° Esta
Secretaria asumira los deberes que le corres-
Pmnden ar Estado cuanto a la infancia, en el
lr‘ltEil‘éS de asegurar la salud y el engrande-
cimiento moral e intelectual del pueblo. Ar-
ticulo 3.° Dicha Secretaria tendra las si-
guientes_ secciones: I. Higiene: a) Social.
b) Industrial. ¢) Escolar. I7. Derecho: a)
Legislacion industrial y general rekacionada
con el nifio. b) Instituciones prutectnraslde
menores retardados, abandonados y delin-
cuentes. //1. Educacién del nijio: a) Moral.
b) Fisica e higiene. ¢) Intelectual, técnica y
estética. Art. 4.9 El Poder Ejecutivo regla-
mentara la presente ley y remitirdi a la.
Asamblea general el Presupuesto de gastos
de esta Secretaria de Estado. Art, 5.° Comu-
niquese, etc.,” ,

Es muy interesante la declaracién de Gi-
nebra, proclamada por primera vez desde la
estacion radiotelefonica de la Torre Eiffel,
en Paris, el 21 de noviembre de 1923, y que
dice asi:

1. El nifio debe ser puesto en condicio-
nes de realizar normalmente su desarrollo fi-
sico y espiritual.

2.° El nifio hambriento debe ser alimen-
tado; el nifio enfermo debe ser asistido: el
nino atrasado en su educacion debe ser alen-
tado a proseguirla; el nifio desviado de la
buena senda debe ser vuelto a ella; el huér-
fano y el abandonado deben ser recogidos y
socorridos.

3. El nino debe ser el primero en recibir
socorro en toda ocasion de calamidad pt-
blica. |

4.° El nifio debe ser puesto en condicio-
nes de ganarse la subsistencia y ser prote-
gido contra toda clase de explotacion.

g.° El nifio debe ser educado, inculcan-

dole el sentimiento del deber que tiene de po-
ner sus mejores cualidades al servicio de sus
hermanaos.

Profundo y-hondamente humanitario es el
decalogo escrito en junio de 1927 por el ilus-
tre pedagogista José H. Figueira.

He aqui su texto:

r.> El nifio tiene derecho a ser sano y a

ser hijo legitimo.
2.0 El nifio tiene derecho a disponer de
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lo- hiecesario para su desenvolvimiento -nor-
mal ; alimento sano y suficiente, vestidos, Vi-
viendq seca, con aire y sol, y educacién com-
pleta.

3.0 El nifio tiene derecho al carifio'y a
la proteccién de sus padres y al ejempio mo-
ralizador del hogar.

4.9 El nifio tiene derecho al aire libre,
desenvolvimiento de su cuerpo-y- de su-es-
pirit, -de:acuerdo: con los principies-y re-
glas de la higiene, de la Pedagogia’infantil,
de la economia y la moral sociales:

£.0 El nifio tiene derecho a la recreacion,
al juego y a la alegria de vivir,

6.0 FEl nifio débil, fisica y mentalmente
subnormal o anormal, asi como el huéifano
y abandonado, tiene derecho a la tutela y
4l cuidado de la comunidad y de la nacion.

>0 El nifio y el joven tienen-derecho a
una educacion cultural y téenice -industrial
suficientes, por lo menos hasta los 16 afos.
Para ello;-a los 12 afios se empezara por de-
terminar las aptitudes y habilidades voca-
cionales del joven, sefianlandole la escuela
técnica o industrial que le conviene (sujeto
todo ello a verificaciones y correlaciones su-
cesivas). Todo sistema de educacién moder-
na debe organizarse de manera que fortifique
en el joven las ideas, sentimientos y accio-
nes de solidaridad social (nacional o inter-
nacional).

8.0 El nifio tiene derecho a ser protegido
contra toda explotacion.

9.° El nifio insubordinado o descarriado’
debe ser corregido y atendido de acuerdo con
un tratamiento médico pedagégico especial.

10. Todos os nifios, sea cual fuere su

raza y condicion social, tienen los mismos
derechos esenciales.
" Pertenece al mismo afio 1927 el Decdlogo
del Niiio, redactado con altisima clarividen-
cia v luminosidad por el educador y ex Mi-
nistro de Instruccion Puablica del Uruguay,
Sr. Enrique Rodriguez Fabregat.

Dice asi:

Tabla de los derechos de la infancia, en
cuya observancia reposa el progreso de los
pueblos. Los valores del destino del Hombre
es una nucva etapa en la Historia.

1.°° Derecho a 1z vida—Suma de todos
los derechos por la sola razon de haber na-
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cido. Derecho a la casa para habitar; g 1o
qtericién materna ; al reconocimiento obligy.
torio por el padre, con todos los deberes que
la paternidad impone; a la supervigilaneis
del Estado para su desarrollo y prosperidad
fisiologica.

5° Derecho a . la educacion. - Primera
asistencia en los jardines de nifios. Kinder-
garten, . segundo..ciclo: escuela primaria,
Abolicion rdel sistema. de escuelas de ciydad.
Abolicién de la ensenanza verbalista -y libr-p;a-:-
cd. Reintegracion: del nifio al seno de la na-
turaleza por medio de una escuela de acti-
vidad, de trabajo y de alegria. Parques 1;35-
colares para lograr las reacciones del cuerpo
y del alma—salud, inteligencia, enmcién—ﬁ;
para - preparar los obreros de su propio
destino y de la grandeza social. ¢

3.%  Derecho a la educacion especializada,
Escuelas de salud al aire libre, de bosques,
de pradera, escuelas al sol, para los anorma-
les, los tarados, los enfermos, los debiles.

4.° Derecho a mantener y desarrollat la
propia personalidad. Estudio de las vocacio-
nes, sistemas capaces de la orientacion es:
piritual sin artificios, que solo puede lograr
se en los Parques Escolares, en la vuelta a
la naturaleza, por reaccién de lo intimo fren:
te a-la vida exterior. Reconocimiento, en la
practica de los sistemas educacionales, del
derecho a ser nifio, de vivir y sentir como
tal, libre de la fria artificiosidad de la es-
cuela claustro, y del dogma pedagbgico qué
la informa.

5° Derecho a la nutricién completa. De-
recho de la madre a criar a su hijo. Seguro
del Estado para las madres sin recursos. S€
vicios de Gota de Leche. Instalacion de e
renderos escolares. Instalacion de Escuelas.
Refectorios para menores que trabajan at-
tes del cumplimiento integral de esta Tabla
de Derechos.
6.° Derecho a la asistencia economics
completa. Este derecho significa 1a .Dbligﬂt?-
riedad de los padres—y en su defecto, .dﬁl
Estado—a asegurar al nino la situacion EC”"
némica sin angustias. Derecho a 1a viviﬁijf_laﬂ
al vestido, a todas las oportunidades de bwﬂ
estar que el trabajo del hombre pone al sef”
vicio del progreso del mundo.

- * ra ha
7.° Derecho a la tierra. Tierra para
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bitar. Reconocimiento del derecho-del mifio
2 ocupar su lugar en el mundo, por la sola
razon de haber nacido. Tierra para traba-
jar, puesta a su alcance en los Parques Es-
colares, para el desarrollo de sus energias, de
su impulso vital, de su inquietud, de sus fa-
cultades de observacion, para aprender por
«f mismo en el vasto panorama de! universo
y comprender que la vida es una ley inmuta-
b]E C‘[-E snlidaridad €1l E:I E‘:S'fuerzu creadgr.

8° Derecho a la consideracién social,
Todo para el nino. Abolicién de la distincidon
juridica entre hijos legitimos e hijos natura-
les. El hijo es solamente hijo. El nifio tiene
derecho a sus padres. Trasformacion de os
asilos de huerfanos y reformatorios de meno-
res, donde el sistema Pabellon anula la per-
sonalidad, en colonias familiares, de educa-
cion y de trabajo, organizadas en pequefios
nticleos sociales y confiadas a padres y ma-
dres que sumen al afecto por sus hijos el de
un pequefio grupo de nifios sin hogar.

9. Derecho a la alegria. Reconocimiento

sin retaceos de este derecho, en la vida fa-
miliar sin angustias economicas, en la es-
cuela activa, en €l seno de la naturaleza, en
la educacion sin artificios, en la mesa con
pan, en el hogar con lumbre. Derecho al
aire y a la luz, a la tierra en que se siem-
bra, al fuego que calienta y al agua que pu-
rifica: Derecho a ser nifio para-ser hombre,
a2 formar un cuerpo sano y alma limpia, a:ser
los obreros de la libertad, los arquitectos de
la conciencia ‘del' mundo. - !
" I0, La suma de estos -derechos del nino
forman el derecho integral: Derecho a la
vida. De su reconocimiento y su observancia
depende la grandeza de los pueblos. En la
salud, en la alegria, en 'a formacion sin tra-
bas de los nifios para la cultura, para el tra-
bajo, para la libertad y la cooperaciénm, re-
Posan los valores del destino del Hombre en
Hla nueva etapa de la Historia.

Grande por sus proyecciones y por el es-
Piritu democritico que o inspird es el pro-
YeCo que e! mismo Sr. Rodriguez Fabre-
84t concibid, creando el Patronato de la Mu-
Jer y del Nifio, _ -

Data de Ig?S -y .en su- part; fuﬂdamental
dice: I P D S

Son .-funciml_es del' .-P:—;Ltf_-unate de Ia:tMl.Ijﬂf
¥ .del Nifio: '

- e, - -
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-4) -Ejercer, en su mas-amplia acepcion,
la tutela de los derechos del nifio en noni-
bre del Estado.

B)- Atender el funcionamiento de las Co-
ronias Educacionales actuales y el de las
que se forman con los menores actualmente
bajo la jurisdiccién del Patronato de De-
lincuentes y Menores,

C) Atender el funcionamiento de los.
Asilos y demas establecimientos similares
que corresponden hoy a la Asistencia Pi-
blica.

D) Formular y realizar un plan de Colo-
nias-Hogar, Escuelas-Taller y FEscuelas-
Granjas, en las que se desarrolle una labor
de formacion social por la educacion, el tra-
bajo y el afecto,

E) Trasformar las colonias actuales en
pequenios nticleos familiares de la indole in-
dicada en el inciso anterior.

F) Instalar Escuelas-Hogar para los ni-
nos que trabajan, hasta lograr la abolicién
total del trabajo de los menores.

G) Realizar de tal manera €l plan de ac-
cion social, que haga imposible el abandono,
la miseria moral, fisiologica y economica de
los nifios en el orden igualitario de la demo-
cracia. _

Son- igualmente importantisimas las »de-
claraciones que en enero de 1928 formuld la
Primera Convencion Internacional de Maes-
tros; -declaraciones que—aceptadas por una-
nimidad— establecen lo siguiente: .
-A) - Los derechos del nifio son cunsecuen-
cia de las .condiciones biologicas y sociales,
necesarias para el desarrollo integral de la
personalidad humana.

B) Esos derechos consisten en la asisten-
cia fisica y psiquica a la madre, desde antes
de! nacimiento del nino, la de éste, durante
el nacimiento, la lactancia, las edades pre-
¢scolar, escolar y postescolar.

C) El nifio tiene derecho a ser educado
en la medida de sus capacidades, indepen-
dientemente de toda circunstanciz de indole
econbmica o social, que—en la sociedad pre-
sente—concede a unos mas que a otros—las
posibilidades de la educacion.

-X es. -ahora- llegado eilnnmen 0- de _pre-
guntar T S e A i e

s = il. =

: Cual es la- parte reahzada de tan genero-
sas y justicieras aspiraciones?
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-~ ;Como han respondido los gobiernos a las

solicifudes de los médicos, soci6logos, maes-
tros j,r moralistas ?

Es necesario responder que—en general—
la situacién del nifio permanece incambiada,
porque mientras una solucién racional no
ampare a toda la infancia, parte de ésta sera
siempre victima de un estado social basado
en el privilegio.

Y por eso mismo, el problema del nifio
continuara siendo un problems de actuali-
dad, sobre cuyos términos sera mnecesario
insistir hasta que llegue la hora en que la
justicia triunfe—luminosa y fulgurante— en
todas las comarcas del mundo.

De lo realizado, sefialaremos que en nues-

tro pais funciona el Inmstituto Internacional
de Proteccion a la Infancia, que opera so-
bre lo que un distinguido médico y socio-
logo ha llamado “El rubro del dolor”. “Pero
todavia quedan muchos otros rubros que
‘atender—agrega— ; ‘todos los que se refieren
~al nifio normalk” ‘
- En el Perti funciona—de acuerdo con un
-decreto del Presidente de la Republica, de
fecha 25 de abril de 1924—una Junta de De-
fensa de la Infancia del Pert—cuyas activi-
dades son las siguientes:

A) La proteccion de la mujer embara-
zada y gestante y la puericultura intraute-
rina. | |

B) La proteccion de la mujer durante el
parto, | |

'C) La proteccion del recién nacide, pro-
digandole los socorros indispensables.

D) La proteccién de la lactancia natu-

ral y la fiscalizacion sobre la industria de
las nodrizas.

E) La proteccion de los nifios abando-
nados. |

F) La proteccion de los nifios victimas
de una paternidad moralmente en quiebra,

) La proteccion y asistencia de los
ninos enfermos.

H) La propaganda intensa sobre las
practicas necesarias para oponerse a la mor-
talidad infantil. = AL A3 -

I) La defensa del nifio contra: las enfer-
-medades -infecciosas- que atacan-de prefe-
rencia a la infancia en la edad escolar.

-J) La proteccién’ y asistencia de la in-
fancia en la-edad -escolar. - |

Ministerio de Cultura 2010

K) La proteccion y asistencia de la my-
jet y el menor obreros.

L) La educacion fisica obligatoria de 1og
nifnos.

E! Brasil cuenta, desde el 12 de octubre

de 1927, con un meditado “Codigo de Me-
- nores”, cuyos topicos fundamentales se refie-

ren a la defensa del nino en todos los gs-
pectos de sus actividades.

El eminente profesor Gregorio Arioz Al-
faro declaré en la disertacién pronunciads
en el Instituto Popular de Conferencias de
Buenos Aires—en setiembre de 1928—que
en su pais “la proteccién y asistencia de la
primera infancia, en la practica, soélo esta
en principio de ejecucion en algunas ciuda-
des™.

En las Reptiblicas Soviéticas Socialistas,
segin un articulo del doctor A. Roubakine,
“e] Estado, después del ano 1917 ha
comprendido que la proteccion de la infan-
cia v de la maternidad tiene una importan-

ciz capital para el pais, y—en consecuen-

cia—ha ecreado una organizacion completa-
mente nueva, basada sobre el principio de
que la maternidad es una funcion social de
la mujer”.

Otros paises europeos—Francia, Espana,
[talia,” Bélgica, y particularmente Inglate-
rra, Austria y Alemania—han incorporado

a sus legislaciones principios que amparan

al nifio. _
" Es algo lo conseguido, pero no basta

En esta Convencién—que me honro eq it
tegrar—y en todas las que se realicen ‘en €l
futuro—sera un deber de los educadores in-
sistir ‘en este problema, plantearlo en suS
términos totales y verdaderos, llamando "}"5?
atencién de los gobiernos hacia el -_gumgl__r-"
miento de su obligacién fundamental, que
debe ser—y es—la proteccién del nino, “que
representa—valga la autorizada palabra dﬂ
Ellen Key—el patrimonio mas precioso del
Estado, porque en é} se encarna €l PO™
venir?”, , |

El.- Estado—por intermedio de sus '-‘_fifg'_'
nos de gobierno—invoca invariablemﬂr_ltﬂ'. el
factor econémico como causa que imlj‘ide

“la--solucién total del problema. < -

“Legislatura, gobiernos ¥y m“ﬂmp I;;
—afirma el doctor Araoz Alfaro en 12 €

sertacion mencionada—no encuﬂntraﬂl‘mé— ma:

L
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{a manera de:dedicar a los problemas del
nifio la atencion preferente y los recursos
amplios que merecen, mientras se tiran los
millones en fiestas y obras de ornatos y se
yotan centenares de millones para arma-
mentos ¥ buques de guerra”.
Insistamos—ahora y siempre—, que esta
insistenicia sera el nervio,

a fuerza, la
energia que movera la conciencia del pue-

. blo, que alumbrara su espiritu, que desper-

tara su genio, que abrird su mente a la com-
prension del magno problema y que le impul-
gara a EXigIr (que sus representantes en las
distintas funciones de gobierno le den la so-
lucion que tanto tarda ya en llegar.

Insistir: he ahi el deber.

Lo que actualmente es enérgica, pero limi-
tada voz de un grupo de personas se trans-
formara en el clamor formidable de la multi-
tud. El arroyo de corriente mansa sera tro-

cado por el mar de arrolladora marea; la.

débil brisa -sera reemplazada por el rugir
tonante del huracan.

Y lo que en el porvenir ya estd hecho

aparecera.
Vendra fatalmente:
dra impedir:

nada ni nadie lo po-

Tarea nuestra es la de no desmayar en la-

lucha.
La Internacional del Magisterio Ameri-
cano tiene la obligacién de plantear el pro-

blema en todas sus Convenciones; pues nin-
gun asunto de indole educativa o gremial es

superior al de evitar que la vida del nifio
sea una tragedia.

Si asi no se procede, se cumpliran las afir-
maciones siguientes, que transcribo de una
revista :

“Los futuros historiadores diran qmza
de nuestra época:

Los corazones eran duros, la sociedad to-
dayia era barbara. La mayor parte de los
Nifos no vivian la infancia, la mayor parte
de los jovenes no vivian la juventud. Ni
siquiera andaban bien comidos ni bien abri-
gados, Esto, que hoy seria sublevante, que

hoy nos parece un absurdo, inhumang, pa-.
Tecia ‘entonces -natural:
- eran ohtusos, los corazones eran duros, la:jl
~ Sociedad -era-injusta y-barbara.”. |
Por-otra parte, es necesario- convenir em.

il R ey | u -
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Los :entendimientos .| -

que “los problemas sociales, politicos y has-
ta economicos de los pueblos—dice un es-
critor—cuando tienen una solucién intrin-
seca, se resuelven en el nifio. En una na-
cion organizada no puede tenerse preocupa-
cion mas perentoria que la del espiritu infan-
tit. Los medios de encaminarlos hacia el pun-
to de solucién pueden ser muchos, pero to-
dos ellos han de partir de un solo estado de
emocion colectiva: el amor al nifio, el amor
al nifo por lo que es y por lo que puede
llegar a ser”.
Concretando mi opinién—para finalizar—
entiendo que siendo el problema del nifio
“problema de hacer?”,
solucion que
nes

debe buscarse la
permita realizar las aspiracio-
vertidas en congresos, conferencias,
proyectos, etc.

Planteo esta solucién en las mgmentes con-
clusiones : |

Primera. La declaracion de los derechos
del wiiio debe formar un capitulo de la Cons-
titucion de todas las maciones.

Segunda. Es necesario que en todos los
paises se forme un Cédigo del Niiio, que
ampare a éste en la totalidad de sus dere-

chos, necesidades e intereses.

‘Tercera. Esta declaracion de la Sequnda
Conzvencion Internacional de Maestros serd

comunicada a todas las nacioncs.

LA ORIENTACION PROFESIONAL EN ESPANA (1
por D. José Mallart.

Del Instituto Psicotécnico de Madrid.

(Conclusion.)

Un problema y unas orientaciones.

Por un decreto de Instrucciéon publica
de 7 de agosto de 1031, se tiende a organi-
zar en Espafia un amplio sistema de becas o
subvenciones para que los jovenes sobresa-
lientes vayan escalando los diversos grados
de la ensenanza, 5egun sus aptitudes, hasta
Ilewar al gradu maximo de sus pu51b111dades

;:Ie furmacmn

-1;(1} Véase: el-ntimero anterior del BoreTiN,

~r
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La exténsion de las ideas democraticas ha

traido al primer plano de las preocupaciones

de los hombres que tienen alguna responsa-
bilidad - en la organizaciéon social el pro-
blema de la valorizaciéon justa de los indi-
viduos de capacidad superior, procedan de
donde procedan. El hombre susceptible de
rendir un trabajo de calidad ha de ser debi-
damente aprovechado. La carencia de medios
de fortuna familiar no ha de ser un obstacu-
lo para que los individuos de valer se ca-
paciten para dar el rendimiento que se pue-
de esperar de sus dotes naturales.

Es del dominio comiin la ‘observacion de
quie en los medios mas-humildes y oscuros,
en los rincones mas apartades,” hay muchos

jovenes de inteligencia privilegiada y de ca- -

pacidades naturales excelentes que se pierden
por falta de “elementos- pata- su desenvolvi-
miento y educacion. |
Una buena medida encaminada a la solu-
cion del problema ha «de ser el abaratamien-
to de la ensefianza y aun la gratuidad, pero
esto no es suficierite. Lo mas costoso-para las

familias no son las matriculas y los libres

de los hijes estudiantes, $ino que-es’el téner

que mantener a €stos sinh gafar, el teher que

alimerntarlos y vestirlos en una edad en que

los hogares que viven del trabajo necesitan-
va la aportacion del hijo. adolescente para

ayudar al sostenimiento de las cargas fami-
liares. De un modo particular los estudios
de los jovenes que han de vivir lejos de las
familias, en los centros culturales, son ase-
quibles s6lo a los potentados.

De ahi la necesidad de una ayuda mucho
mayor para los que realmente posean dotes
relevantes y no tienen suficientes medios eco-
némicos para valorizarlas. Aqui esta lo fun-
damental. Mas que abrir de par en par las
puertas de las Escuelas Superiores para que
todo el mundo pueda acudir a ellas, sera se-
guramente mas conveniente abrirlas con to-
dos los honores y con todas las facilidades a
los que hayan de aprovechar debidamente
sus ensenanzas. Lo interesante no esta en

formar muchos bachilleres, muchos médicos,
lo que imporfa es que’
tos bachilleres, los médicos, los ingenieros

muchos Ingenieros:

tengan capacidad suficiente para ser digna-

merite 16 que Han querido ser mediante sus
estudios.

Ministerio de Cultura 2010

mente,

T

Por tanto, conviene hacer mas que nada
una seleccion protectora de los superdota-
dos, un reclutamiento de futuros miembrog
de la élite entre los mdividuos que valen y
que se quedarian seguramente sin valorizar,
De ahi que las iniciativas de proteccion z
los jovenes de talento, que en Espana se ha-
bian concretado principalmente en forma de
becas de estudios y que ultimamente han vis-
to extender su radio de accién, conquistan-
do un 'ugar respetable en el presupuesto del
Ministerio de Instrucciéon Publica, empiecen
ya a completarse, haciendo que los becarios
o protegidos sean seleccionados cientifica-
con métodos psicotécnicos. Sirvan
de ejemplo la Junta Municipal de Becas del
Ayuntamiento de Madrid y el Instituto de
Seleccion escolar obrera, también de Madrid,

que seleccionan sus pupilos en c:ﬂlabcrracmn

con el Instituto Psicotécnico.

La cuestion de la seleccion y de la orien-

.

A

tacién profesional colectiva es tanto mas in-

teresante cuanto la crisis economica mundial,
qtié' también ha llegado a Espana, ha puesto
mas en evidencia la plétora de las profesio-
nes - liberales. Ito ha dicho el ministro de
Instruccion Publica,
Rios, en 'una circular a las Universidades:
“El problema de las llamadas profesiones
liberales, Y por tanto, el INgTeso en las Uni-
versidades~y Centros superiores de cultura,
requiere urgente atencion, pues en la situa-

D. Fernando de los

ci6én actual del' ' mundo no solamente es ello

un asunto de caracter pedagdgico, sino que
reviste dimensiones sociales y economicas.

‘Al terminar la guerra, una verdadera ava-
lancha de estudiantes invadio las Universi

dades de todos los pueblos, sin exceptuar los

neutrales, donde igualmente se ha mnotado
un insolito aumento de matriculas que aun
no han cesado de crecer. Empero, al mismo
tiempo y por el mismo fenémeno, se produjo
el paro y la congestién en las profesiones ¥y
aumenta el ntiimero de los intelectuales pro-
letarios, mientras los campos quedan insufi
cientemente atendidos, las industrias que I'E'
quieren trabajadores calificados no los ha-
llan o tienen que-aceptarlos de inferior efica-
cia, 'y "las 'Hbti:viﬁﬁdés‘ comerciales carecen
asimismo de persnnas suficientemente prt'-Pa"
radas ‘para’ sus- modernos empefios. Es evi-
dente que las Universidades no podran evi-

-2
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tar ¢l descenso en el nivel de sus estudios, y,
que la masa estudiantil que hace diez afios
existia en nuestro pais era ya excesiva para
ana labor formativa realmente seria.

Por estos y otros motivos, es preocupacién
actual en todas partes el establecimiento de
métodos selectivos que permitan utilizar al
maximo las capacidades y eviten, en lo po-
sible, a los jovenes errar inmediatamente el
camino de su porvenir, que coincide con el
interés del pais.”
~ El mal esti en que actualmente no se dis-
tingue, v aun muchas veces en los exdmenes
triunfa quien menos capacitado estd para ha-
cer labor provechosa. Los tipos receptivos,
memoriones y dotados de verbosidad, son,
generalmente, los que sacan las mejores ca-
lificaciones. En cambio, muchos individuos
activos, realizadores, penetrantes, son recha-
zados. Con titulos académicos o sin ellos,
estos son los que mas tarde triunfan. Pero
"h-ay que hacerles justicia desde 1z escuela y
desde l1a Universidad. |

Hay que selecionar a los candidatos a
un titulo no sélo cuando este titulo ha de
ser garantia de una capacidad profesional en
cosas de responsabilidad, sino también para
evitar que haya gente tan fuera de su sitio;
pero hay que hacer cientificamente la se-
leccion. A ello parece que vamos, y por esto
podemos ya casi felicitarnos.

Imiciativas diversas para el desenvolvimiento
de la Orientacién Profesional en Espaiia.

Varias iniciativas se han dirigido a la di-
vilgacion de los conocimientos relativos a
Orientacion Profesional. Seguidamente a la
aparicién del primer ntimero de los Anales
de  PInstitut d’ Orfentacié Professional, de
Barcelona, en 1920, se publicaron varios tra-
bajos en revistas, e incluso salieron algunos
libros de autores espaficles dedicados a
Orientacién Profesional. Citaremos entre es-
tos filtimos 5 Mifiana Vilagrasa, a Tomas
Samper, a Manrique de Lara y a Ballester
Gonzalvo. Estin en los catalogos bibliogra-
ficos, y el lector curioso podra encontrarlos.
Otra iniciativa importante, encaminada al
desenvolvimiento de 1a O. P., 1a encontramos

iiw_mbterlﬂ de Cultura 2010
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en las conferencias divulgadoras y plantea-
doras de los problemas. Entre éstas, dejando
aparte las dadas como misién propia de las
personas que estabamos en relacién mas di-
recta con las instituciones de O. P., hay que
citar las organizadas por la Asociacién Es-
pafiola de Antiguos Alumnos del Instituto
de J. J. Rousseau, por la Diputacién de Bar-
celona, por el Comité Nacional de Organiza-
cion Cientifica del Trabajo y por la Escuela
Social del Ministerio del Trabajo, doride el
ingeniero profesor Artigas ha dado algtin
curso enteramente dedicado a Orientacién
Profesional.

En el curso de Organizacién Cientifica del
Trabajo que se di6 en Madrid y Barcelona
en 1928, organizado por iniciativa de la Di-
putacion de Barcelona y del Comité Nacio-
nal de O. C. del Trabajo, con la colabora-
cion de varios profesores extranjeros que
alternaron con los sefiores Madariaga y
Mira, ocuparon lugar muy importante las
cuestiones de Orientacion Profesional. Aun-
que este curso iba dirigido al estudio de los
aspectos del factor humano en el trabajd, y
los temas que €l desarrolld eran enfocados
hacia una visién general de los problemas so-
ciales y economicos que plantea 1a O. C. T.,
se vio repetidamente el papel que desempefia
‘a Orientacion Profesional como método
cientifico de distribucién del personal entre
las diversas actividades humanas, dentro de
un plan vastisimo que puede comprender la
sociedad entera. |

Sin embargo, la iniciativa de verdadera
importancia en el terreno privado, que se
encamin6é a la divulgacién y al desenvolvi-
miento de la Orientacion Profesional de base
cientifica, corresponde a la Sociedad de Es-
tudios Vascos, que en 1926, bajo la sabia
guia del profesor Zaragiieta, de Madrid, or-
ganizo un importante Congreso dedicado casi
exclusivamente a las cuestiones de Orienta-
ciébn Profesional. Tuvo lugar en Vitoria, y
a él fuimos invitados casi todos los que en
Espafia nos ocupabamos publicamente de la
materia. Barcelona hizo una aportaciéon muy
importante, como correspondia a la sede de
la institucion de mas tradicion y mas ex-
periencia en las cuestiones que habia de tra-
tar el Congreso. De Madrid hubo también
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contribuciones valiosas por su cantidad y ca-
lidad.

Los temas eran los siguientes (los cito
para que se vea que el Congreso estaba muy
bien enfocado) :

a) Cuestiones generales:

Problemas de O. y S. Profesional.

Bases cientificas de la O. P.

Condiciones econémico-sociales de la
0. B.

Aptitudes y tendencias: la vocacion pro-
fesional.

El descubrimiento y el cultivo de 'a voca-
cibn profesional.

La capacidad, la laboriosidad y la instruc-
cion, como indices de la O. P.

b)  Cuestiones de método:

Metodologia general de la orientacion pro-
fesional: procedimientos, resultados, expo-

sicidn, interpretaciomn.

Postulados biolégicos de la orientacion
profesional.

Condiciones organico-funcionales de la

sensibilidad y de la motilidad y su determina-
cion para la orientacién profesional.
Capacidades mentales de caricter indivi-

dual y su determinacién para la orientacion
profesional ;

a) Aptitudes cognoscitivas, tanto teo-
ricas como practicas:
de adquisicion; 2.9, de conservacion,
y 3.2, de creacion y aplicacion.

b) Tendencias afectivas.

c) Capacidad volitiva.

Facultades mentales de caracter social y
su determinacion para la orientacién profe-
sional :

a) Asimilacion social.

b) Afectividad social.

¢) Disciplina social.

La psicotecnia: procedimiento para des-
cribir y clasificar las profesiones por sus
exigencias psicofisiolégicas para la mayor
produccion :

a) Orientacion especial para las profe-
siones liberales.

~b) De los deficientes, fisicos y mentales.
c) De los superdotados.
d) De la mujer.

c) Cuestiones de orgamizacion:

Mimnsteno de Culturta 2010

Preparacion familiar y escolar para 13

| orientacién profesional.

Colaboracién de lg industria v del comer.
cio en la orientacion profesional,

Organizacion regional y municipal de Iz
orientacién profesional

d) La Cartilla de Orientacion Profesio-
nal : |

Proyecto de Cartilla cuyas fichas reflejen
los varios aspectos que integran la orienta-
cion profesional (aspecto familiar, escolar,
bioldgico, psicolégico) y sirvan de base 3
una seleccién profesional acertada, dadas las
exigencias psicotécnicas de cada profesion.

La recopilacion de los trabajos desarro-
llando estos temas ha constituido un vo-
lumen de gran interés, que ha publicado fa
misma Sociedad de Estudios Vascos (domi-
ciliada en San Sebastian, Palacio de la Di-
putacion). '

Las Instituciones de O. P.
actual.

en el momento

En la actualidad, hay 20 Oficinas-Labora-
torios de Orientacion y Seleccion Profesional
en toda Espana, que funcionan bhajo la vigi-
lancia técnica de los dos Institutos tantas ve-
ces mencionadaos. .

Las instituciones espafiolas de O. P., ade-
mas de la orientacién profesional propiamens
te dicha, esto es, ademas de determinar, para
cada individuo que se lo pide, la profesion o
grupo profesional que pueda mejor convenit-
le a él y a la sociedad, siguen dedicandose
eminentemente a seleccion profesional: a sé=
leccion para el ingreso en los centros de e~
seflanza, a seleccién para 'a concesion de be-
cas para estudios, a seleccién para desem-
penar puestos de trabajos en empresas O efl-
tidades oficiales, actividades intimamente 1€
lacionadas con la orientaciéon profesional ¥
que, como ella, contribuyen a la 1"Eparti_t:iﬁll
cientifica del personal entre las diversas pros
fesiones u ocupaciones. B

Es verdad que estas otras actividades de
las instituciones que nos ocupan solo resuelf'_
ven el problema desde puntos de vista pat
ciales, y generalmente de una manera 1=
completa ; pero como el problema de la orien:
tacion profesional menos veces sé pfﬂSﬁﬂta
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on su forma normal e integral de busca de
prgfesitﬁn o rama de actividad mas apropia-
da, sino que, debido a la organizacion de
auestra vida economico-social, se ofrece muy
frecuentemente en sus formas inversas de se-
feccion de individuos que aspiran a determi-
nados cargos o a determinadas actividades,
esta plenamente justificado el hecho de que
las instituciones llamadas de O. P. hagan

también seleccion de personal. Es mais, las

circunstancias, las necesidades circundantes
les han obligado a hacer, en muchos casos,
mas seleccion que orientacién,

- Esto tiene, por ofra parte, su explicacion
én que, tanto para orientacion como para se-
leccion, se emplea o se puede emplear el
mismo material de examen, el mismo instru-
mental, y casi los mismos métodos y técnicas.

‘Casi no varia mas que la cantidad de pruebas

y ta elaboracion final de los resultados para
emitir los dictamenes. Estas instituciones
estan caracterizadas, sobre todo, por el hecho
de emplear la psicotecnia, ciencia psicol6-
gica aplicada al trabajo.

He aqui por qué los dos Institutos antes
deseritos que, ademas de aplicar la psicotec-
nia, tienen como mision hacer investigacio-
nes para el desenvolvimiento de esta ciencia,
han terminado por llamarse “Institutos Psi-
cotécnicos”.

Ya hemos dichio que el de Madrid se llama
asi desde 1930. El de Barcelona ha adoptado
el nombre en el momento en que la Gene-
ralidad de Catalufia lo acogi6 en el verano
de 1932, dentro de la red de sus instituciones,
llaméndose, desde entonces, “Institut Psico-
téenic de la Generalitat”.

El hecho de pasar el Instituto de Barce-
lona a depender de la Generalidad (econé-
micamente 1o dependia del Estado, sino de
la Diputacion provincial, puesto que el Esta-
40 no habia hecho méas que declararlo “Ins-
tituto Oficial”, sin concederle consignacién
fija en presupuesto), plantea el problema de
la limitacién de su radio de accién a las Ofi-
Cinas-lgabﬂratm'it}s de O. P. cnmpl‘ﬂﬂdidﬂﬁ
dentro del territorio catalin. Es una cuestion
que esta en estudio en los centros administra-
tivos correspondientes. |

Sea la que fuere la solucion, parece se
e el Instituto Psicotécnico de Barcelona
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va a tener, en adelante, mas medios y mis
elementos que hasta ahora. Tiene ya Nnuevos
colaboradores (citemos especialmente al pro-
fesor Xirau entre ellos) y parece que se lan-
za a una ampliacion de sus instalaciones.
Esto ha de redundar en beneficio del desen-
volvimiento de las instituciones de Orien-
tacion Profesional en toda Catalufia. A pri-
meros de 1933 ha empezado a publicar, en
combinaciéon con el Seminario de Pedagogia
de la Universidad de Barcelona, una impor-
tante Revista: la Revista de Psicologia v
Pedagogia. En cuanto al resto de Espaiia,
el Instituto Psicotécnico de Madrid aumen-
ta constantemente la cantidad y el volumen
de sus actividades, aunque tal vez mas en lo
que no es propiamente Orientacién Profesio-
nal. Las selecciones de profesionales, espe-
cialmente de conductores de wvehiculos, los
examenes de aspirantes a becas, etc,, crecen
sin cesar. En casi todas las Oficinas-Labo-
ratorios de la zoma que le estd asignada
ocurre lo mismo.

Sabemos que en el Ministerio de Instruc-
cion piiblica, que es el departamento a que
estan adscritos estos servicios desde sep-
tiembre de 1931, hay planes encaminados a
un amplio desenvolvimiento en relacion con
los centros de ensefianza, especialmente para
la Orientacién Profesional de los alumnos
que terminan los periodos escolares y para
el ingreso en escuelas profesionales o en
centros cuya enseflanza suponga ya una es-
pecializacién de la actividad. Incluso es de
esperar que los estudios de bachillerato, que
ya se inclinan hacia las actividades de tipo
intelectual, vayan precedidos de un examen

“de Orientacién. Ademas, de distintos depar-

tamentos y centros oficiales son solicitados
a las instituciones de Orientacion Profesio-
nal y Psicotecnia servicios de seleccion de
personal. En Asambleas, Conferencias y
Congresos (recordemos el de Circulacion,
celebrado tltimamente en Madrid) se pide el
examen psicotécnico obligatorio para los
que han de dedicarse a determinadas activi-
dades que, como la de conductor de vehiculos
de motor, ofrecen grandes peligros si no se
tienen las aptitudes naturales necesarias.
Todo esto permite augurar un amplio
desenvolvimiento a las instituciones de Se-
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leccion y Orientacion Profesional, que ha
de redundar en beneficio de la armonia S0~
cial y del bienestar general Sin embargo,
hay que apresurar su vitalizacion, situando-
las en un terreno de confluencia comun entre
toda clase de centros de ensefianza y de irra-
diacién para toda clase de profesiones, en
vez de tenerlas unidas a determinados cen-
tros de ensenanza.

- Los Patronatos de Formacion Profesional
pueden seguir regentando administrativa-
mente, por delegacion del Ministerio, las
instituciones de Orientacién Profesional;
pero para ello es preciso que amplien su ra-
dio de accién y patrocinen toda clase de for-
maciones profesionales, en todas las ramas
de actividad. La tendencia sefialada por al-
gunos Patronatos en el sentido de propul-
sar ensefanzas agricolas, mercantiles, do-
mésticas, etc., ademas de las propiamente in-
dustriales, permite pensar que pueden ser
ellos mejor que nadie quienes regenten las
instituciones de Orientacion Profesional, cosa
que no seria de desear si continuasen, como
en 13 mayoria de los casos actualmente, limi-

tados a 'a formacién profesional industrial.

Unos organismos que respondan verdade-
ramente al nombre de Patronatos de Forma-
cion Profesional, que no lleven ni de nom-
bre ni de hecho el determinativo ‘“obrera”,
amplios, en los que tengan representacion
todas las ramas de actividad profesional,
donde se reciban aportaciones materiales
y.' técnicas de todos los campos y donde exis-
tan preocupaciones encaminadas a la for-
macion profesional de trabajadores de todas
clases, desde los llamados ‘“‘obreros” a los
ingenieros y doctores, son los mejor situa-
dos para dar vigor y elementos de trabajo
a las Instituciones de Orientacion Profe-
sional.

Si estas instituciones en Espafia son me-
nos numerosas que en otros paises, su or-
ganizacion aqui tal vez esté mejor iniciada,
desde el punto de vista cientifico y técnico,
que en la mayoria de aquéllos. Por eso, la
labor de perfeccionamiento y complementa-
cion de las instituciones de Orientacion y
Seleccion Profesional en Espafia no ha de
ser dificil, si se cuenta con la colaboracién
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decidida de todos los que, por su situacign
y su responsabilidad social, estan obligadog
a. prestarla.
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LA CIENCIA DE LA EDUCACION
SU NATURALEZA Y SUS FUENTES *)

por Ou-T suin-Chen.

(Continuacion.)

CRITICA DE LAS CONCEPCIONES
CORRIENTES DE LA EDUCACION

Después de haber seguido a Dewey en su
definicion de la educacién desde los puntos
de vista de la sociedad v del individuo, he-
mos llegado con él 3 la idea !a mas elevada
de la educacién, idea que hace de la educa-
cion una especie de proceso de crecimiento,
teniendo como objetivo en cada etapa una
mayor capacidad de crecimiento. Esta con-
cepcibn contradice las ideas corrientes sobre
educacion. Criticdndolas una a una, Dewey
ha hecho resaltar mas netamente la signifi-
cacion positiva de su idea del crecimiento.
He aqui, a grandes rasgos, estas criticas de
las diversas concepciones corrientes de la
educacion.

I.—I].A EDUCACION COMO PREPARACION
PARA LA VIDA.

La idea de que la educacion es un proceso
que prepara al educando para su vida ulte-
rior es la idea mas extendida en la practica
de la educacién. Esta idea, segtin la cual el
nino seria simplemente un candidato a la
sociedad de los adultos, no un individuo que
tiene un valor intrinseco en si mismo, es dia-
metralmente opuesta a la concepcién del cre-
cimiento, segtin la cual cada etapa del pro-
ceso del crecimiento tendra un valor positivo
y no sacrificara el presente al futuro. J. J.
Rousseau, el célebre padre de la educacidn
nueva, ;no ha atacado ya enérgicamente es-
ta teoria de la preparacién? “; Qué es nece-
sario pensar, se pregunta, de esta educa-
cion barbara que sacrifica el presente a un
porvenir incierto, que carga al nifio de ca-
denas de toda especie, y comienza por hacer-
le miserable prepardndole en lontananza yo

(*) De la Enciclopedia de la Educacidn, nii-
mero correspondiente a los meses de julio-di-

ciembre - 1932.—Véase ‘el nimero anterior del
BoLeTiN.
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no sé qué pretendida felicidad de 1a cual eg
de ereer no gﬂzal‘fl jamas”? (1). IllSpiI‘Eldn-

en esta protesta de Rousseat, Dewey ha com-

batido no menos severamente esty concep-
cion falsa de la educacion (2). Ha descritg
sy1s cuatro consecuencias nefastas como s:
gue :

“En primer lugar, entrafia la pérdida de
la fuerza de impulsion. No se utiliza la fuer-
za motriz. Los nifilos viven en el presente ;
esto es proverbial; no s6lo es un hecho que
es necesario no descuidar, sino que es una
superioridad, El porvenir, en si mismo, no
despierta una idea de urgencia, no tiene
cuerpo. Prepararse para cualquier cosa sin
saber para qué, ni por que, no es utilizar la
fuerza en el momento y es buscar en una
vaga ocasion €l poder motor. En estas condi-
ciones, se fomenta en segundo lugar las ter-
giversaciones y la contemporizacion. El por-
venir que se prepara esta alejado; transeu-
rrira mucho tiempo antes de que se con-
vierta en presente. ; Por qué apresurarse en
prepararse en vista a este momento? Se es-
ta tanto mas tentado a diferir esta prepara-
cién, desde que el presente ofrece ocasiones
maravillosas e invitaciones a 'a ventura., La
atencion y la energia van naturalmente a
ellas; de donde resulta, bien entendido, una
cierta educacibn, pero ella es menos eficaz
que si se hubiesen aplicado todos los esfuer-
zos para hacer las condiciones tan instructi-
vas como fuese posible. Una tercera conse:
cuencia nefasta es la sustitucién con un pas
trén de resultados alcanzados, del patron de
medida establecido segtin los poderes espe-
cificos del individuo sometido a la instruc
cién. Al juicio, severo y motivado, fundado
sobre los puntos fuertes y los puntos débiles
del individuo, se sustituye unag opinion vaga
e indecisa sobre lo que se puede esperar qu¢
el nifio sea, segtin un término medio, €n @t~
porvenir - mas o menos lejano; por ejeniplo;
a fin de afio, cuando se distribuya la recomt

(1) Emile, Edicién Flammarién, Vol. II, pa-
gina 7o. v

(2)" Oponiendo 1a idea del crecimiento a 12
idea de la preparacién, Dewey declara que =
primera idea es de Rousseau. También ha citado
del mismo una pasaje criticando la idea de 12
preparacion. Ver Dewey, Schools of to-morrows
capitulo I. | '
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pensa, O cuando él ésté listo para ir al %co-
legio” 0 para iniciarse en eso que, por com-
paracién con el periodo de prueba, se con-

‘sidera como el negocio serio de la vida. Es

imposible sobreestimar la pérdida que resul-
ta del hecho de haberse descuidado el punto

estratégico por un punto relativamente im-

productivo. Se fracasa precisamente alli don-
de se penso alcanzar el éxito... al preparar
el porvenir’”,

“En fin, el principio de la preparacién ne-
cesity el empleo, en una vasta escala, de mé-
viles exteriores de placer y de pena. No te-
niendo el porvenir fuerza directiva ni fuerza
de impulsion, cuando se le separa de las po-
sibilidades del presente, es necesario unirle
a alguna cosa para accionar. Se ha de recu-
rrir a promesas de recompensa o a amena-
zas de castigo. El trabajo sano, realizado por
razones actuales y como factor de vida, no
tiene conciencia de si mismo. El estimulante
reside en la situacion ante la cual se encuen-
fra. Pero, cuando se ignora esta situacion,
es necesario decir a los alumnos que si ellos
no se conforman con la regla prescripta,

seran castigados, o al contrario, si la res-

petan, pueden esperar en un momento dado,
en el porvenir, recibir la recompensa de sus
sacrificios presentes. Cada cual sabe hasta
qué punto los métodos de educacion que des-
cuidan las posibilidades del presente en pro-
vecho de 15 preparacion para el porvenir, de-
ben recurrir al sistema de las puniciones.
Pues, si repugna el rigor y la eficacia de es-
tos procedimientos, el péndulo se deriva has-
ta el extremo del sentido opuesto, y la do-
sis amarga de conocimientos requeridos para
hacer frente al porvenir, es endulzada de
manera que pueda engafiar a los alumnos y
hacerles engullir alguna cosa que e€llos no
quieren” (3).

Si hemos citado tan textual y tan larga-
mente estas lineas, es porque ellas presentan
una critica muy nitida, muy justa y de-

fnitiva de 13 concepcién de la preparacion,

implicita mis o menos en la practica de la
educacion de todos los tiempos y de todos

(3) Democracy and Education, pags. 63 ¥
Siguientes, citado por F. W. Roman en La Place
Te la Sociologie dans I'Education des Etats
Unis, pigs. 356-358. Witz
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los paises. ;Quiere esto decir que Dewey
piensa que la educacién no debe jaméas pre-
parar el porvenir ? De ningtin modo. Todo de-
pende de la manera cémo se hace la prepara-
cion. “Si la educacién es el crecimiento, ella
debe progresivamente realizar las posibilida-
des presentes y, por tanto, restituir al indi-
viduo mejor preparado para las necesidades
ulteriores. El crecimiento no es ninguna
cosa que esté completa en un momento dado;
es un encaminarse continuo hacia el porve-
nir. Si el medio, dentro y fuera de la escuela,
suministra las condiciones que las capacida-
des presentes del nifio utilizan suficientemen-
te, el porvenir que crece fuera del presente
se halla, ciertamente, bien cuidado. El error
no estd en conceder importancia a la prepa-
racion en vista a las necesidades futuras, sino
en convertirlo en movil del esfuerzo presen-
te. Es porque es grande la necesidad de pre-
paracion de una vida que evoluciona con
continuidad, que es imperativo que ‘toda la
energia sea aplicada en hacer tan fecunda
y tan significativa como sea posible la expe-
riencia presente. Entonces, a medida que el
presente se funde insensiblemente en el por-
venir, el porvenir estara atendido™ (4).

Segiin Dewey, la mejor manera de pre-
parar ¢l porvenir es tener gran cuidado del
presente. Se ve ahora sin dificultad como
por la intervencién de la idea del crecimien-
to, esta paradoja aparente que es semejante
o aquella de Rousseau, a saber: la mas util
regla de toda educacién “no es la de ganar
tiempo, sino de perderlo” (5), puede ex-
plicarse claramente, ¥y se comprende por queé
la idea del crecimiento, como concepcion co-
rrecta de la educacién es superior g la idea
de la preparacion.

II—ILA EDUCACION COMO DESPLIEGUE.

El desenvolvimiento no es concebido como
un crecimiento continuo, Sino como una re-
velacion de poderes ocultos de un objetivo
final e inmutable, que en st mismo es conce-
bido como algo completo, perfecto. La edu-
cacién asi concebida deja, bien entendida,

(4) Democracy and Education, p. 65.
(5) Emile, Tibro II, p. 92. .
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lugar al desenvolvimiento, al proceso, al |

progreso. “Pero todas estas operaciones son
concebidas como simplemente transitorias.
Carecen de significacion intrinseca; poseen
sighiﬁcacién solamente como movimientos
hacia alguna cosa, mas alla de lo que pasa
actualmente” (6). Puesto que el objetivo
de la perfeccion, el patron del desenvolvi-
miento se halla tan lejano, estd talmente fue-
ra de nuestro alcance que, estrictamente ha-
blando, es inaccesible. En consecuencia, fuer-
za nos es traducir este objetivo lejano en
alguna cosa que lo represente y que sirva
de criterio con que poder juzgar, en la di-
reccion del desenvolvimiento actual, si la
actitud o el acto dado acerca o aleja del
objetivo representado. En la historia del
pensamiento filosofico, Dewey menciona dos

tentativas tipicas que buscaron encontrar -

este representante del absolhito. Son la de
Froebel y 1z de Hegel.. Ambos parten de
la misma concepcion de un todo—un absolu-
to—, que es “inmanente” en la vida huma-
na. Lo que se llama desenvolvimiento es
el proceso graduado del despliegue de lo
que es inmanente, oculto. Pero los métodos
por los cuales este desenvolvimiento se efec-
tha difieren en los dos filosofos idealistas.
“Segun Hegel, este desenvolvimiento se efec-
tua a traves de una serie de instituciones
historicas que encarnan los diferentes fac-
tores en lo absoluto. Segiin Froebel, la
fuerza actualizante es la presentacion de

simbolos en su mayor parte mateméticos,

correspondiendo a los rasgos esenciales de Yo
absoluto” (7). Dewey critica estas dos repre-
sentaciones tipicas. Comencemos por el tipo
froebeliano. Froebel traza una conexidén en-
tre los hechos concretos de la experiencia
y el ideal transcendental del desarrollo, con-
stiderando los primeros como simbolos del
altimo. Este simbloismo de Froebel es el pro-
ducto de dos condiciones particulares de su
propia vida y de su propia obra. La una es
que en razon de los conocimientos insufi-
cientes en esta época de los hechos fisiol6-
gicos y psicologicos, se ha visto frecuente-
mente obligado a recurrir a las explicaciones

(6) Democracy and Education, p. 66.
(7) Democracy and Education,'p. 67.
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y a las invocaciones metafisicas; la otra es
que las condiciones sociales y politicas erap
tan autoritarias y restrictivas que era irﬁ-
posible concebir una continuidad entre 1y
vida social, cooperativa y libre, preconi-
zada en la escuela, vy la vida del exterior;
estaba obligado a concebir las “ocupaciones”
escolares no como una reproduccion de Ia
vida real de la sociedad, que no era digna
de servir de modelo, sino como simbolo de
principios abstractos y transcendentales (),

Aun teniendo en cuenta estas condiciones
genericas, el simbolismo como método ng
queda menos expuesto a la critica. “En la
gran mayoria de casos parecidos, es prudente
decir que el adulto se equivoca: él conoce
a la vez la realidad y el simbolo, y en conse-
cuencia, la relacion entre ellos, Pero desde
que la verdad o la realidad representada
esta fuera del alcance del nifio, el pretend’i-
do simbolo no es para él ningiin simbo-
l0” (9). Aun cuando el nifio puede algunas
veces realizar lo que representa el simbolo,
queda todavia inconveniente grave:
“Mirar las cosas como simbolos segtin una
formula arbitraria . @ prior:i es una invi-
tacion a'la fantasia romantica, que toma to-
das las analogias que le llaman la atencion
y las trata como leyes” (10) Asi, este me-
todo ‘de instruccion, en lugar de revelar el

otro

| lamado principio absoluto, cultiva -simple-

mente las supersticiones, De esta manera
es impuesta al nifio toda especie de artificios
didacticos. “El resultado es que ¢l amor
al simbolismo abstracto en Froebel le arras-
tra frecuentemente sobre su clarividencia
simpatica, y un esquema de lo sugerridn'
sustituye al desenvolvimiento abstracto y €8
impuesto de afuera, como la historia de 1a
instruccion lo ha sefialado ya” (11).

Es haciendo un llamamiento al “institu-
cionalismo” como Hegel, por su parte, ha
creido suministrar este mismo principio ab-
soluto e inmévil. La filosofia de Hegel, como
la de Froebel, es una contribucion indis-
pensable a la concepeién correcta del pro-
ceso de la vida. La debilidad de a filosofia

-

(8) The School and the child, p. 52. .
(9) The School and the child, p. 54

(10) Democracy and Education, p. 68.
(11) Democracy and Education, p. 68.




r— S

Ou-Tsuin-Chen. - 1.4 CIENCIA DE LA EDUCACION

273

-individ'ua,liﬁta abstracta resalta ante ella. En
vez de ver las instituciones historicas como
artificios nefastos que impiden siempre el
fibre juego del espiritu del individuo, su filo-
«offa de la historia pone de relieve el influ-
jo formativo de las instituciones de la hu-
manidad sobre el espiritu del individuo. Por
esta comprobacion del significado del “es-
hiritu objetivo”—el lenguaje, el gobierno,
el arte, la religion—en la formacion de los
espiritus individuales, la psicologia, que con-
sidera el “espiritu” en un individuo como
ana entidad toda hecha, queda completa-
mente destruida. La destruccion de esta
falsa psicologia del espiritu contribuye sin-
gularmente a la filosofia de la educacion.
Pero como Hegel se halla siempre preocu-
pado en la concepcion de un objetivo ab-
soluto, se ve obligado a ordenar las insti-
tuciones tales como ellas existen segtin una
escala  de aproximaciones ascendentes. Y el
desarrollo del individuo no consiste para €l
sino en adaptarse etapa por etapa a estas
aproximaciones de instituciones existentes
en vista a un fin absoluto. Asi, la confor-
midad, no la trasformacion, es la esencia de
- la educacién. Es por esto por lo que Dewey
reprocha a la teoria hegeliana de “haber ab-
sorbido las individualidades concretas, exal-
tando al propio tiempo al individuo en abs-
tracto” (12). Es verdad que algunos suce-

sores'.de Hegel se han propuesto conciliar

las exigencias del todo y del individuo por
la concepcion de la sociedad como orga-
nismo. Pero el organismo social, interpre-
tado segtin la relacién que existe entre los
propios Organos, y entre éstos y el cuerpo
todo entero, significa que cada individuo tie-
ne un cierto lugar y una cierta funcion 1i-
mitados, fijos y completados por otros oOr-
ganos; a tal individuo se le supone S€r €s-
pecialista en el ejercicio de las operacio-
nes mecanicas de la sociedad; a tak otroen
las funciones de hombre de Estado, y to-
davia a tal otro en la de sabio, etc., etc. “La
nocion del organismo es asi empleada para
dar una sancién filosdfica a las distincio-
es de clase en la organizacion social, no-
cion que en su aplicacion educativa signi-

=

(12) Democracy and Edt&ﬂﬂﬁﬂﬂ, p. 70.
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fica una vez mas la imposicién exterior en
vez del crecimiento.” (13).

[I[.—L.a Epvucacroén coM0 CULTIVO
FORMAL DE FACULTADES.

Desde hace largo tiempo, la vieja teoria
de las facultades ha caido en desgracia. Na-
die quiza ha saludado tan calurosamente la
desaparicion de esta vieja psicologia como
el Dr. Mauricio de Fleury: “En la anticua
psicologia, escribe, se nos representaba las
facultades del alma como bellas damas ins-
taladas en nuestro espiritu. Estaban la se-
nora Memoria, la sefiora Conciencia, la se-
nora Inteligencia, la sefiora Atencién, la se-
nora Juicio... { Ha terminado este bello jue-
go de munecas!.” (14). Pero si en el do-
minio de la psicologia esta teorig se halla
desacreditada, sus repercusiones en la prac-
tica de la educacién persisten todavia. Se
habla afin sin vacilacion de la gimnastica
intelectual ; se hace todavia honor a las ma-
tematicas y a las lenguas muertas invocan-
do su gran valor para la cultura formal del
espiritu. 3 No quiere esto decir que este “bello
juego de mufiecas” no ha cesado de practi-
carse, al menos en materia de educacion? El
influjo resonante de la teoria de la cultura
formal de las facultades se explica, me pa-
rece, por el hecho de que la educacion, tal
como ella es practicada generalmente, no
tiene solamente por objeto llevar al ﬂsp‘iri:-
tu conocimientos, un saber positivo, y por
ahi amoblarlo, engalanarlo, sino también
desenvolver, trasformar el espirity mismo. Si
la educacion se redujese al moblaje intelec-
tual, su eficacia seria dudosa, porque, de
una parte, en la hora actual, una adquisi-
cibn enciclopédica de conocimientos no es
ya posible, y, de otra parte, como el mundo
todo entero esta siempre en “devenir”, este
moblaje, por completo que ¢l fuese, no pc_:_r—_
dri responder perpetuamente a las necesi-
dades ulteriores. A este proposito, la: teo-
fia en cuestion tiene por ideal que “el re-
sultad-n de 1a educacién debe ser la creacion

(13) Democracy- and Edncdt-ibfz.; p. 70:
(14) Citado por G. Compayre en L’Educa-
tion Intellectuelle et M orale, p. 49.
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de poderes especificos de realizacion” (15).

Armado de estos poderes, si bien con co-
nocimientos relativamente poco numerosos,
se puede hacer frente a las dificultades ul-
teriores. Es el mismo ideal que Dewey tiene
en vista describiendo la educacion como
una reconstruccion perpetua de la experien-
cia, que hace.gran caso de la capacidad de
asir las conexiones entre los actos, no
de las conexiones actualmente asidas (16).
Solo que la teoria en cuestién se apoya So-
bre una falsa psicologia del espiritu, y, por
consiguiente, entrafia en sus aplicaciones
consecuencias enojosas. Dewey ha vivamen-
te criticado esta teoria desde diferentes pun-
tos de vista. Expongamos algunos aspectos
esenciales de su critica:

1) Ante todo, Dewey ataca esta teoria
negando la existencia‘de pretendidas facul-
tades. *“Las facultades llamadas originales
de observacion, de recuerdo, de voluntad, de
pensamiento, son puramente legendarias. No
hay facultades listas que aguardan que se
las ejerza, y a las que, ejerciéndolas, se las
educa.” (17). Lo que hay, segtin Dewey, es
un gran namero de tendencias primitivas, de
modos de gccidon instintivos provenientes de
la unién primera de neuronas en el sistema
nerviocso central. “Pero estas tendencias:
@) en lugar dé manifestarse en pequefio ni-
mero y de una manera distinta las unas de
las otras, son variadas hasta el infinito, usur-
pandose las unas a las otras de mil mane-
ras imperceptibles; b) en lugar de ser fac-
tores intelectuales, latentes, que no tienen
necesidad sino de ser ejercidos para perfec-
cionarse, son tendencias a conducirse de
cierta manera en presencia de modificacio-
nes aportadas al medio, de suerte que ellas
conducen a otras modificaciones.” (18).

2) Puesto que lo que existe para culti-
var y formar no son facultades netas y ge-
nerales, sino tendencias numerosas, no de-
terminadas, “el cultivo de nuestras activi-
dades impulsivas no es el refinamiento ni la
percepcion completada por el ‘‘ejercicio”,
como se podria fortificar un masculo por 'a

(15) Citado por G. Compavré en 1’Educa-
twon Intellectuelle et Morale, p. 71.

o) Ce Co IV D I37. | o

(17) Democracy and Education, p, 73

(18) Democracy and Education, p. 73.
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practica. El cultivo consiste mas bien a) en
seleccionar, entre las respuestas difusas que
soni evocadas en un momento dado, aquellas
que son especialmente adaptadas a la -
lizacion del estimulante... b) Igualmente
importante es la coordinacion especifica de
los diferentes factores de la respuesta qﬁe
se presenta.” (19). Asi, el cultivo, el ejer-
cicio, son identificados con la seleccién y Ia
coordinacion, no con la repeticion de :?l:a
respuesta.

-~ 3) Estando asi determinado el mecanis-
mo del espiritu, la pretendida generalidad
de la ensenanza formal del espiritu queda
igualmente’ desmentida. Segtn la teoria ot-
todoxa de la ensenanza formal, un alumno,
por ejemplo, aprendiendo sus lecciones de
ortografia adquiere, aparte de la capacidad
de dominar la ortografia de ciertas palabras
particulares, un aumento general de sus po-
deres de observacién, de atencion y de re-
cuerdo, para los cuales puede encontrar un
empleo cuando esos poderes sean requeri-
dos. Pero, segtin lo que ha sido dicho mas
arriba, “cuanto mas se especializa el ajus-
tamiento mutuo de la respuesta y del esti-
mulo, mas rigida y menos generalmente dis- -
ponible es la disciplina obtenida. En otros
términos, menor cualidad intelectual o edu-
cativa se adhiere a la disciplina.” (20). La
disciplina obtenida en una cierta linea de
actividad no es trasferible a otras lineas de
actividad sino cuando la actividad en la cual
‘a disciplina es obtenida cubre un terrens
vasto y comports numerosos factores, que
son también incluidos en otras formas de
la actividad.

4) “En el fondo, el error fundamﬁﬂfaj'
de la teoria es su dualismo, es decir, su Sé-
paracion de las actividades y capacidades de
la materia: no existe una cosa, tal como €l
poder de ver, de escuchar o de recordar enl
general ; hay simplemente el poder de VeI
de escuchar o de recordar alguna cosa. Ha
blar de disciplinar un poder mental o ﬂsl‘
co en general, con abstraccion de la materid

implicita en su ejercicio, es un contrasen”
tido.” (2r1).

(19) Democracy and Education, p. 74
(20) .. Democracy and Ed-m.;:ut,z'mr,.g: 74-. Fsta
(21) Democracy and Education, D 76.
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&) “En consecuencia, poderes tales como
la observacion, el recuerdo, el juicio, el gus-
to estético, representan los resultados orga-
nisados de la accion de tendencias en cier-
tns materias.” (22), La teoria en cuestién

~ ha errado al tratar las materias de estudio

cOMmo comparativamente exteriores o indi-
ferentes. Su valor subsiste, segin la teoria,
simplemente por el hecho de que ellas pue-
dan ocasionar el ejercicio de poderes ge-
neral. Para hacer esto, una materia es tan
buena como otra. He ahi por qué todos los
partidarios de esta teoria, de la que Locke
es el mejor representante, dan de barato las
materias de estudio. Pero, segun lo que pre-
cede, para desenvolver una funcién gene-
ral, tal como la observacion o el recuerdo,
nos vemos obligados a determinar con anti-
cipacion en qué clase de materias queremos
que nuestros alummos se vuelvan expertos.
Esta determinacion debe ser hecha, piensa
Dewey, segiin el criterio social. Queremos
que el hombre observe, recuerde y juzgue
las cosas que le convertirin en miembro
efectivo, competente, del grupo al cual esta

asociado con otros miembros. Pero para los

partidarios de la teoria en cuestion, poco
importa la materia que sea elegida. El re-
sultado es que “el aislamiento de la materia
de un contenido social se convierte en prin-
cipal obstruccién, en la practica corriente,
para asegurar una disciplina general del es-
piritu” (23).

IV.—J.A EDUCACION COMO FORMACION.

Hay una concepcion que niega la existen-
cia de las facultades y que hace valer €l pa-

separacién ha sido ya combatida por sabios
franceses. El Sr. Fauconnet escribe a este pro-
pésito: “ Augnsto Comte decia ya que no s€ pue-
de estudiar la légica sin la ciencia, el método de
las ciencias sin su doctrina, iniciarse en su espi-
ritu sin asimilarse algunos de sus resultados.
Durkheim piensa con él que es necesario apren-
der cosas, adquirir saber, aun haciendo abstrac-
cién del valor propio de los conocimientos, por=
que los conocimientos estan necesariamente ims
plicitos en las formas constitutivas del entendi-
miento”. Fauconnet, L’Oeuvre Pédogogique de
Durleheim, publicado como introduccion a la
Education et Sociologie, de Durkheim, p. 24.

(22) ldem, p. 77.

(23) Idem, p. 79.
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pel finico de la materia en el desenvolvimien-
to de la disposicion intelectual y moral. Se-
gun esta concepeién, de una parte, la educa-
cion no es un proceso del desenvolvimiento
desde adentro, y de otra parte, no es tam-
poco una cuitura de las facultades que resi-
den en el propio espiritu. Es mas bien una
formacion del espiritu que establece ciertas
asociaciones o conexiones de contenido en
medio de las materias presentadas desde afue-
ra. En la historia de la pedagogia, Herbart
es el principal representante de esta teoria,
Niega absolutamente la existencia de facul-
tades innatas. El espiritu piensa, esta simple-
mente dotado del poder de producir diferen-
tes cualidades en reaccion contra diferentes
realidades que acttian sobre él Estas relacio-
nes cualitativamente diferentes son llamadas
“representaciones” (Vorstellungen). El ca-
racter concreto del espiritu estd enteramen-
te compuesto de diferentes coordinaciones
formadas por diferentes representaciones en
sus diferentes cualidades. Las proyecciones
educativas de esta teoria son triples: a) la
formacion del espiritu es tnicamente una
cuestion de presentacién de materias educa-
tivas convenientes. b) La educacién debe es-
coger y arreglar las materias de manera a
facilitar la fijacién de representaciones an-
teriores y la asimilacién de representaciones
nuevas, c) A este efecto, ciertas etapas for-
males de la instruccién pueden ser piantea-
das uniformemente. De alli proviene el famo-
so método herbartiano. h |

A propoésito de esta doctrina, Dewey cum-
plimenta a Herbart por su feliz iniciativa,
consistente en la abolicion de la psicologia
de las facultades; le felicita también por su
gran influjo, el cual resulta de la importancia
que Herbart atribuye a las materias 'para
la educacién del espiritu, y, en fin, le alaba
su creacion de un método consciente y ra-
cional de instruccion. Pero, segiin Dewey,
esta concepcién de la educacion tiene un
oran defecto. Este defecto consiste en esto:
Herbart ignora la existencia, en todo ser vi-
viente, de fuerzas activas y especificas; y es-
tac fuerzas se combinan y reaccionan en fun-
cion del medio (24). El espiritu no.es una

(24) Idem, p. 79 ".
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cosa que aguarda pasivamente del exte-
rior las “representaciones” para su propia
formacion.

Cuando se confronta con el medio, en el
interés mismo de la existencia del organismo,
¢l espiritu reacciona siempre activamente
por sus tendencias impulsivas con miras a
dominar el medio, y las funciones especificas
son al propio tiempo desenvueltas en el pro-
ceso de la reconstruccién de la experiencia,
que consiste en seleccionar y en coordinar
las tendencias impulsivas. La teoria de la
formacion lleva su atencion exciusivamente
sobre el influjo del medio intelectual, y, por
tanto, descuida la parte activa del espiritu
en su propia formacion. “En resumen, ella
hace ‘ehtrar en linea de importancia todas
las cosas educativas, salvo la esencia de la
educacion, energia vital que busca la ocasién
de ‘ejercerse efectivamente. Toda educacién
formg el cardcter mental vy moral. Pero la
formacion consiste en la seleccion y-en-la
coordinacién de actividades innatas, a fin de
que éllas puedan utilizar las materias del me-
dio social. Ademas, la formacién no es una
forfnacion de actividades innatas, sino que
ella” se” hace por ellas. Es un proceso de
reconstruccion, de reorganizaciéon” (25).

V.—LA EDUCACION COMO. RECAPITULACION.
Y RETROSPECCION.

"Una combinacion de ideas del desenvolvi-

miento y de la formacion da lugar a la con-°

cepcion de la recapitulacién en la educa-
cion. Esta concepcion se formula asi: el in-
dividuo se desenvuelve, pero su desenvolvi-
miento consiste en la repeticion de etapas re-

gulares 'de la evolucién pasada de la vida -

anmimal y de la historia humana. La primera
recapitulacién, llamada biolégica, sé hace
hsiologicamente; la segunda recapitula-
cion, lamada cultural, debe ser hecha
por medio -de la educacién. Esta debe,
pues, suministrar al nifio de cada edad las
materias producidas en la etapa correspon-
- diente en 1a evolucion humana. Esta concep-

cion hace-de la -edicacién un proceso retros--

pectivo del pasado en vez de un proceso

——  EEm EEE B —

(25) Idem, p. 34.
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prospectivo y reconstructivo de la experien-
cia pasada y presente. 1 Como procede De-
wey en la critica de este sistema?

Primeramente, hace notar que “su fyp-
damento biologico es falso”. El desenvolyi-
miento embriologico del nifio conserva, Hsin
duda, algunos rasgos de formas inferiores
de la vida. Pero no es, bajo ninguna rela-
cion, una repeticion exacta de las etapas
pasadas. Si ha habido una ley estricta de re-
peticion, el desenvolvimiento trasformista
no habria podido tener lugar, porque cada
generacion nueva hubiera repetido la exis-
tencia de sus predecesores. El desenvolvi-
miento ha tenido lugar justamente a causa
del hecho de la recapitulacion aebreviade de
etapas del crecimiento precedente. “Y esto
sugiere que el objetivo de la educacion es
facilitar este crecimiento abreviado” (26).
La gran ventaja de la inmadurez reside jué-
tamente en 'que ella nos coloca en estado de
emancipar a los jovenes de la necesidad de
recapitular, de volver a recorrer un pasado
prescrito.

No obstante, en la teoria de la recapitula-
cién se encuentran dos observaciones que son
justas. La una es que todo nifio en desen-
volvimiento se inicia por actividades impul-

sivas que son innatas; la otra que es pruden-

te utilizar los resultados de la historia pa-
sada en tanto que sean fitiles al porvenir.

Es solamente por la alteracién de estos dos

puntos que la teoria se vuelve falsa.

La alteraciéon del primer punto proviene

del mal empleo -de la idea de la herencia. Se

ha pretendido que la herencia significa que 1a_
vida pasada ha predeterminado los rasgos

principales” del individuo y que ellos estan
talmente fijados que pocos cambios serios
pueden serle introducidos. La herencia con-
cebidag en ese sentido €s opuesta al medio, ¥
¢l poder de la educacion es, por consiguien-
te. menospreciado. “Ni 'a buena educacion
hace €l buen caracter, ni la mala lo destrt”
ve” (27). Esta proposicion de Fontenelle nie-
ga completamente la educabilidad del nino.
Para Dewey, es evidente que la educacion

-

(26) Idem, p. 8s. |
(27) Citado por Durkheim, en Education ¢t
Saciologie, p. 63.

&




.son tan generales

Ou-Tsuin Chen.

=LA CIENCIA DE LA EDUCACION

277

no construye al hombre todo entero, como lo
pretendieron Locke y Helvecio: ella se apli-
ca a actividades innatas, que representan asi,
a la vez €l punto de partida y el limite de la
educacion. Pero estas actividades innatas
y tan vagas que no estan
jamas destinadas a un fin predeterminado.
En efecto, el tipo de la predisposicién dete-
nida y refractaria a toda accion exterior es
el instinto. Durkheim ya se habia pregunta-

do si existe en el hombre un solo instinto

propiamente dicho (28). Dewey mismo, de-
signando las actividades innatas humanas,
prefiere la palabra “impulsién” a la palabra
“instinto”, y expresa sus dudas sobre la
existencia de verdaderos instintos en el ser
humano. Hace resaltar también que las
actividades, las tendencias humanas que se
llaman ordinariamente instintos, no son sino
tendencias originales muy vagas, muy gene-
rales, constituidas ulteriormente por influjo
del medio social (29). Esto demtuestra que se
puede hacer todo género de uso de las acti-
vidades innatas por medio de diferentes aco-
modos conscientes de la educacion. Asi, la
teoria de la recapitulacion yerra al interpre-
tar la herencia como si ella predeterminase
el uso que deba hacerse de las capacidades
existentes.

El segundo punto exacto de la concep-
ci6n en cuestién es también alterado por el
hecho de que, buscando siempre las materias
de estudio en los productos culturales de
edades pasadas, hace divorciar el proceso del
crecimiento de sus resultados. El estudio de
los productos del pasado no ayuda a com-
prender el presente, porque e! presente 1o
es debido a los productos; sino a la vida del
cual es el resultado. El conocimiento del pa-
sado tiene una gran importancia cuando
afecta al presente, pero no en caso contra-
rio. “Si el pasado no es sino el pasado, la
educacion puede decirle a la historia: “de-
Jad a los muertos enterrar a sus muer-

(28) Education et Sociologie, p. 64. Es de
sefialar que a propédsito del poder de la educa-
Cion, se encuentra un paralelismo perfecto en-
t"‘? la posicién de Durkheim y la de Dewey.
Véase Durkheim, obra citada, pags. 63-67. )

.(29) Ver Huwman Nature and Conduct, pa-
glnas 149-168,
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tos™ (30). El error que consiste en hacer de

los anales y vestigios del pasado los prin-
cipales asuntos de estudio de la educacion,
rompiendo el lazo vital que une el presente
al pasado, tiende a hacer del pasado el rival
del j}re&sentﬂ, y del presente una imitacion
mas o menos vana de! pasado. “En estas
condiciones, la cultura se convierte en orna-
mento y congolacion, refugio y asilo. El
hombre se aparta de las crueldades del pre-
sente para vivir en un refinamiento imagina-

rio, en vez de emplear lo que ofrece el paszt—

do para atemperar esas crueldades® (31).
Hemos pasado revista a las concepciones
vulgares de la educacién y expuesto las cri-
ticas hechas por Dewey, refiriéndonos a su
propia concepcion del crecimiento. Si he in-
sistido tan largamente sobre las criticas de
las concepciones vulgares de la educacioén,
contrarias a las de Dewey, es, sobre todo,
para precisar mas netamente la significacion
positiva de la concepcién del crecimiento en
Dewey. Se ve como la idea del crecimiento,
como concepcion de la educacién, puede con-
tener los puntos esenciales de todas las con-
cepciones corrientes de la educacién .y al
propio tiempo evitar los inconvenientes que
les son propios. La educaciéon concebida co-
mo proceso del crecimiento no se ocupa me-
nos de la preparacién del porvenir. Pero, en
lugar de sacrificar el presente a un porvenir
lejano, se pone al servicio de las necesida-
des y de las posibilidades del presente in-
mediato. Cuidando el presente se prepara in-
directamente el porvenir. La idea del creci-
miento denota bien la nocién de que la edu-
cacién es un desenvolvimiento desde aden-
tro y asi abarca los puntos importantes
de la concepcion del despliegue, de Froe-
bel y Hegel. Pero Dewey no ignora, cO-
mo los partidarios de la concepcion del
despliegue, !a accién reciproca entre las
tendencias organicas y el medio ambiente,
y no considera tampoco el proceso del
desenvolvimiento como un simple medio
trandtorio hacia un fin absoluto, impli-
cito en todas partes y revelado, sea por sim-

(30) Dewey, L’Education au point de vue
social, en L’Année Pédagogique, 1913, D. 45.

(31) Democracy and Education, p. 88. Citado
por Rouman en su obra citada, pags. 366-307.
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bolos, sea por instituciones. A la teoria del
cultivo formal de las facultades, la idea del
crecimiento presta el ideal segiin el cual el
resultado de 1z educacion debe ser la for-
macion del espiritu, pero no otorga gran im-
portancia a la especializacién muy estricta
de la habilidad, obtenida a expensas de
la iniciativa y de la readaptabilidad. Estas
cualidades dependen de la interaccion vasta
y consecutiva de actividades especificas. La
idea del crecimiento admite que las expe-
riencias anteriores del nifio sean las mas
importantes; pero no las
mo estando compuestas de materias ex-
teriormente presentadas, sino como estan-
do compuestas de la interaccion de las
actividades innatas con el medio, la que a la
vez modifica pregresivamente las actividades
y el medio. Desde luego, los partidarios de
la idea del crecimiento reconocen, con los
partidarios de la concepcion de la recapitula-
cion, el valor educativo de los productos del
pasado; pero en lugar de fijar los ojos
en este pasado, le asignan un valor, el
de acrecentar la significacién del presente.
La educacion, en lugar de ser retrospectiva,
debe ser progresiva. Asi, con esta idea com-
prensiva y sintética del crecimiento, Dewey
ha sabido crear una doctrina de la educa-
cion que ha triunfado sobre las doctrinas ri-
vales.

En los capitulos siguientes expondremos
los diferentes factores de la educacion, exa-
minados a la luz de esta idea del crecimiento.

(Continuard.)

ENCICLOPEDIA

ALGUYOS CARACTERES ESENCIALES
OE LA EVOLUCION DE LS CIENCIAS DESDE HACE UN SIGLO

por M. Robert Deltheil.

Decano de la Facultad de Ciencias de Toulouse.

No hay en la historia de las ciencias pe-
riodo mas interesante que el del primer ter-
cio del siglo X1X, pues este periodo es, muy
claramente, el de la fundacién de la fisica
moderna, que ha preparado, a su vez, la
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fundacion y el desarrollo admirable de 1a ip-
dustria de nuestra época.

Ese magnifico desarrollo de la fisica y
de la industria ha estado con toda eviden-
cia condicionado por la formacion del jns-
trumento matematico fundamental consti-
tuido por el caleulo diferencial e integral,
instrumento cuyo descubrimiento debe sep
considerado acaso como la mas hermosa
conquista del espiritu humano. La fecha de
Ia publicacién en 1684 de la gran Memoria
Nova methodus pro maximis ‘et minimis de
Leibnitz v la de la terminacién, en 1687
de la impresion de los Principiae de New-
ton, ;no son infinitamente mas importatites
para kel estudio de nuestra civilizacién que
todas las fechas de batallas que en otro tiem-
po jalonaban la ensefianza de la historia?

Esas fechas son anteriores en mas de 100
anos al periodo de explotacién definido mas
arriba; y les que era indispensable un im-
portante trabajo de preparacion, de clasi-
ficacién v, sobre todo, de difusion de todos
los descubrimientos matematicos realizados
desde Fermat y Descartes para la posibili-
dad de su utilizacion.

Para esa labor, por una feliz fortuna de
que se ha beneficiado enormemente la cien-
cia, se ha encontrado un hombre poseyen-
do precisamente, v en alto grado, todas las
cualidades necesarias, en la persona de Eu-
ler, cuyas obras contienen todo lo esencial
seglin la opinién de mi eminente colega’
M. Bouasse, de lo que es preciso saber, para
un fisico o un ingeniero, aun hoy, en mate-
maticas. El instrumento matematico debido
al genio de Newton y de Leibnitz se encon-
traba, pues, gracias a Euler, y tambien a
hombres como Jacques y Jean Bernouilli,
solidamente constituido y bastante amplia=
mente conocido al fin del siglo xviir, al pas
sar a manos de Lagrange, Laplace y Monge
el cetro de las matematicas en FEuropa.

Con la organizacién de nuestras grandes
Escuelas por la Revolucién, primeramente
y luego con la de nuestras Facultades de
Ciencias, por el Imperio, se debe relacionaf
de un modo general, todo el movimiento cieft
tifico moderno en el mundo entero. Y €s €H
la Escuela Politécnica, donde ensenaron La-
grange, Laplace y Monge, y cuyas primes
ras promociones de alummnos se han Perpe
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tyado honradas con nombres como los de
Poisson, Arago, Cauchy, Gay-Lussac, Pon-
celet, Fresnel y tantos otros, donde se ha
dado a ese movimiento el impulso mas po-
deroso.

‘En su curso de la Escuela Politécnica,
publicadn en 1821 a instancias de Laplace
y de Poisson, y en sus ceélebres “Ejercicios
de Matematicas”, Cauchy llevé a un grado
de perfeccion y de desarrollo extraordina-
rio el analisis de Euler y de Lagrange, espe-
cialmente al precisar las nociones relativas
a la convergencia de las series y al exten-
der en proporciones grandiosas el empleo
de las funciones y de las variables imagi-
narias. En Alemania, Gauss se mostré du-
rante el mismo periodo como el mas bri-
llante de sus émulos. .

La geometria pura, tan abandonada desde
Pascal y elevada nuevamente por Monge,
pudo, gracias a Chasles y Poncelet en Fran-
cia, Steiner en Alemania, recobrar, respecto
al analisis, el terreno perdido. La introduc-
cion de las coordenadas homogéneas y de las
coordenadas tangenciales por Pliicker adap-
to a las nuevas doctrinas geométricas el ins-
trumento analitico de Descartes, mientras
que, por las coordenadas curvilineas estu-
diadas en su célebre Memoria Disquisitio-
nes generales circa superficies curvas, Gauss
fundaba verdaderamente la geometria in-
finitesimal.

Es digno de notarse que las obras o tra-
bajos fundamentales mencionados mis arri-
ba han sido publicados hace casi exactamen-
te un siglo, en una época, por otra parte, tan
importante desde el punto de vista del movi-
miento literario y artistico, a causa del Ro-
manticismo, cuyo centenario acaba de ser
dignamente celebrado en todo nuestro pais.

Este periodo del primer tercio del siglo
XIX es tan fecundo en lo que concierne al
desarrollo de las ciencias fisicas como al de
las ciencias matematicas.

Corresponde a la difusion, entre innume-
rables peripecias causadas por prejuicios de
orden politico, del sistema métrico decimal;
al establecimiento de las ideas fundamenfa-
les: de Lavoisier y de Laplace sobre las no-
ciones de témperatura y de cantidad de ca-
lor, ideas que condujeron a ldos trabajos ma-

o
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tematicos de Fourier sobre la teoria del ca-

| lor, y a la gran Memoria sobre la potencia

motriz del fuego con que Sadi Carnot fun-

| do6, en 1824, la Termodinamica moderna; a

la explicacion, por medio de la hipétesis for-
mulada en 1811 por Avogadro, de las leyes
de la quimica fundada por Lavoisier.

En electricidad, después de las experien-
cias puramente cualitativas del siglo xvri,
las medidas tan perfectas de Coulomb habian
puesto en evidencia al fin del siglo xvimr la
ley elemental de las acciones electrostiticas:
esta ley proporciona a Laplace y a Poisson
la base de trabajos mateméaticos de la mayor
importancia, hoy clasicos, y que fueron pu-
blicados durante el periodo que estamos
considerando. Por otra parte, del afio 1800
data la pila de Volta, del 1820 la célebre
experiencia de TEstedt, y de 1827 la gran
Memoria de Ampére sobre el electromagne-
tismo, donde se encuentra precisada la ley
elemental de las acciones electromagnéti-
cas; los trabajos de Ohm sobre la ley de
propagacion de la corriente eléctrica que
lleva su nombre son también de 1827; en
fin, a 1831 se remonta el descubrimiento de
las corrientes inducidas por Faraday.

En lo que respecta a la Optica, en 1808
descubre Malus la polarizacion de la luz; y
de 1815 a 1822 se escalonan los primeros
descubrimientos de Fresnel sobre los feno-
menos de interferencia, de difraccion y de
doble refracciéon, y, en definitiva, sobre la
oran teoria ondulatoria de la laz.

Este conjunto de descubrimientos no po-
dia dejar de traducirse en progresos inmen-
sos en el dominio de las aplicaciones.

[.a mAaquina de vapor, cuyo estudio ha-
bia puesto a Sadi Carnot en el camino de
sus descubrimientos de termodinamica, fué
utilizada en un conjunto cada vez mas vas-
to de aplicaciones, que revolucionaron las
condiciones de la vida en la mitad del siglo
XIX, v las mas importantes de las cuales fue-
ron la navegacion a vapor y los caminos de
hierro. Y esta revolucion no tiene semejanza
sino con la realizada progresivamente, en
dominios sin cesar ensanchados hasta nues-
tros dias, por las aplicaciones de la electri-
cidad. Mencionemos igualmente el papel con-
siderable desempenado por el empleo del mo-



Ray

280 Deltheil.—ALGUNOS CARACTERES DE LA BVOLUCION DE LAS CIENCIAS

tor de explosion, de la placa fotografica y
el desarrollo de las aplicaciones del frio y de
la gran industria quimica.

Todos los progresos asi realizados en el
dominio de lg industria han servido, por lo
demas, enormemente para hacer progresar
la ciencia misma que habia proporcionado la
posibilidad de ese progreso, ya plantean-
dole siempre problemas nuevos que constitu-
yen bases preciosas de su actividad y le
permiten conservar una vida intensa por el
contacto con la realidad, asi como el gigan-
te Anteo recobraba siempre sus fuerzas al
contacto de su madre, la Tierra; ya tam-
bién proporcionandole, por la realizacidon de
medios cada vez mas poderosos, la posibili-
dad de disponer de instrumentos de obser-
vacion y de experimentacion, cada vez mas
variados, mas precisos y mas eficaces.

* %k %

s1, la historia de las ciencias registra un
conjunto magnifico de progreso de orden
cientifico y de orden industrial que se pue-
de definir como el movimiento cientifico del
siglo X1X, y que trae su origen de los gran-
des descubrimientos del primer tercio de ese
siglo.

El movimiento cientifico contemporaneo
;prolonga de una manera directa el del si
glo xix que acabamos de analizar de una ma
nera sucinta, o aporta novedades verdadera:

mente esenciales, tanto en el dominio de log

hechos observados como en €l de las ideas?
El examen de los elementos de la contesta-
cidon que conviene dar a esta pregunta es lo
que constituye el objeto 'del presente ar
ticulo.

La investigacion cientifica del primer ter-
cio del siglo xx, 0o mas exactamente de! pe-
riodo de los tultimos cuarenta afios, ha mani
testado, parece sin oposicion de nadie, que
las novedades esenciales, tanto en el domi-
nio de los hechos observados como en el de
las concepciones del espirity, son de ung im
portancia primordial. Acaso, sin embargo, na
sea inutil esbozar un breve inyentario, puesta
yue, segun la frase de M. Paul Valéry, “mu-

chas gentes piensan que los antiguos habias
wnventado todo?”.
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Muchos espiritus entre los mas eminentes
de fines del siglo Xix, sin compartiy esta
opinion, ni respecto a los antiguos ni aun g
los grandes genios mencionados al Comien-
zo de este articulo, creian en el valor e
finitivo y absoluto de la concepcidn raciona)
que caracteriza hasta entonces la ciencia de
su época.

Esta concepcidon era 1a de un determinjs-
mo riguroso y total admirablemente definida
por la ficcion de lo que se llama “el espirity
uniyersal” de Laplace. Ficcion seghin la cuai
“una inteligencia que para un instante dado
conociese todas las fuerzas de que la natura-
leza esta animada, y la situacion respectiva
de los seres que la componen, si fuese, ade-
mas, bastante vasta para someter esos datos
al analisisy abrazaria en la misma f6rmula
los movimientos de los cuerpos mas grandes

- del Universo y los de los atomos mas ligeros:

nada seriy incierto para ella, y tanto el por-
venir como el pasado estaria presente ante
sus ojos”. Tales son las propias frases de:
Laplace, quien afiade: “El espiritu humane
ofrece en la perfeccion que ha sabido dar a
la astronomia un débil boceto de esta .in-
teligencia®.

Y, en efecto, el Tratado de Mecanica ce-
leste de Laplace, lo mismo que los grandio-
sos edificios de la teoria ondulatoria de Fres-
nel, de la teoria electromagnética de Max-
well o de I termodinamica clésica parecen
la obra de un espiritu que, por el valor co-
lectivo de las inteligencias humanas puestas
a contribucion, proporcionaria una imagen
ya verdaderamente prodigiosa del “espiri-
tu universal” de Laplace. Y no se puede de-
jar de encontrar muy natural la opinién de
los que creian, hace cuarenta afios, que to-
dos los fendmenos tenian necesariamente
que encuadrarse en este conjunto de concep:
ciones teéricas que proceden 16gicamente del
analisis infinitesimal y que constituyen un
edificio sélidamente establecido en sus ele-
mentos mas importantes, |

Segtin esta opinién, todo el ciclo de los
progresos esenciales de la fisica estaba cuil®
plido y no parecia que pudiese manifestars
se nada que fuese una novedad verdadera-
mente esencial. |

Ahora bien, la vispera de la Navidad de
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1895, el profesor aleman Reentgen presentd
en la Sociedad de IFisica de Berlin sus pri-
meras fotografias por rayos X. Algunas de
ssas fotografias eran las de los huesos de
sy mano; ofras, las de monedas o llaves fo-
tografiadas a traves de las paredes opacas
de una cartera de cuero.

Ese era un fendmeno completamente nue-
vo, y el fisico Millikan, que figuraba entre
{os testigos de las experiencias; cdmenta en
estos términos, en un notable articulo de la
revista Scientia el estupor de los asistentes:
“Todos nosotros empezamos a ver que los
fisicos del siglo x1x se habian tomado un
poco demasiado en serio, y que no habia-
mos ido tan lejos como pensibamos en el
estudio del Universo, aun sobre la. cuestiéon
de los principios fisicos fundamertales”. Y
Millikan anade: “Esa fué la introduccion
dramatica al altimo periodo de la fisica. Na-

die"én ese momento imaginaba, ni aun en
sueflos, el asombroso ntimero de fendmenos

nuevos que verian la luz en los treinta afios
sigiiienites ni cuan incomprensibles serian, a
primera vista, algunos de esos fenémenos”.

El primero, en fecha, de ‘esos fenomenos
fué el de 1z radiactividad del uranio, des-
cubierta en 1896 por Henri Becquerel. Cuan-
do las primeras fotografias de esqueletos
por rayos X fueron presentadas a la Acade-

mia 'de Ciencias -de Paris, Henri Poincaré
habia emitido, para explicar el fendmeno, la

hipotesis de una intervencion posible de la
fluorescencia del tubo Crookes. Esta hipote-

sis era falsa, pero no ha dejado por eso de

desempefiar un papel muy importante, pues
tratando de verificarla en su laboratorio par-
ticularmente especializado en la materia, fué
como Henri Becquerel entrd en el camino
de su descubrimiento del fenémeno de la ra-
diactividad. Habria mucho que decir, segu-
ramente, sobre el benéfico papel del error y
del azar en los progresos de la ciencia hu-
mana.

Dos afios mas tarde, Pierre Curie y ma-
dame Curie descubrieron un cuérpo, el ra-
dio, cuya radiacién aparecié muchos millo-

fles de veces mas intensa que la’del uranto.
Desde--todds- partes ‘entonces, segin la- frase
de" Jean“'Perrin; “semejantes a -esos  busca-
dores de oro que afluyén hagia los campos en
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que se ha sefialado el precioso metal”, los
fisicos y los quimicos han aportado a toda
prisa su concurso apasionado, sea para el
estudio del fenémeno propiamente dicho de
@ radiactividad, sea para el estudio de los
cuerpos que manifiestan ese fenémeno, los

- cuerpos radiactivos.

No entra en el asunto de este articulo
examinar los beneficios maravillosos que, por
unl milagro inesperado, los rayos X y la ra-
diactividad, han aportado al dominio de la
medicina. Limitandonos a la evolucién
pura y simple de las ideas cientificas, insis-
tiremos sobrg todo en este punto: que los es-
fuerzos de los fisicos para explicar esos
nuevos fenémenos les han conducido a exa--
minar a una nueva luz las ideas relativas a
la constitucion de la materia, y muy particu-
larmente los fundamentos de la teoria ato-
mica.

‘Los origenes de ésta son muy antiguos, y
acaso haya en ello una presuncion favora-
ble a un fundamento completamente parcial
de la opinion excesiva, segtin la cual los
antiguos habilan inventado tedo.

"Todos nuestros lectores conocen segufa~-
mente la evocacion contenida en la primera
pagina del admirable libro de M. Jean Per-
rin sobre- los “atomos. “Hace veinte sigloes
acaso, a -ofillas-‘del’ mar divino donde el 1
canite dé los aedas acababa‘apenas de extin-
gdirse, -algunos fil6sofos ensefiaban ya que.
la -materia cambianté estd hechs -de ‘granos
indestructibles, en movimiento incesante;

Atomos que el azar o el destino habrian

agrupado en ¢l transcurso de las edades, se-
ofin las formas o los cuerpos que nos son fa-
miliares”.

Esos Atomos en movimiento eterno los ha-
bian, pues, adivinado los filésofos griegos;
los sabios de hace cien afnos no los evoca-
ban todavia mas que como una ficcién como-
da para la representacion de las leyes de la
quimica; es a los animadores del movimien-
t-m cientifico inaugurado en los albores dél
siglo xx por el descubrimiento de la radi-
actividad a quienes corresponde la gloria‘de
haber establecido -definitivamente su- existen-
ciaiy de haber hecho sticéder -a la-teoria até-
fizaty & la hipbtesis-atémicatla realidad até-

mica.
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“IEsos atomos, decia Henri Poincaré en
una conferencia de la Sociedad de Fisica,
nos parece que los vemos desde que sabemos
contarlos”. Y, en efecto, aunque sean, se-
glin las precisiones actualmente establecidas,
de dimensiones lineales acaso mil veces mas
pequenias que las de las particulas mas te-
nites accesibles 5 los mas potentes microsco-
pio, se ha podido contar, por métodos indi-
rectos muy numerosos y admirablemente
concordantes, los seiscientos mil millones
de millones de atomos contenidos en un gra-
mo de hidrogeno (Jean Perrin, Rayleigh,
Millikan).

Y el estudio de los cuerpos mfllactwns
ha mostrado, por otra parte, que esos atomos
no son - elementos indivisibles e inmutables
dentro de los cuales y mas alla de los cua-
les no hubiera nada que buscar; los atomos

de los cuerpos radiactivos sufren destruc- -

ciones acompanadas de emision de radiacio-
nes. determinadas, v que conducen al naci-
miento y a la desaparicion de toda una serie
de. cuerpos sucesivos cuyos descendientes
altimos y estériles son el helio y el plomo.
‘Ese fenomeno de trasmutacion de la mate-

ria, que realiza el viejo suefio de los alqui- -

mistas y viene también, al menos en apa-
viencia, en apoyo de la tesis de la universa-
lidad de la ciencia de los antiguos, se acom-
pania asi del desprendimiento de una ener-
gia radiante verdaderamente enorme con re-
lacién a las ‘dimensiones del sistema que la
-emite.

Investigaciones contempordneas muy im-
portantes, cuya progresion presenta todos
los caracteres de evolucion rapida y de tan-
teo febril y entusiasta de una ciencia en ple-
na crisis de crecimiénto, se refieren a esta
vida interior del atomo, cuyoe conocimiento
proyectara una viva luz sobre muchos aspec-
tos del enigma del Universo, ademas de po-
der llevar al terreno de las aplicaciones, por
la. liberacion fuera de los niicleos atémicos
de cantidades inmensas de energia, progresos
- (le -un-aleance incalculable.

-Mitentras que la atencion de los fisicos y

-2 de Jos quimicos -se encuentra asi concertada:
-L::entlos: infinitamente -pequefios, atomos,. pro: :
- -:tones, electrones, neutrones, la de los astréd--
nomos se separa gradualmente de los: pro-:
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blemas relativos al sistema solar para esty-
diar, por métodos espectrofotogrificos, of
Universo estelar hasta regiones prodigiosa-
mente alejadas. Gracias a instrumentos mo-
dernos de una potencia que los contempors-
neos de Laplace mo podian imaginar, la ex-
ploracion de este Universo llega a distancigs
cuya razéon de magnitud con la dimensién
del hombre o de una construccion humana eg
casi la misma que la razon de esta dimen-
sion con la de un corpusculo atémico, y se
expresa por un numero de unas diez y ocho
cifras.

[La mayor dimensién accesible a la obser-
vacion cientifica, y que podemos evaluar
como unos diez millones de anos luz, se en-
cuentra asi, frente a la mas pequeha, que
podemos estimar en una décima de “Angs-
o una cienmillonésima de milimetro
en una razon del orden de 10%%. Esta
extension tan considerable, en los .dos:sen-
tidos de la escala de las investigaciones
de la ciencia humana sintetiza de una mane-
ra. bien marcada las fnuevas adquisiﬁiﬁnﬁé

trom”

‘ realizadas desde hace cuarenta afios en el

domitiio de los hechos observados.

_La evolucion en el dominio de las concep-

ciones del espiritu es tan profunda como €n
el de los fines y resultados experimentales:
los dos dominios son, por lo demas, mamﬁﬂs-
tamente solidarios. 3

Parece que esta evolucion se caracteriza
por el abandono, al menos parcial, del ideal
cientifico del “espiritu universal” de Lapla-
ce, segiin el cual el analisis matematico debia
bastar totalmente, mediante bases como la
conservacién de la materia o de la energia,
la ley newtoniana de la atraccion, la teoria
ondulatoria de la luz, la misma geometria
euclidiana.

Es que la extensiéon prodigiosa del campo
de accion de la ciencia plantea mmedtatﬂ‘
mente la cuestién de saber si las leyes dela
mecanica newtoniana o.de la gEﬂmetrla. Eﬂﬁh-

diana, que las observacipnes més rigursas ¥
mas precisas del siglo x1x:1n0 han. encantyado

nunca un defecto-en un metro cuya cscﬂla Va

desde una fraccién de- milimetro al diame”
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tro de 12 6rbita terrestre, permanecen siendo
vilidas para ung escala muecho mas extensa,
i la ley de la atraccion en razon inversa
del cuadrado de la distancia sigue siendo
verdadera o hasta s tiene un sentido, en el
interior del dtomo. Y si los hechos de la geo-
metria euclidiana, que son los del mundo
fisico a la escala del hombre, proporcionan
una representacion exacta del Universo es-
telar actualmente explorado.

as investigaciones teoricas del primer ter-
cio del siglo xx han conducido a los Planck,
los Einstein y los De Broglie, los Hein-
zenberg y los Schrodinger a concepciones
de tal modo contrarias a todo el sistema cien-
tifico del siglo tltimo—discontinuidad de la
energia con la de la materia y la de la elec-
tricidad; espacio-tiempo de cuatro dimensio-
nies, - propagacion a velocidad finita de toda
necion dinamica, intercambiabilidad de la
materia y la energia..., que algunos hombres

eminentes han protestado -proclamando los-

derechos del buen sentido y de la logica que
“puede ser paciente, pues es eterna”, segun
la frase de Pierre Duhem. Esos hombres
constituyen la oposicion, y todo el mundo sa-

be qué servicios puede una oposicion pro-

porcionar, aun a la mayoria de que €s adver-
saria, obligando a ésta a un gobierno mas
severo y mas minucioso de si misma, Es
precisa, segtin ha escrito también el mismo
M. Perrin, esta colaboracion, aunque a veces
tomase los caracteres de una lucha  entre el
instinto de audacia de unos y el instinto de
prudencia de los otros, para €l progreso de
lq ciencia humana. Pero la sacudida es ruda,
dice, por otra parte, el gran fisico, para nues-
tro espiritu, que no sabia comprender mas

que en el Espacio y en el Tiempo, al com-

probar que lo que nos parecia lo mas logica-

mente necesario no debe ser ya considera-
do, a veces, sino como un antropomorfismo
pueril. _

Cosa curiosa esta tendencia a volver a
poner en cuestion las concepciones que S€
podrian creer mas solidamente fundadas hace
cincuenta afios, se manifiesta. cada vez mas

" en ¢l dominio de las matematicas  puras.

M. Hadamar: lo hace notar de una manera

3 . ~ . k&
bien marcada en un prefacia -reciente: por

un fendmeno extrafio, SIN prEEEdEﬂtE en la
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historia del pensamiento, una ciencia que
ha llegado al estado positivo estd a punto de
volver al estado metafisico; y esta ciencia
es la mas antigua, la mas simple, la mas per-
fecta de todas, es la matematica”.

Ese nuevo estado de cosas encuentra su pri-
mera manifestacion importante en un articulo
de Poincaré sobre las geometrias no eucli-
dianas, que data de 1891, y segfin el cual
esas geometrias no son “ni mas verdaderas”
ni “menos verdaderas” que la geometria
euclidiana. El gran matematico habia de-
mostrado, por otra parte, céomo la célebre
teoria de los grupos de Sophus Lie permite
trazar, para un ntumero dado de dimensiones,
el inventario de todas las geometrias logi-
camente posibles.

Esta teoria ha ampliado mucho ¢l alcance
del método axiomético del que el geometra
aleman Hilbert ha sido el 'pmtﬂgﬂnisté. mas
eminente, y que consiste en eliminar toda
llamada a la intuicién sensible y aun a la
evidencia del buen sentido, para fundar
toda la matematica sobre un sistema cohe-
rente e irreductible de puras construcciones
l6gricas. Segtin este método, la exposicion de
la ‘Geometria comienza en estos términos:
“Pensemos en tres clases de cosas que lla-
maremos puntos, rectas y planos, y que go-

zaran a priori de ciertas propiedades, tales

como la siguiente: a dos puntos distintos
corresponde una recta y una -sola que los
contiene™. | '

Y no &s solamente en el dominio de la geo-
metria propiamente dicha donde se han hecho
esfuerzos importantes y eficaces para pres-
cindir de lo que mi sabio colega M. Bouli-
gand llama las “hipotesis de comodidad”,
como las propiedades de derivabilidad o de
continuidad de las funciones. La evolucion
de las ideas en el sentido axiomatico se ha

- hecho muy general en todas las ramas de

las matematicas, sobre todo en los dominios
en que interviene la nocién del infinito.
Ese caracter que se manifiesta de  una
manera tan acusada en la actividad matema-
tica contemporanea se¢ Opone claramente a la
de hace cien afios. Las matematicas de prin-

-cipios. .del_siglo. XIX iban adelante, v-han

descubierto- un mundo -inmenso de resulta-
dos muy importantes. Hoy, tanto por el
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amecmnenm constante del papel de los con-
ceptos filoséficos como por la amplitud in-
sospechada de los problemas nuevamente
plafitéados pot las ciencias de observacion,
parece que la matematica se repliega en
cierto modo sobre si misma para adaptar los
instrumentos que prepara a un nuevo estado
de Ta vida intelectual.

RS _p'ns.ib]e prever desde ahora algunos
delos cardcteres de esta adaptacion. Por un
hecho curioso miuchas veces observado en la
historia de las ciencias, se encuentra que mu-
chas construcciones puramente especulati-
vas planeadas en la mas completa abstrac-
cion han resultado los 1nstrumentos mate-
maticos mas aptos para representar los he-
chos de la nueva fisica: geometrias no eu-
clidianas, geometrias de cuatro dimensiones,
seometrias de un ntimero muy grande de di-
mensiones, calculo diferencial absoluto, for-
mas algébricas de una infinidad de varia-
bles, toman al contacto de ciertas realidades
una vida mas intensa y de nuevos desarro-
llos. B 2

- La discontinuidad introducida por las teo-
rias moleculares mo impide, sin embargo, la
intervencion de continuos matematicos di-
versamente multidimensionales; y el método

principal de la fisica matematica clasica, a
saber, la teoria de ecuaciones diferenciales

'y “de ‘ecuaciones de derivadas parciales,--se
aplica todavia frecuentemente a los proble-
mas de la fisica nueva. Esta doble compro-
bacion, lo mismo que la supervivencia, en las
concepciones de esta nueva fisica, de las
1ideas newtonianas' sobre la teoria de la emi-
sion y del mwecanismo ondulatorio general,
demuestra la asercion, segtn la cual, quieran
o no los impulsores del movimiento cientifi-
co nuevo, siguen siendo los herederos de los
grandes fundadores de la ciencia moderna.

Pero en ese patrimonio, asi trasmitido de
generacion en generaciéon, hay elementos
que se desarrollan de un modo privilegiade.
Y ése es el caso, lo sefialaremos, para ter-
minar, de todo un conjunto de aplicaciones
de una doctrina que no es solamente -mate-
matica, sino que, en el terreno-de la‘ miés
atta filosofia; ha renovado ciertos:aspectos
del-‘problema mismo delconotimiento:- ques
remos - referirnos a la téoria de probabili-

dades.
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Esta teoria tiene origenes modestos Y aun
frivolos, pues ha nacido de las discusiones
de Pascal y Fermat sobre el juego de dados,
Pero ha tomado despues de su nacimiento,
y especialmente desde hace medio siglo, yn
desarrollo inmenso, que sus fundadores ng
pudieron sospechar. Hoy es, después de 15
gran obra de Laplace, la de Joseph Bertrang
y Henri Poincaré, y el esfuerzo de constrie-
cion axiomatica de que estos Gltimos trata-
dos han sido el punto de partida, el instry-
mento esencial del estudio cuantitativo de
los fenémenos colectivos.

El principio fundamental que sirve de base
a este estudio es la “ley de los grandes nii-
meros”, una idea intuitiva, de la cual se ob-
tiene facilmente, por el siguiente ejemplo
familiar expuesto por Henri Poincaré: El
director de una compaiiia de seguros ignora
cuando morira cada uno de sus numerosos
asegurados. Pero no tiene menos funda-
mentos para prever, para un ejercicio finan-
ciero determinado, una proporcion de falle-
cimientos poco diferente para cada edad
de la resultante de las estadisticas anterio-
ras convenientemente interpretadas. Ese di-
rector aplica-la ley de los grandes niimeros,
y la realidad de los dividendos que distribuye
a sus accionistas es una prueba excelente
del valor de -esta ley. |

‘La necesidad de apelar a lo discontinuo
para la sintesis de los fenémenos en péqﬁéf-;
fla escala, escribe M. Bouligand, es una de
las ideas mas extraordinarias de la activi-
dad especulativa reciente. Parece, en efec-
to, que, sobre todo desde ahora en adelante,
hasta una nueva evolucién de conjunto ac-
tualmente imprevisible, por €l estudio de
los hechos colectivos refiriéndose a todos
los atomos de unz masa gaseosa, o a todas
las estrellas de una nebulosa, lo mismo que a
todos los asegurados de una compafnia 0 @
todos los granos de trigo de un monton,
serd posible hacer un poco menos miste
rioso el enigma del Universo. Nos vemos, asl,
obligados a concluir, con el astronomo sueco
M. Charlier; que, “en suma, el eapii‘i-tzli--“ﬂi;
versal de-Laplace ha sido destronado, ¥ q4€
es'la’ 1’&}? de los grandes ntimeros 1a- q.ue; ﬂeﬂg
Ia prn*nama snbre las demas” i n e
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| LA ILEGITIMIDAD,
FACTOR DE LETALIDAD INFANTIL (1)

por el Dr. Antonio J, Bastidas.

Profesor en la Facultad 'de Ciencias Médicas
de la Universidad del Ecuador (Quito).

(Continnacion.)

La mayor parte del sistema legal contem-
plado en el titulo XIV de nuestro. Codigo

civil, y que trata de los ilegitimos nad. rece-

nocidos solemnemente, es también una pro-
Jongacion de aquel criterio despectivo con
el que se miraba a los nifios nacidos fuera
de la unidén matrimonial; el hijo ilegitimo
abandonado por sus padres, sin filiacion ni
lazos familiares, en el mejor de los casos
solo puede pedir alimentos, y se dejan sus
derechos dependiendo de la voluntad pater-
na, segun los articulos 279 y 280. Y al limi-
tar a dos los casos de investigacion, como

ordena el articulo 281, practicamente se pro-

hibe ejercitar el derecho de investigacion
de la paternidad.

Los tres puntos que he tocado de la le-
gislacion ecuatoriana son los fundamenta-
les, los de mayor importancia, para un es-
tudio que los modifique y los adapte, tanto
al sistema general de nuestros Codigos como
especialmente a la disposicion constitucio-
nal de la Asamblea de 1928-29, que en su
articulo 151, numeral 19, establece el dere-
cho de investigaciéon de la paternidad. La
Constitucién politica altima dié un firme
paso en lo relativo a la proteccion del nifio:
ordenia sefialar fondos para este objeto y
enfoca el problema de una manera. integral,
tanto desde el aspecto del nifio como de la
madre, pues nadie discute ya que la protec-
cion del hijo se debe llevar a cabo prote-
giendo a su madre. Desgraciadamente, en
el terreno practico, nada se ha hecho toda-
via; quedan sélo los anhelos de la Consti-
tuyente mencionada, los buenos deseos de 1a
Asamblea general de 1923, la ley sobre el
trabajo de menores y proteccion a la mater-
nidad, dictada por el Gobierno provisional
tltimo, y, en fin, pocas palabras mas de abs-
traccion ética impotente, son el resumen de

(1) Véase el ntimero anterior del BOLETIN.
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fuestra situacion, que espera la'accidon di-

namica efectiva de los hombres que: auscul-
tan este sentir doloroso de la vida nacional.
Aunemos el esfuerzo profundizando el estu-
dio del problema en todas sus fases, pues co-
nocerlo es resolverlo, y despojandonos de
las ideas caducas de nuestros moralistas di-
rigentes y hombres de prestigio,. ganado. en
la infecunda laxitud de sus temores, luche-

‘mos por. la-verdad y el bien, sin que nos arre-

dre la opinién - de los adversarios. que en
nombre de la familia, de la moral y.ia rell-
210n, deﬁenden un estado anuma]n, de hi-
riente injusticia, que sélo pueden sostener-
lo los espiritus reaccionarios que preten-
den ocultar la impureza de su vida en la pu-
reza de su fe.

Yo sé bien que con la simple edicién de
leyes, el camino estd por andar, es un pe-
(ieno pdso apenas en el amplio campﬂ' del
problema educativo, de este pmb]e‘nﬁa fun-
damental que domina todos los sectores del
vivir ecuatoriano, con la agravante de su et-
nologia disimil, a la que necesariamente de-
bemos sujetar la reforma, pues uno es el
hombre y el obrero de las ciudades, sin con-
ciencia de su responsabilidad genésica; otro,
el labriego de la costa, supersticioso y sen-
sual, sin mas relaciones de familia .que aque-
llas que ie ligan a su machete audaz con re-
flejos de salvaje independencia, y totalmente
diversa, por tiltimo, la psicologia embriona-
ria del indio infeliz, indolente -y frio como
la desolacion de stis paramos, y que lleva‘en
su tristeza la huella profunda de su explo-
tacion secular. |

Estudio meédico.

Si los estudios médicos hubieran  podido
diliucidar las dificultades que han surgido
en el establecimiento del valor probatorio de
la prueba de la filiacion legitima, segura-
mente que todas las legislaciones se habrian
inclinado ya hacia la concesion de estos de-
rechos inherentes al nacimiento de un nino;
desgraciadamente, nada definitivo se puede
decir sobre la soluciéon biologica de este
si bien es verdad que algunos
han entrado en la practica co-

problema,
metodos
rriente.
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Son, sobre todo, los estudios basados en
las investigaciones de Mendel, los que tienen
especial valor en su aplicacién a los fend-
menos de la herencia.

En el ano 1865, aparecio en la Rewvista
de Ciencias Naturales, de Brum, el primer
trabajo de experimentacion botanica llevada

a cabo sobre las leyes de la herencia por el

agustine fray Gregorio Mendel, y solo 35
afios: mas tarde, en 1900, De Vries, Cor-
rons y algunos otros sabios llamaron la aten-
cion sobre la inmensa- importancia que te-
nian para la biologia las conclusiones mer-
delianas. No es del caso profundizar su es-
tudio, pero precisa conocer en resumen las
reglas de mayor interés, que aclaran singu-
larmente la comprension del problema de
la herencia, base de los estudios relaciona-
dos con 'a filiacién ilegitima, a la luz de las
ciencias médicas.

Mendel observe que cruzando plantas o
animales de caracteres diversos, todos los
hijos de la primera generacién tenian el
de uno de los padres, cardcter dominante;
al parecer, se habia extinguido el del otro
progenitor ; pero cruzando individuos de esta
primera generacion filial (¥.-1), se encon-
traba en sus descendientes un 25 por 100 del
caracter en apariencia extinguido y llamado
recesivo. Estos descendientes son de raza
pura y sélo dan hijos con sus mismas ca-
racteristicas; el 75 por 100 restante del to-
tal, aun cuando ofrece caracteres domi-
nantes, se. diferencia en que una tercera
parte, el 25 por 100, es de raza pura, y el
resto, 50 por 100 no es pura, pues al cruzarlo
entre si, da una fercera generacion, en la
que se produce el mismo fenémeno: 25 por
100 de raza pura de uno de los padres, 25 por
100 del otro y 50 por 100 de raza mezclada,
capaz esta tltima de continuar la generacién
en las condiciones de variabilidad anotada.

La explicacién biolégica de estos hechos
es la siguiente: los individuos provenientes
de factores genotipicos (hereditarios) di-
VErsOos conservan en sus cromosomas una
estructura idioplasmatica heterocigética, en
tanto que. los de genotipo igual dah la es-
tructura adioplastica homocigética; es de-
cir, en el primer caso, los mestizos, y en el
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segundo, los pura sangre, de perfecta es-
tabilidad racial, j
Los factores genotipicos que concurren
la formacion del nuevo ser, se conocen con
la denominacion de antagonicos, a_gcgamﬂl,.fﬂs
o factores concurrentes, que se los supone
localizados en los cromosomas y que en el
momento de la reduccion celular se separan
para, en los individuos heterocigdticos, ir;_
cada uno de- estos factores alelomorfos, a un
gameto distinto, produciéndose el fenémeno
de la ‘disoéiacion o scgregacidn de caracte-

| res, punto fundamental en las leyes de Men-

del y que explica el lugar intermedio que
ocupa el heterocigbtico, {fenotipicamente
(fisonomia individual), en relacion con el
fenotipo de sus progenitores.

Las tres reglas mendelianas més impor-
tantes son e€stas:

1.8, distribucion uniforme de los caracteres,
segtin la cual los individuos de la primera
generacion filial (F-1) son todos ya de tipo
igual a uno de sus padres, de tipo inter-
medio o bienh distinto de ambos; 2.2, disocia-
cion de caracteres, es decir, que en los des~
cendientes de la segundy generaciéon (F-2)
se vuelven a encontrar por separado, en una
proporcion determinada, los caracteres pu-
ros de los padres. Es la “quinta pinta” de
observacion popular. 3.2 Por dltimo, si eru-
zamos razas que se diferencian entre si en
dos, tres o mas caracteres: di, tri, polihibri-
dismo, tenemas para los descendientes de la
primera generacion filial (F-1) esta tercera
regla: cada uno de los caracteres alelomorfos
se separa vy distribuye independienteimnente
de los demds, formando combinaciones di-
ferentes.

Complejos y dificiles por si mismos 108
estudios de Mendel, s6lo podemos aplicarlos
a la especie humana en una forma del todo
relativa; pues las condiciones precisas: qué
regulan la herencia de un hombre, con std
caracteres dominantes y recesivos, no puedet
sernos claramente conocidas como en €l cast
del mirabilis jalapa, de la experimentaciof
mendeliana ; las investigaciones en la €spe
cie humana son del todo diferentes e imPﬂﬁ,f“
ble la penetracién intima en los fenomencs
(que regulan su marcha, puesto que, sin 5%
ber de las lejanas genealogias, no es posib
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que {a aplicacion matemdtica sea compes
tible con los intrincados problemas que pre
senta el estudio de la composicion corporal
o fenotipo, junto a la composicion heredita-
ria 0 genotipo, transmitida por el plasma ger-
minal, en su maravillosa conservacion de lus
sracteres y propiedades de los antecesores
actives o latentes; de esta admirable masa
hereditaria, .que diria Schallmayer, que va
de los progenitores a sus hijos, dando nuevas
;ﬁmbin&ciurms— por. su origen bilateral o pot
la influencia de factores externos e internos,
como el clima, la educacién, la enfermedad
{’;135 intoxicaciones. Desde luego, si bien una
aplicacion riguroesa no es compatible con €l
estado actual de nuestros conocimientos, hay,
sin embargo, conclusiones que, restringidas
a sus justos limites, podrian iuchnar el cri-
terio del juez hacia la solucion de wn caso
dado, iluminando el camino, a veces muy
cscuro, de la simple prueba judicial.

Podemos, pues, concluir diciendo que el

valor probatorio de la herencia biologica
tiene ung relativa importancia como hecho
positivo, cuando se encuentran rasgos mor-
folbgicos, antropométricos, anatomopatologi-
cos, psiquicos, etc., semejantes a los que po-
seen los padres, sin ser posible ninguna
conclusiéon en el caso contrario.

Actualmente, las investigaciones se orien-
tan por un nuevo camino: el dek mendelismo
hematologico, aplicado a la Medicina legal;
ha dado ya‘muchas esperanzas, sin que sea
aventurado creer que la resolucion del pro-
blema de la filiacién ilegitima tenga en la
prueba de la sangre una comprobacion digna
de tomarse en cuenta.

Los trabajos de Moos, Von Dugern,
Hirschfeld, Ottemberg, Landsteiner, Janssky
nos han ensefiado los descubrimientos re-
cientes sobre la determinacibn serologica de
los grupos sanguineos por la iso-hemo-agli-
tinacion, a la que estan sujetas todas las ra-
zas humanas; estos grupos son cuatro, cotl
sus caracteristicas de estabilidad e mmuta-
bilidad y trasmisibilidad hereditaria.

Los elementos activos son aglutindge-
nos A y B de los eritrocitos y las aglutini-
nas a y b del suero sanguineo, que aparecc
diversa e independientemente. Se acepta que

los factores especificos de la aglutinacion son |
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los aglutinégenos esencialmente intolerantes
con las aglutininas del mismo nombre e in-
activos con las de nombre contrario. Aglu-
tinogeno A4 con aglutinina a; aglutinégeno B
con aglutinina b, producen 'a aglutinacién in-

| mediata por la intolerancia indicada: A4 con

b y B con a permaneceran inactivos, pues
son perfectamente tolerantes.. Con estos im-
portantes datos fundamentales, podemos
comprender facilmente la formacién de las
cuatro combinaciones sanguineas conocidas
hasta hoy:

1.° Eritrocitos conN agluti-
négenos A y B, suero
sanguineo SIN agtuli-ﬂ

| Grupo I. A. B
(Receptor uni-

n!naliitllil-liil‘;.' ‘IEI—SH])

2.° Eritrocitos cox agluti
noégeno A, suero CDN%’
aglutinina b.vvveeens
3.2 Eritrocitos coN agluti )
négeno B, suerv CoN
aglutinina g.....s .. s

4.° LIritrocitos ¢IN agluti %Grupﬂ 1V. O.

Grupo II. A.b.
Grupo III. B. a.

négenos, suero coNy (Dador univer-
aglutininasa y b.....J) - sal.)

Para la determinacion de los grupos san-
guineos que hemos efectuado en el Hospital
Civil, con la valiosa cooperacion del sefior
Profesor de Clinica Dr. Julio Paredes, nos
hemos servido del suero “Haemotest”, del
Instituto Seroterapico del Estado de Viena,
practicando las investigaciones segan el mé-
todo usual: suero II (b), ampolla de cristal
incoloro; suero: III (a), ampolla de eristalk
de color. | |

En este esquema de Moos, se indica cla-
ramente la formacién de los grupos hema-
ticos I-II-III-IV, correspondiendo a la
nomenclatura internacional AB-A-B-O. |

E\ dador

pertensce al grupo  -Cuando la sangre del dador aglutina con el suero

AL T B

I. AB -+ e

II. A — -
1II. B - ==
Iv. O — | —
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Unga particular importancia en el estudio
de los grupos sanguineos tienen las conclu-
siones de Dungern y Hirschfeld, quienes afir-
man que la herencia para 4 y B es domi-
nante, mientras su ausencia es recesiva, por

tanto, en el primer caso, A y B de los nifios,

~debib existir en los padres, en tanto que su
ausencia puede no ser igual en los progeni-
tores. El grupo IV, O, en los nifios, como
,Tecesivo que. es, puede ser - procedente .de
_,utrﬁ_zé. cnnit{ipgé_iqﬁgg de.los antepasados. ..

1 (Concluird.)

INSTITUCION

OBRAS COMPLETAS DE D. F. GINER DE LOS Ri0S

La edicion de estas Obras comprende cua-
tro Secciones:

1.2 Filosofia, Sociologia y Derecho.
22 Educacion y Ensenanza.

3.2 Literatura, Arte y Naturaleza.
4.2 Epistolario.

La publicacién se hace por voltimenes

en 89 que constan de unas 300 piginas. |

Precio de cada tomo: § pesetas en rfistica:
7 pesetas encuadernado en tela,
Volimenes publicados:

- L—Principios de Derecho Natural—Pré-
logo de Adolfo Posada. RS

II.—La Universidad Espaiiola—Prologo
de Manuel B. Cossio. -

I11.—Estudios de literatura vy arte.~—Prb-
logo de Manuel B. Cossio.

IV.—Lecciones sumarias de psicologia.
Prologo de Hermenegildo Giner.

V.—Estudios juridicos y politicos.—Pré-
logo de Fernando de los Rios.

VI—Estudios filoséficos vy religiosos.—
Prélogo de Manuel G. Morente.

VIL.—Estudios sobre educacién.—Prélo-
go de Ricardo Rubio.

VIII y IX.—La persona social: Estudios
y fragmentos—Proélogo de Francisco Ri-
vera.

X.—Pedagogia universitaria. — Proélogo
de Aniceto Sela.
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XI.—Filosofia y Sociologia: Estydsys de
exposicion y de critica—Problogo de Julidy
Besteiro.

XIIL.—Educacion vy cn.rcﬁmwu.—-—Prﬁlﬂgﬂ
de Leopoldo Palacios.

XIIL y XIV.—Resumen de Filosofia dep
Derecho.—Proélogo de José Castillejo,

. XV.—Estudios sobre artes industrigleg
y Cartas literarias—Prélogo de Rafael Al
tamira. B RNENRCRLN N 'W_
- XVI—Ensayos menores mbrfe educqcmﬂ

3 ensefianza. Tomo I.—Prélogo de- Pedro

Blanco. |

XVIIL.—Ensayos menores sobre educaciép
y ensesianza. Tomo IL.—Proélogo de Domin-
go Barnés.

XVIIL.—Ensayos wmenores sobre educa-
cion y ensefianza. Tomo IIT.—Proélogo de
Angel do Rego.

XIX.—Informmes del Comisario de Edu-
cacion de los Estados Unidos.—Prologo de
José Ontafion y Valiente.

Administracion: “Espasa-Calpe, S. A,

Rios Rosas, 24, Madrid.

LIBROS RECIBIDOS

Latterature enfantine et Collaboration In-
ternationale—Children’s Book and Interna-
tional Goodwill—Rapport d'une enquéte et
liste de livres.—Book listes and Report of an
Inquiry.—Deuxiéme édition.—(Bureau inter-
national d’Education.—International Bureau.
of Education).—Gengve, Bureau Internatio-
nal d’Education, 1932—4.°¢ (Don. de D. J.
Casares.)

Gémez Bardaji (Julio y Joaquin) y Or-
tiz de Burgos (José).—Anales Parlamenta:
rios.—Cortes de 1910.—Primera legislatura:
1910 a 1911.—Por...—Madrid, MCMXIL—
4.° (Don. de D. H. Giner.) '

Alvarado (Salustio).—Biologia para el Ba:
chillerato Universitario (Biologia general,
Ecologia, Biogeografia, Zoologia y Bﬂtﬁﬂi"
ca).—Primera edicién ilustrada con 606 gra-

‘bados.—Barcelona, - 190og.—4.° (Don. del

autor.)

B

Imp. de J. Cosano.—Palma, II-"""’MADRIE“'




