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PEDAGOGIA

PROBLEMAS DE LA ENSENANZA DEL DIBUJO
EN LA ESCUELA PRIMARIA

por el Profesor D. Victor Masriera.

Deseando decir algo en estas pdginas
sobre la ensefianza del dibujo, creo mi de-
ber dar antes una idea de conjunto y ex-
plicar con la mayor claridad posible el
concepto que en este momento tengo del
modo como debe fundamentarse la ense-
flanza del dibujo en las escuelas primarias
y Normales. :

Desde que en 1907 empezaron a preocu-
parme los problemas que dicha ensefianza
entrafia, mi anhelo fué enterarme de las
ideas directoras que informaban los mé
todos modernos de dibujo, por lo que pro-
curé ver cémo se aplicaban en el extran
jero, poniéndome-al mismo tiempo en re-
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lacién con los principales pedagﬂgos para
conocer sus ideales; en una palabra, me
propuse mirar en todos sentidos para tener
una intuicién del conjunto y llegar a ideas
denerales que me permitieran ordenar mis
trabajos. Llegué pronto a la conclusion de
que la pedagogia del Dibujo era extraordi-
nariamente joven, -0 mejor, que estaba
fund4dndose. El campo que descubrir erain-

menso, s6lo se habfan hecho exploraciones

parciales que daban conclusiones contra-
dictorias, aunque se me aparecieron como
formando partes de un conjunto. Compren-
di que la educacién en el dibujo debe lle-
gar a constituir un verdadero arte; pero
que antes era necesario hacer mucha cien-
cia. Vi que esta sublime sintesis tardara
mucho en tener realidad, que nada de ello
veremos nosotros, pero que nuestro deber
era trabajar para cimentar la obra; hay
que realizar, pues, muchos andlisis frag-
mentarios y parciales. Hay que crear la
ciencia de la pedagogiadel dibujo; ella dara
los materiales para que esta pedagogia
pueda llegar a ser un gran arte.

Pero ahora nos encontramos con que es-
tos trabajos cientificos estdn por ordani-
zar: y como nada se ordena sin una idea
directora, es necesario partir de una intui-
cién del conjunto para formar esta idea.

Nada sabemos de psicologia del Dibujo
ni individual ni social.
acometen estos estudios, es posible que
iracasen. Creo que es necesario que los
artistas los inicien concretando ideas de
conjunto, pues la mejor intuicion, en este
caso, creo que sélo puede salir del cerebro
de un artista amante de la ensenanza.

Si los cientificos
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Al encarganﬂe]a {{Juntﬂ pﬂl‘ﬂ an"lpliﬂ(:lén
de estudios», después de mi regresodel ex:
tranjero, que organizara unos Cursos de
dibujo para Maestros y Profesores espe-
ciales, me encontraba en el siguiente es-
tado de &nimo: me deslumbraba la vision
del desarrollo, que estoy seguro tomard,
la pedagogia del Dibujo y esto me impelia
hacia la investigacion; pero al tener que
aplicar métodos, teniendo conciencia de
que dicha pedagogia se encontraba en sus
dgrados iniciales, me crefa desposeido de
toda autoridad y de los medios necesarios
para actuar como verdadero profesor de
Dibujo.

Al tener que mirar a la realidad y obli-
gado a actuar sobre ella concretando me
todos, fué necesario concentrar todos 10s
medios disponibles. Por fortuna, las explo-
raciones parciales, de que hablé anterior
mente, daban conclusiones pedagodicas
muy superiores a las que en Espafa se
aplicaban: bastaba solo adaptar concien-
zudamente los métodos modernos, para
operar en nuestra patria una verdadera
revolucién en la ensefianza del Dibujo.

Procurando, por una parte, que no me
deslumbrara la vision del porvenir, ni que,
por otra, me satisfacieran los resultados
obtenidos por los nuevos métodos, he con-
siderado éstos como provisionales, tra-
bajando constantemente con mi esposa
para su mejoramiento y adaptacion; pero
dando siempre capital importancia al plan-
teamiento y estudio de problemas, fuente
de las verdaderas investigaciones, inicia-
das unas y que hay que empezar las més,
para contribuir a la formaci6n de la peda-
gogia cientifica del Dibujo. Creo urdente
que los artistas pedagogos se tinan a los
psicologos para ordanizar estas investiga-
ciones trabajando paralelamente en la apli-
cacion de los métodos de dibujo en las es-
cuelas.

Los problemas que juzgo principales en
la ensefianza que nos ocupa, he procurado
clasificarlos funddndome en las siguientes
fases que presenta todo problema peda-
gogico: 1.9, el educador tiene un propdsi-
to, desea obtener unos resultados y deter-

mina las materias que quiere ensefiar; 2.2,
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procura darse cuenta del drado en quese
hallan sus alumnos, intenta conocet L
realidad sobre la que va a actuar y piensg
en las dificultades que encontrard parg
realizar su idea; y 3., meditando sobre log
medios educativos de que dispone, demdwﬁ |
un método que despues aplicara. 5

Primer grupo de problemas.—Los dg 3
este grupo son de orden técnico; pues =
como nuestro propdsito es ensefiar a dibu- i
jar en la escuela primaria o a sus Maes-ﬁ
tros, necesitamos primeramente saber con -
toda amplitud lo que es el Dibujo, qué ex- d
tensién real tiene en la sociedad y qué
desarrollo posible puede alcanzar; ademds, j
qué modalidades diferentes presenta en
las distintas fases de la actividad humana.’ _'_'
Tendrian que iniciarse unosestudios psicu-r =
l6gicos sobre el dibujo en las distintas pro-—

fesiones que lo usan, para llegar alasp- =

- -1 2
i’=

lucion de estos problemas. -8
Después hay que estudiar el caréctar}
esencial que presenta la primera ensefian- =
za, para determinar las ramas del Dibujo =
propias para set cultivadas en ella; p'é'f
sobre todo hemos de pensar en la utilida d
que puede reportar el Dibujo a los edu="
candos, determinando la finalidad de e&ta :
ensefianza desde los puntos de vista indi- =
vidual, social y escolar. 8
En el estudio de estos problemas he h&*
llado las conclusiones siguientes: 1.2, que =
el Dibujo en la escuela primaria debe tener =
un cardcter general, ensefidndose, por 10
tanto, todo lo que puede ser punto tl&
partida y fundamento de las mditiples
fases que el Dibujo presenta en la socie=
dad; 2.2, que el Dibujo debe ser smmpi‘é
del natural 0 de invencion.
~ No voy a demostrar ahora las antermre g,
conclusiones; si las aceptamos, pronto se =
comprendera que los modelos que se nes =
cesitan para dibujar debemos tomarlos de =
los cuerpos naturales y de los objetos
industriales., Para que sea nuestra ense:
nanza punto de partida de las dlatintﬂs
modalidades del Dibujo, deberiamos pﬂﬂ"ﬁ
al alumno en condiciones de poderlo dibu=
jar todo; pero es tan extenso el -::amﬁ'f1
son tan variadas las formas, que nos expo- L"_,
nemos a caer en una verdadera anarquiad; s

T
S

- il
-
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si no procuramos estudiar antes las carac-
teristicas principales de las mismas, aldo
é:_sencial en ellas que nos permita orde-
narlas, procurando agruparlas por sus ana-
logias y separarlas por sus diferencias,
clasificandolas, en fin, teniendo siempre
- en cuenta las dificultades que ofrecen para
ser dibujadas.

Es necesario también determinar, frente
a los modelos escogidos, una manera notr-
mal de apreciar sus formas y un estudio
de los distintos procedimientos (pastel,
l4apiz, acuarela, etc.) que existen para in-
terpretarlas.

Segundo grupo de problemas.—Pero
como el profesor puede proponerse algo
que no esté al alcance de sus alumnos, es
indispensable que los conozca. Los pro-
blemas de este grupo son esencialmente
de orden psicologico. No es posible llegar
a buenos métodos, si no se conocen los
caracteres principales del dibujo de los
nifios, asi como la evolucién de su dibujo
libre y la del dibujo del natural; para esta
ultima es necesario conocer: 1.2, cHmo se
desarrolla el conocimiento de los objetos:
2.9, evolucién del conocimiento de la for-
ma; 3.°, como evoluciona la impresién o
sentimiento de esta forma (tendencia im-
presionista), y. 4.°, desarrollo técnico de
los medios de expresién. Pero como la ap-
titud de los nifios para el dibujo es muy
variable, deberian determinarse escalas
de evolucién correspondientes a los distin-
tos tipos mentales, y no sélo con relacién
a un aspecto del Dibujo, sino a todas sus
ramas. Sé6lo después de estos estudios po-
dra determinarse lo que es facil o dificil
a un nifo en un caso determinado, y sin
€sto jamds se llegard a la verdadera gra-
duacién de dificultades, base ideal de
todos los métodos.

Claro que no serd ajeno a este Srupo
todo lo que se relacione con el medio am-
biente en que el nifio vive.

No le basta al educador conocer la rea-
lidad sobre la que ha de actuar; es nece-
sario que haga serios estudios comparati-

VOs entre lo que el nifio es y lo que quiere’

que sea; que en cada caso particular pro-
cure medir las distancias que van del plano
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e€n que el profesor se encuentra al que se
propone que ascienda el nifio, y de éste al
enque realmente se encuentrael educando.
Necesita, adem4s, tener 1na nocién clara
de los conflictos que provoca con su ac-
cidn cultural.

Tiene que pensarse también en una pot-
cion de problemas que podriamos concre-
tar con el nombre de accidn oporfuna,
en los que entrarfa el estudio de las con-
diciones de las escuelas en que hay que
actuar, su personal, material disponible,
horas de clase, etc.

Tercer grupo de problemas.—Vista la

dificultad, el educador se propondré ven-

cerla y pensard en los medios que tiene
para lograrlo. De ahi viene la necesidad
de ordenar todos los recursos de que pue-
de disponer, para aprovecharlos oportuna-
mente segiin los casos que se le presenten.
La funcién del educador tiene ciertas ana-
logias con la del médico.

Los métodos deben hacerse a medida,
pues su mayor cualidad es la de que sean
oportunos; pero sucede que el educador,
aunque quiera sujetarse sélo al caso con-
creto que intenta resolver, cederd al im-
pulso de sus ideas generales; por esta cau-
sa, es necesario que estas ideas sean
suticientemente amplias y completas. Un
trabajo de reconstruccion sintética debe
hacerse siempre, y el profesor de Dibujo
debe estudiar constantemente las mé4s altas
conclusiones de la Pedagogia general y
tener presentes las principales leyes a que
deben sujetarse los métodos educativos.

Aunque es imposible hacer buenos mé-
todos sin haber resuelto los problemas co-
rrespondientes a los dos primeros grupos,
tenemos ideas suficientemente gdenerales
para hacer métodos aceptables, a los que,
dandoles un carécter provisional, se les
podra mejorar indefinidamente, si los resul-
tados son estudiados por una accién pa-
ralela de psicologos y artistas pedagogdos.
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10S METODOS DEL EXAMEN DE LA INTELIGENGIA ¢

por el Prof. Juan Vicente Vigueira.

Inteligencia es la capacidad general de
an individuo de servirse de su pensamien-
to para las nuevas exigencias de la vida, de
un modo consciente; es la capacidad psi-
quica general de adaptacion a las nuevas
tareas y condiciones de la vida (Stern).

El examen de la inteligencia tiene ya
ante sf una serie de problemas practicos
que resolver. Se emplea en la psiquiatria,
en los estudios y clasificacion de nifios
anormales, en los nifios normales y hasta
en la seleccion de individuos para una
cierta profesion. Esta tltima tentativa vie-
ne de los Estados Unidos de América del
Norte, donde la tendencia de la aplicacion
de la psicologia a la vida practica es tan
intensa. Véase paraello A. Minsterberg
Die Psychotechnik, Leipzig, 1914. Se trata
de elegir de un modo rapido los individuos
aptospara ciertos trabajos, como teletonis-
tas, conductoresde trauvias, etc.,bajoelsu-
puesto de que estos oficios requieren una
determinada contextura mental que es sus-
ceptible de andlisis rdpido. En cuanto a los
resultados practicos, no hay atdn nada se-
guro.

Métodosde examen de la inteligenciason
aquellos experimentos que rdpidamente nos
permiten el diagnéstico de la inteligencia
de un individuo. Hay en psicologia dos cla
ses de experimentos: los unos son de in-
vestigacion, los otros de prueba de ciertas
capacidades. Lostiltimos sonlosdesignados
con la palabra inglesa 7esf. En cuanto a
su valor, es preciso hacer notar que nos
hallamos atin en la elaboracion de los mé-
todos, que son dificiles ae aplicar los sis-
temas de Zfesf que ahora poseemos ya, ¥
que no permiten los resultadus obtenidos
mas que una burda orientacion. De aqui

(1) Notas tomadas del libro de W. Stern, Die
psychologischen Methoden der Infelligenpriifung), —
Leipzig, 1912.—W.Stern, profesor en Breslau (Alema-
nia), se ha distinguido por sus trabajos acerca de
la psicolodia del nifio v de la psicologia individual;
Psvchologie der friihen Yindheif. Leipzig, 1914. Die
differentielle Psychologie. Leipzig, 1911.
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que en los dominios de la psiquiatria y de
los anormales ofrezcan una utilidad més.

grande que en la de la psicologia de o5

normales.

Test aislados.—En un primer momento
se emplearon como fest todos los expe-
rimentos de psicologia (fiempos de re-

accion, experimentos de memoria, ete.);

pero esto no podfa conducira nada util..sig._
nific6 un progreso que se emplearan expe-
rimentos especialmente adecuados para
este fin. Asi,

Ebbinghaus, partiendo de

que toda actividad intelectual consistia

realmente s6lo en combinar elementos, in-
trodujo un fesf de combinacion. |

Estos festsaislados tampoco puedencons
ducir a un resultado seguro. Las produc-

ciones de la inteligencia son algo muy com=

plejo, y que, para ser examinadas, han de
serlo en todos sus aspectos elementales.

Asi, es preciso series de fests, de modo
que cada uno de éstos nos de el dtagnésﬁ-- <

co de cada uno de los elementos diversos,

Adem4s, es necesario, por exigencias pré’c_ =
ticas, tener en cuenta la relacion con la =
edad. Asi surgieron los fests en serie, de

Binet y Simon.

. —Método de la gradacion por edad&s

(Método Binel-Simon).

1) Principio del método y tests gm. 2

pleados.

4d) Condiciones del metodu

@) Se traté de hallar una serie de z‘ests
para cada edad, cuya solucién fuese ca-
racteristica y normal para cada nifio.

-::II-' l:']'Tl ]' 'l'

3 ,ﬁﬂﬁl.
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-
-| 3
o

b) Los fesisdeben ser 1elatlvamentem_- '.

dependientes de las condiciones externas

y fortuitas, en particular de los conoci= =
mientos adquiridos en la escuela, de modo =
que los resultados den realmente Ia dls*- ¢

posicion del nifio.

¢) Deben permitir una aplicacion 1o
més uniforme posible bajo las d1ferentes
condiciones de naci6n, de lengua y de edu-
cacion.

d) Deben ser ficiles de aplicar, ¥ 10 =

tener necesidad de aparatos ni de métodos -
de precisiéon de laboratorio. No deben

exigir tiempo excesivo por parte del mifio. -

Han de tener, sin embargo, la exactitud
precisa para que los resultados de diferen=s =

3
3
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tes investigadores puedan ser comparables
entre si.

¢) Deben dar un resultado que pueda
tomarse como la medida de la inteligencia
total del sujeto.

Segin Stern, estas condiciones se ha-
(lan en principio cumplidas; se ha hallado
el buen camino. Falta solo el perfecciona-
miento del método.

B) La reaccion ante los fesfs. Estan
hechos de tal modo, que se trata siempre
de una alternativa: de s7 6 no. Puede ftra-
ducirse la respuesta por el signo 4 6 el —.
La falta de respuesta se considera como
falsa respuesta. Es necesario un cierto ha-
bito de experimentador paraestimar lasres-
puestas siempre segtin el mismo criterio.

C) La naturaleza de los fesés. La me-
moria se prueba en la forma de refen-
cién de cifras y frases de diferente longi-
tud, de recuerdos de los encargos y de la
posesion de conocimientos corrientes (difas
de la semana, meses, monedas, derecha e
izquierda). En 1911 se introdujo el Zes?

para la sugestibilidad en la estimacion de

lineas.

La capacidad motora se prueba en el
copiat, recortar, escribir. Con las capaci-
dades practicas tienen que ver el contar
monedas, cambiar dinero, realizar encar-
gos.Lamayoria de los fests se refieren mas
inmediatamente, afunciones de la inteligen-
cia propiamente dichas: comparar pesos
(en cajas del mismo aspecto); distinguir,
de memoria, madera y cristal, por ejemplo,
0 mosca y mariposa; distinguir conceptos
abstractos, como mentira y verdad. Hay
fests para definicion de conceptos abstrac-
t0s y concretos; de comparacion estética:
apreciarlabellezade estampas, por ejemplo,
que representan caras. Es interesante que
muchos fesfs son independientes, en cuanto
a su solucion, del desarrollo del lenguaje.

D) Latécnica de los fests de Binet-Si-
mon no es tan facil como parece. Se reco-
mienda que se haga el examen del nifio por
dos personas. Mientras unalo examina, la
otra tomari las notas.

a) Es necesario que el experimentador
esteé completamente seguro.

b) Las observaciones no se han de li-
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mitar al + y —. Deben dar en lo posible
la total conducta del nifio.

¢) El nifio no se ha de examinar, como
se verd, con la serie de fesfs de su edad.
Asf, no debe comernzarse por los fesfs mas
faciles o por los mas dificiles. Ha de evi-
tarse toda fatiga, intercalando pausas. El
examen dura, en los normales, de veinte a
treinta minutos: en los anormales, de me-
dia a tres cuartos de hora.

Cdlculo de los resultados.—Sinos re-
presentamos la cosa esquematicamente, el
grado de inteligencia se da por la serie de
tests que el nifio resuelve. Por ejemplo, €l
que resuelve los fests que corresponden a
los 9 afios ¥ no a los 10, tiene un grado de
la inteligencia que equivale a los 9 afios.

Pero en la prdctica, sucede que los ni-
fios resuelven todos los Zesfs de una edad,
y ademdas algunos de las edades que si-
guen, aunque sin poder dar una regla ge-
neral, pues influyen factores individuales
gracias a los cuales son resueltos los 7eszs.
Esta serie de fesfs que se resuelven fuera
delaedad, se llama esparcimientodelosva-
lores. Asf, parafijar el gradodeinteligencia,
se busca primero qué serie de fesfs son
totalmente resueltos,y se toma como base;
cada cinco fests mas de las edades supe-
riores que se resuelvan, se considera con
un grado méds. Por ejemplo: un nifio resuel-
ve todos los fests de los G afios, ademas:
tres fests de los 7, tres de los 8 y tres de
los 9, y uno del 11. Se le cuentan por es-
tos diez fests 2 afios més. Asf: 1 =6 + 2.

Es decir, tiene un grado de inteligencia
igual 8.

9) La edad de inieligencia (Niveau
intellectuel, Gge mental).—Esta quiere
decir que el nifio es, en cuanto a su inteli-
gencia, del mismo valor que la media de
los nifios de una edad determinada. Toda
la serie de los grados de la inteligencia
descansa en este concepio.

Hay que tener en cuenta el esparcimien-
to de los valores en la determinacion de ld
edad de inteligencia. Es decir, considerar
como se disponen los resultados que no
caen en la edad total. No es lo mismo un
nifio que se halla de este modo entre los
6 y 10 afios y el que se halla entre los6 y
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9. Ademdas, ha de tenerse en cuenta la
conducta de los nifios al resolver los fests.

d) Relacion dela edadde inteligencia
con otros factores.—Lo importante es po-
ner la edad de la inteligencia en relacion
conotros factores: medio social, comarca,
sexo, etc. Sobre todo, es importante la re-
lacién con la edad real del nifio (6 adulto),

pues corresponde a esta siempre un de- |

terminado grado normal de inteligencia.
Si se llama a la edad real £V y a la edad
de inteligencia £/, el resto de E/ — EV
dard, si es positivo, el adelanto; si negati-
vo, el atraso. Segtin Stern, es mejor tomar
el cociente de intelizencia.

I_qEL
SR

El nifio normal dar4 un cociente = 1.

4) Detencion de la inteligencia.—En
los individuos idiotas obtenemos un grado
maximo que nunca superanen suvida. Este
nos da el grado de detencién de la inteli-
gencia.

[I.—Resuliados obtenidos en laaplica-
cion de los tests.

Doy sélo una breve indicacién de los
resultados que comunica Stern.

Nifios normales.—El primer problema
que se ha investigado es como se distribu-
ye la inteligencia de los nifios cuando se
examinan en masa. El siguiente cuadro
da como resultado que ésta se hace simé-
tricamente en torno de un término medio.

Distancia de la /E de la VE en drados
de afios:

—3 — ! 0 1 2
Binet... ...| 6% | 21% | 519, (90| 19
Bobertad. .| 479/, 19%, | 520 (22 11,9/, 2 1/s0%,
Goddard.. 11 9%, |20 Yo Olold1 Yy 0,121 o %0l D ' Oy

Se han investigado también las diferen-
cias de la inteligencia que son condiciona
das por el sexo. No parecen existir. He
aqui la tabla de Goddard, que examin
835 ninas y 712 nifios.
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-2 | —1 | 0 | a0
Nifios . 181;2 51259, | 34 ﬂ/u 90 9, 4%-:
Niias .| 18190 | 17 Yy |361%, | 25/, | 5o 10

Sl L}
= % il-'".- "
B ]
L 1

Se ha investigado también la dtferencia
de 1a inteligencia y la diferencia de la clg~
se social en su relacion mutua. He aqui Ia,
tabla de Binet.

JE— e e = H

<2 (. 1| 0 [SiiEG

;.

Comarca muy pobre.. ../ 1 |11 15:4 1

10/ 10| 6

Cotmarcatica. «svvesne < V5
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De cada escuela se habian tomado 50
nifios. Es una cuestién interesante y difi-
cil de resolver de donde vengan estas d1- :

ferencias. — | =;;.
Es importante la relacién entre la capa-
cidad intelectual y la produccién escolar.

» B
- L

- -3

J £
la I?{}E:'jr?lal. la nnErl'jmal. Ia%?#rmg&l. ,'1_. +

Sl N 1= I
Atrasado. . . 14 9 1
Normal....-.. 16 33 16
Adelantado. .. 0 5 7 ,::'

e - e - i

Como se ve, el resultado mds favorable
lo dan las medldmas ﬂ”

Como los fests se han aplicado en difes
rentes naciones, ha podido compararse la =
capacidad mental de los nifios de los di=
ferentes paises. Los resultados han sido f
concordantes. Esto pone de relieve el va-
lor de los fests. | "" :

lIl.— Nifios anormales.—Binet y Simon i
no publicaron sus investigaciones sobre :.'
anormales, pero sus fes#s fueron hechos r
prmmpalmente paraellos. Goddardobservo. =
por el método de Binet y Simon IDSIﬂtEI" “
nadosenelasilode anormales, nifios y adul-
tos, de Vieneland, Nueva Jersey, 1908; pero
no tuvo en cuenta la relacién con la edad. é].
La tnica investigacion exacta que posee-
mos es la de los psiquiatras Krammer y =
Chotzen. El primero investig6 nifios proce-
sados y nifios que eran llevados como en- .'
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termos mentales 4 la clinica; Chotzen exa-
min6, como médico escolar de retrasados,
otra serie de nifios. El método fué el de
Bobertag.

Binet y Goddard, y 1o mismo los dos in-
yestigadores antes citados, han llegado a
1a conclusion de que para los débiles men-
tales hay un grado de inteligencia que sig-
nifica el término final de su evolucién men-
tal. De los anormales, sediin Goddard, el
10 al 11 por 100 alcanzan los grados entre
1—9 de la tabla, y sélo un 7 por 100 lle-
gan a 10—12. Doy 4 continuacion la tabla

del mismo.
[ IM;EILES- I
ldio- :
= Débiles.
tas MWIMI?SE;E lpﬂ'cﬂ iles
Alcanzan el
dgrado dein-
teligencia |
Ce T s 19 54i 5 |67 (891011

Natese que «un imbécil que en su vida
no puede pasar de la edad mental de 7
afios, no es igual a un nifio de 7 anos. En

muchos aspectos va mas alld que éste,

pues aprende a hacer una porcion de co-
sas de trabajo manual § experimenta el des-
pertar de impulsos y necesidades que trae
consigo la edad. La detenci6én medida se
refiere sélo, pues, a un grupo especifico
que se examina mediante los fesfs. Tam-
bién en este drupo la conducta del idiota
no es la misma que la del nifio en ciertos
respectos. S6lo sucede que quedan siem-
pre en su inteligencia tales defectos, que,
en conjunto, no va mas alla de un nifio de
7 anos en su capacidad de pensar». Un re-
traso moral no coincide con un defecto
grande de inteligencia. Goddard pone el
defecto moral en relacién con la edad y la
genesis de los sentimientos. Los instintos
de mentir, etc., nacerfan en el nifio a una
determinada edad, y después, por larazén,
desaparecerian. Ahora bien, en el anormal
larazén no existe; de aqui su perversion
moral,

Exceptuando los idiotas, los demds anor-
males muestran también, en cuanto a su in-
teligencia, algiin desarrollo, aunque lento.
La diferencia de la edad verdadera con la
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edad mental siempre es, en cierto modo,
creciente, puesto -.que el desarrollo del
anormal va mas despacio que el del nor-
mal. Asi, dando el retraso de los anormales
en afos, segiin Chotzen, se obtiene la si-
duiente tabla en cocientes:

Edad. | No débil. | Débil? | Débil. | Imbécil.
8 0,65 155 [-159 2,3
Sl 1,4 1y 14829 3,1
10 2 2 2,6 5,8
11 5 59 | 3.2 4
12 2 3 5,5 4
13 | 3,5

Es necesario tener en cuenta la cuali-
dad de la reaccion ante los fesfs. Esta nos
da el esparcimiento de valores, que es
distinto entre el nifio y el idiota. Lo que
procede quiza de que «existen ciertas pro-
ducciones de la inteligencia que son relati-
vamente independientes de la edad mental,
y estdan principalmente determinadas por
un cierto desarrollo de la inteligencia».
Este drado dependeria s6lo de las expe-
riencias acumuladas.

LLos sistemas de fesis tal § como existen
no son, ni con mucho, periectos, y necesi-

-tan atin alguna modificacion. Pero en las

investigaciones en que interese, no el
método, sino el contenido, es preciso se-
duir atin con los sistemas existentes y no
introducir variaciones, para poder tener re-
sultados comparables. Es preciso, por otra
parte, todo este trabajo metddico para la
produccion de un sistema mds firme de
tests, y, como la labor es muy extensa, se
impone la divisién de! trabajo. Ha de te-
nerse en cuenta que los Zests se han de ha-
cer lo més independientes posible de Ia
educacién escolar, lo que no sucede ahora
con algunos; que sean independientes en
su respuesta de la pregunta del investiga-
dor; y que nos den del modo més fino la
evolucion de la inteligencia.

#:
® %

Un problema atin no estudiado y para el
que carecemos de los métodos precisos
es el de la clasificacion de los grados
pequeiios de la inteligencia dentro de cada
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edad mental. Ha de hacerse, claro estd,
con otro método que el de Binet y Simon,
que, consus respuestasporSi y No, no per-
mite una fina estimacién cualitativa de la
reaccién. No es posible para esto por hoy
mas que fiarnos del juicio de los maestros
escogidos, yque poseanuna cierta prepara-
ci6n psicoldgica. Asi puede llegarse a dis-
poner a los escolares en grupos, y dentro
de ellos, en series. También, aunque nada
seguro podamos obtener, puede intentarse
el empleo del método de correlaciones (re-
laciones reciprocas de distintas funciones
en cuanto a su desarrollo), como Speer-
mann ha hecho.

Es interesante hacer notar que en el
Congreso de la Sociedad de Psicologia
Alemana, Gotinga, 1914, se propusieron
Stern, Heyssmann y otros, pertenecien-
tes a la «Sociedad de Psicologia aplica-
da», la investigacion en conjunto de los
métodos para la comprobacién de cualida-
des psiquicas individuales. Los aparatos
los prestaria la citada Sociedad. Asi, con
un material muy ricoy obtenido en sitios di-
versos podria llegarse a saber qué podian
dar los medios que para este fin hoy po-
seemos.

Hacer tres problemas o tres trabajos dados a la
VezZ.

Repetir frases de 16 silabas.
Distinguir derecha e izquierda.

Afios 7) Contemplacion de estampas y descripcion.

Repetir 5 cifras (8).

Copiar un rombo (8).

Contar 15 céntimos (8).

Dar el niimero de los 10 dedos.
Copiar el pequeno Pablo.

Conocimiento de una moneda de un céntimo o una
peseta.

Reconocer las lagunas en un dibujo (8).

Afnos8) Contar de 20 hasta 1, al revés.

Dictado: El sol sale.

Sumar 9 céntimos (ires monedas de 1 céntimo v tres
de 2 céntimos) (8).

Anos 9) Detfinicién de conceptos me-
diante la indicacién del fin.

Dadas seis cosas recordadas de la noticia de un
periddico recientemente leido.
Decir los dias de 1a semana.
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" A continuaci6n van lossisfemas de tests
hoy existentes.

SISTEMA BINET-SIMON

(1908 y 1911.— Las variantes van dadas
unas junto a otras a dos columnag.-~
La derecha corresponde a 1911.)

Afios 3) Indicar la boca, los ojos yla
nariz. -
Repetir unas frases de seis sflabas, Re—
petir nimeros de dos cifras. m
Mirar estampas y enumerar las partes. =
Dar el nombre de familia. S
Afios 4) Nombrar objetos presentados,
Repetir tres cifras. ; ___
Decir el sexo. f -
Comparar dos lineas (5 y 6 centimetros). ¥
Afios 5) Repetir frases de 10 sflabas, =
Contar cuatro céntimos. 1%
Copiar un cuadrado. |
Comparar dos pesos de 3y 12 gramﬂs.-- 5
Construir un rectangulo condos tridngu-

— ¥
- 1

los de cartén. (Rompecabezas.) g :l"
Afios 6) Comparacion estética. .‘:"‘:::
Distinguir la mafiana de la tarde. 4

Definicién de objetos concretos median- ..'
te la indicacion de su finalidad. -

Copiar un rombo.
Contar 13 ceéntimos.

Hacer tres problemas dados a la vez (8).
Distinduir derecha e izquierda (8).

Sumar 9 céntimos (ires monedas de 1 céntimo ?I
tres monedas de 2 céntimos) (8). y

Nombrar cuatro colores fundamentales (8).

.F'
L"'

Comparar de memoria dos objetos.

Repetir cinco cifras (8).

Reconocer las lagunas en un dibujo (8).
Dar la fecha (8 .

Dar una peseta para pagar 80 céntimos.

Decir la fecha del dia,

Decir los nombres de los dias de la semana. _.:_ :
Conocimiento de todas las monedas.
Contestar a tres preduntas féciles.
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Ordenar cinco pesos: 3, 6, 9, 12, 15 gra-
mos.

Recitar los nombres de los meses.
Conocimiento de todas las monedas.
Contestar a tres preguntas faciles.

Afios 11) Con tres palabras dadas, for-
mar una frase.

Definicion de conceptos abstractos.

Construir una frase con palabras revuel-

tas.

Contemplacién de estampas vy explicacidn (8).
Repetir siete cifras (8).

Repetir frases de 26 silabas (8).

Enun minuto dar tres rimas (8).

Completar las lagunas de un texto (8).

Afios 13)
Afios 15)

Adultos.

Nueva disposicion de Bobertag, 1912.
Esta disposicion debe evitar la tacilidad
excesiva de los grados interiores y la gran
dificultad de los superiores. Cada grado
de5—10contiene cinco fests. Para losfests
comunes a los 11 y 12 afios, tres solu-
ciones forman un grado; seis soluciones,
dos grados. Este sistema ha sido aplicado
por Chotzen y Bobertag. (Las cifras de-

trds del fesf dan el lugar en que se halla
en el sistema Binet Simon.

Afios 5)

Contar 5 céntimos.

Copiar un cuadrado.

Definicién de objetos concretos median-
te su fin (6).

Repetir cuatro nimeros.

Afios 6) Comparacién estética.

Tres encargos dados 4 la vez.

Repetir frases de seis silabas. |

Repetir frases de 16 silabas.
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. S ”":I‘:'i;h
Afnos 10) Construir con tres é’ﬂtﬂ]ﬁﬂﬂsa 4“'}'“::
faciles dos frases. e
Contestar a cinco preguntas dificiles. ““*-m_ﬁ_ﬁ

Ordenar cinco pesos: 3, 6, 9, 12 y 15 gramos.
Critica de razonamientos absurdos.
Copiar dibujos de memoria.

Nombrar 60 pala-bras en tres minutos
Critica de frases absurdas.
Afios 12)

Construir con tres palabras dadas una frase (8).
Definicidn de conceptos abstractos (8).
Ordenar en una frase palabras sin orden (8).
En tres minutos nombrar 60 palabras (8).

Resistencia contra la sugestion en la consideracion
de lineas.

Recortar. (Adultos.)
Invertir un triandule. (Adultes.)
Distincion de conceptos abstractos. (Adultos.)

Contemplacion y explicacidon de estampas (8).
Repetir siete cifras (8).
Completar las ladunas de un texto (8).

Recortar (8).

Invertir un triandulo (8).

Distincion de conceptos abstractos (8).
Distincion entre Rey v Presidente *,
Pensamiento fundamental de un trozo de prosa.

‘Componer un rectangulo con dos tridn-
dulos (5).

Contemplacién de estampas. Descrip-
cion (7).

Afios 7). Repetir cinco cifras.

Copiar un rombo.

Conocimiento de las monedas desde un
céntimo a una peseta.

Reconocer lagunas en dibujos.

Distinguir derecha e izquierda (6).

Afios 8) Contar hacia atrds de 20 a 1.

Comparar dos pesos de memoria.

Nombres de los cuatro colores funda-

mentales.

Tres preguntas féciles (10).

Dar un punto esencial de una noticia de
periddico recién leida.

Afies 9) Definir por conceptos supra-
ordenados.

Dar un marco para 80 céntimos.
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Contemplacion de imagenes.
Explicacion con ayuda de preguntas.
Fecha del dfa.

Ordenar cinco pesos de 3, 6, 9, 12y
15 gramos.

Afios 10) Con tres palabras, formar
dos frases. 1

Conocimiento de todas las monedas.

Dar seis recuerdos de una noticia leida
recientemente en un periodico.

Repetir frases de 26 silabas (12).

Repetir seis citras.

Afios 11 9 12) Con tres palabras dadas,
formar una frase.

Definici6n de conceptos abstractos (11).

Ordenar palabras revueltas en una fra-
se (11).

Critica de frases absurdas (11).

Contemplacion de imédgdenes. Explica-
cién espontdnea-(12).

Dar tres rimas en un minuto (12).

Completar lagunas en un texto (12)

Preguntas dificiles.

Terman y Child, 1912.—Trece gradas
con nuevos lests en parte. Algunos de es-
tos fests se repiten en varios grados; sin
embargo, las exigencias que ponen son
siempre otras distintas. El sistema no ha
sido examinado atin en cuanto a su aplica-
bilidad, y se ha de considerar s6lo como
un proyecto.

Afios 3) Nombrar propiamente el cu-
chillo, la llave, una moneda.

Contemplacion de imagenes; enumera-
cion de las partes.

Repetir tres niimeros de una cifra.

Decir el sexo.

Comparacion de pesas.

¢Qué se hace cuando se tiene fatiga 6
frio?

Afios 4) Contar cuatro céntimos.

Comparar rectéangulos.

Copiar un cuadrado.

Comparacion estética.

Definicién de objetos concretos median-
te la indicacién del fin,

Anos §) Distincién de mafiana y tarde.

Nombrar los cuatro colores fundamen-
tales.

Tres encargos.

Repetir irases de 11 silabas.
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Examen de la riqueza del 1éxico.(De ung
lista de palabras han de ser entendidas un- 2 -
cierto tanto por ciento.) e

Atios 6) Distinguir derecha e izquierda. -_."ru, a

Dar el niimero de los dedos. o

Contar 13 céntimos.

Repetir cuatro cifras. =

Tres preguntas faciles. T

Examen de la riqueza del léxico.

Un 12 por 100 de-las palabras deben ser =
entendidas. 5 -'-?

Afios 7) Contemplacion de imdgenes,.
Descripcion.

Copiar un rombo.

Conocimiento de las monedas.

Reconocer lagunas en los dibujos.

Repetir frases de 14 y 16 silabas.

Examinar la riqueza del léxico. Un 14 s
por 100 debe ser entendido. - E‘,:‘-

Afios 8) Contar al revés, de 20a 1.

Comparar dos objetos de memoria. :;.-_

Dictado: The pretty rittle girl.

Repetir cinco cifras.

Examen del léxico, 18 por 100. o

La pelola en el campo. (Un circulo dl- 1ol
bujado, representa un campo en el que se 3 _
ha perdido una pelota. Dibujar el camino
que se seguiria para hallar seguramenta
la pelota.)

Afios 9) Fecha del dia.

Ordenar cinco pesos.

Cuatro recuerdos de algo lefdo. %

Sumar tres piezas de un céntimo y tre
de dos. - .:

Dar 50 palabras en dos minutos.

Tres preguntas dificiles.

Examen de la riqueza del 1éxico, &
por 100.

Completar lagunas de un texto. T

Aiios 10) Con tres palabras dadas, f@rﬁ- 3
mar una frase.

Repetir cinco cifras. 1; _'-_f'

Cambiar dinero. ”

: .*,;;_‘.. ;_'.'-T"u.",
LA R

*\. .' =3 U

-_'

e el
el
'—_1
s
-h
'.'.
-

* o

e
Examen de la riqueza del léxico, 26 i

por 100. --.:_.;
Completar lagunas de textos. | ,
La pelota en el campo. e

=

Repetir fébulas recién ofdas. .
Afios 11) Cinco problemas de cﬁlculos- -3
Cuatro preguntas dificiles. e

Completar lagunas de un texto.

. I i i |
AL *
51~ ia SRACACH

1 R:'I



Ontafnon. —REVISTA DE REVISTAS 107

Estimacion de la riqueza del 1éxico, 30
por 100.

Repetir fabulas.

Hallar en qué consiste la gracia de cinco
chistes.

Afios 12) Ordenar en una frase pala-
bras sin sentido.

Critica de razonamientos absurdos.

Siete recuerdos de algo leido. |

Repetir frases de 206 silabas.

Resistencia contra la sudestion en la es-
timacion de lineas.

Prueba de la riqueza del 1éxico, 36
por 100.

Afios 13) Repetir siete cifr as.

Repetir fdbulas.

Problemas dificiles de célculo.

Estimacion de la riqueza del léxico, 42
por 100.

Completar lagunas de un texto.

Problems of jfact. (El sentido esencial
de una frase debe ser completado.)

Afios 15) «Coloquelamanecilladelreloj
en los cuatro minutos después delastres.»

Repetir fabulas.

Contemplacién de estampas. Descrip=
cidén.

Examen del [éxico.

Completar lagunas de un texto.

Use code.

Adultos.—Inversion de un tridngulo.

Diferencia entre rey y presidente.

La pelota en el campo.

Completar lagunas de un texto.

Pensamiento capital de un trozo de
prosa. (1).

(Concluira.)

REVISTA DE REVISTAS

Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege.

(Revista de Higiene escolar.— Hamburgo.)

MAYO

Psicologia del miedo a la escuela v su
iratamiento terapéutico en la ensefian-
Zd, por el Dr. W. Krassmdller.—Antes

(1) Ste::rf publica una abundante bibliografia de
esta Eul.f_:stlun. En el nimero préximo daremos la nota
de 10 mas selecto de esa bibliografia.
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de conocerla, se desarrolla en el nifio el
miedo a la escuela. Diversas caisas dan
lugar a este sentimiento: la idea de que va
a perder tiempo de juego; la mala gana
con que ve que van a la escuela sus her-
manos mayores y sus amigos; 1os regaifios
de los padres, que no vacilan en amenazar
a los nifios con llevarlos ala escuela si no
se portan bien, y el miedo a lo desconoci-
do. No es exaderado afirmar que un 95
por 100 de los nifios est4 poseido de este
miedo a la escuela. Hay muchos que aca-
ban por perderlo; pero otros lo conservan
durante todo el tiempo que van a la escue-
la, ¥ aun en algunos deja huella para la
vida ulterior. Por tres fases pasa este sen-
timiento: en la primera, el nifio no tiene
una representacion exacta de lo que le
inspira el temor; la segunda se presenta
conforme se va desarrollando el espiritu
del nino, ¥ ya aparecen los motivos més
determinados, pero siempre dentro de la
esfera de la fantasia; con una etapa maés
avanzada de la evolucién mental del nifio,
comienza la tercera, en que el miedo obe-
dece a representaciones que tienen por
base hechos reales. Para combatir el mie-
do en su primera etapa, el maestro tiene
que dejar al nifio, en las primeras semanas
de su vida escolar, toda la libertad y es-
pontaneidad compatibles con la disciplina.
En esta época, no debe hacer otra cosa
que jugar. En sus juegos (que, naturalmen-
te., deben tener un fondo instructivo), se

ofrece ancho campo al maestro para estu-

diar el cardcter y las aptitudes del nifio.
Ellos han de contribuir a hacer mas suave
la transicion que se inicia en el primer dia
de escuela. En la segunda etapa, el miedo
es originado casi enteramente por los cam-
bios que ocurren en la vida escolar: cam-
bio de clase, de profesor, de escuela, asig-
naturas nuevas, etc. Si el maestro pone de
su parte todo cuanto pueda para ganar la
confianza del alumno, con.bondad, toleran-
cia y paciencia, no tardard en desaparecer
el estado de intranquilidad. La tercera
etapa es la que presenta mayor interés
para el pedagogo. Una observacion ince-
sante le conducird a averiguar qué influjo
produce en cada uno de los alumnos una
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contrariedad de orden escolar: malas no-
tas, anuncios de castigo, etc.; deberd te-
ner muy en cuenta que el nticleo principal
de los muchachos que padecen este miedo
a la escuela lo constituyen los que, siendo
aplicados y toméndose interés por las cla-
ses, no llegan, sin embargo, al nivel de-
seado, La preocupacion de estos alumnos
estd en que no quieren que el maestro les
tenga en concepto de holgazanes y se for-
me, por tanto, una falsa idea sobre ellos.
Si el maestro no tiene la perspicacia sufi-
ciente para descubrirlos, el temor acaba
por oprimir y entorpecer sus facultades, ¥
quedan por completo anulados. Los sinto-
mas fisicos que acompafian a este estado
moral son: intranquilidad general, palidez,
pulso acelerado, frialdad de la piel, dilata-
cién de la pupila, etc. A veces, llega a
convertirse en un verdadero estado pato-
l6gico, con fendmenos nerviosos, atonia,
afasia, etc.

El problema de la fatiga mental del
escolar, por el Dr. T. Altschul.—Hacia
1894, estaba en todo su vigor la agitacion
promovida por el llamado surmenage de
nuestros escolares, y aparecfan por todas
partes métodos para la medicion de la fa-
tiga mental. Sobre los resultados obteni-
dos se construyeron una porcioén de hipo-
tesis y se llegd a la conclusion de que era
indispensable una reforma de la ensefan-
za, en el sentido de reducir el trabajo en
todos los grados, porque de seguir las co-
sas como estaban, se llegaria a un agota-
miento mental de la juventud. Pero como
todo este movimiento era un poco artifi-
cial, ha ido disminuyendo en intensidad, y
ya s6lo se observa en manitestaciones es-
porddicas. La teoria de la kenotoxina de
Weichardt (por cierto, poco ensayada
hasta ahora) es una de las tltimas. Ya va
siendo hora de que nos libremos del exage-
rado temor a la fatiga. La fatiga en si no
es manifestacion alguna patolégica: repre-
senta tnicamente la reaccién fisiolGgica
contra todo exceso de trabajo fisico y
mental, y constituye una especie de valvu-
la de seguridad, porque impide que se lle-
due al agotamiento total de las fuerzas. Lo

fatiga, sino hacerla seguir del necesarig 9
reposo ¥, sobre todo, procurar que el my-
chacho duerma todo el tiempo que le hace
falta. En los individuos sanos, la fatiga es
una gimnasia que, en muchos casos, llega
a aumentar, sin peligro alguno, la capaci-
dad de trabajo. Claro es que hay esfuer~
zos que s6lo producen una ligera fatigaen
un individuo normal y causan, por el con= =
trario, profunda depresion en el que estd
delicado o enfermo. Esto si que debe te- = *
nerse muy presente para no exigir encada =
caso més que lo que el alumno pueda lle- =
var a cabo; pero de ningtin modo rebajar
de un modo general las exigenciasdela
ensefianza, cuando precisamente va sie—nf'-"';';-;

“atl
¥

j.} ¥

do cada vez mas dificil abrirse camino en =
la vida. _ Bt -
Cinco afios de médico escolar en un =%
establecimiento de segunda ensefianza, =
por el Dr. E. Barth (conclusion).—El au- i-.'f-_
tor, basdndose en las cifras que suminis- =5
tran las estadisticas de initiles para el
servicio militar, de las cuales resulta que =
los reclutas que tienen derecho a no -séf-q_: "
vir en el ejército méds que un afio, por ha- =
ber cursado toda la segunda ensefianza, =
figuran con un tanto por ciento mucho ==
mas elevado que los que no han hecho =%
otros estudios que los primarios, hace la =
critica de la educacién fisica en los cens 5
tros de segunda ensefianza, insuficiente, a %
su juicio, para el robustecimiento de la ju= 3
ventud, y propone que se revisen cuidados =
samente los casos de exencién de la clase =
de gimnasia, de que tanto se abusa; que
haya una leccién diaria de gimnasia, yqu& |
para conceder el beneficio de servir en el =%
ejército s6lo un afio, no se exija tnicas
mente el certificado de la segunda ense= =
fianza, sino que se acredite también un =
buen estado de desarrollo fisico. = :w-
Lo que deben saber padres y maestros
sobre las principales enfermedades ifi=
fantiles, por Margarita Weimberg.—Tra= =&
duccién y comentario breve de una lamina =
mural para las escuelas, publicada pot =
el Dr. Lesieur, jefe del negociado de Sg
nidad municipal de Lyon, que contiene 1085
principales sintomas y el tiempo d&-iﬁﬁ_
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que hay que hacer, pues, no es evitar la
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bacion de esta clase de enfermedades, asl
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como las medidas que deben adoptarse
para el aislamiento del enfermo y de sus

hermanos.

Sociedades y reuniones.—En la Socie-
dad de Higiene escolar de Berlin pronun-
ci6 una conferencia el Dr. Gordon el 20
de Enero de 1914, sobre la higiene del tra-
bajo mental. La afirmacion m4s interesan-
te que hizo tu€ la de que es un error con-
siderar el ejercicio fisico como un descan-
so para la fatiga mental, toda vez que no
hay mas que una clase de fatiga, sea de
origen fisico, sea de origen psiquico. En

~— la discusion que siguié a la conferencia,

el Sr. Benda expuso su opinién de que el
clima es un factor que influye mucho en el
trabajo mental. E1 Sr. Kemsies manifesto
que, segln su experiencia, un paseo mo-
derado refresca el espiritu, § que, en
cambio, la gimnasia con aparatos produce,
generalmente, una depresion en la activi-
dad mental. El Dr. Taendler cree que no
se puede generalizar mucho sobre este
punto, pues hay personas que descansan
mejor de un trabajo mental prolongado
haciendo excursiones fuertes que en un
reposo absoluto.

Noticias.—Se ha inaugurado un Institu-
tomédico-pedagdgicoen el Internado evan-
gélico del Dr. Sexaner, en Godesberg-am-
Rhein, que contaba ya con un sanatorio
escolar.—En Berlin se estdn ya poniendo
en practica las disposiciones recientemen-
te dictadas sobre la ensefianza de 1os nifios
torpes de oido. Cuando este defecto no es
muy acentuado y los nifios pueden seguir
las clases como los demds, lo tinico que se
hace es ponerles en las condiciones mds
favorables para la audicion. Cuando se
trata de casos muy acentuados, el direc-
del Colegio de sordomudos, juntamente
con un especialista, los reconoce y decide
Si deben ir a las clases especiales creadas
con ese objeto, a la escuela auxiliar para
retrasados, o al citado Coledio. El plan de
ensefianza de las clases especiales es el
de las escuelas municipales, reforzado en
todo lo relativo al lenguaje.—En Mayo de
1913 se inauguré una escuela de bosque en
Diidelingen (Luxemburgo). Consta de tres
pabellones, con cabida para 42 nifios.—EI
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Dr. Frolich, médico escolar de Cristiania,
1a hecho investigaciones sobre la tubercu-
osis en los nifios valiéndose de la reaccion
de von Pirquet. De los 2.900 nifios someti-
dos a ensayo (hubo 1.488 cuyas familias no
autorizaron el experimento), dieron, reac-
cion positiva 2.429. En vista de este resul-
tado tan alarmante, se estdn practicando
averiguaciones por las autoridades de Sa-
nidad para comprobar si en los tltimos
afios ha habido enfermos de tuberculosis
en las familias. La publicacion de los tra-
bajos del Dr. Frolich ha causado gran im-
presion en Noruega. Parece ser que se
va a hacer extensivo a todo el pais el en-
sayo hecho en la capital y que sobre la
base de su resultado se tomardn medidas
para remediar el mal.—En un articulo pu-
blicado por el Dr. Drew se hace notar que
la seborrea de la raiz del pelo dificulta la
renovacion de éste y acaba por producir
la calvicie, Es de mucha importancia el
cuidado del pelo en los primeros afios para
poder combatir la enfermedad desde el
principio. Lo mejor que puede hacerse es
un lavado de cabeza, los nifios cada 2 6 3
dias, las nifias cada 8 6 10, con un jabén
desinfectante, y de mes en mes la aplica-
cion de una pomada destinada a combatir
el eczema, con mds un ligero masaje. Es
indispensable también divulgar todo lo po-
sible estas precauciones y las que deben
tomarse para evitar el contagio de las
enfermedades del pelo. Los respaldos de
los asientos de primera y segunda clase
del ferrocarril son verdaderos nidos de mi

crobios productores de esta clase de en-
fermedades.—En la Sociedad de Medicina
social de Berlin ha dado una conferencia
el Dr. Levingsohn sobre una nueva teoria
del origen de la miopia, inventada por €l.
El disertante cree haber demostrado irre-
futablemente, con numerosos experimen-
tos y también por descubrimientos anato-
micos, que la miopia no se produce por la
excesiva aproximacion de los objetos al
ojo, sino por la inclinacién de la cabeza,
que hace caer el globo del ojo hacia delan-
te, con alargamiento de éste y estiramien-
to del nervio 6ptico. El Di, Levingsohn ha
logrado provocar la miopia en monos por
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inclinacién prolongada de la cabeza hacia
delante.—En Suecia se ha hecho tuna es-
tadistica sobre los casos de pardlisis infan-
til, que se elevaron en 1911 a la cifra de
3.879, aunque han decrecido mucho en los
dos afios siguientes. El Gobierno sueco se
preocupa de buscar por todos los medios
la mejora de esta situacion.—La fundacion
imperial de Heidelberg para el tratamiento
ortopédico-quiridrgico de nifios pobres,
que recibe 10.000 marcos anuales de dota-
cién, acaba de publicar su 7.2 Memoria
anual. En el citado afio se hicieron unas

250 operaciones ¥ mds de 500 vendajes de

escayola.—El Dr. Bartsch ha publicado un
articulo en el que propone que se forme
una estadistica de los accidentes produci-
dos por los deportes y clasificados segiin
la naturaleza de éstos.- En Hamburgo,
por iniciativa del Inspector de primera en-
sefianza Sr. Meyer se ha creado un orga-
nismo que ha centralizado todas las obras
de cardcter circum y post-escolar: canti-
nas, colonias, jardines y campos de juego,
proteccion a los nifios tuberculosos, lisia-
dos y retrasados, consejos para la eleccion
de profesion, juegos, reuniones de padres,
etcetera.

Revista de Revistas.—Comprende las
siguientes: School Hygiene, Schweizeri-
sche Bldtter fiir Schulgesundheitspflege,
Zeitschrift fiir Kinderjforschune, The
Child, The Pedagogical Seminary, The
School Review, Die Hilfschule, Korper
und Geist, The Training School y Mo-
natschrift fiir das Turnwesen,

Libros nuevos.— Etica sexual y peda-
gogia sexunal, por F. W. Forster. 4.2 edi-
cion. Munich, 1914 (en alemén).—Conse-
Jjos para la eleccion de oficio, por el
Dr. Thiele, Chemnitz (en alemén). Publi-
cacion utilisima de la Sociedad antitu-
berculosa de Chemnitz, en ocho folletos
separados, correspondientes a los dife-
rentes oficios, reunidos por sy afinidad en
otros tantos grupos, vy en los cuaies el mu-
chacho, al salir de la escuela, encuentra
una descripciéon general de los oficios
principales, con indicacién de las exigen-
cias corporales y mentales de cada uno,
los peligros que ofrece, el porvenir que
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tiene, el tiempo que dura el aprendizaje,
etcétera.— Las relaciones de la psicolpe
gia con la medicina p la preparacion de
los médicos, por el Dr. Peters. Wurzbup.
go, 1913 (en alemén). Demuestra lo indis-
pensable que son para el médico, y espe-
cialmente para el médico escolar, los ¢o.
nocimientos psicolégicos, sin los cuales las
mds de las veces caminarian a ciegas,

Sumario de El Médico Escolar:

«Estado actual de la Hidiene escolar en
Inglaterra», pot el Dr. R. H. Crowley, —
«Noticias relativas a la Asociacién de
médicos escolares».—«Noticias varias».—
J. ONTANON Y VALIENTE,

INSTITUCION

IN MEMORIAM

GINER DE LOS RIOS

Y SU INFLUENCIA SOCIAL Y JURIDICA

por el Prof. Rafael Allamira,
Catedratico en la Universidad Central.

I

Por méds de un concepto estimo perti-

nente hablar de D. Francisco Giner de los
Rios (1) a los lectores de esta Revista, §
aun me atrevo a decir que pocos hombres,
entre los hombres ilustres de nuestro ac-
tual renacimiento, representaba mejor lo

que significa, para quienes creen que

los nombres no son cosa vana, una publi-
cacion que se titula la Keforma Social.

A esa reforma, en todo lo que compren-

de cuantitativamente, pero mds atn en 10
que constituye su raiz y sumedula, estuvo
consagrado Giner. Lo estuvo, juntamente
por doctrina y por inclinacién natural de
su espiritu. En cuanto a lo primero, por=
que entendié siempre que las grandes mo-
dificaciones sociales, como todo lo que €S
orgdnico, no se obtienen ni se cumplen

(1) Este trabajo ha sido escrito para la revista
mensual «<L.a Reforma Social», de la Habana, de don-
de lo reproducimos. Forma parte, ademds, del 1ibro
que sobre nuestro Fundador ha escrito también el
sefior Altamira v que préximamente dard al piiblico
una casa editorial de Valencia. (V. de la R.)
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desde fuera, sino desde dentro; no proce-
den de las leyes de organizacion exterior
del poder ptblico, sino de la formacién
interna del espiritu social y del treno ético
que éste haya logrado imponerse, y mira-
ba, por tanto, mas el estado de la opinién
y de los sentimientos colectivos, y a la
colaboracién que podian prestar a los 6rga-
nos llamados directores, que al emperio,
muy a menudo pueril, de hacer y desha-
cer, que éstos tienen por candida equivo-
cacion que a veces es orguilo inconfesado.

En cuanto a lo sedundo, Giner estaba
1lamado a una estimacion semejante de su
obra en el mundo, porque €l era uno de
los hombres mas hondamente sociales que
he conocido. Giner no concebia al hom-
bre solo; era el contraste vivo y la nega-
cion vibrante del individualismo hosco y
egblatra que reina en la mayoria de las
naciones y entre nosotros toma caracteres
de retraimiento agresivo o sirve a las va-
nidades de los espiritus selectos que se
encierran en sus torres de marfil o de
madera pintada. Asi como Giner necesi-
taba siempre compaiflia, no trabajaba a
gusto sino sabiendo que alguien trabajaba
cerca de €l, y preferia a todos los medios
de ensefianza y de educacién los que se
derivan de la convivencia, el didlogo, el
mutuo cambio de impresiones e ideas, asi
también, y por natural correspondencia de
sentido, veia siempre en toda labor su al-
cance y proyeccién social, y aun mas que
esto, la intencién predominante de que
sirviera para los otros y se realizase en
funcion del concurso que cada cual debe
a todos. Habia asi, en toda su mentali-
dad y en toda su conducta, un criterio or-
ganico que ligaba estrechamente el ha-
cer individual con la finalidad social, ¥
que adudizaba, ennobleciéndola, la res-
ponsabilidad de los propios actos que obli-
ga a todos los hombres, que no todos
sienten con igual fuerza y que algunos no
han llegado a sentir nunca.

Ese sentido orgénico de la vida humana
estaba acompafiado en Giner por una esti-
macion preponderante de la regla moral
extendida a todas las direcciones de la
conducta, y es facilmente perceptible en
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todas sus ensefianzas y en todas sus teo-
rias, desde la juridica hasta la metodols-
dica de la investigacion de la verdad. Ese
aspecto de su vida, como el mas ligado a
efectos practicos, ha sido también el mas
claro y visible para las dentes; y en reali-
dad, ahondando en la trabazdon fundamen-
tal de las ideas, se llega a encontrar un
intimo enlace entre la orientacion moral,
como Giner la entendi6, y el sentido «so-
cial», en cuanto determina cierto genero
de intencion y de conducta; aparte las
especiales determinaciones doctrinales
que ese sentido tuvo en Giner, por lo que
toca a la concepcion sociologica y juridi-
ca de la humanidad. Por ello, y dado que
en la resultante final del hacer a que na-
turalmente es llevado el hombre, la regla
moral es la predominante, y a que ella
triunfe sirven todas las demds fuerzas es-
pirituales que en nosotros debe desarro-
llar la educacion, no es irreal considerar
que ahi residi6 la mas alta representacion
de D. Francisco, y que de toda su obra
como pedagogo, como filosofo y como ju-
rista, lo que culminé fué la ética de su
vida y de su influjo educativo, y el ampli-
simo concepto de su tolerancia, forjado al
calor de una idea de la cooperacién social
(aspecto del sentido organico a que antes
me referfa) no superada jamds por nadie,
pues en ella el factor intelectual iba ama-
sado con una gran dosis de vibrante amor
a los hombres como hermanos y compafie-
ros en la tarea civilizadora de la especie.

Conforme a esto, y a la manera de todos
los grandes moralistas (los verdaderos edu-
cadores son eso, principalmente), QGiner
daba el primer lugar en la vida a la regla
de conducta inspirada enla mayor pureza,
en el mas grande desinterés, en el amor
més profundo a la verdad, en la estimacion
preferente de todas las cosas buenas, hu-
manas y naturales, en la fraternidad y en
la tolerancia para todas las opiniones ¥
todas las flaquezas. Y como esta doctrina
no era en él simple predicacion, sino prac-
tica y ejemplo, llevaba en si una autoridad
fortisima, insuperable, a que se rendia
todo espiritu no cristalizado en el odio y
en la intransigencia. Con ser soberana su
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intelectualidad y vasta y profunda su cul-
tura, era facil advertir que todo su valor
en este punto, toda la superioridad que le
reconocieron siemprelos que en niimero in
calculable acudian a su saber y a su conse:
jo en momentos de crisis espiritual o para
sus investigaciones cientificas, derivaba
del mismo fondo ético, cardinal en su modo
de ser. Como, merced a él y viviendo con-
forme a él, no podia concebir ninguna
claudicacién, ningtin momento de flaqueza,
la concesion mas minima al incumplimiento
de los deberes, su juicio era siempre sere-
no, estaba por encima de las vacilaciones,
de los desfallecimientos, de las entregas
a la «impura realidad», y sefialaba cons-
tantemente, sin vacilacién, una ruta que
para la mayoria de los hombres flota en el
espacio de los ideales poco menos que
inasequibles, a no ser en ciertos momentos
y por un esfuerzo heroico. Y ese mismo
principio ético es el que le daba también
superioridad en las disciplinas cientificas
y literarias que cultivaba, porque él le
decfa que su deber era no contentarse
con un conocer superficial de las cosas,
ni descansar en conclusiones precientifi-
cas, engafiando asi a los que fian en nues:
tro trabajo y diligencia, ni sustituir la
apreciacion y el parecer personales al es-
pectdculo libre de la realidad, ni reformar
el espiritu ajeno por el prurito de reducirlo
a nuestro moédulo, ni aislarse en especiali-
dades que seccionan el mundo y 1o tabican,
envez de considerar el intimo lazo que liga
todas las cosas y hace interdependientes
todos los conocimientos, ni, en fin, reser-
var para si lo averiguado, en goce avarien-
to de cosa propia y exclusiva, o menos-
preciar el concurso ajeno, por humilde que
pueda parecer,

Por eso, porque tenia siempre presente
la responsabilidad enorme que pesa sobre
el trabajador cientifico, como sobre cual-
quier otro trabajador, mdxime si las cir-
cunstancias de la vida lo hacen maestro
de otros (¢y quién no es maestro en algu-
nas ocasiones de ella?), D. Francisco sabia
las cosas que estudiaba mejor que la ma-
yoria de las gentes contentas con solo
lo «indispensable» y pronto cansadas del
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esfuerzo, en que él no celaba jamds, pe-
netrando hasta lo més hondo de los pro-
blemas y estimando que el averiguar de lag
cosas no acaba nunca. Porque sentig

en cuyas manos estd el porvenir de tudus
los espiritus que se le confian, evitaba-
apadar la personalidad de sus dlSEfPUlﬁﬁ

en la uniformidad de una doctrina impuesta
que mata toda iniciativa, antes bien se es-

forzaba en despertarla y avivarla, parg
que por si propia caminase en la ciencia i

= :

vivamente esa responsabilidad del maestro |

1
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en las relaciones humanas. Porque creia

que la mdas fecunda especializacién, con

ser indispensable para el prodresode

las ciencias, ha de estar fecundada por

una amplisima visién del conjunto de la

realidad, a la vez que dirigfa a sus d-i-s‘_--f"--l
cipulos hacia esa misma penetracién honda
de las cuestiones, que €l practicaba, les

impedia que se encerrasen en la particu-
laridad de una investigacion, despreciando

como initil y disipador el resto del saber, =
mostréandoles, en cambio, la indestructible. =
base de la cultura enciclopédica. Porque =
estimaba, en fin, que todo pensamiento,

por muy original que parezca, debe mucho =
a los pensamientos de otros, y por muy
verdadero que lo consideremos, es, al =

cabo, una representacion personal abierta

al error y compafiera con otras en el ca-

mino de averiguar lo verdadero, comuni-

caba liberalmente a todos lo que él sabia =
y escuchaba a todos con curiosidad respe- =

tuosa, ansioso de recoger el fruto de la =

labor ajena, para corregir o agrandar la

suya y mantener su espiritu en una perpe-

tua juventud, que asimila siempre y da =
cada dia nuevos frutos, en inagotable re-

novacion y produccion.
Facil es comprender,

un dogmatico, ni,

con esto, que -
Giner no era un cintelectual» en la acep- =
cién propia de la palabra; es decir, un
hombre que antepone a todo en la vida el
brillo y la victoria del poder intelectivo § =
el cultivo de esa fuerza espiritual como ==
si fuese la tinica, ni, aislada de las otras,
la menos expuesta a descarrios y aplica-
ciones inmorales. Por eso mismo no era
con mayor razén, uf
intransigente; y asi, no ha dejado «escue:
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{a» en el sentido estrecho y cristalizado
con que esto suele decirse. Sus discipulos,
aquellos que verdaderamente han recogido
lo sustancial de sus ensefianzas y de su
ejemplo, no son repetidores de una doc-
trina, siervos de un sistema, sino que han

no es raro verles opinar, en las muchas
cosas que son todavia opinables dentro de
una ciencia (y Giner puso siempre gran

distinto modo que el maestro. En cambio,
hay otros que repiten /deas de Giner, y,
sin embargo, no pueden llamarse discipu-

bres, seguin la regla ética y el método
caracteristicos en aquél.

I1

Deja escritos Giner varios libros de
distintas materias, que responden al con-
cepto enciclopédico serio (no al de mari-
poseo del aficionado superficial, o al
tanteo de quien busca, en lo que sea, un
triunfo y una platatorma personalisima)

que ya hemos notado en él.

- Al orden juridico pertenecen, ademds
de varias traducciones (Roder, Ahrens ¥
algtin otro), las siguientes obras suyas:
Principios elementales del Derecho,
Principios del Derecho Natural, Estu-
dios juridicos y politicos, Resumen de
Filosofia del Derecho y Estudios y frag
menftos sobre la teoria de la persona
Social. Estas dos tiltimas, que son tam-
bién las mds recientes en fecha de publi-
cacion, sefialan las dos méas importantes
condensaciones de doctrina juridica que
Giner hizo. El Resumen, que redacté en
colaboracién con su gran discipulo en esta
materia, Alfredo Calderdn, ha sido, du-
rante muchos afios, el libro guia de todos
los cultivadores de la Filosofia del Dere-
cho y ha influido incluso en quienes lo
miraban con recelo desde su intransigencia
Sectaria o en los que sinceramente, y pre-
vio estudio, se apartaban de algunas de
Sus orientaciones fundamentales. La lec-

tura del Resumen es imprescindible para |

U I I

.

que caracterizan nuestro actual pensa- -

miento juridico y comprender ciertas sin-
dularidades de posicion intelectual y de
conducta que ofrece, en materias politicas

¥ sociales, una parte de nuestra minoria

- culta. Lejos de ser el Resumen (como sue-
conservado su personalidad cientifica, y -

len decir quienes no lo han leido o no po-
seenconocimientosjuridicosbastantespara
encontrar su relacién con las drandes co-

| rrientes modernas) un manual de ortodoxia
empefio en hacer resaltar su nimero), de

krausista, es el fruto de un espiritu libre
de todos los prejuicios, incluso el de siste-
ma, y que, basandose, cierto es, en la sus-

| tancia, llena deinfinitas posibilidades fric-
los suyos, porque no gufan su conducta |

general, como pensadores y como hom- |

titferas de desarrollo, que tiene la doc-
trina jurfdica de Krause, y contribuyendo
a que se produjesen, se ha enriquecido a

' la par con la méas amplia influencia de

otras direcciones filoséficas, como la his-
térica v la llamada positivista, que tampo-
co es una. Y es interesante advertir las
notas originales que sobre la base de esa
compleja elaboracion (jdesgraciado el
cientifico cuya elaboracion de pensamien-
to no es compleja!) ha dado Giner en mu-
chos de los problemas de Filosofia del
Derecho.

Aparte los libros citados, hay materia
juridica en otros trabajos suyos, como la
biografia de Maranges, las notas a la £n-
ciclopedia de Ahrens y diversos articu-
los, todavia no reunidos en volumen, en
que  Giner, o resumié y comenté obras
recientes de juristas extranjeros, 0 expre-
sO su opinién sobre cuestiones palpitantes.
Todo ese material se hallard en las padi-
nas del BOLETIN DE LA INSTITUCION LIBRE
DE ENSENANZA, que él cred en 1877,y
que en sus 38 volimenes completos (el 39
corresponde al presente afo) ofrece a los
estudiosos una riquisima enciclopedia del
saber moderno.

Al orden de los estudios filoséficos ¥
sociales pertenece, desde luego, mucho
del libro sobre la Persona social §, ade-
més, un tomo de Estudios f[ilosdficos ¥
relipiosos, las Lecciones de Psicologia,
que escribié en compaiiia de Eduardo So-
ler y Alfredo Calderén (admirable modelo
de libro didactico), v el Programa de

el que quiera formarse idea de las notas | docirina de la Ciencia.
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En punto a materias literarias y artisti-
cas, Giner tradujo la Estética de Krause,
di6 un volumen de Esfudios sobre artes
industriales, otro de Estudios de Lile-
ratura y Arte, y redacté infinidad de no-
tas sobre nuestros mas notables monu-
mentos ¢ lugares artisticos y algunos de
Portugal, aparte lo que contribuyé a diri-
gir por estos derroteros a muchos de sus
discipulos.

Por iltimo, en Pedagogia—su asunto
predilecto, aun antes que el Derecho
mismo—, es imposible apreciar su enorme
labor con la sola consideracion de los fo-
lletos El edificio de la escuelay Campos
escolares, publicados en 1885 y 1884 (la
fecha tiene gran importancia para estimar
las iniciativas de Giner y su influencia), y
de los libros Estudios sobre Educacion,
Educacion y ensefianza y Pedagogia
universitaria. Muchos trabajos mas ha-
llanse esparcidos en los tomos del BOLE-
TIN DE LA INSTITUCION, unas veces, en
forma de notas o articulos firmados, otras
de extractos y exposiciones de libros aje-
nos, en que el espiritu alerta de Giner
sembraba a cada paso el escolio que la
lectura le sugeria, ¥ que, a su vez, encie-
rra casi siempre un mundo de sugestiones.
Todo elloird a nutrir algiin dia la colec-
cion de sus obras completas, y asi reunido
producird en las dentes la impresi6n que
ahora sélo tienen sus discipulos mds inti-
mos, en quienes la falta de visién material
del conjunto estd sustituida por el recuer-
do vivo de las infinitas ocasiones en que
el maestro les di6 luz de ideas y vigor de
precepto, penetrando con sus palabras la
vida entera de quienes le tomaron por guia
o estaban siempre atentos a su voz de
apostol y a su correccion de puritano.

Pero como Giner era ante todo y sobre
todo un educador, naturalmente su pensa
miento se inclinaba siempre a esta moda-
lidad; y asi sus escritos de Derecho, de
Filosofia, de asunto religioso, de arte,
estan llenos de indicaciones pedagdgicas,
que tnas veces tocan a la metodologia
protesional y otras ala regla ética de la

conducta en que cada problema se traduce
practicamente.
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Aun juntando todas estas notas pedags-

gicas (las relativas a la politica, al cumplj-
miento del Derecho, a la moralidad profe-

sional, son numerosas en sus escritos),
no se agotaria la labor de Giner en estea
orden, porque fuera de todo lo q.ue ha

expresado literariamente y es del dominio
del piblico, queda su obra privada, oral
unas veces, escrita otras (su correspon-

dencia), en que la accién de alma a alma

era, por mds individualizada e inmediata,
mds enérgica y de mayor provecho. Salvo
en los momentos en que sus deberes de
catedrdtico exigian de él dedicacion espe-
cial a cierto publico, Giner puso todo sy
tiempo, toda su vida, a disposicion de todo.

el que acudia a él en demanda de orienta-

cion, de consejo, de apoyo en las vacilacio-
nes del pensar ylaconducta, sabedordeque

el oir yel responder cuando quien nos habla

y espera nuestra respuesta tiene confianza

en nosotros y cree que le podemos ayudar

en su labor o en sus dudas, es uno de los
mayores servicios que un hombre puede
prestar a otro, y bien vale la pena de que
se deje de escribir por ello algtn libro o

se deje incompleta una investigacion.

Ni era necesario (dada la exquisita sen-
sibilidad de Giner, en quien los cuidados
ajenos y la pesadumbre de las cuestiones
vitales que la realidad plantea a cada paso. =
en nuestra esfera de atencién y accién,
producian un eco que le llamaba a inters
venir) que se le pidiese parecer. Bastd-
bale saber que un amigo se hallaba frente
a una dificultad de la vida o que alguien
podia favorablemente intervenir en la re= =
solucién patridtica y justa de una cues-
tiobn que importaba a la cultura o a otro. =
interés elevado de la patria para que
acudiese en segduida, consolando a unos,
animando a otros, excitando a los irresos
lutos, presentando ante los débiles o dis-
traidos el imperativo de su responsabilidad’

para con las cosas que le estaban confia-

das. Y en todo este apostolado se derramé

una parte considerable de la vida de Giner,
Cuyos consejos y advertencias consiguie:

ron no pocas veces efectos importantisi= =
mos para la vida nacional, muchos de los.
cuales se llegardn a saber tal vez, pero
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una buena parte quedara para siempre ig-
norada.

 Asf fué Giner maestro (es decir, educa-
dor) en todos los instantes y para todos
los que con €l se relacionaban, y por eso
no lo conoceria bien quien s6lo lo conocie-
se a través de sus publicaciones, que tini-
camente expresan parte de su espiritu,
aunque ciertamente en cosas sustanciales
que responden a sus mas hondas preocu-
paciones de pensador.

11

Digase ahora si hombre que tan vasta
y profunda influencia tuvo en la educacion
y en la direccion espiritual de tantas gen-
tes—apenas si dejo de ejercerla sobre
uno s6lo de los que se acercaban a él,
aunque fuese un solo momento, porque la
impresion que dejaba era siempre fortisi-
ma y el poder de su inteligencia y de su
ejemplo moral absorbfa y arrastraba—, no
fué el preparador més fecundo de la reno-
vacién social de su pais. Es ya un topico
vulgar que ésta no se logra eficazmente
por un simple cambio exterior de leyes u
organismos, sino mediante la sustitucién
de idealidades viejas por nuevas, es de-
cir, merced el cambio del hombre interior,
que es quien hace las cosas, quien aplica
las leyes y quien las hace vivir o las de-
forma sediin sus costumbres. Giner elevo
esta gran verdad a la condicién de lema
de toda su conducta. Para él, como para
muchos de los reformadores del siglo XVIil,
la cuestién fundamental en todo momento
es la educacidn, entendida, no al modo
vuldar, que la reduce a ensefar unos cuan-
tos conocimientos instrumentales (lectura,
escritura, aritmética, dibujo...) y otros de
curiosidad o de aplicacion profesional (1),
sino en su verdadero concepto, que la
diride ala formacion y desarrollo de las
mas nobles facultades humanas y a la
orientacién de ellas conforme a los idea-
les de la vida. Sin esa base, todo lo demas
que se intente queda como edificado sobre

(I) Muchos Ministros espafioles de Instruccidn
P_ubh::a no han salido ain de esta mezqiiina concep-
€lon, ni la creen superable en la escuela primaria.
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arena. Y Giner pensaba que la Espafia

tutura, si ha de ser como la suefian tantos
patriotas convencidos de que su férmula
no esta en el pasado sino en el presente y
en el porvenir, hay que edificarla sobre
«<hombres», es decir, sobre individuos que
tengan la conciencia de su dignidad y de
su responsabilidad, el libre juego de su
espiritu, el poder creador de una cultura
honda y seria y la conducta noble, emana-
da de un criterio ético, inflexible ante las
solicitaciones del egofsmo.

Pero si en estc—y en todo lo que esto
entrafia —Giner era como todos los refor-
madores ideales, habfa en su doctrina y en
su influjo educativo ciertas notas salientes
que mirapban, o a direcciones de la educa-
cion que €l estimd como principales, o a
vacios que era preciso llenar en el desme-
drado programa del viejo régimen, Esas
notas eran singularmente: la educacion
fisica, la artistica y la moral.

El empeifio de la educacion fisica no era
para QGiner tan s6lo una asimilacion de la
corriente tan vidorosa desde hace tiempo
en Inglaterra (y que &l habia observado
personalmente, penetrando toda su signifi-
cacién y todos su efectos sobre la raza),
sino que respondia a una idea mucho mas
honda de la Naturaleza y de las relaciones
entre el cuerpo y el espiritu. Giner era
todo lo contrario de un «materialista» en
filosofia; pero no despreciaba la Natura-
leza, ni en la parte exterior al hombre ni
en la que corresponde al organismo de este,
como se consideran obligadosa despreciar-
la (te6ricamente en los mds de los casos)
quienes blasonan de «espiritualistas», y
como en el fondovienen a pensar casi todos
losfil6sofos antiguos y modernos, dado que
coinciden en la doctrina de que «la apari-
cion de la psiquis, sus fendémenos, sus fuer-
zas, fines e intereses, son el momento mas
elevado en el mundo», 0, en otros términos,
«que la ciencia, el arte, la moralidad, el
derecho, en suma, los fines e intereses del
espiritu, desempeifian la mds alta funcion
en la viday sociedad humanas..., son el
término hacia que gdravitan los mundos, lo
mas selecto y refinado del trabajo, donde
nuestra vida, una vez satisfechas sus ne-
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cesidades més imperiosas, que son también
las mas rudas, se eleva a su mayor digni-
dad y nobleza». A estas palabras con que
el mismo Giner, en un admirable articulo
titulado Espiritu v Naturaleza, define la
posicion general de los pensadores acerca
de este problema filoséfico, pueden afia-
dirse estas otras que lo acercan al terreno
pedagdgico en que Giner—como ya dije—
iba siempre a parar, y lo relacionan con €l
criterio de la educacion fisica a que vengo
ahora refiriéndome. «El mismo cuidado del
cuerpo ¥ el cultivo de sus enerdias, ni el
driego antiguo, ni el inglés actual, a cuyo
ejemplo hoy en todas partes se opera este
poderoso renacimiento..., ¢lo han entendi-
do propiamente en interés del cuerpo mis-
mo, o en el del espiritu, en cuanto al des-
arrollo de las fuerzas de aquél, su resis-
tencia, su equilibrio, hasta su belleza y
armonia, son cualidades de que el espiritu
doza y se aprovecha, y sin ‘las cuales se
siente mds 0 menos restringido? En este
punto, cuando preguntamos a Arnold o a
Spencer, nos dan la misma contestacién
que Aristételes.»

Giner tenfa muy fundadas dudas en punto
a la verdad de esa contestacién. Encon-
traba en la Naturaleza tanta grandeza,
tanta perfeccion, tan admirables cosas
como en el espiritu. «Nada hay superior,
segun Kant—escribfa—en el mundo, a la
vida moral y al cielo estrellado. Pero gcudl
de estas dos cosas es mds grande?» Y la
comparacion de los dos érdenes en que
corrientemente se divide la realidad, arro-
jaba a su parecer tantos elementos favora
bles al uno comnio al otro. «En nuestro mis-
mo cuerpo—dice—, la actividad tan deli-
cadamente compleja de la célula, no es
menos interesante en verdad, ni, desde (n
punto de vista imaginativo y estético, me-
nos maravillosa que la mas fina obra de
arte; y en el mundo exterior, el sistema de
un Kant, la paciente investigacién de un
Darwin o de un Wundt, gen queé pueden
llamarse superiores (aunque inferiores tam-
poco) al sistema solar, o a la vida de Ia
planta o a la de la Tierra? La atraccién
universal en si misma, Jes menos Impor-
tante que el pensamiento de Newton que
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la formula? Si el hombre es; como Pam
dice, «una cafla que piensa», hay en |a caﬁ&
tanto que ver como en el pensamiento,y Y
después de enumerar todas las razoneg que X
existen para destruir ese prejuicio de m;r
perioridad e inferioridad en cuanto a log
dos contrapuestos 6rdenes ([:Untrapuestqg |
en la doctrina filos6fica dominante), GinEf
acentuando la aplicacién pedagdgica }Ya
apuntada, sugiere esta cuestion ultimaﬁ., <%
«Si estas dudas estuviesen en su lugar -
acaso; si Naturaleza y espiritu fuesen, d@@ X _'
érdenes paralelos y particulares de la vida =
finita en el mundo, mutuamente Iumtaﬁnsﬁ,
respectivamente superiores e inferiores;
cada cual a su modo, dtendria que tﬂmagﬁ
la educacion otro sentido que hasta aquiP»
Para Giner lo tomd, sobre la base de':.___'s;@‘ ,
estimacién fina y elevada del mundo natu-
ral y fisico; y de ahi el profundo criterio &=
que presidia a su concepto de la edm}a |
cion fisica (tan alejado del de utilitarlsmml -
econémico o patriético a que suelen redu-
cirlo no pocos educadores, desde la fase :'_
de los trabajos manuales a la de los ejer@i‘;
cios de indole militar, como de la esp:i‘ﬁ-
tualizacion de ella, entendida como el =
adiestramiento de un criado para que rn_ei. =
jor sirva a su duefio y sefior) y a su contem o L |
placion y amor de la Naturaleza. Poefi
hombres han sabido admirar y amar mﬂs*'
que Giner la Naturaleza, no sélo en 1131"
sentido estético, sino en otro mas amplfa
y comprensivo, correspondiente a la id&ﬁ{h '
que tenfa—y que en los parrafos ant@?
copiados se trasluce—del lugar que en la -~
realidad tiene aquélla, y de lo que Slgnlﬁcﬂl
para el orden del mundo y para la obra del 4’-"
hombre. Por eso, la influencia que en est& 'f
punto ejercio sobre sus discipulos y 1a tejl X:
dencia consiguiente que imprimi6 a esta r
estera educativa en la Institucion Librei o
superan en altura e intensidad y divergen
sustancialmente en intencién de lo que €o=" =
miinmente se piensa y se hace en este =
orden. Sus discipulos, no sélo aprendierﬂ:ﬁ <
a ver y admirar la Naturaleza desde €
aspecto externo, ritmico y e estético dﬁL
paisaje, a las mas internas orgamz‘mmnes; =3
pero también a respetarla, a ennoblecerla =
en su consideracién y a mirarla cono un_,

-
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esencial € insustitufble cooperadora de su
tabor en la vida. Y con esto Giner puso
una nota original, nunca atendida antes,
en la educacion espaifiola.
" No menos intensa § profunda fué la re-
{ativa al Arte. Alumno de tercer afio de
Facultad era yo, y mozo de 17 afos, cuan-
do por primera vez en mi vida un compa-
saro de Giner me ponfa frente a un monu-
mento de arte, y me ensefiaba a estimar su
pelleza y su significacién en la historia.
Nadie hasta entonces, ni en la escuela, ni
en el Instituto, ni en la Universidad, me
habia sugerido ni aun la sospecha de que
un cuadro, una estatua, un templo medio-
eval o un zocalo de ladrillos del Renaci-
miento, pudieran importar a mi educacion
humana y a la formacién de los horizontes
de mi vida. Aquella iniciacién me puso en
condiciones de entrar de lleno, afios des-
pués, en ese orden de la influencia peda-
gégica de D. Francisco (cuando dejé de
llamarle Giner de los Rios, para darle ese
dulce nombre lleno de respetuosa fami-
liatidad, que todos los discipulos le déba-
mos, sin usar otro), que incorporé a mi
inteligencia un mundo nuevo, le procuro
doces espirituales altisimos, y me ayudo
sustancialmente para la comprensién de la
Historia. De c6mo Giner entendia la edu-
cacion artistica, dan buena idea las excur-
siones de los alumnos de la Institucion
(que en el BOLETIN se encuentran referi-

das en gran niimero), las suyas propias.

(también alli, en parte, consignadas) y el
precioso articulo titulado La eritica es-
ponténea de los nifios en Bellas Ar-
tes (1), que revela como Giner educia la
facultad critica de sus alumnos y educaba
su gusto artistico. De esa corriente —a que
tanto ayudé el entusiasmo y la ciencia de
aquel hombre lleno de atractivo que Se€
llamé D. Juan Facundo Riafio, secundado
por la que fué su mujer, portadora del
ilustre apellido de Gayangos,—salieron dos
consecuencias importantisimas: una, la
atraccion de gran parte de la juventud que
recibié aquella influencia, hacia los estu-

: (1) Boretin pe LA InsTiTUCciON LIBRE DE ENSE-
Nanza.—Tomo IX (1885), paginas 41-42.
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dios de arqueolodia artistica, y la intima
incorporacion de ellos en nuestra metodo-
logia historica; otra, el descubrimiento de
no pocos tesoros artisticos de la vieja Es-
pafia, olvidados y aun menospreciados, ¥
que la diligencia de Giner y de sus disci-
pulos, la persistente biisqueda y el amoro-
so estudio mediante las excursiones a los
mas escondidos sitios, incorporaron al sa-
ber de nuestra historia, que desde los
tiempos de Quadrado y Piferrer parecia
dormida en este punto. Vigorosa y origi-
nal granazén de esta siembra admirable

fue, anos después, el hermoso y penetrante
libro de Cossio sobre el Greco.

4Y

-

Pero atin méds importante que las dos
notas relativas a la educacioén fisica y a la
artistica era, en Giner, la correspondiente
a la educacién moral, a la formacién del
caracter y de la regla de conducta. El por-
qué de esto va ya explicado en el articulo
anterior. Quiero ahora precisar algunos
particulares de su doctrina y de su ejem-
plo en aquellas cosas que mas imporian
para la reforma social, porque tocan al
fondo psicol6gico en que ha de asentarse.

No hay duda que una de las conquistas
mé4s altas que la humanidad ha hecho en
punto a las relaciones sociales, es la de la
tolerancia, la de la disminucién de los mo-
tivos de odio y diferencia que por tan-
tos siglos han separado a los hombres, ¥y
son los més formidables obstaculos para la
paz y la convivencia arménica dentro de
cada pueblo y de unos con otros. Pero
esta conquista s6lo es efectiva en algunos
paises, los que pueden legitimamente con-
siderarse a la cabeza de la civilizacion, y
no siempre acompaiia a los grandes pro-
gresos de la industria, del poder material,
ni aun de la produccioén cientifica, porque
|a esencia de la tolerancia no esta en pre-
dicarla, sino en cumplirla para todos ¥
para todo. Lo cierto—tristemente cierto—
es que muchos pueblos viven todavia do-
minados por el odio como sentimiento di-
rector de vida, estimadndolo titil para con-
seguir muchos de sus fines, y que la ma-



118 Altamira.—GINER DE LOS RIOS Y SU INFLUENCIA SOCIAL Y JURIDICA

—

yoria de los hombres tienen dirigida por
el su conducta. Algo de eso nos ocurre a
nosotros, por lo menos, a una gran parte
de nuestra poblacién, y contra ello protes:
t6 enérdicamente Giner en todas ocasio-
nes. Por eso, no obstante el radiecalismo
de sus ideas, no perdidé nunca — como (a-
briel Monod, a quien se parecia en algu-
nas cosas—, la serenidad de su juicio; no
se dejo arrastrar a inconsecuencias de doc-
trina, tan faciles en las luchas de opiniones
y partidos; ni aun en los momentos en que
mas inhumanamente le azoté la persecu-
cion de los fanaticos, cuya fuerza motriz
es el odio; ¥ por eso, también, procurd
siempre llevar a sus ‘discipulos hacia el
mas escrupuloso respeto yla practica més
rigurosa del principio de tolerancia.

La tolerancia no tenfa en Giner una pro-
cedencia puramente intelectual, como de-
rivacion y herencia del programa «liberal»
de los tiempos modernos; era también algo
con protundas raices en su sentimiento
y en su e€tica, y le llevaba, de una par-
te, ala mds amable benevolencia hacia los
errores humanos de buena fe, y, de otra,
a un concepto de la cooperacién social que
prescindia de todas las diferencias causan-
tes de disociacion en la mayoria de los
hombres. Alguna vez recordé en sus es-
critos la sentencia biblica: Regnum divi-
Sum, desolabitur, que en él no era repe-
tlmén de un topico con que se simula cul-
tura cldsica, sino f6rmula de una convic-
¢ion profunda que la realidad espafiola la
avivaba a cada paso. Por eso Giner se s0-
brepuso siempre a esas divisiones y pro-
curo apartar de ellas—en lo que tienen de
envenenadoras de las relaciones sociales,
haciéndolas imposibles aun para lo maés
comtin ¥y humano—a todos sis discipulos.
Para el maestro, todos los espanoles que
sinceramente buscan la verdad y traba-
jan por algo ttil a la patria, eran sus com-
paneros, y con ellos estaba dispuesto
siempre a colaborar de todo corazén. Lo
que en otros respectos pudiera apartarles,
no le importaba, lo olvidaba completamen-
te, y no digo que lo sacrificaba al interés
més alto del beneficio general, porque en
Giner, esas colaboraciones no eran sacri-
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ficios ni componendas al modo de |ag qu&
usan los politicos, sino un movimiento na-
tural en quien no daba importancia en 13. ;
vida mas que a lo que realmente Importa,
si no se la considera egofstamente. Sy gq- __'-'"-
mirable sentido moral en este punto Ilegaba -
a extremos como el que voy a referir ahorg,
Fué en la dltima excursion a la sierpeg

del Guadarrama, que hicimos juntos. Co-
rria la primavera de 1913. El maestro,
apoyado en su baston, subfa firme, 9ozosg
del esfuerzo, la pendiente agria, bajo un
cielo intensamente azul, inundado de sol; y
mientras caminaba, conversidbamos. De
asunto en asunto, fuimos a parar a ese des
los odios, que imposibilitan tantas cosas
en los pafses donde ellos son los amos de
los corazones, rezumo, a veces, de la ef-
vidia; y entonces, sin pararse, sin adoptar
tono declamatorio, llanamente, aludi6 a =
recientes campanas dirididas contra él p&r‘-"-;'.‘_
algunos periodicos, y en que elinsulto, yla |
calumnia, como ocurre siempre en tales
casos, Hbﬂﬁddbﬂﬂ mas que las razones: &
—«Si, Fulano ha dicho de mi muchas pea---"-:
rrerfas Peor para él. Cosa es que tocaa
stt conciencia. El verd si, examinado ante :'
ella lo que dice, queda satisfecho o inquie- =
to. En cuanto a mi, si ahora mismo viniese
y me dijera: (Quiere usted que trabaje-
mos juntos en esta o la otra obra de patrio-
tismo o de cultura? Le contestarfa: — Si‘,
vamos.» Y de hecho, mas de una vez, fué =
del brazo de gentes que no pensaban con
¢l en muchisimas otras cosas, a la conquis: -‘-"_
ta, desinteresada y noble de algo bueno.
Jamads fué injusto para ninguno de sus ene- :.'j
migos, y aun cabrfa decir que extremésu
benevolencia para con muchos hasta ﬁ‘l_f-
punto de concederles valores intelectuales
y morales muy superiores a la realidad, en =
su afan de sumar siempre voluntades y ce- -.~ ""r
rebros para la obra colectiva. Por eso, los =
hombres que, siendo contrarios suyos. eﬁ":

" 71'
:.

ideas politicas o filos6ficas, tenfan algode =
corazén y eran abnegados, fueron amigos
suyos, o, cuando menos, sintieron por €l =
un respeto y una estimacién que se sobre- -'
ponian a todas las diferencias. Sélo 10s "
que, mas que fanaticos de una idea, eran-& 1
almas secas, cerradas a toda bondad y @
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todo sentimiento de concordia (y a veces
escépticos, que aparentaban ardores de
neofito para hacer su camino egoista en el
mundo), negaron a Giner aquel tributo que
cat6licos muy fervientes y conservadores
muy convencidos le dieron muy a menudo.

Y es curioso observar que el punto en
que mas coincidian con Giner esos ele-
mientos, tan heterogéneos con otros modos
de pensar suyos, fué el educativo. No obs-
tante ser la pedagogia de D. Francisco y
"de la Institucién -lo que mas recelos des:
pertaba en los elementos de las extremas
derechas dominados por el fanatismo o
‘(muy a menudo) por el deseo de ser ellos
los acaparadores delaensefianza para tines
aienos a ella, fué en el terreno pedagogi-
co donde se encontraron con Giner y cola-
boraron en su obra muchos hombres que
en otras cosas llevaban distinto camino,
pero que (salvodos o tres puntos de cuya
consideracion podia prescindirse: verbi-
gracia, la enseilanza religiosa) reconocian
en las ideas y en las iniciativas de D. Fran-
ciscounaobijetividad, una purezay un acier-
to tales, que las constitufan en patrimonio
comtin de todos los espiritus que since-
ramente, sin fines bastardos, se aplican
a la labor educativa nacional; y muchas
de esasiniciativas que cuajaron en orga-
nismos oficiales sin que se trasluciese la
paternidad que en ellas correspondia a Gi-
ner (quien nunca tuvo la vanidad de procla-
marla), han encontrado sus mejores defen-
sores en esos hombres que el vulgo (y aun
muchos de sus mismos correligionarios)
estimarian como enemigos de la Institu-
cion. A tal punto la elevacion intelectual y
moral de Giner arrastraba a las gentes ca-
paces de sentirla.

En esta obra de acercamiento para las
labores que pueden y deben ser comunes
a todos los Ilamados «hombres de buena
voluntad», ayudaba a Giner de modo ex-
traordinario la gran independencia de su
espiritu, que practicaba en todo momento,
serenamente, el Amicus Plato sed magis
amica verifas. Quienes conocian poco a
Giner, solian desconcertarse ante esa in-
dependencia de sus ideas, que no era sino
reconocimiento de la verdad alla donde
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estuviese. Por eso no cupo nunca dentro
de tos partidos politicos, ni figurd en lo que
se llama «politica activa». Radical en sus
conclusiones, ni era «revolucionario», ni
jacobino, y mas de una vez hizo justicia a
las buenas intenciones y a los buenos he-
chos de Ministros cuya politica general
desaprobaba. Con quienes no transigia era
con los desaprensivos, con los hipdcritas o
con los que se atrevian a proyectar el efec-
to de su ignorancia, envueltaenorgullo,so-
bre los m4s sagrados intereses del pafs. A
esos, llaméranse liberales, conservadores
o republicanos, los despreciaba como ele-
mentos intitiles o perjudiciales para la obra
seria de cualquier partido, mdxime para la
que sobre ellos se eleva orientada por el
comtin beneficio de la Nacidn; y natural-
mente, los que asi eran, no le perdonaban
ese desprecio, y de ellos sali6 siempre la
oposicién ciega a todo lo que presumian
que derivaba de Giner. De esa oposicion,
que a veces llegaba a conseguir su propo:
sito, algo les pesard en la conciencia a los
hombres que, no compartiendo el propési-
to, fueron débiles y no lo impidieron con
la autoridad que concede el ser del mismo
campo politico de los oponentes. -

Otra manifestacién de esa tolerancia
que venimos examinando, una de cuyas
bases era el respeto que a la persona tuvo
siempre Giner (y ahi estd la raiz firme de
toda verdadera democracia, la de la con-
ducta, no la de las predicaciones retori-
cas), era su modode censurary corregir,
Empingorotados santones. del «orden so-
cial» y otros tépicos vulgares conocemos
todos, que fueron o son modelo de violens=
cia e intemperancia en su lenguaje y trato
de las gentes. Nunca cayo Giner en esta
grosera vulgaridad. Censuraba salvando
todos los respetos, y refifa sin voces ni pa-
labras ofensivas, aunque recio y contun-
dente en el fondo.

Solfa decir que los buenos caracteres se
forjan en el yunque. Sin discutir ahora al-
giin aspecto de esta sentencia que en otro
lugar he tratado (1), diré que 4 ella se atu-

(1) Aspecio general € histérico de la obra de Costa,
Bilbao, 1912.
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vo Giner la mayoria de las veces cuando
le interesaba un discipulo y crefa que de €l
podia sacarse un «<hombre»,

Una de las aplicaciones de su férmula
consistia en ser muy parco en los elogios
y amplio e insistente en las censuras del
que se sometia a su direccién educativa.
Pensaba, a no dudarlo, que el espiritu tie-
ne siempre conciencia de sus facultades,
de la potencia de su intelectualidad; pero

que a menudo es ciego para sus defectos,

y como estos son los que principalmente
entorpecen nuestras obras, sobre ellos,
para arrancarlos o disminuirlos, debe car-
dar la obra del educador. Para Giner, cada
discipulo era una posibilidad de elemento
creador en la ciencia, en el arte, en la vida,
y por ello una simiente que, para bien de
la patria y de la humanidad, conviene pro-
teger de todo peligro, especialmente de
los que en si misma puede llevar. Por eso,
cuanto més estimaba a la persona y més fe
tenfa en su porvenir, mas acentuaba su cri-
tica de aquellos defectos que habian de
comprometer ese porvenir mismo concebi-
do, no en el orden del provecho personal,
sino en el del servicio a la causa humana y
patridtica. A veces, su critica era como un
latigazo que, a veces también, salvabaa
un hombre, dgracias a la enérgica reaccién
producida. En cierta ocasién decia a un
discipulo suyo, hombre de clara inteligen-
cia, de facil pluma, de lectura variada y de
condiciones para la vida social, quien le
preguntaba inquieto sobre su éxito en la
vida:—«Serd usted lo que quiera, porque
- tiene usted cualidades sobradas para ocu-
par eso que las gentes llaman posiciones
sociales; lo que no ser# usted nunca es un
hombre de ciencia.» A menudo decfa, j jus=
tificando sus amonestaciones: —«Corrijase
usted de esto o de lo otro, ahora que es
aun tiempo. Luego, cuando 103 aflos pasan
y seconsolida el cardcter, se apena uno
muchfsimo de no encontrar en él la flexibj-
lidad necesaria para modificarlo.»

Como antes indiqué, de las buenas ciia-
lidades de sus discipulos no hablaba nun-
Ca, 0 rarisima vez, en presencia del inte-
resado. Aborrecia eso que en jerga perio-
distica se llama «<bombo», y que tantas ve.
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[ ces tienen que sufrir los hombres que r&ai
‘lizan alguna accion ptblica. =

mfa que aun la aprobacion serena y senﬁ.h

lla, emanada de quien era estimado como
autoridad, alentase la vanidad o el exc&sw
de confianza que siempre acechan e el
fondo del espfritu. No siempre pudo eﬁ_h
tarlo, porque alguna vez su opinién favﬂrm
ble llegaba a ofdos de la persona por otmﬁrh
conductos, o se trasparentaba, mal de 3}1
grado, en momentos de expansion. {Triss
tes los que se han engreido asf, o los qug_ r
creen que no hay juicio piiblico que ha de
estimarlos en definitiva, fuera de arnis‘ca*«-2
des y de odios, y de la benevolencia espeﬁ* :
ranzada del maestro! :.—-.
Lo que en todo caso producian los jui
cios de Giner—como efecto sustancial d@ A
la autoridad ética que le reconocieron &
siempre los que se le acercaban—era unﬁ} :
especie de instinto moral, una canmencjé—" -4-:'-
oscura, a veces, pero nunca vacilante, que
persistia aun en los que, arrastrados pul“&}
medio, o débiles ante su egoismo, se apar=
taban en su conducta de la regla lntele&? _
tualmente estimada como buena. La ex-
presion de este desacuerdo entre lo qﬁ& ‘-'*{
pensaban y lo que hacian, era el huirde
Giner, para esquivar la canversacidn CQﬁ" 4
el maestro y la segurisima censura. Se tra- =5
taba, a menudo, de hombres que nada te- " .,,__:
nian que Zemer socialmente de D. Francis-
co, de hombres que ocupaban posicinne&
independientes sobre las que Gmer no p .
sefa ningtin género de alcance, de u_-f__‘-_;.;_
a quienes no les ligaba con el maestro mas
que la voz de su propia conciencia, seg, no
la cual, ellos sabian bien que, examinaﬂa _
su cnnducta carecerian de razones para -
defenderla y no lograrfan, ante las I‘ﬂZﬂIlEB x
de Giner, sino convencerse mas y mésd
Su error y avergonzarse mas de lo que y a
lo estaban ante s mismos. Pero g

_-.
_.

l'

esto bﬁH
taba para que el miedo al juicio se pr@ddh
jese y para que la huida se repitiera en =
tantas ocasiones como sobrevenia el dﬁﬁ* -
acuerdo. ¢Se quiere mayor demﬂstraﬂiﬁ&ﬁ

de la inmensa autoridad de Giner, que EBE‘
reconocimiento de ella hecho pot htam**

-
s -
II
_I_

bres que, socialmente, podian reirse del =
maestro y despreciar su doctrina, bierlﬁﬁ"
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gyros de que €l juicio de aquél, nunca for-
mulado en piblico, no les pondria el mas
leve obstdculo en el triunfo externo de sus
aspiraciones?

Qi todos los que, habiendo sufrido la in-
fjuencia de Giner, han actuado en alguno
de los oOrdenes de vida publica espafiola
_incluso la politica—escribiesen sus Me-
morias intimas con un poco no mas de la
franqueza y el psicologismo que Rousseau
puso en sus Confesiones, sabriamos pro-
bablemente que ese rescoldo de la doctri
na del Maestro que llevaban en la concien
cia, esa vidorosa autoridad que seguia te-
niendo para ellos, aunque la contradijesen
a menudo en los actos, produjo efectos be
neficiosos, evitando alguna vez cosas de
que sus mismos autores hubieran sido los
primeros en arrepentirse, o trayendo repa
raciones a faltas que s6lo asi podia cada
cual perdonarse a si mismo.

dCabe sofiar mayor triunfo, mas tras-
cendental victoria para un moralista que
ni aun tenfa la preocupacién de vencer,
sino meramente la de sembrar?

v

El rigor en el juicio, la objetiva escrupu-
losidad en la estimacion de los que verda-

deramente respondian a su doctrinay asu

ejemplo, iban unidos en Giner con un sen-
tido muy amplio de los valores en la co-
operacion social, y ese sentido le lle-
vaba a una benevolencia tan distante del
sentimentalismo como de una ramplona
admisién de todo lo que sale al paso, a la
manera cuantitativa de los partidos poli
ticos.

Como Giner no era un mistico, un con-
templativo, sino un hombre orientado ple-
namente hacia la accién, estuvo siempre
lejos de exclusivismos y cerramientos aris-
tocraticos reservados a unos cuantos ela-
gidos, con desprecio de todos los que ho
ll4enan el maximo de las condiciones reque-
ridas. Esas selecciones estdn bien en los
cenaculos que buscan la perfeccién moral
del individuo apartado del mundo, pero no
€n la obra educativa que tiende a producir
€specialmente una accién social, y que
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necesita del aprovechamiento de todo lo
{itil, aunque sea muy pequefio. Sin duda,
Giner tenia sus elegidos, y l6gico es que
cierta parte delicada, fina, de sulabor pe-
dag6gica, procurase hacerla s6lo con los
que consideraba plenamente aptos para
ella, asf como que tuviese tinicamente por
«discipulos» a los que lograban una intima
compenetracion con su modo de pensar y
de conducirse en las cuestiones primordia-
les de la vida; pero no despreciaba por
esto a los que, menos allegados en tal sen-
tido, peor dotados en cuanto a facultades,
o inferiormente preparados para la accion
atil, ofrecian no obstante algo sano que
aprovechar. Cuando llegaba un caso asi
—vy eran muy frecuentes - Giner tenia la
suprema delicadeza de hacer resaltar a los
ojos del utilizado la parte buena que podia
alentarle, siguiendo en esto uf proceder
contrario al educativo que empleaba para
los que recibfa en su intimidad espiritual.
No habia en ellos contradiccién de doctri-
na, porque los casos eran muy diferentes.
Para lo que ahora decimos, Giner partia
de dos principios verdaderos en sociologia
y en educacion, que las clases directoras
no debfan olvidar nunca, cualquiera que
sea su campo: el politico, el llamado «in-
telectual» u otro que reclame obra colec-
tiva. Uno de esos principios es que estimar
tan s6lo para la compleja labor social las
cimas y excelencias extraordinarias, des-
preciando todo lo demas como indtil, cons-
tituye un error que, tras producir el aisla-
miento en quienes Io spstienen, sustrae o
dificulta la cooperacion, no ya valiosa, sino
imprescindible, de innumerables elementos
que tienen su lugar propio, todo lo modes-
to o especial que se quiera, pero efectivo,
en la obra comiin. Cierto que la realidad
acaba siempre por burlarse de esas abs-
tracciones y deesos exclusivismos que pre=
tenden convertir lo que es por esencia di-
fuso y colectivo, producto de mil pequenas
colaboraciones, en algo casi individual o
reservado a niicleos muy pequeiios, que S€
estiman como superiores y bastantes para
el propdsito perseguido; pero aunque el
triunfo final sea el que corresponde a la
condicion ineludible de las cosas, no crea
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menos aquella actitud, cuando procede de
elementos prestigiosos, un retraso en el
éxito o un desaliento lleno de amargura y
de resquemores en los despreciados.

El otro principio lo ensefia la Pedagogia
advirtiéndonos @ priori por el razona-
miento basado en la ciencia psicoldgica,
pero mds atn a posteriori por lo que nos
ensefia la experiencia, que la educacion
apenas crea nada (mucho menos la ins-
truccién, por de contado) y que cada indi-
viduo tiene cualidades propias y diferen-
tes de lasde todos los otros, que le
convierten en Organo especifico de una
aptitud o de una vocacion, y que lo discre-
to v lo fructifero, juntamente, es desarro-
llar esa especialidad de cada uno y apro-
vecharla, con olvido de todas las deficien-
cias que en otros oOrdenes presentard de
seguro, a no tratarse de individuos excep-
cionales. Y el educador sabe también qué
utilidad cierta (y en su género insustitui-
ble) tienen para la obra social, tan com-
pleja y necesitada de innumerables y va
riados concurses, las mds sencillas y en
apariencia insignificantes cualidades.

Por todo ello, Giner no experimentaba
desdén por nadie que con buena voluntad,

con propésito sincero, se ofreciese para |
el trabajo que a todos nos obliga; y aun |
en la obra de sus contrarios en ideas |

hallaba un elemento respetable, siempre
que lo guiase el afdn de acertar por su
propio camino y no el pueril e insano pru-
rito de combatir por animosidad, buscando
el puro efecto negativo de destruir lo
ajeno por no ser lo propio, en vez del
positivo concurso que el punto de vista y
el esfuerzo de cada cual pueden traer a
los fines comunes por ser humanos.

Pero en Giner habia, ademés de esos
motivos que podrian llamarse cientificos.
otro de indole sentimental que le llevaba
con ardor y entusiasmo al aprovechamien-
to y estimacién de todo lo 1til, por peque-
fio que fuese y sin preocupacién alguna
por lo que toca a su procedencia: ese
motivo era el patriotico.

Muchas gentes, funddndose en la severa
censura con que Giner fustigé siempre los
detectos espaiinles, la persistencia con
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 tendia a un pesimismo que para los des:

que llamo la atencion hacia ellos, para q‘lie ‘4_'
todos se dieran cuenta de la gravedad dg
los males, y el constante parangén que
establecia, para acentuar mds y mas J5 8 ;-
diferencia, con los progresos de otrog
paises, han crefdo a Giner un descastado, -*"-
un mal patriota, un antiespaiiol. Era, pre-
cisamente, todo lo contrario. El empefp
con que se fijaba y queria que se fijasan
las gentes en lo malo de su patria, nacfa
del agudo dolor que le producfa, del afdn |
de que se evitase y de la conviccion d'e
que sOlo se resuelve la criatura humana a “‘i—rr_;]
curar sus lacerias cuando se da cuenta de
la gravedad que tienen. La noble indigna-
cién que a veces sacudia su pluma cuando
de esto trataba, no iba dirigida precisa-
mente contra el mal mismo, porque sabia
bien cudnta parte sustraida a la vnluntad
humana y, por tanto, a la responsabilidad,
hay en la aparicién y aun en el desarrollo
de muchos defectos que, como las enfer=
medades, no es justo tratar con dureza
reflejada sobre quien las padece, sino con
misericordia para el enfermo, pero con
rigor en punto al tratamiento de la enfer- —
medad misma; se dirigfa contra la cegue- e
dad o la confiada apatia de los que, siendﬁ ;:'
las primeras victimas de los defectos, o
no se percataban de ellos, o se negaban a &
remediarlos, por pereza, por edoismo o

por vanidad suicida No negaré que Giner, o :
como todos los apdstoles, como todos l@s
moralistas, exageraba mcnnsclentemente
las tintas negras de su cuadro algunas ue-_ ‘=5

ces (o mejor suprimia el claro oscuro) y,_i x

"I

||'

conocedores de su obra total parecia .'
equivaler a una negaci6n completa de ele- | E'-'
mentos buenos en la vida nacional; pero 5
€Se es un exceso naturalisimo en quien;
corrige y se preocupa de suprimir defectos, :1#
seguro de que por acentuarlos para quﬁ g
todo el mundo los advierta claramente, N0
desaparecen las buenas cualidades ¥ 13 e
obra positiva de los pueblos (por lo g€-
neral, muy presentes a la estimacién d& =
lo propio que todos tenemos), mlentrﬁﬂ _
que corren grave peligro, sise dejan cre=
cer las nocivas y aduefiarse del campo. |

Posible es, no obstante, que la repeti-

-
o
=
A==
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cion de la nota pesimista produjese en
algunos espiritus escogidos, poco enérgi-
cos para resistir estas pruebas, un des-
aliento que se sumo, por algunos afios, al
desaliento colectivo del pueblo espafiol,
porque este es peligro que lleva siempre
" en su fondo la visién persistente y acens
tuada de los defectos y el acuse sistems-
tico de los errores (1); pero aun ese des-
aliento no es antipatriético en si mismo,
ni actia como tal, cuando, en vez de tra-
ducirse en inaccién,perdidalaesperanzaen
la virtualidad de todo esfuerzo, no ata las
manos para el trabajo que, en medio de la
mas abrumadora melancolia, sigue abrien-
do, en el surco de la debida labor, la mds
fecunda posibilidad para un mafiana que
nadie desespera jamds de ver amanecer
en el cerrado horizonte.

Ni aun cuando mas desesperd y abomind
de lo presente, dejo de ser un dran patriota
@Giner, que deseaba para su pafs todo lo
mejor, pero vivo en realidades, no fingido
en ilusiones de la vanidad; y por eso ata-
caba duramente los obstdculos que retar-
daban su advenimiento y mataban toda
iniciativa en el seno del mas mortal con-
formismo. Por eso también tenfa gran aidn
en descubrir, conservar e impulsar todo
. lo que le parecia fuerza titil para la rede-
neracion de Espafia, espoleando a todos,
amigos y no amigos, para que diesen su
parte a la obra comin. Sin duda, ese atan
generoso, sin exclusivismos, le engafio
muchas veces, haciéndole prestar valores
falsos a elementos que no contenfan lo que
Giner les supuso o que.encubrian, bajo
una apariencia intelectual mas o menos
orillante, cualidades éticas (las principa-
es en la vida) radicalmente contrarias a
las que han de fundar un porvenir mejor,
Y a las mismas practicadas y predicadas
por el maestro. Pero estas equivocaciones
son patrimonio de todos los que sincera-
mente trabajan por una noble finalidad en
la vida, en quienes hay, por propia y ge-
nuina condicién; un fondo de honrada can-

(1) .Este efecto psicolddico 1o he estudiado en dos
trabajos especiales: La psicologia dela juveniuden la
Rovela moderna (incluido en el libro De Historia v
4rle) y Psicologia del pueblo espaiiol.
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didez en que hacen presa, por m4s 0 menos
tiempo, los simuladores y los cucos.

\%8

Serfa interminable —como inagotables
eran ellos mismos —examinar uno por uno
los aspectos del espiritu Giner en esta di-
reccion social de su obra. Aun prescin-
diendo de lo que para ella significaban sus
doctrinas juridicas—su estimacién del fon-
do ético del Derecho, su teoria sobre la
ineficacia de las gdarantias y de los cam-
bios exteriores (y, por tanto, de lo que
suelen llamarse revoluciones), sus ideas
sobre autonomia (los estados juridicos),
sobre la personalidad, sobre el derecho
penal, etc.—, quedaria materia bastante
para escribir un libro voluminoso con la
exposicion de lo que pensd y lo que hizo
en €l orden de cuestiones que principal-
mente he ido tocando en las pdginas ante-
riores.

Me limitaré a llamar la atencién sobre
dos puntos, uno de los cuales ha sido ya
iniciado con otro motivo en el presente es-
tudio. Me refiero a la teoria de QGiner
acerca del valor del individuo en la obra
social—en la Historia, para decirlo con
término de mayor comprensién—compa-
rada con el de la colectividad; o, para ser
més exacto aun, acerca de las respectivas
funciones que representan y ejercen los
individuos excepcionales y la masa de to-
dos los afectados por una determinada
finalidad social. Esta cuestion, tan intere-
sante en la Sociologia y en la Historiogra-
fia modernas y tan discutida por los cien-
tificos de una y otra especialidad, no tiene
solamente valor especulativo, sino también
valor prédctico innegable. De las diferentes
resoluciones que se le den, nacen distintas
politicas y distintos métodos, incluso en la
investigacion de la verdad (1).

Giner tenia una posicion que, desde
cierto punto de vista, puede llamarse «de-
mocratica»; pero que mas propiamente se
deberia llamar «social». Toda ella palpita

(1) Estas aplicaciones ¥ 1a consideracion deneral
del problema, véanse en mi Cuestiones modernas de .

Historia, capitulo ll, paginas 53-51.
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en su libro de Ensayos y fragmentos So-
bre la teoria de la persona social; pero
concretamente puede estudiarse, en todo
lo que significa, en su monografia sobre

La ciencia como funcion de la sociedad,

que en 1898 publicaron los Annales de
PInstitut International de Sociologie (1).
En esa monografia, Giner parte de la dis-
tinciéon, ya comiinmente aceptada, entre
las dos formas de la actividad de los seres
—la difusa y la concreta, o especiticada,
de los Organos diferenciados —, y estudia
la concurrencia de los especialistas y del
todo social en la obra cientifica, apoyan-
doseen los trabajos de Fouilleé, De Greef,
Gumplowicz, Fairbanks, Kidd, Worms, Le
Bon y, sobre todo, Tarde y Schifile, a los
que afiade observaciones propias de gran
disimo valor.

Creo que todos los socidlogos—y los
politicos también—hallardan no pocos mo-
tivos de meditacion en esas pddinas, cuyo
principal efecto en la vida puede ser la
estimacion del concurso de la colectividad
en mayor medida y con mas respeto de
como hasta ahora ha solido hacerse, y la
conviccion de la necesidad (de la «utilidad
deneral», sise quiere mirar las cosas des
de este punto de vista) de acudir a la cul-
tura cada vez mds intensa y extensa de la
masa, considerada como el érgano difuso,
que dirfamos, de la obra colectiva, impres-
cindible en ella y de peso decisivo en los
gdrandes momentos.

El otro punto es el que se refiere ala
importancia de las «maneras» en la vida
social. La doctrina de Giner a este prop6-
sito se encuentra en los articulos que es
cribié en 1879 comentando otro de Spen-
cer sobre Las maneras y la moda (2);
pero sus discipulos la estaban recibiendo
a cada instante, concretamente, en las
observaciones y amonestaciones del maes-
tro tocante a la mayoria de sus actos de

(1) La science comme fonclion de la sociélé. Es un
extracto del trabajo extenso escrito en castellano y
publicado en el BoLETIN DE LA INSTITUCION, tomo
AXII (1899).

(2) Spencer y las buenas maneras. Reimpreso en
€l tomo de Estudios sobre educacion, volumen 26 de
la «<Biblioteca econdmica filoséficas, (Madrid, 1886,
padinas 144 a 197.)

Ministerio de Cultura 2010

e

e —

relacién social y de propia ordenacion de
vida. Esa constante preocupacién de Giner
en cuanto a las buenas maneras, procedia
del alto y profundo concepto que de ellgg
tuvo, arrancandolas de la esfera frecuep-
temente superficial en que suelen colocar-
las la cortesania al uso y los tratados de
urbanidad que de memoria aprenden log
muchachos en las escuelas, sin que la ma-
yoria de las veces les sea dado contemplar
el menor ejemplo de ella en el proceder de
los maestros. _

El concepto de Spencer que discutié
Giner, es mucho més limitado y estrecho.
Giner vi6 todo su alcance y a la vez, toda
su trascendencia para la vida. «En primer
lugar —escribe—las buenas maneras, enel
sentido especifico y técnico (que se podria
decir) de la palabra, se refieren a la vida

exterior de la persona, a aquellos actos

por donde se revela, mediante la conjun-

cion de lo interno y lo fisico, de lo invisi-

ble y lo visible, del espiritu y el cuerpo:

caracter que probablemente es el que ha

indicido a M. Spencer a referir esta idea
a las relaciones sociales, lo cual vimos ya
que no es enteramente exacto. La voz, el

desto, el ademdn, la actitud, el modo de
andar y de estar parado, caen bajo la ju-
risdiccion de las maneras, con todos los
- restantes Ordenes andlogos en dondese

manifiesta la personalidad de un modo sen-

sible: asi en los actos usuales de la vida
diaria, como en los momentos mas solem-
nes, pues en todos mostramos buéenas 0

malas maneras. En otros términos: tan
luego como ejercitamos los miembros para

servir a los fines de la vida, sean cuales
fueren, nos hallamos sometidos a la leyde
las buenas maneras; debiendo tener emn

cuenta que, entre nuestras fuerzas fisicas,

solo caen dentro de este orden aquellas

cuyas manifestaciones regimos por medio
de la voluntad... Tales son, en especial,

las antes citadas, por ejemplo: la voz, en
su altura, fuerza y timbre (hasta donde
este tltimo depende de nosotros), la ges=

ticulacion, el ademdn, etc.»
Pero Giner no se quedaba en este ezte-
riorismo, que facilmente llevaria a mu-

chas personas hacia el cuidado de sélo 10
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que ven 108 deméas. El mismo lo advirtio al
escribir: «La teoria de M. Spencer podria
autorizar, mal entendida, la de esas dgen
tes que, cuando nadie las ve, no se lavan
ni se mudan de camisa, y comen «con toda
tibertad», que suelen decir ellos. Teoria,
por cierto, muy en boda en los pueblos
atrasados, donde el dinero que haria falta
para una vida confortable, se duarda para
las cosas de visualidad y aparato: desde
las Corporaciones docentes, que gastan
en ostentosos paraninfos, frecuente sonro-
jo del arte, lo que economizan en libros §
otros medios de ensefianza, hasta los par-
ticulares, que encargan a Prevot el mobi-
liatio de sus salones y a cualquier bode-
gén el menu de su mesa.» Pensaba, pues,
el maestro, y con razdn, que hay ¢buenas
maneras» para con nosotros mismos, €s
decir, que no s6lo corresponden aquellas
al orden de los deberes para con los de-
més, sino también 4 los que nos obligan en
cuanto a nuestra propia persona, y que €sa
especie de conducta interna en la vida in-
dividual, irradia en delicadeza, dignidad y
finura hacia el exterior, reflejandose en las
maneras sociales. Aun éstas alcanzan mu
" chas mas direcciones de vida de las que
ordinariamente suelen incluirse en fal de-
nominacién; asf, Giner trata, a este res:
pecto, de las diversiones y de las maneras
de divertirse, mostrando c6mo en ellas se
da a conocer el gusto (es decir, el sentido
estético), la cultura y la delicadeza o gro-
seria de alma de las gentes: cosa que
nuestro refranero dice de un modo parcial,
pero exacto, al sentenciar «que en la mesa
y en el juego se conoce al caballero».
Pero todavia m4s importancia que la de-
finicion de las maneras y la determinacion
de los actos que comprenden, alcanza €n
la doctrina de Giner el examen de la tras-
cendencia social de aquéllas, trascenden-
cia que las liga a lo mas hondo de la edu-
cacion y a lo m4s fecundo de la conducta.
Por de pronto, las maneras ajenas—las de
los hombres que forman nuestro circulo
social, y por ello mds contacto tienen cofn
nosotros—influyen poderosamente sobre
las nuestras, y, por tanto, las nuestras S0-
bre las de los demds, en esa constante re-
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educacion que mutuamente nos causamos.
«Recuérdese—escribe Giner —que, no ya
en la educacion del nifio, sino en la de los
hombres de todas las edades, esta accidn,
que podria decirse de afuera adentro, es
la inica mediante la cual puede estimular
un individuo la reforma interior de otros,
y considérese en particular hasta que pun-
to el aseo, la compostura exterior en la
voz, el ademén y el gesto, el cuidado en
todo cuanto se refiere a la manifestacion
de nuestro ser, son influjos de los mas po-
derosos para aquella reforma, cuyo ritmo
acaba por responder al que a dichas mani-
festaciones imponemos.» Y refiriéndose a
la diferencia que en este punto de las ma-
neras separa tradicionalmente las clases

sociales tomadas en conjunto (puesto que

excepciones individuales las hay a cada
paso), Giner, tan demécrata en su doctri-
na politica, pero a la vez tan refinado (no
en el sentido exclusivista que mantiene
las diferencias como estigmas de clase,
sino en el del educador que busca nivelar
hacia arriba, es decir, en lo pertecto, a
todos), afiade: «Toda repentina irrupcion
del elemento popular en las esferas supe-
riores sociales, y senaladamente en el po-
der politico, que es donde son mds rapi-
das, porque es tal vez la dnica ctispide
social adonde todavia se llega a viva Tuet-
za—como se llegaba a la riqueza en 0tros
tiempos—, va acompafiada de una explo-
sién de odio contra las buenas maneras,
de una apoteosis de la groseriay de un
gusto plebeyo e innoble, eterno compa-
=aro de las demagogias triunfantes. Ver-
dad es que, poco a poco, las necesidades
de la vida, el habito del mando, el roce
con las otras clases, la torpe vanidad de
los que se atanan por imitar sus despilta-
rros, sin su distincion ¥ cortesfa —sobre
todo despues que, refrenada la primera
embriaguez de la victoria, satisfechos el
espiritu de rivalidad ¥ la codicia, va ce-
diendo el primitivo encono y entrando el
espiritu en mas humanos § razonables sen-
timientos—, dulcifican el contraste entre
las nuevas clases gobernantes y las anti-
guas, con las cuales acaban a la larga por
fundirse. Pero esta gradual ¥ lenta aproxi-
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macion no logra reparar tantas faltas como
comprometen la suerte de las revolucio-
nes (ya harto comprometidas por su pro-
pia naturaleza), ridiculizan y desprestigian
su triunfo, y alejan violentamente de las
nuevas ideas a individuos y masas enteras,
que no son siempre responsables de su
corta educacién intelectual y politica, mer
ced a la cual se representan como insepa-
rables la groserfa y aquellas ideas a que
en mal hora acompafian.»

He citado este pdrrafo para mostrar el
alcance que, en el sentir de Giner (y no lo
calitico de exageracién), tienen las mane-
ras, mucho més trascendentes en el orden
social de lo que de ordinario se cree.

Se comprenderd, con esto, el cuidado
que QGiner puso en educar las maneras de
sus discipulos, y que éste sea uno de los
extremos 4 que la Institucion Libre atien-
de preferentemente, sefialando una de sus
originalidades en la educacién nacional.
Giner, como en tantas otras cosas g que
su intluencia se extendfa, tuvo en favor de
€sta el ser él un modelo de lo que deseaba
Infundir en los otros. La extrema modestia
de su vida—desde el vestir, hasta la alco-
ba y cuarto de estudio, casi cenobitico 1
fuerza de ser sencillo y pobre—no excluia,
sino que realzaba la pulcritud, la nobleza,
la distincion de su persona, que en aquel
marco de sencillez y bajo aquellas ropas
baratas y limpisimas, tomaban el relieve
de o que emana de lo m4s hondo del espi-
ritu y es, en la conducta, cosa natural y
- 8in esfuerzo, expresion externa de na su-
prema dignidad humana. No crefa Giper
incompatibles estas cualidades con la ri-
qu€za o con mayor holgura de vida de [a
que €l (por espontdnea inclinacién a que le
llevaba el estimar que otras necesidades
propias y ajenas,sobre todo ajenas, pedian
mayor esfuerzo €condmico) se procuraba:;
Y por €so, lejos de ser un hosco censor de
la elegancia y del lujo (cuando el lujo se
entiende como es debido, y también de eso
hablé Giner), se interesabs por estas ma-
nifestaciones de vida social, a las que pe-
dia tan sélo que estuviesen iluminadas por
el sentido estético y el de las responsabi-
lidades econémicas que cada cual tiene en
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la vida, no sé6lo respecto de los “SUY0sH
de su familia, sino de los menos felices an =
la distribucion de bienes materiales, =
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Ese era, en algunos de los aspectos fyne

damentales de su vida, de su doctrina .f;.?;-:'
de su influencia, el hombre que hemos pag-- F
dido. Educador, maestro (en el mis eleya- o
do sentido de la palabra) por condiciones :'-’.'
naturales de su espiritu, por grandeza Y
dulzura de corazon siempre dispuesto g

.

confiar en los resortes morales de la per-
sona, a diferencia de quienes fundan St 2.
sistema y su proceder en el recelo y en +5

las garantfas exteriores, tenia Giner todo

lo que hace falta para impresionar hop-
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damente los espiritus y para inspirar la =8
seguridad de que su gufa era algo fuerte, S8

cuya huella no se borraria nunca y acom-
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pafiaria en todas las dificultades y NS
todas las tribulaciones. Quienes lo trata~=

ron y sintieron su influencia intelectual y =8
moral, pueden considerarse como nifios
mimados de la fortuna en algo capitalde =

la vida. Miles de hombres pasan por ella =
sin tener la suerte de encontrar un conse-"

jero y conductor semejante, y cientos der S
maestros rozan nuestro espiritu, vierten
conocimientos en nuestra inteligencia y se e
desvanecen como algo ajeno que un diala %
casualidad colocé a nuestrolado y hubi-é‘r-f‘a;,;;?f;ﬁ-
podido cambiar todos los dfas, sin que hu-

biésemos notado jamds la variaci6n. Pero

-
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cuando hallamos a nuestro paso un Giner,
una luz nueva alumbra nuestro camino con
resplandor que no se extinguird mientras

e

-vivamos, R

g0» al hablar de Giner. No es que la crea %
impropia, tratdndose de lo que él fué ;:n'm1
cipalmente, sino que se ha abusado tanto Sy
de ella entre nosotros y se la ha aplicado

e
a tantas cosas, s6lo en la apariencia equi-

valentes, que he temido un equivoco. Si = =
llamamos «pedagogo» al que sabe Pedas =
gogia (es decir, doctrina de los demas,y
aun al que la elabora propia), es licito ﬂ

reservemos la palabra «educador» para

quien, independientemente de lo que sepd

He procurado evitar la palabra«pedago~
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e invente de esa disciplina, educa. Puede
un hombre poseer toda la ciencia pedag6-
gica posible y ser, por I.as c‘:ﬂndiciunes
rundamentales de su espiritu, incapaz de
educar. Todas las recetas juntas de todos
los pedagogdos, no conseguirdn que sea
«maestro» un sabio de alma zafia. egofsta,
falta de dulzura y ductilidad. La ciencia,
entendida como puro saber, va muchas ve-
ces acompaiiada de sequedad de corazdn,
de escepticismo en punto a su misma efi-
cacia, y aun de cualidades morales en que
{a conciencia (caso de poseerla quien asi
es) tendria mucho que censurar. Un hom-
bre asi no educard a nadie ni formard edu-
cadores, porque no sabrd infundirles lo
que a él le falta: entusiasmo, fe en la obra,
sencillez y amplitud de espiritu. Esos pe-
dagogos, eruditos del saber ajeno, suelen
ser todo lo contrario del verdadero educa-
dor y aun no creer en la educacién. Por
Sis manos pasaran, quizéd, uno a uno, en
paciente labor de afios que no necesita
-m_ﬁs; que eso, paciencia, todos los libros
en que otros han dicho lo que pensaban
acerca del gran problema del trato y di-
reccion de los hombres o de algunos de
sus especiales incidentes o episodios; pero
todo ello no dejara en su espiritu el menor
calor ni les daré una sola de las cualidades
necesarias para despertar un alma y diri-
girla en su camino.

Por eso y mucho mds del mismo orden,
no he querido calificar de pedagogo a
Giner, que era mucho m4s, y por serlo ha
influido tanto y tan hondo en tantas gentes
con intluencia que no nacfa del temor,
sino del afecto y del reconocimiento de 1a
Superioridad.
~ Su muerte plantea el eterno conflicto
dramdtico que surge cuando desaparece
Un grande hombre que es, como €l era, un
fundador. De una parte, desaparece lo
que mas vale en ellos, lo que representan
ante todo con su existencia, la fuente de
donde emana toda la fecundidad de su
influjo: su persona; y queda algo que en
St mismo es muerto: regla, que necesita
P.ara Vivir, para no agotarse en pura repe-
ticién mecanica, sin alma, personas como
aquella que la cre6, dificiles de hallar: y
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asi, toda fundacion languidece después
que pierde al maestro, porque pierde con
€l o més jugoso de ella misma. Mas, por
otra parte, no cabe desesperar del valor
de la idea y del ejemplo lanzados como
simiente, imperecedera por si misma, que
procura su nueva germinaciéon por todas
partes y aprovechando todas las ocasiones.
El drama esta en la lucha entre el vacio,
insustituible, del hombre, y la fe en la po-
tencia creadora de la idea, que busca su
persona apenas desaparece quien la en-
carnaba antes. ¢Cual de las dos cosas
vencera y por cudnto tiempo? Esa es I3
inquietud que nos acomete cada vez que
muere alguien como Giner.

Ciertamente, nos parece un error creer
que la vida de la humanidad sea algo que
se detiene a trechos, descansa o se desva-
nece hasta que llega otro impulso que la
pone en marcha. Por el contrario, nos
complace creerla como algo que siempre
fluye y camina, g, a la vez (con relacion a
cada uno de los problemas concretos que
a su paso se levantan), siempre en crisis y
en evolucion. Esa creencia consoladora,
que la experiencia de los tiempos parece
confirmarnos, aplicada a la desaparicion
de Giner, nos la hace estimar, a través del
dolor que ha causado, no como una parada
en seco que lo inmoviliza y detiene todo,
sino como un accidente fatal del camino,
que no destruye lo que en el maestro era
inmortal y que, por ser asi, continuara tra-
bajando en los espiritus, excitdndolos a la
accién y preparando un nuevo tlorecer, 0
quizd perpetuando sobre los retoiios del
tronco viejo, frescas y lozanas, las flores
a que la savia de antafio, mds fuerte que
la muerte misma, sigue dando vigor y Co-

lores.
e

=
Por rara unanimidad entre nosotros,
toda la Espaiia capaz de pensar y de me-
dir el alcance de estas pérdidas, se ha in-
clinado ante el caddver de D. Francisco
Giner de los Rios, enterrado en el cemen-
terio civil de Madrid el dia 19 de Febrero

tiltimo. i
Librepensadores y catélicos, obreros y
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LIBROS RECIBIDOS o

burgueses, republicanos y mondr quicos,
han reconocido, con sus justas alabanzas,

con sus manifestaciones de duelo bien sen-

tido, la elevacién moral de Qiner, que €s

taba por encima de todas nuestras divisio-
nes y abominaba de todas las discordias.

Si algin menguado apasionamiento, que
ya envida de D. Francisco hizo resonar
sus impfas estridencias, se ha separado
de la voz general, la cdlida vibracion de
esa voz lo ha hecho inapreciable y le ha
dado, con su desprecio, el castigo que
merece; ¥ aun esos mismos que llevan su
odio (mejor serd decir su miedo al presti-
gio del que estiman contrario) mds alla de
la muerte, no podrdn menos de reconoCer,
en su fuero interno, la verdad de las co-
sas, y esa verdad, respecto de Giner, era
el mas alto ejemplo moral de nuestra €po-
ca y el mds humano y tolerante patrio-
tismo.

NOTICIA

El profesor de la Instirucion D. Leopol-
do Salto ha redalado para las colecciones
mineralégicas de este Centro, un ejemplar de
amianto de fibra larga (Italia); otro de amian-
to azul (Montes Urales), v otro de amianto
blanco de fibra corta (¢Estados Unidos?).

LIBROS RECIBIDOS

Camara oficial de Comercio de la pro-
vincia de Madrid.—Memoria de los tra-
bajos de la Camara, correspondiente al
afo 1913.—Madrid, A. Ungria.—Don. de
la Cdmara de Comercio.

Rovira de Forn (Francisca). — Muzevo
tratamiento de la sordera.—Barcelona,
J. Horta, 1914.--Don. de la autora.

Fructuoso y Tristancho (Gonzalo). —
Excuarsiones briologicas por la provin-
cia de Badajoz. (Publicacion de la «Jun-
ta para Ampliacion de Estudios e Investi-
daciones cientificas»).—Madrid, Fortanet,
1914.—Don. de la «Junta para Ampliacién
de Estudios».

Darder Pericds (Bartolomé).—E7 frig-
sico de Malloreca. (Publicacion de la
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«Junta para Ampliacion de Estudios»),— o
Madrid, Imprenta Cldsica, 1914.—Dop, de: 5
la Junta. >
Gonzalez Fradoso (anualclo).—-qg_n_,,, :
tribucion a la flora micolégica dej
Guadarrama. Deuteromicetos. (Publica-
cién de la «Junta para Ampliacién de Eg
tudios»).—Madrid, Imprenta Clasica Bs.
pafiola, 1914.—Don. de idem. o
Arias (J.). —Dfpz‘eras de Espafia. Fam,
Mydaidae. Con descricién de algungs
especies del Norte de Africa. (Publica.
cién de la «Junta para Ampliacién de Es-
tudios»).—Madrid, Imprenta Clésica Es=
pafiola, 1914.—Don. de {dem. -
Vega del Sella (Conde de la).—La cue-
va del Penicial (Asturias). (Publicacién
de la «Junta para Ampliacion de Esty-
dios»). — Madrid, Museo Nacional deCien- e
cias Naturales, 1914.—Don. de {dem. -,-._'*E
Tormo (Elias).— Datos documentales A
inéditos para la Historia del Arte Espa-
fiol, I. (Publicacién de la «Junta para Am:
pliaciéon de Estudios»).—Madrid, 1914.— *’i
Donativo de idem. | :
Serrano. O.S.B. (D. Luciano). —Corres-
pondencia diplomdtica entre Espana y =
la Santa Sede durante el Pontificado de
S. Pio V. Tomo . (Publicacion de la «Jun- =
ta para Ampliacion de Estudios»).—Ma- .%
drid, 1914.—Don. de idem.
fnsz‘sz d Estudis Catalans. —Ar,r:v& 1
de I’ Inslitut de Ciencies.—Any Il. H—Nu-*f'
mero 5.—Barcelona, Palau de la Drputa!ﬁ
ci6.—Don. del Institut. T
ldem.—Builleti de la Biblioteca de Ca g
talunya.—Any [.—Nim. 2. Barcelmna‘,&_ 4
Palau de la Diputaci6.—Don. de idem. =
Ruiz (Diego).— Mi doctrina y el Pensa-= ﬁ
miento .de mi raza.—Paris, L. Pnch)’m
1914.—Don. del autor. | ‘*56
ldem.— L'anima di Ferrer, dos ejem-
plares.—Bologna, Paolo Neri, 1914. —Jﬂ‘
nativo de idem. j
Universita provinciale de Urbino. -—-Aﬂ'E
nuario della libera...— Anno academlcsa %ﬁ
1913-1914.—Urbino, M. Arduini, 1914.—=
Donativo de la Universidad.
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