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LA ESCUELA EN LA REPUBLICA ™ capacidades economicas los distintos grados
de ensefianza, e imponiendo el deber de Con-
| vivir ricos y pobres en las escuelas del Es-
tado. En Espafia, la clasificacion compren-
dia, en tiempos de la monarquia, un grado
mas. Habia en Espafia la juventud que sélo
conocla la escuela primaria; la juventud
que ha pasado a la Universidad; la juven-
tud que ha recibido su cultura en estableci-
mientos libres, ¥ una tercera juventud, que
no existia en Francia, ni en Inglaterra, ni
en Bélgica, ni en Alemania, ni en Suiza:
la juventud que no ha conocido ninguna
clase de escuela: la juventud tragica de los
analfabetos; de los europeos a quien la Es-

(1) Del Prélogo a su libro “La Escueéla en

: ana monarquica no daba medios para ue
la Repablica (La obra de ocho meses)"”. Ma- e e 1 para q
drid, 1932, supieran lo menos que un hombre puﬂdc

por D. Mareelino Domingo,

Ex Ministro de Instruccion piiblica y Bellas Artes

El programa de una Reptiblica democri-
tica, con relacién al problema de la ense-
nanza, queda contenido en este precepto:
la escuela tinica. La escuela unica, sintéti-
Camente, equivale a abrir paso al talento.
A borrar la desigualdad mis irritante, mas
mjusta y mas perturbadora que existe: la
desigualdad ante la cultura.
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saber: leer y escribir. ; Era voluminosa la
cantidad de esa juventud? Segun los datos
del censo oficial, el niimero de analfabe-
tos en la poblacion general de Espana era
en 1920 el sigwiente: Habitantes, 21 millo-
nes; analfabetos, 11 millones; o sea 52
por 100. Este es el indice de analfabetismo,
comprendidas todas las edades. Excluyendo
la poblacion menor de ro anes, la cifra
efectiva es esta: habitantes mayores de 10
afios, 15.307.337; analfabetos mayores de
10 anos, 6.953.773; o sea 42,64 por 100.
: Es uniforme en toda Espana la cifra de
analfabetismo? No; el 42 por 100 repre-
senta la cifra media. Vascongadas y Na-
varra tienen la minima, 33,39 por 100. Si-
gue después Castilla la Vieja, con 34,38;
[.edn, con 37,60; Catalufia y Baleares, con
39,71; Castilla la Nueva, con 47,70; Ara-
gon, con 52,24; Galicia y Asturias, con
53.35; Valencia, con 58,08; Extremadura,
con 64,63; Andalucia, con 66,26; Canarias,
con 69,40, v Murcia, que tiene la maxima,
con 70,12 por 100. ;Va este orden de re-
giones en congruencia con las ciudades ca-
lificadas de cada regién ?‘ No; Santander
tiene 18 por 100 de analfabetos; Bilbao, 20;
Madrid y San Sebastian, 21; Valladolid,
23; Barcelona, 25; Sevilla, 32; Zaragoza,
35; Valencia, 38; Gijon, 39; L.a Coruna,
40; Palma de Mallorca, 46; Granada, 47;
Cartagena, 51; Malaga, §57; Las Palmas,
61; Almeria, 63; La Linea, 66; Lorca, 74.
: Es el analfabetismo en el campo como en
las ciudades? No. En el campo es mucho
mas elevado, En Albacete estan: Chinchi-
lHa, con 70; Hellin, con 75, y,Yeste, con 83
por 100 de analfabetos. En Alicante: De-
nia, con 6o; Cocentaina, con 64; Orihuela,
con 67, v Dolores, con 73 por 100 de anal-
fabetos. En Almeria: Velez Rubio,
73; Gergal, con 77, y Jorbas, con 79
100 de analfabetos. En Granada: Loja, con
78:; Montefrio, con 79: Motril, con 8o;
Baza, con 81 por 1oo de analfabetos. En
Jaén: Orcera, con 82; Pontones, con 88;
Santiago de la Espada, con 92,8 por 100
de analfabetos.

; Disminuia o azumentaba el analfabetis-
mo? Disminuia, pero desigualmente y con
desesperante lentitud. En 1860, el ntmero

cotl
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de habitantes era éste: 15 millones; el de
analtabetos, 11 millones; 72,52 por 100 de
la poblacion. En 1020, el niimero de habi-
tantes es: 21 millones; el de analfabetos,
11 millones; 52 por 100 de la poblacion, Ha
disminuido, pues, el analfabetismo en 60
afios un 23 por 100, La mayor disminucion
corresponde a Cataluna y Baleares; menor
a Castilla la Nueva, Extremadura, Andalu-
cia, Murcia y Canarias, Catalufa y Ba-
leares han disminuido el tanto por ciento
integro, 23 por 100; Castilla la Nueva, el
8,47 Extremadura, el 7,74; Andalucia, el
7,62 ; Murcia, el 7,35; Canarias, el 5,86. Fi-
jan claramente estas cifras el volumen de
esa cuarta juventud que ya desaparecido en
la casi totalidad de los pueblos de IKuropa
v (que constituye el numero de los hombres
cuyo espiritu, que puede contener innume-
rables riquezas, no ha sido atendido ni cul-
tivado por nadie., La obra de la Republica,
desde su primer dia, ha tendido a redimir
esa juventud. El decreto creando las 27.000
escuelas es el testimonio de este proposito.
Todas las desigualdades son irritantes: la
que da a unos riqueza y a otros miseria; la
que otorga a unos el derecho a mandar y
a otros les impone el deber de obedecer. Pero
la mas irritante es ésta: la que a unos, con
talento o sin el, les abre las puertas de
todas las instituciones de cultura, y a otros,
con talento, les cierra todas las puertas.
Esta desigualdad, que era una de lag carac-
teristicas de la monarquia, desaparece con
la Republica. *l.a instruccion publica—es-
cribib Condorcet—es un deber de la socie-
dad para con los ciudadanos. Sin otro limi-
te que el linmite que establezca en cada ciu-
dadano su capacidad intelectual.” Es el mis-
mo Condorcet quien en su “Rapport et pro-
jet de deécret sur l'organisation geénerale de
Pinstruction publique™, presentado a la
Asamblea Nacional en 20 y 21 de
de 1792, ano IV de la libertad, escribio es-
tas palabras, que debieran haberse escul-
pido en las primeras lineas de todas las
Constituciones: “No hemos querido que un
solo hombre en el Imperio pueda decir
en adelante: la ley me asegura una entera
igualdad de derechos; pero me rehusa los
medios de conocerlos: yo no debo depender

abril
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sino de la ley; pero mi ignorancia me hace
dependiente de lo que me rodea. Se me
ha ensefiado bien desde mi infancia lo que
tenia necesidad de saber: pero, forzado a
trabajar para vivir, estas primeras nocio-
nes se han borrado bien pronto V 1o me
queda sino el dolor de sentir en mj 1 N0~
rancia, no la voluntad de Ia Naturaleza,
sino: la injusticia de'la sociedad.”

L

La Reptblica tenia el deber imperativo
de acabar con este indice de analfabetismo ;
de salvar las almas que se perdian; de re-
solver, en sintesis, un problema que ya es-
taba resuelto en toda Europa: el problema
de la escuela primaria. Sin tener resuelto
este problema mno podia afrontarse seria-
mente el de la escuela tinica.

Lste problema no podia tratarse a la 1i-
gera, con frivolidad, proponiéndose, mis
que la realizacién austera de una obra, Ila
miserable hipocresia de una ficcién. No po-
dian abrirse escuelas en cualquier sitio, de
cualquier modo, y entregarlas a cualquiera,
Precisaba, ante todo, determinar la selec-
cion de los maestros. Siempre es sagrada el
alma de un nifig, Pero 1o es sobremanera en
la hora de ilusién y de responsabilidad de
un pueblo; en la hora en que un pueblo ha
asumido ante el mundo el compromiso de
rectificar, orientar v regir sus destinos his-
toricos. Esta hora 1z vive Espafia. Hemos
de aspirar a que ella perdure como una lla-
ma  calida y luminosa en el alma de log
hombres... Pero s POr impreparacién o
por debilidad, por deformacion O por no
haber dispuesto suficientemente los resortes
morales el alma de los hombres Se apagara,
€s deber ineludible disponer el alma de los
NITOS para que, sedn cuales sean las adver-
sidades que eruce o los esfuerzos que se
les impongan o las actividades que se les
pidan, no sufran estas crisis mortales, EJ
alma de un nifio de la Espana de hoy es,
Pues, mas sagrada que el alma de un hom-
bre v mis sagrada que nunca. Precisaba,
por consiguiente, seleccionar los maestros,
descubriendo donde habia educadores, no
QU€ tuvieran una profesion, sinﬂ'que Si11-
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tieran religiosamente una vocacién. [La Re-
pablica, en un decreto que escribi con Ia
honda emocion de quien labhra el cimiento
para una patria nueva, dispuso la creacion
de 27.000 escuelas en el espacio de tres o
Cuatro anos. Para el primer afio, el nfime-
ro de estas escuelas habia de reducirse a
7:000. Era urgente, pues, poner en funcién
estos 7.000 educadores. ; Cémo se los esco-
geria? El titulo no era suficiente derecho.
La vieja oposicién no erg adecuado proce-
dimiento. Se articulé un medio de seleceion,
que tuvo la aprobacién del Gobierno. Con
¢l se sometia a los maestros a una prueba
(que no solo discernia sus merecimientos in-
telectuales, sino su aptitud. ; Bastaba con
seleccionar a los maestros? No. Precisaba
dotarlos suficientemente. I.a Reptblica, ele-
vando a 3.000 pesetas el sueldo minimo del
Magisterio v consignando el de 4.000 para
los maestros que obtengan su titulo dentro
del nuevo plan de Escuelas Normales, re-
dime al Magisterio de 1a indigencia : y re-
dimiéndolo de la indigencia le alivia de
preocupaciones torturadoras : v aliviando-
le de estas preocupaciones, abre su alma
al porvenir. Sélo un alma clara y fuerte,
serena v firme, optimista y audaz, puede
ser el alma de un educador. : Bastaba selec-
cionar a los maestros y dotarles? No. Se
imponia adecuar las nuevas generaciones
de maestros para la funcion que Espana,
convertida en demeocracia Vv aspirando a ser
una nacion de su tiempo, les confiaba. Para
ello era ineludible reférmar el ingreso, los
planes de ensefianza v la categoria de las
Normales. Se ha establecido la obligatorie-
dad del Bachillerado para el Magisterio:
se ha convertido la Normal en escuela ex-
6]u5ivamﬂnte protesional ; se ha dispuesto la
coeducacion, y sustituvendo 1a Escuela Su-
perior del Magisterio por la Facultad de
Pedagogia, se han abierto las puertas de la
Universidad a] maestro, honrandose con
ello Ia Universidad y el Magisterio: el Ma-
gisterio, por ascender de jerarquia cultural,
y la Universidad, por advertir cual wva
siendo su misién y cumpliéndola. ;:Lento
todo ello? No. Nunca es lenta una norma,

- S1 es segura, establece un ritmo y este rit-
| Mo no se abandona. I.a lentitud, en definj-
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tiva, es preferible a la imperfeccion. Por-
que la imperfeccién, en este aspecto, si 10
se repara, produce un dano irreparable; vy
si se repara, consume en la reparacion mas
tiempo que el que puede emplearse andando
despacio, pero andando por buen camino.
Mas vale hacer poco que tener que desha-
cer o rehacer lo hecho por no haberlo he-
cho bier. '

: Las nuevas escuelas? El empeno ha es-
tribado, desde el primer momento de la
Repfiblica, en que las escuelas que se pusie-
ran en pie fueran lo que deben ser. Es de-
cir: no un lugar de suplicio, sino un hogar;
no un edificio fétido, triste, oscuro, angosto,
sino un espacio alegre, claro, aireado, con
fores, con bellos lienzos que fueran regalo
v ensenanza para los 0jos; no una carcel
por la severidad de la disciplina, $ino una
comunidad identificada por la unidad de
trabajo; no una isla perdida en el pueblo,
sino el centro de cultura que, influyendo
en la vida civil v apartada de la colectividad
local, cumpliera plenamente su funcion so-
cial. Por ello se doto debidamente la es-
cuela, Se cred, primero, una biblioteca bhajo
sus auspicios; una biblioteca circulante de
biblioteca popular
que, dentro de una red de bibliotecas ex-

libros escogidos. Una
tendida por toda Espafa, recibiria, por el
intercambio de libros, aquellos que iueran
solicitados y que, por la franquicia postal
que para este servicio quedaba establecida,
iran de una a otra parte, de unas a otras
manos, gratuitamente. Se apoyo, después,
ol sostenimiento de Cantinas escolares. Se
instituyé la radio y el cine, y con ellos se
acercaba 2 la quietud del ambiente rural
el mundo de fuera; se extendian los hori-
sontes de la aldea: entraba la ciudad en el
campo. Se crearon en ultimo termino las
Misiones pedagogicas. Las Misiones peda-
cheicas eran avanzada de la escuela donde
de ella, donde
existia ya. Podian, en el problema de la

no existia; complemento
creacion de escuelas, darse dos casos obs-
taculizadores: el de los Ayuntamientos sin
capacidad economica para disponerlas y el
de los Ayuntamientos insensibles a las res-
ponsabilidades culturales. :Qué habria de

hacerse? :Dejar a los Ayuntamientos que 5

no pudieran o no quisieran que desaten-
diesen su deber? No. A los Ayuntamientos
evidente y probadamente pobres, el Estado
les suplia en sus obligaciones y cumplia €l
los compromisos que los Ayuntamientos 1o
podian cumplir. A los Ayuntamientos ne-
gligentes, les amonestaba primero; les su-
plia en sus compromisos, despues, y, en ter-
cer término, decretaba que no serian apro-
bados aquellos presupuestos locales que no
cifraran suficientemente las atenciones de
ensenanza. :

Maestros seleccionados; cantidad con ca-
lidad de escuelas. Muy pocos afios de la
norma y del ritmo iniciados por la Repu-
blica, v Espana habra realizado esta obra
trascendente : resolver el problema de la en-
sefianza primaria. Imponiendo que ella sea
laica; que en sus bancos convivan ricos y
pobres; que se establezca una graduacion ;
que los maestros vayan descubriendo los se-
leccionados y descubriendo en los seleccio-
nados la modalidad espiritual de la selec-
cion, la escuela tnica tendra su base. Sobre
esta base, Espafia puede edificar serena y
solidamente su porvenir.

* %k Kk

La idea de la escuela ftinica no es de
hoy. Apunta, con claridad insuperada, en
la Republica de Platon, “Vosotros, que
sois todos partes del Estado—escribe—;
vosotros, os diré, continuando la ficcion,
sois hermanos; pero el Dios que nos ha
formado ha hecho entrar el oro en la com-
posicion de aquellos que estan destinados a
gobernar a los demas, y asi son los mas
preciosos. Mezclé plata en la formacion de
los guerreros y hierro y bronce en la de los
labradores v demids artesanos. Como teneis
todos un origen comun, tendreéis, por lo or-
dinario, hijos que se 0s parezcan; pero po-
dr4 suceder que un ciudadano de la raza de
oro tenga un hijo de la raza de plata; que
otro de la raza de plata dé a luz un hijo de.
la raza de oro, y que lo mismo suceda res-
pecto a las demas razas. Ahora bien, este
Dios previene, principalmente a los magis-
trados, que se fijen, sobre todo, en el me-
tal de que se compone el alma de cada nino.
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Y si sus propios hijos tienen alguna mez-
cla de hierro o de bronce, no quiere que
les dispensen ninguna gracia, sino que les
relecuen al estado que les conviene, sea al
de artesano, sea al de labrador. Quiere,
igualmente, que si estos ultimos tienen hijos
en quienes se muestren el oro o la plata,
se los eduque : los de plata, en la condicion

de guerreros, y los de oro, en la dignidad de

magistrados, porque hay un oraculo que
dice que perecera la Republica cuando sea
gobernada par el hierro o por el bronce...”
Dice Platon que el alma de oro no es priva-
tiva de ninguna condicion social; que se
puede ser opulento y no tener el alma de
oro; que se puede, en cambio, ser miserri-
mo y tenerla. Que la mas alta clase de la
sociedad es la de los magistrados, v que
solo llegando a la Magistratura las almas
de oro, la Republica prevalecera. Y que,
por consiguiente, es deber de la Reptiblica
buscar, recoger, ortentar v purificar las al-
mas de oro, estén alli donde estén, Una Re-
publica que no cuidase las almas de oro y
permitiera que se perdiesen estéril o des-
esperadamente ; que sustituyere las almas
de oro por las de hierro o las de bronce,
seria una Reptiblica merecidamente desapa-
recida v muerta. La finalidad de la escuela
unica es salvar las almas de oro y consti-
tuir con ellas la aristocracia que purifique y
rija la democracia.

En la Historia de Europa destacan dos
techas aleccionadoras: Estas dos fechas se-
nalan el empuje brioso de dos pueblos con
el proposito de construir sus respectivos
Estados: Francia y Alemania. En estas fe-
chas se plantea, como fundamental, el pro-
blema de la ensefianza; v si la ensefianza ha
de ser la capacitacion del pueblo para la obra

historica que se ha impuesto, solo se conse-

guira en la instauracion de la escuela 1ini-
ca. Condorcet, el pedagogo de la Revolu-
cion francesa, presenta a la Asamblea Na-
cional, en nombre del Comité de Instruc-
cion pnblica, su “Rapport et projet de loi
sur lorganisation générale de I'Instruction
publique”. Sus palabras en la tribuna son
estas: “No hemos querido que un solo
hombre pudiera decir en adelante: la ley
me aseguraba una completa igualdad de
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derechos, pero se me rehusan los medios de
conocerlos. No debo depender mas que de
la ley, pero mi ignorancia me hace que de-
penda de todo lo que me rodea. Se me ha
ensefiado en mi infancia lo que tenia nece-
sidad de saber; pero, obligado a trabajar
para vivir, estas primeras nociones se han
borrado en seguida, y no me queda mas que
el dolor de sentir, con mi ignorancia, no la
voluntad de la Naturaleza, sino la injusticia
de la sociedad. Hemos creido que el Poder
ptiblico debia decir a los ciudadanos pobres:
la fortuna de tus padres no ha podido pro-
curarte mas que los conocimientos indis-
pensables, pero se te dan medios faciles de
conservarlos y extenderlos. Si la Naturale-
za te ha dado talento, podras desarrollarlo,
no se perdera ni para ti ni para la patria.
Asi, la instrucciéon debe ser universal: es
decir, extenderse a todos los ciudadanos.
Debe ser repartida con toda la igualdad
que lo permitan los limites necesarios de
los gastos, la distribucion de los hombres
en el territorio y el tiempo mas o menos
largo que puedan consagrarle los nifios. Fn
sus diversos grados, debe abundar todo el
sistema de los conocimientos humanos, v
asegurar a los hombres en todas las edades
de la vida la facilidad de conseguir sus co-
nocimientos o de seguir otros nuevos.” Si
Condorcet es el genio que sefiala a la Fran-
cia revolucionaria su camino, Fichte es,
para Alemania, la voz de su conciencia
historica. “Mediante la nueva educacion
—dice Fichte en sus “Discursos-a la na-
cibn alemana”—queremos formar de los
alemanes una comunidad en la cual todos
los miembros estén movidos y animados
por un mismo y unico interés. Asi no es-
tableceremos una vez mas la division entre
una clase cultural, animada acaso del nue-
vo espiritu naciente de la aprobacion mo-
ral, v una clase inculta, s6lo accesible a la
esperanza vy al temor, pues esta cultura no
se pondria a nuestro servicio, sino contra
nosotros: nos abandonaria y la perderia-
mos. Por tanto, solo nos queda llevar la
nueva educacion a todos los alemanes, sin
excepcion alguna, de tal modo, que no sea
la educacion de una clase particular, sino
de la nacion como tal; sin excepcion de
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ninguno de sus miembros. Asi, mediante
el cultivo del sentimiento interno de justi-
cia, borrara y hara desaparecer toda dife-
rencia de clases—aunque pueda subsistir en
lo sucesivo en otras ramas del desarrollo
humano—. No es, por tanto, en modo al-
guno, una educacion popular, sino la edu-
cacion nacional alemana.” No hay diferen-
cia entre Platon, Fichte y Condorcet. Los
tres sientan el mismo principio: no puede
el Estade establecer una desigualdad en las
instituciones de cultura, La educacion, en
todos sus grados, ha de ser para todos los

que tengan aptitud para recibirla. Tiene

derecho a recibirla quien tenga esta apti-
tud, sea cual sea su condicién econémica:
tiene el Estado el deber de darsela. Un Es-
tado que solo instruye a quien posee me-
dios economicos para ello es un Estado ho-
micida. Homicida en su caracteristica mas
grave, v responsabilidad mas dura, porque
mata lo mejor del hombre: el alma.

Stendo la doctrina tan antigua y tan no-
ble, su realizacion es muy moderna. La ini-
ciacion con empeho de llevar adelante la
obra se produce después de la guerra eu-
ropea, y como consecuencia y fruto bendito
de ella. En Alemania es la “Deutsche Leh-
rerverein”, Asociacion de Maestros alema-
nes, que, reunida en Agsamblea a fines de 1918,
toma y aplica-los siguientes acuerdos: “La
escuela unica, desde el “Kindergarten” a la
Universidad, es en si el derecho indiscuti-
ble de cada nifio a la formacion y educa-
cion en la medida de sus necesidades vy de
su deseo de educacion, sin referencias a la
riqueza, clase social y creencias de los pa-
dres. Gratuidad de la ensefianza y del ma-
terial escolar para todos, y cuidados inten-
sivos, mediante la comida y el vestido gra-
tuttos, para los no pudientes.” La Consti-
tucion nacional de 11 de agosto de 1919 re-
coge, en sintesis, estos acuerdos de la Aso-
ciacion de Maestros, y consagra en su ar-
ticulo 146 este principio de gobierno: “La
ensefianza ptiblica se ha de disponer or-
ganicamente. Las ensefanzas media y su-
perior se apoyaran en una escuela basica
comun para todos. Para esta organizacion
habra de tenerse en cuenta la multiplicidad
de profesiones de la vida, v para la admi-

—— - — e — —————

sion de un nifio en una escuela determinada
no se atendera mas que a su capacidad y
vocacion, no a la posicion social o econo-
mica, ni a la confesion religiosa de sus pa-
dres.” El propio articulo 146 completa y
posibilita este principio con la obligacion
siguiente: “Para el acceso de los no pu-
dientes a las escuelas medias y superiores,
la Nacion, los Estados y los Municipios de-
beran facilitar fondos publicos, especial-
mente indemnizaciones por educacion, a
los padres de los nifios que parezcan aptro-
piados para su perfeccionamiento educativo
en las escuelas medias y superiores, hasta
la terminacion de aqueéel.” En Francia son
“les Compagnons” quienes postulan un
ahincado proposito de llevar adelante la
idea de la escuela tnica. Para “les Com-
pagnons’, la escuela tnica atiende a estas
dos finalidades: extiende la ensefianza a to-
dos y posibilita la seleccion por el mérito.
En 1920, con la firma prestigiosa de Fer-
nando Buisson, se presenta en la Camara de
los Diputados un proyvecto de reorganiza-
cion de la ensefianza, en el que se aboga

“por la abolicion de las retribuciones esco-

lares en todos los establecimientos publi-
cos de ensetianza secundaria y profesional;

- por la admision por derecho y sin gastos en
- estos establecimientos a los candidatos re-
conocidos como los mas capaces de seguir
~en ellos, con fruto, las ensenanzas; por la
" constitucion de un fondo nactonal que per-
mita los prestamos de honor a los estudian-

tes o los adelantos a las familias que tengan
necesidad de socorro. Desde esta fecha han

surgido gran ntimero de iniciativas: la de

1922, al discutirse la reforma de segunda

- ensenanza propuesta por M. Bérard; la de

1924, al constituirse en el Ministerio de
Instruccion puablica la Comision encarga-
da de articular un proyecto que permitiera
la realizacion de la escuela unica; la de
1925, con el decreto de M. de Monzie, so-
bre unificaciéon de la ensefianza; la de 1926,
con el proyecto de ley de M. Daladier, ele-
vando la edad escolar hasta los 14 anos y
estableciendo la ensenanza postescolar obli-
gatoria desde los 13 a los 18 afios; la de
10209, extendiendo, por Herriot, las becas,
que quedaban antes reducidas a la ense-

_tm';‘
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fianza primaria superior, a las demas clases
de ensenanza secundaria. Pero, en cuenta
todas estas iniciativas, el primer hecho que
evidencia la implantacion de la escuela
Gnica es la consignacion en 1930 de la
gratuidad de la segunda ensefianza y la
aprobacion por la Camara de un fondo de
10 millones de francos‘para becas de estu-
dios con el hn de cumplir la gratuidad. Ru-
sia llega a la concepcion del problema de la
escuela tnica mas tarde que Alemania y
Francia, pero en su realizacion va mas de
prisa. Instituye, como tipo de organizacion,
las “escuelas del trabajo’”, cuyas caracte-
risticas son:-ausencia de examenes para la
admision de alumnos y para su promocion
de unos grados a otros; reconocimiento mé-
dico anual de los alumnos; autoorganizacion
de los alumnos por medio del gobierno es-
colar; coeducacion. Los grados de la ense-
nanza en Rusia son los siguientes: educa-
cion preescolar, de tres a otro afos; es-
cuela primaria, de ocho a 12 afios; escue-
la primaria de segundo grado, de 12 a 15
anos; escuela secundaria, de 15 a 17 afos;
Universidades y escuelas superiores, de 17
a 22 anos, y de 22 en adelante, Institutos de
imvestigacion y cursos superiores.

;Y Espafia? ;Cuial ha sido la posicion
de los grandes democratas espafioles ante
este problema? En el proyecto de Consti-
tucion del Estado de 1873, redactado vy
suscrito en primer término por Emilio Cas-
telar, se consideraban tres Poderes: el de
la Federacion, el del Estado y el del Muni-
cipio. Incumbe a la Federacion establecer
una Universidad Federal y cuatro Escuelas
Normales Superiores de Agricultura, Ar-
tes y Oficios en los cuatto puntos de la
Federacion determinados por una ley ;- in-
cumbia a los Estados el sostenimiento de un
Instituto de Segunda Ensefianza en cada
una de las actuales provincias, facultando-
seles para fundar las Universidades y Es-
cuelas especiales que juzgaran convenien-
tes; era mision de los Municipios crear y
mantener escuelas de ninos y de adultos,
procurando la gratuidad y la obligatorie-
dad de la instruccién primaria. Pi y Mar-
gall, en su programa de 1894, que se ha
elevado a la categoria de dogma inconmo-
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vible del federalismo historico, afirmaba:
“Queremos atendida especialmente la ins-
truccion publica; hibre y laica la ensefian-
za; libres las profesiones todas, sostenidas.
sin embargo, y puestas al nivel de los me-
jores establecimientos del Estado, princi-
palmente para los que quieran adquirir ti-
tulos académicos; gratuita y obligatoria la
instruccion primaria; alimentados los que
la reciben; relegado de la segunda ense-
fianza el estudio de las lenguas muertas e
incliido entre los preparatorios de las Fa-
cultades de Derecho, Medicina, Farmacia,
Filosofia ¥ Ciencias; convertidos los Insti-
tutos en Escuelas elementales de Letras,
Artes v Ciencias; practico, eminentemente
practico, el sistema de instrucciéon en todas
las escuelas.” Salmerdén, en su manifiesto
de 1891, exponia la siguiente doctrina: “El
mas preciado de todos los servicios piibli-
cos es el establecimiento de un sistema com-
pleto de educacion secular, comprensivo de
todas las ensefianzas necesarias para formar
al hombre y al ciudadano, enalteciendo la
funcion del Magisterio al que se ha de enco-
mendar una verdadera cura de almas para
que forme la conciencia nacional. En este
sentido, el Estado tomara, desde luego, sobre
st la atencién de la instruccién primaria, sin
que esto menoscabe el principio general de
la libertad de ensenanza ni el derecho de los
Municipios y las provincias o regiones a
sostenier por su cuenta, y del modo que
estimen oportuno, establecimientos docen-
tes.” Costa sintetizo en una frase lapidaria
su pensamiento: “Escuela v despensa.” Pero
la escuela, ;en qué sentido?, ;con qué ex-
tension? En el mensaje de la Camara Agri-
cola del Alto Aragén, publicado en 1898,
lo expresaba con toda claridad: “Pago de
sus haberes a los maestros por el Estado.
Menos Universidades y mas sabios, Reducir
las Universidades a dos o tres, concentran-
do en ellas los profesores dtiles de las de-
mas, y crear Colegios espafioles, a estilo
de los de Bolonia, en los principales centros
cientificos de Europa, para otras tantas co-
lonias de estudiantes y profesores, a fin
de crear en breve tiempo una generacion
de jovenes imbuidos en el pensamiento v
en las practicas de las naciones préceres



Iinistario de Cultura 2010

104

Domingo. - LA ESCUELA EN LA REPUBLICA

para la investigacion cientifica, para la ad-
ministracion publica, para la ensenanza y
para el periodismo. Independencia de la en-
seflanza y de la investigacién, sin censura
por parte del Estado ni de la lglesia.” En
las conclusiones de la Asamblea Nacional de
Productores ratific6 Costa este criterio, pro-
pugnando, ademas, por la formacion de
una o mas Cajas especiales autonemas para
colonizacion ., interior, canales, caminos Yy
ensefianza publica. Mas rotundamente: en
una conferencia pronunciada en 1900 en el
Circulo de la Union Mercantil de Madrid,
con el tema “;Quiénes deben gobernar des-
pués de la catastrofe?”, decia: “Se 1mpo-
ne contener el movimiento de retroceso y
africanizacion del pais y hacer a éste eu-
ropeo, renovando hasta la raiz sus institu-
ciones docentes y dandoles nueva orienta-
cién, conforme a los dictados de la Pedago-
gia moderna, poniendo el alma entera en
la escuela de los nifios y sacrificandoles la
mejor parte del presupuesto nacional, con
la seguridad de que la redencion de Espana
esta en ella o en ninguna parte.”

; Estan de acuerdo esos programas con el
espiritu de nuestros dias? No. La bandera
de hoy en Instruccion publica es ésta: “paso
a los capaces”; posibilidad en las democra-
cias de constituir la aristocracia de la inte-
ligencia, abriendo, de la escuela a la Uni-
versidad, todas las puertas; formando las
diversas instituciones de ensefanza una. uni-
dad graduada e ininterrumpida; constitu-
vendo la igualdad ante la escuela. En sinte-
sis: la escuela -1inica. Es decir: la escuela
primaria obligatoria y gratuita para todos,
y gratuita en todos los otros grados para
quien posea condiciones de talento probadas

y fecundas.
* k %k

Puede un pais tener resuelto el proble-
ma de la ensefianza primaria: treinta ni-
fios para cada maestro; obligatoriedad efec-
tiva de la asistencia a la escuela: manuten-
cion, vestido, residencia, y aun subsidio para
los padres de los nifios pobres; laicismo;
convivencia de las distintas clases sociales
en la Escuela del Estado; Escuelas especia-
les para subnormales—deficientes de inteli-

gencia, retrasados—, y Escuelas especiales
para supernormales de inteligencia podero-
sa, avanzados. Este problema, totalmente
desatendido por la monarquia, ha sido
afrontado con toda resoluciéon por la Re-
publica, y quedara, en un plazo breve, in-
tegramente resuelto.

Puede un pais tener resuelto también el
problema de la ensefanza superior en el
sentido de haber definido, estructurado y
logrado la funcion de los Institutos y de la
Universidad, habiendo conseguido, ademas,
que ni una sola de estas instituciones cie-
rre ya, por razones economicas, el paso a
los capaces. Este problema se lo ha plan-
teado tambien, en todo su alcance, la Re-
ptiblica. Ha establecido la seleccion. Ha au-
mentado el ntiimero de Institutos.y ha dado
a la segunda ensefianza la mision que le es
propia: la de la formacion completa de la
personalidad humana con una cultura ge-
neral. Ha dado a los planes de ensefianza
universitaria el tono adecuado: tono que al-
canzara su valor esencial en la nueva ley de
Instrucciéon publica, cuya orientacion fue se-
nalada por mi y cuya articulacion, con las
colaboraciones v asesoramientos de todas las
entidades interesadas y capacitadas, se con-

- fi6 a la alta autoridad del Consejo de Ins-

truccion puiblica.

Resueltos estos problemas, :quedara can-
celado el problema escolar? Si todos los es-
tudiantes, al llegar a los 14 anos y termi-
nar el periodo de la escueda primaria, pa-
saran, teniendo condiciones para ello, a re-
cibir la ensenanza superior, si; pero en
Espania, donde solo entraba en la escuela
primaria el 40 por 100 de la poblacion es-
colar, v de la escuela primaria al Instituto
solo pasaba el 2 por 100, este problema es
un problema wvivo. Lo es, sobre todo, pen-
sando que este 2 por 100 es el 14 por 100
en Francia; el 16 por 100 en Alemania y el
17 por 100 en Inglaterra. Pero, suponiendo
que el porcentaje de Espana llegue, en su
dia, a ser equivalente al de los otros pueblos
de Europa: v el volumen inmenso de alum-
nos que se dedican a oficios manuales, que
se desplazan al campo, a la fabrica, a la
mina, al comercio, :no han de recibir va
complemento alguno de cultura?, :no han de
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ser preparados para la actividad que han es-
cogido? Hay un analfabetismo empobrecedor
de la raza, envilecedor del homibre, asesino
de aquella vida moral, que constituye la eje-
cutoria de toda vida humana: es el analfabe-
tismo absoluto: ¢l analfabetismo del ciuda-
dano a quien el Estado puso en las manos
un recibo de contribucion para que sostu-
viese las cargas publicas; puso un fusil en
las manoes para que diera por el Estado la
vida; pero no puso nunca en sus manos un
libro. Hay otro analfabetismo: el del hom-
bre que no ha recibido la educacion sufi-
ciente, porque al abandonar la escuela pri-
maria cerrd ya definitivamente su cultura:
el del hombre que entré en un oficio sin co-
nocimiento téenico alguno de lo que aquel
oficio era, y que todo hubo de aprenderlo
sometiéndose a la rutina de un largo apren-
dizaje v acomodandose a los cauces secu-
larmente abiertos. Este segundo analfabe-
tismo, en un aspecto, el de la cultura in-
acabada, es tan cruel como el primero: no
llega a descubrir, a poner en pie, a desta-
car nuestra personalidad espiritual: la des-
pierta para encender en ella el afan y luego
enterrarle. En el otro aspecto, el de la ca-
rencia de preparacion, equivale a abandonar
al azar, a la intuicién, al habito, los factores
fundamentales de la produccién nacional.
Astiez, hablando de la lucha economica,
pronunciaba estas palabras definitivas: “La
ensenanza tecnica sigue siendo, sin contra-
diceion, el medio mas universalmente em-
pleado para conseguir ventajas sobre los
competidores. Una nacién estd tanto mejor
armada, comercial e industrialmente, cuanto
mayor es el numero de sus ingenieros, ban-
(queros, jefes de taller, obreros. trabajado-
res de todos les Grdenes, instruidos en sus
oficips.™

No se intentara ofrecer como ejemplo de
instituciones adecuadas para ampliacion de
la ensefianza primaria las escuelas de adul-
tos. Estas escuelas espafiolas de adultos, que
congregan por la noche, durante una hora, a
los obreros cansados, no sélo no cumplen
este fin, sino que lo desvirttian en su tota-
lidad. La ampliacién de la ensefianza prima-
ria ha de ser obligatoria y gratuita para
clantos no pasen de la ensefianza primaria a
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la segunda ensefianza v a la superior. En
Francia, por el proyecto Viyiani, esta edu-

cacion postescolar la reciben los varones de

los 13 a los 17 anos; las mujeres, de los I3:a
los 16. En Inglaterra, la ley Fisher deter-
mina las caracteristicas de la “continuation
school”, Los hombres representativos de
este pais se sintieron llamados a una accion
inmediata cuando supieron que de 2.800.000
adolescentes de 14 a 16 afios, el 8o por 100,
salidos ya de la "escuela primaria, no reci-
bian ninguna instrucciéon. Este proyecto Vi-
viani y esta ley Fisher han de darse tam-
bién en Espafia, si el Estado aspira a cum-
plir sus deberes con la cultura pablica. ;Y
en la ensefianza técnica? Espafia tiene dila-
tados campos: han de crearse Escuelas téc-
nicas que, gratuita y obligatoriamente, pre-
paren a los campesinos para todas las labo-
res de la tierra. Espafia tiene una poderosa
riqueza minera: han de crearse las Escuelas
que, gratuita y obligatoriamente, preparen a
los mineros para todos los trabajos que en
las minas han de realizarse, para todas las
manipulaciones que puedan llevarse a cabo
en el aprovechamiento del mineral. Espafia
tiene distintas industrias; podra establecer
muchas mas con las primeras materias que

| produce y exporta: han de levantarse las

Escuelas que, gratuita y obligatoriamente,
preparen para ello. Espana tiene dilatadas
costas; la pesca constituye una cifra impor-
tante de la economia nacional : han de esta-
blecerse las Escuelas gratuitas y obligato-
rias para pescadores. Ningtn pais ha cui-
dado hasta hoy tan detenida y preferente-
mente de la ensenanza técnica como Alema-
nia, Sin ser un pais agricola, cuenta con
2.000 liscuelas para agricultores. Sus Fs-
cuelas técnicas se subdividen en cuatro cla-
ses: Primera, Escuelas o cursos de perfec-
cionamiento profesional (“Gewerbliche Fort-
bildungsschulen™) : su objeto es instruir den-
tro del taller; segunda, Escuelas elementales
tecnicas (“Niedere Fachschulen™) : preparan
para jefes de industria, grande o pequena; la
ensenanza que se recibe en estas escuelas
tiene una duracion de dos a cuatro afios: ter-
cera, Escuelas medias técnicas (**Mittlere
Fachschulen™) : forman para la gran indus-
tria y la mediana un personal de administra-
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dores aptos para impulsar los adelantos tec-
nicos; cuarta, altas Escuelas o Universida-
des técnicas (*Hochschulen”) : salen de ellas
directores v agentes capaces de capitanear
crandes empresas, de intentar experiencias
con nuevos procedimientos, de aphicar los
meétodos cientificos, La obligacion de la en-
es efectiva en Alemania

senanza  tecnica

desde el 1.9 de abril de 1905. “La idea de

la obligacion — afirma Astiez — es aceptada

por los alemanes con tanta mayor facilidad,
supuesto que ellos se hallan convencidos de
que,
técnica, bajo todas sus formas, el nuevo Im-

debido al desarrollo de la ensenanza

perio ha llegado a ser una potencia de pri-

mer orden.” Estas escuelas téenicas han
de aleanzar en IEspana su maximo desen-
volvimiento.

En sintesis: un plan racional v democra-
tico de instruccién phblica se concreta asi:
éscuela primaria para todos: ensenanza se-
cundaria y universitaria, no para los ricos,
sino para los capaces, sean ricos o pobres.
Una cultura postescolar para quienes no re-
ciban la ensenanza Supérior, v una prepa-
racion suficiente para todos los ‘empleos de
la agricultura, la industria y el comercio.
[Este plan colocara a cada espanol en su pues-
to, v desde cada puesto, por la capacidad
de quien esté en €l, se realizara una obra.
IZ1 espafiol, en cultivo su espiritu, sera lo que
puede v debe ser, y por la ascension espiri-
tual del espanol, ascéndera historicamente
Espana, llegando, por fin, a ser lo que atn
no ha sido vy lo que entranablemente es. Es-
pana, por primera vez, sera ella,

HOMENAJE A FERNANDO BUISSON (D)
por M Th. Rossel,

Director de Primera ensenanza.

El Comite de organizacién me ha reser-
vado el honor, dificil, pero precioso, de
rendir homenaje a Fernando Buisson, Di-
rector de Primera ensenanza, en esta serie
de ceremonias y discursos.

(1) Discurso pronunciado en la fiesta conme-
morativa del cincuentenario de Julio Ferry
(Del Manuel géeneral de Ulnstructios: primatre.)
(Véase el nimero anterior del BoLETiN.)

[£s. grande nuestra alegria al tenerle hoy
entre nosotros. Mejor que todos los discur-
s0s, la aclamacion de maestros, alumnos y
antiewos alumnos de la escuela que fundo,
le atestiena el reconocimiento profundo de
admiracon afectuosa de todos los que, anti-
onos alumnos de la escuela publica, le de-
ben el ser, hoy dia, amantes de la justicia y
libertad, del trabajo y de la paz. Estamos
profundamente contentos de que pueda leer
en los ojos de todos los sentimientos que
las palabras no pueden explicar sino im-
perfectamente. *

Mientras esta entre nosotros, que sea,
por unos minutos, €l objeto de nuestras
palabras. Hablemos de €l, en su presencia,
con la sencillez ferviente de nuestro afecto.

En el trascurso de este ano, todos los que
han celebrado la obra de Julio Ferry han
asociado a la gloria del hombre del Estado
el nombre de Fernando Buisson, el cola-
borador casi anonimo, que, en su gabinete
de Director, preparaba las leyes, los de-
cretos, las circulares; que reforzaba los
datos precisos y doctrinas meditadas, los
discursos de los Ministros en el Parlamen-
to v que realizaba, bajo la autoridad de un
gran nombre, las etapas sucesivas de una
gran reforma metodica y perseverante. Vida
de abnegacién, que encuentra su unica re-
compensa en la alegria del ideal realizado,
v en la conciencia de defender el bien de
todos, la idea de todos: la Republica.

Algunas veces, los amigos han pedido a
Fernando Buisson detalles de s1 mismo, ¥y
puede estar bien seguro de que nos gustaria
ver como, en el trabajo menudo de los he-
chos diarios, se ha ido elaborando poco a
poco su inteligencia de pensador y su vo-
luntad de realizador. “; A quién cree usted
que puede interesar esto?”, respondia. Y
onardaba silencio. Y, si bien se piensa, te-
nia razoi.

Los historiadores, cuva mision es cons-
truir un sistema de hechos que explique la
conducta de los hombres y el desarrollo de
los acontecimientos, buscan y reconstruyen
POCO a PoOco, COn una aproximacion mas o
menos exacta, la vida de sus heéroes. Pero
para los que han actuado, para los que
quieren actuar, los humildes hechos de la
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vida tienen menos importancia y significa-
cion que la obra misma. La obra pone al
dia las energias espirituales secretas y re-
vela la personalidad profunda del obrero.

A todos nos asombra que Fernande Buis-
son tenga 9o anos. Cierto que no medimos
el merito de los hombres por el ntimero de
soles que hayan visto levantarse sobre la
tierra. Pero cuando se piensa que mientras
preparaba una carrera universitaria no pudo
entrar en las oposiciones a la Escuela Nor-
mal Superior por la debilidad de su consti-
tucion, y que hace cuatro afios apenas pre-
paraba una campafia electoral, veréis, en
estos Qo anos, la vitalidad, la manifesta-
cion de una energia interior indomable, ca-

paz de imponer sus reglas y sus principios

no solamente a las fuerzas del alma, sino
también a las resistencias y a las flaquezas
del cuerpo. Hombre de voluntad v de per-
severancia, he aqui el rasgo principal de
Fernando Buisson.

A los 25 afios, su doctrina estaba ya
hecha. De formacién protestante, la razén
y la conciencia fueron, desde el comienzo,
los principios directores de su pensamiento
y de su accién. En 1868 tomaba una parte
activa en el primer Congreso internacional
de la paz y de la libertad, y durante mas
de 50 afos, sin desfallecimientos, todos sus
pensamientos y todos sus actos fueron para
infundir en los hombres el amor v el res-
peto a la libertad, la voluntad y el respeto a
la paz.

Desde el principio comprendio que el por-
venir estd en manos de los educadores. Sin
duda que los jefes de partido, los hombres
de Estado, todos los (que son conductores,
parecen marchar, a la cabeza de los pue-
blos, por los caminos del porvenir, hacia
la ciudad de su ensuefio o de su doctrina.
La experiencia nos ha ensefiado que mar-
chan a tientas en la noche de los destinos.
Estos hombres, los de primera como los de
ultima fila, van empujados por fuerzas irre-
sistibles, y avanzan hacia un porvenir im-
previsto. Pero los educadores, en su aceidon
modesta y casi ignorada, determinan cada
dia este porvenir. Los hombres son su obra.
Si algiin dia los educadores hacen de nues-
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tros hijos hombres justos y pacificos, la
justicia vy la paz descenderan sobre la tie-
rra. En 1871, a los 30 anos, Fernando Buis-
son, Agrégé de Filosofia, Profesor de la
Universidad de Neuchatel, después de ha-
ber vencido las fatigas de la guerra y de la
Commnune, pide y obtiene un puesto de Ins-
pector de Ensefianza primaria en Paris,
Pero la ensefanza primaria tal como él
la concebia, la ensefianza a los hijos del
pueblo, no podia ser instaurada sino en
una Reptiblica democratica. Los tiempos no
estaban aun maduros. Tuvo que ir a través
del mundo para completar experiencia de los
hombres y los métodos pedagogicos. En las
Exposiciones Internacionales de Viena y
Filadelfia, en la de Paris de 1878, en infor-
mes v en conferencias, expuso su concep-
cion de la ensenanza popular. Entonces fué
cuando entrd en contacto con Julio Ferry.
Lla Reptiblica habia llegado a ser la for-
ma de gobierno de Francia, pero timida-
mente, por la suerte inesperada de un voto
de mayoria y por una habilidad de redaccién
constitucional. Los grandes hombres de Es-
tado de aquella época, Julio Ferry, Pablo
Bert, Riviére; los pensadores como Jean
Mace, Pécaut, Steeg y Buisson, compren-
dieron que sé6lo la escuela primaria ptbli-
ca podia formar ciudadanos para la ciudad
republicana, que sélo la escuela primaria
podia infundir profundamente la Reptiblica
en el corazén del pueblo francés y construir-
la indestructible... Esta escuela la proyec-
taron y la construyeron por todas partes, en
los barrios mas pobres de las ciudades po-
pulosas v en las aldeas mas retiradas del
campo; quisieron que hubiese por todas
partes maestros y maestras inclinados so-
bre el alma misteriosa de los pequefios y
preocupados con el objeto exclusivo de edu-
car a los nifios en la dignidad y el deéber
de hombres libres, de ciudadanos iguales y
de corazones fraternales. Esta escuela pu-
blica la idearon y la hicieron gratuita, para
que la pobreza dejase de ser una inferiori-
dad espiritual e irremediable: la quisieron
obligatoria, para que ningtin egoismo, nin-
guna indiferencia encerrasen jamas a un
nifio en la ignorancia; la proyectaron y la
hicieron laica, para que fuese el lazo de
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unién y el vinculo éntre todos los nifios:
para que fuese, por la tolerancia y el res-
peto mutuo, la iniciacion a la fraternidad
humana.

Esta escuela phiblica, gratuita, obligatoria,
laica es la que hace cada dia mas, de la
Francia de nuestros padres, la patria del
Trabajo, de la Justicia v de la Libertad.

Y aqui, como jefe de la ensefianza pri-
maria, es mi deher y mi alegria dedicar
un recuerdo a los hombres de Estade y a
los administradores, a los profesores y las
profesoras que en toda Francia, desde hace
50 afios, han trabajado para que la escuela
piblica fuera verdaderamente, a los o0)os
de todos, la escuela para todos los ninos. Ro-
deados de suspicacias, v a veces de odios,
luchando a pecho descubierto contra Ilas
hestilidades encubiertas o declaradas, de-
dicaron toda su vida a sus alumnos., El
prestigio de nuestra escuela es su obra. El
valor intelectual y moral de nuestro pueblo,
a ellos lo debemos. No olvidemos. nunca lo
que hicieron y lo que fueron, y sigamos
siempre su ejemplo.

Durante 17 afos, Fernando Buisson edi-
fico v dirigio esta ensefianza primaria, y la
obra vibra atin por el impulso del obrero.
Un dia dej6é su despacho de Director. Es
la suerte comun, A fuerza de ser el cons-
tructor v el director, es preciso, un dia,
para que la obra contintie, confiarla a otras
manos. En la misma Republica ateniense, los
ciudadanos se cansaron de la autoridad de
Aristides, porque ellos estaban saturados
de su justicia. Es éste el precio de las de-
mocracias. En 1896, cuando Fernando Buis-
son bajaba la escalera del Ministerio, podia
salir sin miedo y sin reproche; la escuela
primaria publica estaba hecha.

Profesor en la Sorbona, diputado, presi-
dente de la Liga de la Ensenanza, presiden-
te del Comité radical y radical-socialista,
presidente de la Liga de los Derechos del
Hombre, premiado con el premio Nobel de
la Paz, continfia actuando durante 35 afios,
en la paz v en la guerra, yv siempre todas
sus actividades tienen el mismo objeto: jus-
ticia v paz, libertad y fraternidad. Otros
han ensalzado v ensalzaran con mas autori-
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dad y competencia que yo al hombre politi-
co v su vida pablica., El juicio unanime lo
proclama hombre honrado, gran ciudadano.
Diré sencillamente que, para nosotros, los
de la enseflanza primaria, sigue siendo en
1932, como en 1879 y como en 1896, el jefe,
¢l guia, el director de la ensefianza primaria.

Y aqui volvemos a encontrar el privile-
gio extraordinario de Fernando Buisson.
Treinta y cinco afios después de haber deja-
do la direccion de la ensenanza, esta aqui,
testico del increible desarrollo de esta en-
sefianza; esta aqui para poder asistir a las
manifestaciones de reconocimiento de todo
un pueblo. Mas atn: ha visto como esta
escuela, su escuela, formaba pacientemente
las generaciones sucesivas para los deberes
y las tareas democraticas; preparaba de ano
en aflo, para la tercera Republica, a los
ciudadanos que, en los dias laboriosos de la
paz, edificaron la prosperidad material y la
grandeza espiritual de Francia, y que, en
los dias horribles de la guerra, han sabido,
si no alegremente, por lo menos resuelta-
mente, dar su vida para mantener y salvar
lo que solo da sentido y valor a toda la
vida humana: la libertad de los hombres,
la independencia de los pueblos. No es posi-
ble, para un hombre, mas alta recompensa.

Iista escuela, la institucion mas viva y
mas solida de nuestra democracia, no es
perfecta ni esta acabada. El esfuerzo de
educacion, como el esfuerzo cientifico, como
el progreso humano, no tiene término, ¥
a cada paso adelante descubre horizontes
mas vastos y nuevas tareas.

Sabemos hien el programa: casas-escue-
las que construir o reconstruir, claras, ale-
gres, soleadas; moblajes escolares que re-
novar, mas practicos, mas humanos; mate-
rial de ensenanza que perfeccionar o que
crear; métodos y programas que simpli-
ficar v completar, para hacerlos mas rapi-
dos v mas eficaces; obligacion escolar que
reforzar v prolongar: jque de tareas se im-
ponen a nosotros; qué de esiuerzos hemos
de realizar; qué de dificultades habra que
resolver ! Paciencia y perseverancia. Llega-
remos hasta el final. Si cada uno de nos-
otros, consciente del gran deber patriotico y
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humano que le incumbe, cumple, en su pues-
to de trabajo, con todo corazédn, todo su
deber de educador, de administrador, de
ciudadano, la casa-escuela, la casa en don-
de se preparan los destinos de Francia, se
alzara cada dia mas bella v mas alta, mas
vasta v mas luminosa.

Querido y gran maestro: usted es para
nosotros el vivo testimonio de lo que puede
un gran corazon consagrado a una gran
obra. Para ser wuestros continuadores, de
usted, del primer maestro de Francia, nos
sera preciso trabajar y trabajar siempre.
i Ojala que su ejemplo nos de fuerza y ani-
mo para trabajar como usted, toda nuestra
vida, por la infancia y por la escuela, para
la liberacion de los espiritus y para el pro-
greso de los hombres en el amor a la justi-
cia y en el respeto a la verdad!

COMENIO
{I593~-16870) (1)
por Chariles Adam,

Miembro del Instituto de Francia.

(Conclusion.)

Comenio no fué solamente un gran peda-
gogo; se jactaba también de ser un fildsofo.
Aquella “puerta abierta”, por la que se en-
traba a conocer las palabras de las lenguas,
Janua Linguariwm, habia de tener, para ha-
cer juego con ella, una “puerta abierta”
que diese entrada al conocimiento de las
cosas, Januwa Rerum, “Puerta de la Sabi-
duria” (entiéndase también “la ciencia®),
Saptentie Porta, como llega a llamarla tam-
bién. El titulo que adopté para una gran
obra, sobre esta materia, es significativo:
Pansophia. Por otra parte, tomo esta de-
nominacion de un predecesor suyo, Petrus
Laurenbergius; pero la entendia de otro
modo que éste. La Pansophia de Lauren-
bergius era una sabiduria completamente
protana, siguiendo a Aristoteles: ni una
sola palabra de Cristo, fuente de toda sa-
biduria, segfin Comenio. Para él, la sabi-

(1) Véase el niimero 862 del BoLETIN,
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duria universal no podia ser sino cristia-
na, Pansophia christiana. '
Toda su vida medité sobre esta materia.
que llego a ser causa de serios disentimien-
tos entre €l v sus protectores, y sin duda le

fué doloroso tener que dividirse entre sus

obligaciones, que lo reclamaban completa-
mente, v sus preferencias secretas. Un pri-
mer bosquejo, publicado, por cierto, sin su
conocimiento, el ano 1637, en Inglaterra,
bajo el titulo: Porta sapientie sice Pan-
sophie Christiane Semunariwm, y otro mas
tarde, en 1639, “Avanzada” o “Mensajero”
de la Pansophia, Prodromus, provocaron una
impaciente expectacion; se vela va en €l a
un organizador de la investigacion cientifi-
ca, del mismo modo que su Janua Lingua-
rim habla anunciado a un reformador de
los estudios. En 1642, sus amigos ingleses
no le dejaron salir de Inglaterra sin antes
haber obtenido de €l la promesa de que se
ocuparia principalmente de esta Pansophia.
Pero en Suecia, Oxenstiern, hombre de Es-
tado v, por consecuencia, muy practico, le
aconsejo que dejase su
Pansophia y no trabajase sino en la refor-
ma escolar, para realizar la cual, por otra
parte, se le pagaba. En cambio, la reina
Cristina, enamorada de la flosofia, le insté
a que acabase cuanto antes aquella gran
obra. Comenio habria querido satisfacer a
todo el mundo, y de tiempo en tiempo, para
calmar impaciencias y responder a reque-
rimientos, interrumpia sus trabajos peda-
gogicos y publicaba, por lo menos, un hos-
quejo de lo que se proponia publicar. La
obra parecia estar casi acabada, cuando el
incendio de Leszno la destruy6 en 1636.
Comenio tuvo que comenzar nuevamente
su trabajo; pero ya no era joven, v ade-
lantaba poco, aunque siempre estimulado
por sus amigos de Holanda. Comparaba su
caso al de un rio, que a medida cque se ale-

insistentemente

ja de su origen, lleva una masa de agua
mas considerable. En enero de 1670, con-
valeciente de una enfermedad que habia in-
terrumpido su obra cerca de cuatro meses,
pedia al cielo que le concediese vida bas-
tante para acabar su Pawnsophic, comenza-
da hacia tanto tiempo y que mucheos espe-

raban, Pero algunos mieses después murio
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sin haberla terminado. ; Debemos lamen-
tarlo mucho? Para decidir, veamos su acti-
tud en relacion con el juicio de un verda-
dero filosofo.

Descartes fué consultado por algunos
amigos suyos sobre el valor de la Panso-

phia, anunciada por las dos publicaciones

de 1637 y 1639, y se trasmitibé su respuesta

a Comenio. Este la menciond, entre otras
muchas, como la tinica recibida de un cato-
lico romano: Descartes no aprueba su pro-
yecto “porque mezcla en él la teologia®, ob
theologie mixturam. Pero un luterano no
la aprobaria tampoco, por la misma razon,
y también porque sospecharia una maqui-
nacion para introducir fraudulentamente
el calvinismo bajo el aspecto de la filoso-

fia. Atin mas (y esto debi6 ser principal-

mente sensible para Comenio): un correli-
gionario de su propia Iglesia sefiala el pe-
ligro de la mezcla de las cosas divinas con
las cosas humanas, del cristianismo con el
paganismo, de la luz con las tinieblas.

Poco después, cuando Comenio iba de
Inglaterra a Suecia, sus amigos lo detu-
vieron en Holanda, y lo llevaron a Leyden
a visitar a- Descartes, que vivia en un reti-
ro muy agradable, cerca de la ciudad, en
Endegeest. Esto fué a fines de junio o prin-
cipios de julio de 1642. La conversacion
durd cuatro horas. Descartes revelé—dice
Comenio—los secretos de su filosofia: y
Comenio sostuvo que todo conocimiento hu-
mano que no viene sino de los sentidos y
del razonamiento es imperfecto: tiene como
un agujero. Se separaron, sin embargo,
como buenos amigos: Comenio animé a
Descartes a publicar sus Principios, cosa
que éste hizo al ano siguiente (mas exac-
tamente, dos anos después, en 1644), y Des-
cartes le aconsejo que madurase sus ideas,
diciéndole que él, por su parte, se situaria
en el terreno de la flosofia, sin aventurarse
mas alla. Asi, dice, se encontrarid en mi
“una parte” (queria decir una parte de la
ciencia universal); “pero con usted se ten-
dra “el todo”. Estas fueron sus tltimas
palabras; y Comenio las refiere en Serio,
sin darse cuenta, a lo que parece, de la
ironia.

Comenio, a su vez, queriendo juzgar

también a Descartes, aprovecha la ocasion
para juzgar al mismo tiempo a Copérnico.
No menos que las novedades de la filoso-
fia le atraian las de la astronomia: la Tie-
rra era siempre, a sus ojos, el centro del
mundo, alrededor del cual giran las esferas
celestes y el firmamento. Esta obra fué de
las que perecieron en el incendio de Leszno
en 1656:Refutacion de la filosofia cartesia-
na N de la astronomia de Copérnico. Come-
nio lo sinti6 hondamente, porque, segiin de-
cia, en ella habia puesto sus cinco senti-
dos. En 1659 publico otra refutacion; pero
sobre todo le hizo impresion, en 1667, un
escrito anonimo: “La filosofia, intérprete de
las Sagradas Escrituras”, De S. S. Scrip-
turaruny wnterprete Philosophia, que le en-

vio su amigo Serarius. Como se podia pre-

ver y como él habia temido, en nombre de
los principios cartesianos, la critica raeio-
nalista tomaba la ofensiva. Poco después,
Spinoza iba a dar un ejemplo modelo de
ello en su Tratado teologico-politico. El
movimiento prosiguid para no detenerse ya.

Comenio acomete, pues, una refutacion en
regla de la filosofia de Descartes, refirién-
dose a los articulos que cita de los Princi-
pia. No le seguiremos en este camino. Nos
explicamos, de paso sea dicho, las reservas
de Compayré y de Buisson con respecto al
filosofo.

En dos puntos, sin embargo, se acerca
Comenio a Descartes, aunque quede toda-
via bastante alejado de él. Adopta, como
primera regla de su método, la descompo-
sicion del objeto que se quiere conocer en
tantas partes como sea necesario para ello.
Este del conoci-
miento. Se reunen después todas estas par-

analisis es el comienzo

tes, poniendo cada una en su lugar, y re-
constituyendo el todo; aqui tenemos la sin-
tesis, esencial progreso en el conocimiento.
Pero a estas dos reglas Comenio afiade una
tercera, que es la de comparar el objeto con
todos los objetos del mismo género; éste
es el meétodo comparativo o sincretismo,
segun ¢l, indispensable perfeccionamiento
conocimiento. Y wvuelve a tomar el
ejemplo clasico (que se encuentra también
en nuestra “Logica de Port-Royal™): para
conocer un reloj, se desmontan primera-

del




mente todos los resortes, todas las ruedas;
después se le arma de nuevo y se pone el
mecanismo en marcha. Pero esto no basta;
ademas hay que examinar los parecidos y
las diferencias de este relej con los demas
modelos. Es inttil desmontar un objeto y
volverlo a armar, si se le considera aparte,
de un modo aislado. Es preciso compararle
con los objetos del mismo género para lle-
gar a su conocimiento perfecto. Comenio
dice también un conocimiento “‘claro v dis-
tinto”, vy éstos son los propios términos de
Descartes. Pero a las dos condiciones exi-
gidas por nuestro filosofo, analisis y sinte-
sis, Comenio anade una tercera, el método
“sincrético”, que no era el menos impor-
tante a su juicio; sin duda porque no limi-
ta su vision a una mnacion sola ni a una
sola religion, las suyas, sino que compren-
de todas las religiones v las naciones, en
una misma nmurada de conjunto, que se ele-
va, como veremos, a consideraciones supe-
riores de universalidad y de unidad.

En otro punto se aproxima también Co-
menio a Descartes, v aun coincide con él
mas de lo que creyo, Nuestro filosofo dis-
tinguia dos partes en el alma: el entendi-
miento y la voluntad. Comenio no cree que
esto sea suficiente para explicar toda nues-
tra actividad, y agrega una tercera parte,
que es precisamente la facultad de obrar,
de hacer obras utiles y buenas. Saber, que-
rer, poder: con esto, segtin él, se tiene
todo el hombre. Se reconoce. aqui al hombre
de accion, que no se contenta con el sim-
ple pensamiento, ni aun con hacer bellos
proyectos en su gabinete de estudio, sino
que se propone, ademas, obrar en el exte-
rior con la palabra y con el ejemplo, con
sus predicaciones, con sus creaciones y or-
ganizaciones de escuelas, v
la ensenanza; en una palabra, como se ha

s reforma de

~dicho con razon, es un verdadero apostol.

ante todo, un apostol de la educacion. Re-
comendaba que se enseniase desde la infan-

cila a tres cosas: a’' pensar o a reflexionart,
a hablar o a expresar las ideas, y una ter-
céra, que no es la menos importante: a
obrar. La accién en esta edad no dehe con-
sistir sino en pequefios trabajos manuales
que ejerciten la inteligencia v la atencion,
anadiendo a esto una cosa tan ftil como
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una mano habil y segura. Este poder de
hacer - algo, que adquiere asi el nino, le
da el gusto por la realizacion: comenzan-.
do por las cosas pequefas, va elevandose
poco a poco hasta las cosas serias. La es-
cuela se convierte asi en una preparacion
para la vida, una vida que se hara mas am-
plia, mas elevada, y no solamente la del in-
dividuo, sino la de la nacion, y hasta la de la
humanidad entera. I.a escuela, dice Comenio,
debe ser como un taller donde se hace apren-
dizaje de humanidad, officina hwmanitalis.

Somos asi llevados a la Pansophia, a la
Sabiduria o a la Ciencia utitversal. En suma,
es ‘éste el conjunto de conocimientos hu-
manos, pero contemplados desde el punto
de vista de la Biblia y sobre el plano bibli-
co. LLa ensenanza consiste en dar, ante todo,
al nifio una primera idea de todas las cosas.
Su mirada no puede ir mas lejos; basta con
que se le haga volver los ojos hacia todos
los lados. Después, a medida que avanza
en edad, es el mismo espectaculo, repeti-
das veces, el que se extiende cada vez mas
ante su vista, Esta colocado sobre una cum-
bre: alrededor de €l se abre primeramente
la vecindad inmediata; despues, la clari-
dad se extiende poco a poco, segun el al-
cance mas o menos grande que se de al
espiritu. Los progresos del conocimiento
pueden representarse por varios circulos
concéntricos, que van ensanchandose. Para
cada circulo nuevo, se vuelve al centro,
que es ¢l punto de partida, pero es para
volver a salir y sobrepasar el circulo prece-
dente. Esta concepcion de un aprendizaje,
que hoy se llamaria “integral”, procediendo
por agregaciones sucesivas, recuerda la for-
mula “un poco de todo”, o, mejor atn,
“ideas de todo".

He aqui en qué sentido Comenio era un
filosofo, Si fuese suficiente para esto tener
un metodo, €l tenia el suyo propio, pareci-
do en dos reglas al de Descartes, que pien-
sa completar con una tercera regla suya.
Pero desconioce la primera, la principal, la
que  precisamente caracteriza la reforma
cartesiana, y que hace que un fil6sofo lo
sea “No
por verdadera una cosa mientras no se¢ co-

verdaderamente : admitir jamas

nozca verdaderamente como tal.”

Pero :es que Dbasta, ser filosofo.

Pated
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tener un principio de conocimiehto que sea
al mismo tiempo un principio de accién?
Comenio tenia uno, ciertamente; pero lo
tomaba de la Biblia, y lo amalgamaba con
los sentidos y el razonamiento. Por una
ilusion singular, creia siempre pensar libre-
mente: philosophandum est “libere” ad
sensus, intellectus, Scriptureque dictamen.

Por altimo, si para ser filosofo hay que

idear un sistema, hay que reconocer que

Comenio no nos ha legado ninguno; y no
podia hacerlo, por falta de una idea direc-
triz, de una idea maestra, a menos que se
considere como tal idea la del Dios de la
Biblia y del Evangelio, la del Dios de las
Escrituras. Pero, en este punto, no hubie-
se podido sino rehacer una Swumma a la
manera de santo Tomads, “el Doctor angé-
lico”, de quien habla, por otra parte, con
verdadera simpatia, no pidiendo otra cosa
que morir como él, “con la Biblia en la
mano, en los labios y en el corazon, y di-
ciendo: Lo que estd en este libro es lo que
yo creo”,

¢ Tocamos aqui el fondo del alma de
Comenio? ;O hay que penetrar atin mas
adentro? ;Qué pretende ser? ;Pedagogo?
Mas que esto. ¢ Filésofo? Mas atin. El ti-
tulo que reivindica, ante todo, es el de teo-
logo. Este fué, sin embargo, un tedlogo de
una singular especie: tedlogo sin teologia
(como antes filésofo sin filosofia), es de-
cir, sin doctrina determinada, sin dogma
y sin formulario. La creencia de los Apds-
toles, el Pater y, como regla de conducta,
los diez mandamientos: tal era, segiin de-
cia, toda su profesion de fe y su formula
de oracion.

Por ello se mantuvo apartado de las sec-
tas, por encima de ellas, mejor dicho: do-
minandolas. En Inglaterra ya, cuando su
estancia de 1641-42, quiso poner término a
las discusiones de los protestantes., A su
llegada a Suecia, Oxenstiern le promete
primeramente un buen recibimiento ‘por
parte de los obispos luteranos, porque de-
cia: “ti no eres calvinista, sino husita®.
Mas tarde, sin embargo, fué sospechoso de
calvinismo a los ojos de aquellos mismos
obispos: :no habia estudiado principal-
mente en Herborn y en Heidelberg, dos

Universidades alemanas que seguian a Cal-
vino? Pero, por el momento, Oxenstiern,
no pudiendo retenerle en Suecia y no que-
riendo que se alejase demasiado, si volvia
a Polonia, le aconsejo que fuese a Elbing,
pequefia ciudad de Prusia, y esto por una
razon bien curiosa: “Alli, decia él, estaras
tranquilo; son indiferentes en materia de
religion. Hay luteranos y hay otras sectas
reformadas: todos, para sus sermones, uti-
lizan el mismo pulpito en los mismos tem-
plos, v para los sacramentos, los mismags
altares.” Sospechoso de calvinismo entre los
lgteranns, los catolicos, por otra parte, no
le consideraban tan alejado de ellos. Has-
ta intentaron un dia convertirlo, aunque
sin exito. Era él mas bien quien hubiese
querido atraer hacia si a tales adversarios.

Su suefio, ya lo hemos dicho, era reunir
todas las Iglesias en una sola, que seria
verdaderamente catodlica, es decir, univer-
sal. La Iglesia romana no quedaria exclui-
da en esta agrupacion: ;no es la madre
de todas las Iglesias cristianas, aunque mu-
chas de sus hijas se hayan separado de
ella? Las diferencias de culto no son obs-
taculo insuperable, ni siquiera lo es, aundgue
si mas serio, las diferencias de dogma, ya
que la religion verdadera consiste en dos
cosas principalmente: la fe y las obras. Co-
menio tiene, a lo que parece, interés en ex-
tender esta idea entre la juventud. En el
capitulo de la Janua Linguarum titulado “El
Templo o la Iglesia”, el Templo concluye
asi: “Las ceremonias no son las mismas en
todas partes, ni la forma de instituir los
ministros de la religiéon; pero esta diversi-
dad no es perjudicial o nociva, innoxia. seu
inocua est; tales ritos son puras “adiafo-
rias” o cosas indiferentes (pongamos sim-
ples formalidades), mera adwaphora wvel res
indifferentes. Este aserto repetido podria
parecer temerario, y sin duda inquieté las
coneciencias timoratas, pues en una edicién
posterior aparece la frase abreviada: dis-
paritas haec innoxia est, esta diversidad no
es perjudicial, sin mas. Las palabras “co-
sas indiferentes” no figuran ya. Por lo de-
mas, no se trata de indiferencia con res-
pecto al sostenimiento religioso, sino sola-
mente en cuanto a la forma exterior del
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culto (quizas lo que mas estiman los fieles)
y en cuanto a formulas estrechas de siste-
mas teologicos (lo que mas estiman los teo-
logos). |

Otra condicion necesaria para la recon-
ciliacion general es que la naturaleza hu-
mana no sea rebelde a ello. Pero el hombre
sno es, al decir de los rigoristas, radical-
mente nialo? Ciertamente, Comenio c¢ree en
el pecado original, con sus funestas conse-
cuencias: la expulsion de nuestros primeros
padres del paraiso terrenal v el castigo de
toda su posteridad por su culpa. Pero nues-
tra lamentable condicion presente, v sobre
todo la muerte, :no son un castigo sufi-
ciente, sin que nuestra alma, ademas, lleve
enn st un vicio indestructible? Un texto cu-
rioso revela quizas el pensamiento intimo
de Comenio sobre este punto. Ya hemos
visto que creia firmemente en los angeles;
creia también en los demonios, que 'son an-
geles caidos y castigados. Las almas pia-
dosas estan protegidas por angeles guar-
dianes en este mundo; pero Comenio no
piensa que cada criatura sea, ademas, ator-
mentada por un demonio'a quien sea pre-
ciso, ante todo, exorcizar., “Eso que algunos
atirman, dice, en su Janua Linguarum, de
los dos genios asignades a cada uno, uno
bueno y otro malo, no es cierto.” Asi, ha-
blando del bautismo, afiade, en un parénte-
sis, que en los catélicos romanos, este sa-
cramento se administra con un exorcismo
previo (apud catholicos romanos cum exor-
cismo); pero el paréntesis desaparece en
una edicion posterior, y estas simples pala-
bras lo reemplazan, sin que se haga men-
cion de Roma: el bautismo se hace en unos
lugares con exorcismo y en otros sin exor-
cismo, alibt  cuwm, alibi sine exorcismo,
como s1 se tratase de una cosa indiferente.

Comenio no creia en el mal radical; y los

luteranos se equivocaban profundamente al
sospechar que era calvinista.

Pero, sin hacer intetvenir a lo sobrena-
tural, encuentran naturalezas (y
aqui pedagogo) de
quienes no se puede obtener nada sino obli-
gandolas? La objecién se encuentra en uno

(N0 se

vuelve a aparecer el

de los dramas escolares que tanto gustaban
4 Comenio. He aqui la respuesta: No sélo
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ler,

son las naturalezas generosas las que piden
ser conducidas por la razon; toda criatura
humana quiere ser tratada humanamente.
Es Platon quien responde asi: pero Come-
nio hace suya la respuesta. Su divisa, que
se encuentra en la primera pagina de sus
tratados, y que €l quisiera ver grabada en
las puertas de todas las iglesias, es la si-
guiente: Que todo se desarrolle aqui dentro
de la lihertad; que sea desterrada la violen-
cia: Omnia sponte fluant, absii wviolentia
rebits.

Optimista (v en este mundo es quiza de
lo mas dificil que lo sea un tedlogo, sobre
todo un tedlogo reformado), Comenio lo es
desde el fondo de su alma. Ya, en su Pro-
dromus, en 1639, anuncia la reconciliacion
general, la pacificacién universal. Oxens-
tiern, a quien este pasaje habia impresio-
nado, le interroga asi, a su paso por Sue-
cia: “Entonces, :;esperas que vendra una
era de luz, una era de religion, una era de
paz, lo que se llama una edad de oro?” “Si:
cierto que la espero”, responde Comenio con
una dulce sonrisa. Pero entonces el canci-
tomando una actitud severa, dice:
“; Piensas seriamente lo que dices, o se
trata solamente de una broma?” Comenio
contesta que él no se permite bromear en
materia tan grave: no se burla nadie de la
Iglesia de Dios. Y esta esperanza que guar-
da es su consuelo, es lo que le sostiene en la
ruina de su Iglesia y de su pueblo. En vano
Oxenstiern le objeta con un texto de la
Escritura: la paz estara lejos de reimar so-
bre la tierra hasta que Cristo venga en el
Juicio Final. Este texto, segfin Comenio,

es solamente una sombra que hace resaltar

mejor la luz del cuadro. Otros textos pre-
dicen, en cambio, el triunfo definitivo de la
Iglesia. A lo cual el canciller, dejando el
lenguaje del teblogo y tomando el de un
hombre de Estado: “Nosotros, dice, los
que estamos en el Gobierno, vemos cuin
facil es suscitar cuestiones con los pretex-
tos mas fatiles, y qué trabajo cuesta sofo-
carlas después. Por todas partes no se ve
sino disensiones: “;de donde puede venirte
¢sla esperanza de purificacion?” “De las
Santas Escrituras v de la razén”, afirma

Comenio. Oxenstiern le escuchd con aten-



Ministeno deCulture 2090

114

Adam. — coMENIO

cion, le despidid deseandole... la bendicion
de Dios.

Pero si tal es el objeto final, ;como al-
canzarlo? Pueden  considerarse dos aspec-
tos distintos: uniéon de las Iglesias y union
de las naciones. Las dos cuestiones, la po-
litica y la religiosa, son bien dificiles de re-
solver. ; Por dénde comenzar? Comenio mira

su Iglesia checa como la mayor de las Igle-

sias reformadas, Con Juan Huss, en efecto,
mas de un siglo antes que Lutero y Calvi-
no, por primera vez, toda una nacion ha-
bia abrazado la reforma religiosa. Se ha-
bian hecho del
mismo género, pero aisladas, o en grupos
menores, cuando no individuales, mientras
que en aquella ocasion era Bohemia entera
la que habia lanzado un llamamiento a las
conciencias sublevadas contra les abusos de
Roma. Esta primacia de la Iglesia checa,
esta especie de derecho de mayorazgo, que
la coloca por encima del luteranismo y del

anteriormente tentativas

calvinismo, ;no le autoriza a dirigirse a
todas las confesiones y a intentar la re-
union de todas a su alrededor ?

Pero la union de los corazones (pues no
otra cosa es la religion) ofrece mas dificul-
tades atin de realizar que la de los espiri-
tus. Por eso, antes de extender a todas las
lglesias esta unidad, que es ya la de los
Hermanos Moravos (Unitas fratrum), Co-
menio suena con establecer la universali-

dad de las sociedades humanas. Pero, como

instrumento indispensable para esto, :no
es necesaria una lengua universal? Para tal
objeto, en aquel tiempo, el latin era el mas
indicado.

Borrar de lenguaje es

las diterencias

acercar singularmente los espiritus, y ate-

nuar, si no.anular, las diferencias existentes
entre ellos. Pero para esto es preciso re-
unirse; que los delegados de las naciones
cambien sus ideas y busquen en comun la
conciliacion de sus intereses. Esto estaba
bien en el espiritu de Juan Huss. Dos si-
glos antes, el primer rey husita de Bohe-
mia, Jorge Podiebrad, proponia va una
Sociedad de Naciones, cuyo presidente hu-
biese sido, en aquel tiempo, el rey de Fran-
cia. Comenio se dirige entonces a Luis XIV

para que convoque un Congreso o un Con-

cilio (todos los soberanos, incluso el Papa,
asistirian a €l) que ponga fin a las guerras
y asegure la libertad de los pueblos. jTal

confianza tenia en el poder de la verdad!

Basta con que ésta aparezca claramente;
al momento se hace oir, se hace admitir por
si misma y se defiende por si sola. Pero,
para esto, hay que deliberar, hay que deci-
dir todos sin excluir a nadie.
Cuando se trata del bien de todos, que to-
dos sean oidos. No debe ser prerrogativa de
ninguna nacion el poder decir: “que nada
de lo que me interesa se haga sin mi”; este
es un privilegio concedido por el cielo a todo
el género humano. Si no se hace caso de
él; si, como dice Comenio, decidimos los
unos sin los otros sobre los asuntos ajenos,
no habra sino sospechas, quejas,- disputas,
violencias, guerras, desastres sin fin. En el
Consejo se oira, ante todo, a las naciones
pequefias que reclaman, con pleno derecho,
su lugar en el Consejo al lado de las gran-
des. Y Comenio no se limita a la teoria.
Uno de sus tltimos escritos, en 1667, se di-
rige a dos potencias beligerantes, Inglaterra
y Holanda, antes de que comiencen las hos-
tilidades. Tiene por titulo: *Mensajero de

reunidos,

paz” o “Angel de paz”, Angelus pacis, y por
encima -de los ingleses v de los holandeses
dispuestos a llegar a las manos, se dirige a
todas las naciones de Europa, y aun a todos
los pueblos del mundo. ;Y no habia dicho,
en otra parte, que todos nosotros somos
cosmopolitas, “ciudadanos del mismo mun-
do” v, agrega, “de la misma religion:” El
prefacio esta dedicado a todos los euro-
peos, ad omnes ewropeeos.

Pero este espiritu europeo, que hoy dia
diriamos “internacional”, no perjudica en
nada a lo que se podria llamar su “nacio-
nalismo”. Nadie mejor que ¢l supo conci-
liar los dos, llevando a cada uno al extre-
mo. Durante toda su
buscar protectores para su pueblo y para

vida se esforzo en
su lglesia, inseparables en su espiritu. Des-
pués de la muerte de Federico el palatino,
que fué rey de Bohemia un invierno, y de
la del rev de Suecia, Gustave Adolio, en
quien habia puesto tantas esperanzas, ex-
horto a Oxenstiern para que auxiliara a
desterrados; despues a los

si1s  hermanos
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principes de Transilvania, a Segismundo
Ragoczy, yerno del palatino Federico, a
Jorge Ragoczy, y entre estos dos, al rey

de Suecia Carlos Gustavo; después al prin-

cipe Ruperto, hijo del mismo Federico, y

finalmente, desesperando va del éxito, al rey
de Francia, Luis XIV. La palabra “Fran-
cia” era para los pueblos sinénimo de li-
bertad. Al mismo tiempo, para reconfortar
a sus hermanos sometidos a tan duras prue-
bas, escribid en checo unos . consoladores
discursos, que debian tener atn, dos siglos
v medio mas tarde, una acciéon bienhechora
sobre las almas angustiadas durante la gran
guerra. Son: “El Laberinto del Mundo” y
“El Paraiso del corazon”, acabados en 1623
v publicados en 1631, v el Centrum securi-
tatis, publicado en 1633, que data de 1626.
He aqui titulos bien significativos: “Los
Afligidos”, en 1650; nuevamente “Los Afli-
gidos”, en 1624; otra vez “Los Afligidos”,
en 1650, con el subtitulo siguiente: “Ge-
midos de la tortola cautiva en las rocas es-
carpadas”. Y todavia, en 1660: “La triste
voz del pastor que dice adidés a su rebano
Recordemos, sobre todo, el “Tes-
tamento de la Unidad (era éste el nombre
de su Iglesia, Unidad de Hermanos), ma-
dre moribunda™, en 1650, después de los
tratados de Westfalia. Al comienzo de la
guerra de los Treinta Afos, se habian he-
cho promesas, se habian contraido compro-
misos. Un consejero de la reina Cristina, a
quien insinuaron que los calvinistas no de-
bian ser comprendidos en la paz religiosa,
respondia en 1646: Los compafieros de gue-
rra deben seguir siendo compafieros de paz:
erantarmorum pacis quoque socii de-
Pero en Miinster se olvidaron
de Bohemia, que solamente pedia ser tra-
tada como miembro del cuerpo germanico:
se le abandono, como une de sys Estados
hereditarios, a la casa de Austria, enfeuda-
da en Roma. ;Se habia perdido toda espe-
ranza? No,

44

disperso.”

$0C,
bent esse.

proclamo Comenio; vy, padre
comun) de todos sus fieles, les conjurd para
que conservasen su fe y siguiesen mante-
niendo el ministerio de su culto. ;No ha-
bia respondide a las palabras escépticas de
Oxenstiern, en 1642: Jamés se debe perder
la esperanza, aunque todo parezca desespe-
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rado, munquam esse desperandum, efi@mnsy
videantur ommia desperata. Pero con esta
confianza absoluta en los destinos de su
pais conservaba también la preocupacién
constante, tan filosofica, de universalidad y
de unidad, a la vez en la ciencia, la poli-
tica, la religion. Poco después, un filosofo,

Spinoza, habia de considerar todas estas

cosas, siguiendo una formula célebre, “bajo
la forma de eternidad”, sub specie @ternita-
tis. Sin elevarse a tal altura, Comenio las
considerd siempre, por lo menos, “bajo la
forma de universalidad”.

sTIENEN NECESIDAD TODOS LOS ESCOLARES
DE UN EXAMEN DE ORISNTACIGN PROFESIONAL?

UNA EXPERIENCIA
EN LA ESCUELA PRIMARIA

por M. Richard Meill.

La escuela prepara al nifio para la vida.
Parece l6gico que le ayude también a en-
contrar la profesion que més le conviéene.
Seria de desear que la escuela se ocupase
de la orientacion profesional, porque aqué-
lla conoce a los nifios desde hace va mu-
chos afios y porque es necesario tender
hacia una concentracion en ese dominio.
Son ya demasiados los sectores que se
ocupan de ese problema sin ofrecer siem-
pre las garantias necesarias.

El problema es, sin embargo, muy com
plejo y se deben buscar todavia las solu-
ciones m4s racionales. Es lo que hemos
tratado de hacer por medio de experien-

cias emprendidas con el consentimiento del

Departamento de Instruccién piiblica, de
Ginebra.

Nos hemos ocupado del problema desde
el punto de vista psicol6gico, dejando a un
lado otros aspectos, como el de ﬂrden eco-
néomico, por ejemplo.

En nuestra opinién, un examen psicol6-
dico debe completar necesariamente to
das las informaciones que el maestro pue
de suministrar sobre sus alumnos. Tal exa-
men, como lo practicamos en el Instituto

. J. J. Rousseau, exige, por lo menos, cua-
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tro horas, lo que hace practicamente im-
posible la aplicacion de este método a un
dgran numero de ninos. Es preciso o redu
cir la duracion del examen (con el empleo
de fesfs colectivos, por ejemplo) o con-
tentarse con no examinar mas que una
parte de los nifios. Nosotros hemos esco-
gido este ultimo método.

Creemos, en efecto, que hay nifios que
no necesitan ser guiados en la eleccion de
su profesion. Un dran niimero de nifios en-
cuentran por si mismos la profesion que
les conviene, sea porque tengan un cono-
cimiento suficiente de sus capacidades y
de las que exigen las profesiones conside-
radas, sea porque muchas profesiones no
exigen capacidades psiquicas especiales y
pueden ser practicadas por la mayoria de
las personas.

Planteado asi, el problema se divide en
dos partes: '

1.2 Buscar los nifios que tienen necesi-
dad de orientacién profesional, y

2.2 Examinar individualmente esos
nifios. |

Hablaremos aqui solamente de la prime-
ra parte del problema. Se trata, pues, de
descubrir, en el minimum de tiempo posi-
ble, los nifios que no encuentran por si
mismos la profesion que les convierie,

Nuestro método.

Podemos disponer de tres fuentes de
informacion:

1. Tests psicoldgicos, aplicados colec-
tivamente en las clases.

2. Cuestionario llenado por los alum-
nos. |
5. Informaciones de los maestros.

. - Tesls psicologicos.

Se trataba, sobre todo, de conocer por
los fesfs el nivel mental del nifio. Con
este objeto hemos empleado los fests ana-
liticos de la inteligencia que hemos elabo-
rado estos ultimos afios y experimentado
hasta ahora en un millar de nifos.

Ademnas de informaciones sobre proce
sos de inteligencia, era interesante obte-

ner datos precisos sobre la habilidad ma-
nual de los nifios. Con este objeto, tuvi-
mos precision de establecer dos nuevos
lests, pues ninguno de los existentes lle-
naban todas las condiciones requeridas.
El primero de estos fesls consiste en ha-
cer un doble nudo alrededor de un clavo y
permite examinar la habilidad de los de-
dos; el segundo (poner un cordon, de cier
ta manera, alrededor de clavos fijados en
una tablilla) permite examinar la habilidad
de ias manos.

Por estos fests hemos obtenido infor-
maciones sobre los puntos siguientes:

1. El nivel intelectual.

2. La forma de inteligencia.

5. La memoria inmediata.

4. La habilidad de los dedos.

5. La habilidad de las manos.

Afiadamos que estas indicacicnes 1io
tienen mds que un valor aproximado, dada
la ejecucion colectiva de los fests y la cor-
ta duracion del examen.,

9. — El cuestionario.

No podia tratarse aqui mas que de un
pequefio sondeo; un cuestionario un poco
complicado y completo no tiene valor sino
combinado con una conversacion detallada
con el sujeto. Nos hemos limitado, por
tanto, a algunas preduntas relativas a tres
problemas principales. Desedbamos, sobre
todo, saber si el nifio conocia la profesion
preferida por él (preguntas 3, 4 y 5). Estas
preguntas tienen, ademds, una finalidad
pedadgdgica: hacer reflexionar al nifio so-
bre esos problemas. Dos preguntas (6, 7)
se refieren a los intereses del nifio, y las
dos dltimas (8, 9) se dirigen a una cualidad
del cardcter: la mayor o menor constancia
o estabilidad del sujeto.

He aqui las preguntas:

1. ¢Qué protesién han elegido tus pa-
dres para ti?

2. (JQué profesion desearias tener?

3. ¢Cuéales son las aptitudes més nece-
sarias en la profesién escogida por ti?

4. ¢Cudles son entre tus defectos los
que podran crearte dificuitades en la pro-
fesion que has escodido? .
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5. JHay algo en la profesion que pre- I

fieres que pudiera disgustarte? ¢Qué?

6. Site propusiese una profesion que
no te interese. pero en la que ganases mas
gue en la profesion que has elegido, ¢acep-
tarfas mi proposicion?

7. ¢En qué te ocupas después de la
escuela?

A. Ayudar a mis padres.—B. Trabajo
fuera de casa,—C. Lectura.—D Dibujo.
E. Misica.—F. Colecciones,—QG. Vaga-
bundear. — H. Deporte.—I. Juegos fuera
con otros camaradas.—] Juedos en casa.

8 Sino trabajas:

A. ¢Haces toda una tarde la misma
ccsa?

B. ¢Cambias con frecuencia de ocupa-
cién?

9. Sitienes que trabajar durante algu
nas horas: |

A. (Prefieres hacer todo el tiempo el
mismo trabajo?

B. ¢Prefieres hacer varios trabajos pe-
queiios diferentes?

Estas preguntas, escritas en grandes car-
tones, fueron expuestas ante la clase y
explicadas de msanera que cada uno las
comprendiese del mismo modo. A la pre-
gunta 7, los alumnos debian responder es-
cribiendo algunas de las letras que indican
las ocupaciones en el orden de su prefe-
rencia. Salvo algunas raras excepciones,
los nifios han respondido inteligentemente,
mostrando que habian comprendido las
preguntas.

3. —Informaciones de los maestros.

Para no importunar a los maestiros, he-
mos anotado, de las fichas escolares, los
principales puntos siguientes: las aprecia-
ciones sobre la inteligencia, la memoria, la
atencidn, la curiosidad intelectual, las ap-
titudes especiales y el caracter. En lo que
concierne a las diferentes disciplinas es-
colares no hemos apuntado mads que lo que
salia del promedio, por encima o por de-
bajo.

En posesion de estas informaciones, ba-
sadas en el trabajo de todo el afio, no he-
mos creido necesario consultar también
los carnets escolares.
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Ademads de estas informaciones proce-
dentes de los maestros de clases, hemos
ido a buscar las de los maestros de traba-
jos manuales.

Todos los datos sobre un nifio fueron
recogidos en una ficha y agrupados segin
su procedencia (cuestionario, ficha esco
lar, trabajos manuales, fests), y segiin su
caracter (habitos de trabajo, comporta-
miento social y caracter, intereses, aten-
cién y memoria, rendimiento escolar).

Terminado este trabajo de investiga
cion, hemos tratado de contestar a nues-
tra pregunta: «JEl nific ha escogido bien
su profesion o no?» En el primer caso le
hemos hecho componer una ficha diciendo:
« N0 vemos que exista contraindicacion» a
su eleccién; en el segundo caso decimos:
«Estimamos que acaso le convenga mads
otra profesion».

No hay criterios seguros para distinguir
si estamos en uno o en otro de los dos ca-
sos. Desde el momento que no hemos he-
cho un examen completo. no podemos afir-
mar que no haya contraindicaciones por-
que estas no aparezcan en nuestros resul-
tados._

He aqui los principios que nos han guia
do sobre todo en nuestras respuestas; se
aconsej0 someterse a un examen indivi
dual:

a) Sila inteligencia, segtin los fests o
segtin la apreciacion del maestro, era clara-
mente inferior o superior a las exigencias
de la profesion escogida.

b) Si la habilidad manual, segin los
fests o segun los trabajos manuales, era
inferior a las exigencias de la profesion
escogida.

¢) Si otros diversos puntos (intereses,
rasgos de cardcter, resultados escolares)
no correspondian con la profesion elegida.
Como estos tactores son diliciles de apre-
ciar, tanto en los sujetos como en lo que
concierne a su importancia en las diferen-
tes profesiones, solamente hemos decidido
una contraindicacion cuando varios indices
fuesen negativos.

d) Cuanta menor prueba ofrecia el nifio
de un conocimiento de la profesion elegi-
da, mas fdcilmente hemos dado el conse-
jo de un examen complementario.
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e) Silas condiciones econ6micas o so-
ciales podian eventualmente crear dificul-
tades. Por ejemplo, si un nifio sin padre y

cuya madre tenia que trabajar, queria lle- |

gar a ser abogado.

A los nifios que no habfan escogido to-
davia una profesién, les hemos dado igual
mente el consejo de hacerse examinar.

Los resultados.

Hemos examinado, segdin el método que
acabamos describir, 117 muchachos del
sexto afo de la escuela primaria.

El cuadro siguiente muestra los resulta
dos en las siete clases examinadas:

I
Para examinar
Sin contrain- de nuevo por
dicaciones. |- e |
C!HSEE* 1618 13* er Tﬂtﬁl
desacuerdo. E,lﬂﬁl:tfﬂ
todavia.
A. g 0 s =
P : p — 1
D. 12 Fi 0 g 91
e 9 1 | o0
G. 16 0 A i
o < 2 . 16
i : 2 T .
==
69 | 38 10 117
107

En 107 muchachos que habian escogido
una profesidn, 69, o sea el 64 por 100, pa-

recia no tener necesidad de una orienta- |

cion profesional especial.

Se comprueban variaciones bastante
grandes de una clase a otra, lo que no debe
sorprendernos. Primeramente, no tenemos
sino un nimero de alumnos bastante redu-
cido en cada clase, por lo que puede inter-

(*) Muchacho que queria ser pianista.

venir el influjo del azar, y, en segundo lu-
gar, las informaciones en que estdn basa-
das nuestras conclusiones no tienen todas
la misma significacién: las apreciaciones
de los maestros son subjetivas y dependen
de su temperamento. Los resultados de la
clase G, de la que no hemos podido obte-
Ner esas apreciaciones, muestran que éstas
son de alguna importancia. Habiendo teni-
do para esta clase el minimo de indica
ciones, hemos comprobado en ella el mini-
mo de contraindicaciones. (No hay que
concluir, naturalmente, de esto que el nd-
mero de contraindicaciones subird siempre
con el de indicaciones. Esto ocurre sola
mente si faltan las informaciones esen
ciales.) |

Puesto que los alumnos que no han es
cogido todavia una profesién (lo que indi-
dica, en general, que encuentran en ello di-
ficultades) deben también incluirse en los
que tienen necesidad de una orientacion
especial, el niimero total asciende a 48,
es decir, alrededor del 41 por 100.

Resulta, pues, que nuestrc método—aun-
que pueda ser mejorado en ciertos deta-
lles - responde al objeto perseguido. Hace
posible la eliminacién del 60 por 100 de los
nifios que no necesitan una orientacion es-
pecial, en un tiempo bastante corto (35 mi-
nutos por alumno, comprendiendo todo tra-
bajo de correccion, etc.), y permite por
esto un examen individual y profundo de
los demds nifios.

“
ENCICLOPEDIA

GOETHE COMO BIOLOGO
por el profesor P. G. Cole.
De la Universidad de Reading.

El centenario de la muerte de Goethe,
ocurrida el 22 de marzo de 1832, ha deter-
minado una serie de trabajos referentes a
las diversas aclividades de aquel genio sin
par. Entre ellos figura la biografia critica
del profesor J. G. Robertson, la autoridad
eminente en la vida y obras de Ggethe.
Tratdndose de una historia personal, no
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era de esperar que el profesor Robertson
considerase mas que una perspectiva ais-
lada de la obra cientifica de Goethe, por
lo que no sorprende leer en €l que «nos:-
otros consideramos a Goethe, no por sus
investigaciones cientificas, actividad con
la que otras inteligencias serian capaces
—y acaso mis que capaces—de competir
ventajosamente, sino por sus mas intere-
santes descubrimientos en el reino del es-
piritu y la imaginacion. ¢No podemos, pot
esto, condolernos de que las tareas cien-
tificas hayan ocupado una parte tan grande
en su vida? El profesor Robertson, sin
embargo, seria el primero en admitir que
el mismo Goeth= habria rechazado con in
dignacion tal actitud, que hiere la raiz de
una de sus caracteristicas especulaciones
como la naturaleza del arte creador, Para
él, el organismo vivo era una obra de arte
que tinicamente un artista podia compren-
der. Mas atin, son precisamente aquellos
atributos del espiritu y la imaginacion los
que dan a su obra cientifica las cualidades
que todos encontramos tan encantadoras.
En un ensayo escrito en 1795, pero no
publicado hasta 1820, fué donde Goethe
llamé la atencidn sobre la unidad de plan o
constante orgdnica que habia que suponer
bajo la organizacion de todos los seres vi
vos. Y puesto que habrd tinicamente un
plan ¢ idea, el mundo seria considerado
como algo semejante a un vasto concierto
musical, en el que la pobreza de un tema
solitario estaba enriquecido por una serie
dilatada y sin fin de variaciones. Todas las
formas eran interpretadas en relacién con
este simulacro ideal, y hasta el hombre
mismo debia ser estudiado comparativa-
mente, descendiendo desde los tipos supe
riores a los méds inferiores. Esta es la lla-
mada ley de reduccion, o, para parafra-
sear las palabras de Geoffroy, no hay més
que un ser singular, intangible, que se hace
patente a nuestros sentidos bajo diversas
tormas. Claro que no fué Goethe el prime
ro en adoptar tal actitud, pero tué el pri
mero en convertirla en una ordenada teo-
ria cientifica El plan estaba integrado por
un principio dinamico dominante o Br/
dungstrieb. Es evidente, en el comienzo,
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que la teoria es un esquema de desarrollo
y no un principio de evolucién, y, mads ade
lante, que su conclusién depende de Ia
institucion de un sistema de homologias.
Por equivocada que sea, intenta dar una
explicacion general de los fenémenos or-
ganicos, y no apoya la separacion artifi
cial de animales y vegetales.

[La vehemencia de Goethe en la perse
cucion de las homologias, de la uniformi-
dad en la diversidad, le obligaba a llegar a
la conclusiéon de que habia dnicamente un
animal. No solamente habia un solo tipo
animal, sino que la integdracion del tipo
mismo estaba realizada por el enlace en
serie de un ndmero de entidades subordi-
nadas semejantes, completas, como un co-
llar de abalorios. La misma especulacion
la extendi6 a las plantas, e interpretd,
como otros habian hecho antes que él, las
hojas, sépalos, pétalos, estambres y pisti
los como variantes de una estructura co-
mtn. lo mismo que el crdneo del animai
representaba la florescencia de la colum.
na vertebral. La hoja y la vértebra eran

las estructuras elementales del vegetal y

del animal. No dejo de considerar que no
podian introducirse modificaciones en el
plan sin que fuese afectado el estado del
todo, y su ley de equilibrio, que «para
dastar por un lado, la Naturaleza esta
obligada a economizar por otro», esta es-
estrechamente emparentada con la famosa
deduccién hecha por Cuvier en 1812 de la
ley de correlacidn, que fué explotada con
tan dramético efecto por él mismo, y mas
tarde por los especialistas en anatomia
comparada. No fué Goethe el tnico bidlo-
do obsesionado con esta morfologia idea-
lista. El mismo Johannes Miiller la incor-
por6 a su «Disertacién Inaugural» —lige-
reza que este hombre sensible lament6 tan
profundamente en sus udltimos afios, que
compro y destruyé todas las copias de su
malhadada tesis.

No es dificil de comprender por qué
Haeckel tenfa que inclinarse a conceder a
Goethe una parte en el triunfo de la evo-
lucién, y a considerarle como un precursor
de Darwin. Haeckel y Goethe eran con-
vencidos defensores del método compara-
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do, y Haeckel fué poderosamente influido
por el denio del poeta. En la obra de
(Goethe sobre la metamorfosis de las plan
tas, publicada en 1790, que esta considera
da como la iniciacion de la morfelogia (1)
especulativa, hay parratos que dan algin
fundamento a tal suposicion. Todo. depen
~ de de su interpretacién de lo que se llama
«metamorfosis». JEs una realidad historica
objetiva, como debe ser considerado todo
principio de evolucién orgénica, 0 es una
concepcidén filoséfica que no expresa mas
que la realizacion de una idea o plan sub-
jetivo generalizado, que no es incompati-
ble con una creacion especial y una filoso-
fia de la Naturaleza? El dudaba en esta
alternativa, y no parece que se presenta
sen sus términos perfectamente delimita-
dos en su espiritu y tuviese una opinion
bien definida con respecto a ambos. Sus
contemporéneos le incluyen entre los fild
sofos de la Naturaleza, y Goethe, que no
vacild en expresar su mas vivo disgusto
cuando sus trabajos cientificos fueron mal
entendidos, nunca pensd que valiese la

pena de rectificarlos En sus dltimos es-.

critos, sin embardo, parece tener a veces
una percepcion mas clara de la alternativa
de la evolucidn; pero de nuevo, al final de
su vida, en 1830, apoyaba a Geoffroy en
su discusion con Cuvier, lo cual muestra
cudn lejos estaba de comprender las infe-
rencias historicas de la evolucion. No hay
prueba alguna de que haya discutido dete-
nidamente el problema de la especie, con-
siderando tales especulaciones como «una
ocupacion intitil que pademos muy bien de
jar a los que son aticionados a ocupatrse
con problemas insolubles» (Robertson).

El principal punto de contacto entre
(Goethe y Haeckel estd, sin embargo, en
que el evolucionista, como el fil6sofo de
la Naturaleza, también espera hallar uni-
formidad en la diversidad, pero la busca
unicamente donde puede suponerse razo-
nablemente que existe, ni se ve obligado

de ningtin modo a moldear los hechos 0 a_

violentar el argumento en los casos en que

—

(1) Goethe introdujo el nombre de morfo-
logia en 1817; pero su definicién no se con-
serva actualmente.
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la investigacién ha sido desfavorable. El
fracaso no sé6lo debe ser esperado, sino
también aceptado, ya que no afecta a la
verdad esencial del principio de evolucion,
sino meramente a su modo de operar. Por
esto. mientras los métodos de (zoethe llega-
ron hasta un punto que eran aprobados por
Faeckel y los evolucionistas, él iba y ne
cesitaba ir considerablemente més alla de
los limites permitidos a la induccién cien-
tifica. Habiendo supuesto la existencia de
un singular tipo animal, se sigue que, a

~ menos de una proximidad evidente con tal

tipo, habrd necesidad de manipular cada
especie para conformarla a él. Tal fué el
error de Goethe y sus sucesores los filo
sofos de la Naturaleza, y ello debe ser te-
nido muy en cuenta para excluirlos del
circulo evolucionista, aunque Goethe nun
ca se hizo reo de las ridiculas extravagan-
cias de sus discipulos. En un aspecto car
dinal, sin embargo, se mantuyvo perfecto.
Vio que la especulacién puramente morfo-
l6gica no era nada comparada con la vision
de la forma y actividades de un animal
como un todo orgdnico vivo; o en otros
términos, tnicamente el organismo com-
pleto puede darnos conocimiento de su
idea o significacion interna.

La actitud adoptada por Goethe en la
cuestion de las relaciones animales puede
ser -provechosamente examinada compa-
rando sus dos investigaciones sobre el hue-
so intermaxilar y la teoria vertebral del
craneo. La primera fué escrita en 1784, y
lleva la techa de 1786 (1), pero no se pu-
blicé hasta 1331, aunque aparecié un resu-
men sin ilustraciones en 1817, El dltimo
documento fué€ bosquejado y comunicado a
los amigos en 1790, pero fué publicado
realmente en 1820, siendo esta tardanza
de publicacion la causa de la controversia
de prioridad con Oken. La ausencia con-
firmada del hueso intermaxilar en el hom-
bre se considerd como causa bastante para
separarle definitivamente de los monos,
cenclusion basada en la ignorancia de que,
si el hueso falta en el hombre, también

(1) Esta fecha suele citarse, equivocada-
mente, como la fecha de la publicacidn.
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falta en los monos superiores. Goethe tra-
t6 de establecer su presencia por métodos
que no difieren de los de la moderna ana-
tomia comparada. Examiné su condicién
en un cierto nimero de mamiferos, notd
variaciones en su estado de desarrollo y
las relacion6 con hdbitos de alimentacion;
- investigo casos anormales, tales como el
del elefante, y consiguid hallar el hueso en
algunas especies en que no habia sido des:
crito. Finalmente, comparando craneos de
adultos y fetos humancs, demostro su pre-
sencia en el hombre (1). Establecid asi la
importancia de la embriologia en la inter-
pretacion de la estructura adulta. Su obra,
en efecto, es un admirable ensayo de ana-
tomia comparada. '

LLa investigacion sobre el craneo perte
nece, sin embargo, a otra categoria. No
tiene relacion con la experiencia, sino que
es una derivacion de la Idea. El que el cra-
neo sea de naturaleza vertebral o no, no
puede ser comprobado por la observacion.
Pero si concedemos que sea de tal natura-
leza, pado haber sido formado sobre ‘el
modelo vertebral como resultado de la ac
tuacidon de una fuerza creadora que opera
de acuerdo con un plan, o pudo haber sido
producido de vértebras modificadas por un
proceso de evolucion. En cualquier caso,
el investigador se encuentra frente a una
abstraccion més alla de los medios de ve
rificacidon. Otra cosa ocurre con el caso
del hueso intermaxilar. Aqui la «metamor-
fosis» puede ser comprobada y observada
en todas sus fases, y una conclusion evolu-
tiva viene a ser, no solamente posible, sino
también inevitable. Pero ¢como vié Goethe
estos dos problemas? Para é€l, sus inferen

cias y significacion fueron idénticas, y la

tinica induccién que saco de ambas fué
una confirmacién de su teoria de la idea o
plan comin. Desde este punto de vista, la
deduccion y la inducciéon son indestingui
bles. Aunque la historia del hueso inter-
maxilar hubiera sugerido a su espiritu

(1) EI hueso no fué descubierto primera-
mente en el hombre por Goethe. Vesalius y
Fallopius vieron indicios de él en 15643 y 1561,
y Vicq D’Azyt lo describié en el feto humano
en 1780 34,
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cualquier concepcion de relaciones genéti

cas, él| hubiera afirmado lo mismo. Goethe,
por lo tanto, fué un precursor de Darwin
inicamente en el sentido de que antes de
que la continuidad historica de la especie
pudiese ser establecida, era necesario for-
mular una doctrina de homologias, y en
esta importante obra, Goethe desempeiid
un principal papel. |

Hasta el fin de su vida, Goethe no ejer

ci6 un influjo apreciable en el pensamien-
to biolégico de la época. Esto fué en par

te debido a tardanzas de publicacion, pero
principalmente al carédcter romdntico e
imaginativo de su obra —cualidad raramen-
te grata al espiritu académico. Al princi-
pio, su influjo fué casi totalmente reaccio-
nario, pero el eclipse de la filosofia de la
Naturaleza juzgd sus escritos del conteni-
do efimero, y esto hizo posible formar un
sano juicio del resto, con ;resultados que
tinicamente han llegado a ser comproba-
dos en los fiempos modernos. Que su obra

biologica siempre merecerd el respeto y -

_admiracién de los hombres de ciencia es

una conclusion a la que asentirian todos
sus detractores. ° |

INSTITUCION

NOTAS DE EXCURSIONES

por los profesores D. José M. Giner
v D. José Ontarion (1). .

Toledo.
1] de noviembre de 1923,

En este dia seguimos el itinerario que
creemos apropiado para los que visitan
Toledo por primera vez, atendiendo fun-
damentalmente al paisaje y relieve de la
ciudad, al arte mudéjar, que llena la vida
toledana desde el siglo X1 hasta el presen-
te, al arte importado y a la obra del Greco.

Frente al Puente de Aledntara, hace-
mas nuestra primera detencion. Allf se ob-
servan los dos diferentes tipos de terreno:

—" = - e

(1) Véase el niimero 562 del BOLETIN,
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el terciario.y el arcaico, que surde de re
pente, atravesado por el rio. Se hace una
stcinta historia de la ciudad, en relacién
con la nacional, a la vista de sus tres re-
cintos, y se explica el tipo de la fusidén de
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lo 4rabe con lo cristiano, tema esencial de |

Toledo.

El puente de Alcdntara nos sirve de
ejemplo para estudiar, en sus cimientos,
el arte romano; el paso de los siglos visi
godos, en sus piedras introducidas en la
construccion; el mudejarismo y la vida de
la Edad Media, en la reforma general y el
torredn que conserva, y la historia moder-
na, en su puerta de entrada, churrigueres
ca, y el pretil grecorromano, Desde él, se
llama la atencién sobre la diferencia entre
los dos tipos de cultivo: por un lado, la
Sagra, con olivares y tierras de pan lle-
var; por otro, los Cigarrales, con almen-
dros, olivos y frutales, alternando con el
monte bajo, Se hace mencién del artificio
de Juanelo, cuyos vestigios de arranque
aun se ven, y nos volvemos a detener ante
la muralla visigoda, a la salida del puente.

Subimos hasta la explanada del Con-
vento de la Concepcion; v alli nueva ojea-
da sobre las ruinas del Castillo de San
Servando, dominando el puente, y a lo le
jos, los restos drabes del viejo palacio de
Galiana, que en medio de la Huerta del
Rey se destacan. El interés, para un prin-
cipiante, del convento de la Concepcion
radica en la ctupula de su capilla de San
(Gregorio, pues es dificil encontrar una
pieza tan admirablemente conservada, de
revestimiento de azulejeria con reflejos
metdlicos, que dé idea de hasta donde ha
llegado este espanolisimo arie. Es obra,
como el resto del convento, del siglo xV.
Este, en su exterior, nos muestra la mam-
posteria concertada que, por todas partes,
se ve en Toledo, sistema de construccién
que se ha empleado en todos los tiempos.
La torre, una de tantas como pueden verse
en Toledo, luce sus ventanas de ojiva tu
mida, amalgamando el tipo drabe y el cris-
tiano, en las que se usa el ladrillo huyendo
de dificultades, en un tipo completamente
arabe. Asimismo, lgs arquerias ciedas, los
arcos angrelados y los demds motivos de
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decoracion mudéjar se dejan ver por pri-
mera vez en esta visita, y volveremos a
encontrarnoslos continuamente a nuestro
paso por las calles.

Hospital de Santa Cruz.— Primera pa
rada ante un monumento de arquitectura
importada, que sirve para historiar la apa-

- ricion del Renacimiento en nuestro suelo

a comienzos del siglo xvi, traido por las
manos que estaban acostumbradas a tra-
bajar el gotico, de cuya mezcla sale este
«plateresco», que habfa de inundar, duran-
te la primera mitad del siglo, nuestras
grandes ciudades. Con tal motivo, se hace
mencion de los Reyes Catdlicos, del Car-
denal Mendoza y del flamenco-toledano
Egdas, nombre que, como tantos otros, sig-
nifica la absorcion por el arte espaiiol de
una personalidad extranjera ya definida.
Ejemplos de ello tenemos en la fachada,
con sus vacilaciones; en las cubiertas tan-
to Renacimiento como mudéjares de sus
cuatro galerias en cruz, y especialmente
en la cupula, donde se muestra la tradi-
cién mahometana en pleno siglo xvi. An-
tes de salir, y haciendo caso omiso del
Museo provincial, que queda para otra ex-
cursion mas especializada, dimos un vista-
z0 a los restos visigodos, que se aprove-
charon en la construccion del sedundo
patio,

Subimos hacia Zocodover, con un alto
en el conocidisimo Meson del Sevilluno o
Posada de la Sangre, conservado en todo
su cardcter: alli, unos momentos de re
cuerdo a Cervantes y a La ilusire frego
na, un breve comentario sobre la vida to-
ledana de comienzos del siglo XVvil.

Cruzando Zocodover, tan profanado en
estos tltimos tiempos, remaontamos la cues:
ta del Alcdzar, hasta llegar a éste. Ante
su fachada principal se hace ura reseia de
las vicisitudes del edificio, de las que sélo
exteriormente se muestran el matacan de
Alfonso X. en el lado del mediodia, la obra
de Carlos V, en tres de sus fachadas, ter:
minando con la principal, que sirve para
darnos idea del tipo de un sedundo Rena-
cimiento, y la de Felipe ll, en la fachada
posterior, cbra de Juan de Herrera. Nos
asomamos un momento al patio, espléndi-
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do en su sencillez y proporcion, y a la es:
calera, obra neocldsica de Carlos III.

El camino desde este lugar hasta Sun
Juan de la Penitencia, donde terminamos
la visita de la manana, es de los que més
ensefian el tipo y la estructura de las ca
lles toledanas, con sus tipicos nombres,
sus cuestas, sus callejones sin salida, sus

portadas de granito sobre el fondo de la-

drillo, sus rejas y sus restos de azulejeria.

San fuan de la Penitencia. — Después
de haber dado la vuelta a sus pelados mu
ros de ladrillo y tapial, entramos por el ri-
suefnio patinillo, lleno de hiedras, que nos
conduce a uno de los sitios de mayor en-
canto de la ciudad Es la fundacién de
Cisneros y de su intimo amigo y conseje-
ro, el Obispo de Avila, Francisco Ruiz,
una sencilla nave que guarda dos hermo-
sos ejemplares de cubiertas de madera: el
uno, magnifico aifarje, con toda la nota
peculiar de este género de techumbres; el
otro, mezcla perfecta de mudejarismo y
de Renacimiento. Junto a esto, y resaltan-
do sobre los blancos muros, una reja bien
castiza toledana, en que apenas el elemen-
to renacentista sale de su estructura goti
ca, unos retablos, en que se muestra la
pintura espanola en toda su primera evolu-
cion, del siglo xv al xvi, y en que apare-
cen los retratos, bien interesantes, de los

fundadores, y un coro, donde los azulejos |

del suelo y el alfarje que lo cubre hacen
de la estancia un modelo en su género. Tan
solo discrepa del ambiente local el artifi-
cioso sepulcro italiano del Obispo de Avi-
la, que exhibe las gallardias del Renaci-
miento, aumentadas con afiadidos espaiio-
les del mismo tipo, entre la sobriedad del
recogido ambiente conventual,donde hallan
tan adecuado fondo las figuras de las mon-
jas que desde el coro acompafian al visi-
tante.

Varios son los sitios de Toledo que te-
nemos buscados en la ya larga experiencia
institucionista para el descanso y la comi-
da, uno de ellos, el que ahora utilizamos, y
que es el que usualmente se emplea en el
genero de excursion que relatamos, es la
Puerta del Sol, entre cuyas almenas se
domina el Toledo que aun no se ha visita:
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do, cerrado por el fondo de la Sagra y por
la vega del Tajo; a su salida de la ciudad,
con la lejania esfumada de QGredos a la
vista.

Comienza la labor de la tarde con la ob-
servacion del monumento en que estamos,
la mas importante puerta mudéjar toleda-
na, en la que el sistema de defensa se'con-
serva incolume, y con la entrada en el in-
mediato Cristo de la Luz, excepcional-
mente impcrtante en nuestra arquitectura,
por ser, con la mezquita de Cordoba, el
ejemplar que conservamos del periodo ca-
lifal.

Catedral. — Solitaria en las primeras
horas de la tarde, se aprecia en ellas, me-
jor gue en ninguna otra, toda su grandeza.
Empezamos por recorrer su exterior, ha-
ciendo observar el cardcter de esta escul-
tura, pobrisima en comparacion con las
portadas de Leén y de Burgos y con la de
tantos otfros monumentos en que el tipo
extranjero triunfa, y el mudejarismo de
sus elementos decorativos, que aparece
especialmente en la torre. Se analizan los
diferentes afiadidos y reconstrucciones
que nos vamos encontrando ante la vista,
como, por ejemplo, la ctipula de la capilla
mozarabe y la de la capilla del Sagrario,
ambas drecorromanas, que contrastan con
el aspecto de fortaleza que tiéne exterior-
mente la capilla flameante de Santiago o
del Condestable; la neocldsica Puerta Lla-
na; la Puerta de los Leones, obra saliente
de Egas, v el ejemplar mds perfecto del
arte extranjero que posee la Catedral, y,

| finalmente, la del Reloj.

Entre estas dos ultimas nos detenemos
unos instantes ante la draciosa portada de
la Posada de la Santa Hermanduad,

En el interior de la Catedral comenza-
mos por poner de relieve la importancia de
esta iglesia, haciendo ver las diversas ela-
pas por que ha pasado desde el templo ro-
mano hasta la construccion del siglo Xii;
la significacion del arte gético y su adap
tacion, en el siglo citado, al nacional, bajo
los auspicios de San Fernando y de D. Ro-
drigo Jiménez de Rada; y, a la vista de sus
naves, procuramos hacer comprender como
en este editicio se han querido aunar las
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dos tendencias, tan diametralmente opues-
tas, del espiritu clasico y del gético, a las
cuales viene a agregarse el mudejarismo,
que representa la intrusion del arte popu-
lar en el erudito.

Recorriendo las naves, nos damos cuen-
ta de su estructura, y nos detenemos espe-
cialinente en la girola, para observar la
perfecta técnica con que se han resuelto
los problemas constructivos de su cubierta.
Se hace también una ligera resefia histori-
ca de las vidrieras, comenzando por las del
roseton de la Puerta del Reloj, las mas
viejas de la iglesia. Para evitar un cansan-
cio inttil, nos limitamos a ver lo mas esen-
cial de los ejemplares espléndidos que ha
producido el arte espafiol, y que con tal
profusion alli se encuentran: del siglo x1it,
la girola y la parte esencial de la construc
cién; del x1v, la capilla de San Ildefonso
(con una alusion a la figura de su fundador,
el Cardenal D. Gil de Albornoz); el cerra
miento externo del coro, donde se han
aprovechado las viejas columnas de la
mezquita drabe, y el claustro; del xv, las
capillas de Santiago y San Pedro, la cu
bierta de la nave central y el arregdlo que
hizo de la Capilla mayor el Cardenal Cis
neros, ya dentro del siglo Xvi, pero aun en
el tipo gotico; del xvi, en estilo plateres
co, la capilla de Reyes Nuevos; en mu-
dejar, la sala capitular; en el de un pri

mer Renacimiento, 1a Puerta de la Presen

tacién; en grecorromano, la capilla del Sa
drario, entrando con esto en el siglo xvii;
del xvii, el Transparente, como obra fun-
damental churrigueresca, y los altares del
muro del coro, como ejemplares neocla-
sicos.

En cuanto a la escultura, después de ha-
cer fijar la atencidn en la coleccidon de ca-
piteles del siglo X1l y en el interés del
ataurique del sepulcro de Ferndn Gudiel,
en la capilla de San Eugenio, buscamos las
piezas de arte gotico mds importantes,
como la Virgen del altar mayor, en su tipo
del X1v; la de la Blanca en el coro, de co-
mienzos del Xv; la escultura de Egas en la
parte interna de la Puerta de los Leones,
y ia del cerramiento de la Capilla mayor,
comparando ésta con la que al lado nos
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muestra un artista local secundario, de co
mienzos del mismo siglo, y el retablo ma-
yor, que cierra tan espléndidamente el ci-
clo dético, en los del xvi. Como muestras
del Renacimiento, aparte de los pulpitos
de Villalpando y de la obra de Berruguete
y de Borgofia en el coro, tenemos el se
pulcro de Mendoza, en la Capilla mayor;
el de Carrillo de Albornoz, en la de San
[ldefonso; los armarios de la antesala ca-
pitular y las hojas de las puertas del Reloj
y de los Leones.

Por lo que toca a la pintura, en una pri-
mera visita, no vemos el Eapolio ni los
demas cuadros del Greco, por encontrarse
en la sacristia, pues prescindimos, por aho-
ra, de todo lo relativo a alhajas, ropas,
etcétera, que nos llevarian un tiempo de
que no disponemos. Nos limitamos a las
tablas ddticas de los retablos de la capilla
del Condestable, fijdndonos en el retrato
de D. Alvaro de Luna, a los de las capi-
llas de la nave meridional, vistos somera-
mente a través de las rejas, y a las pintu
ras murales de Borgofia en la Sala capi-
tular.

En lo que se refiere a artes industria-
les, es la rejeria tinicamente la que recibe
nuestra atencion, y le dedicamos toda la
atencion que se merece, pues todo lo re-
ferente a bordados, tejidos, orfebreria,
etcétera, se reserva pard una segunda
excursion, como queda dicho,Nos detene-
mos, principalmente, ante los ejemplares
mds genuinos de los tipos gotico y rena-
ciente, y de la mezcla de ambos, por ejem-
plo:'las rejas de las capillas de la nave me-
ridional, goéticas; las platerescas del Bau
tisterio y Capilla mozéarabe; las de Rena-
cimiento de la Mayor y de Reyes Viejos,
y, como final, la del coro, en su tipo mas
sobrio. ,

De la Catedral nos diridimos a Santo
Tomé, pasando ante varios ejemplares
muy caracteristicos toledanos: la greco-
rromana fachada del Aruanilamiento; las
puertas mudéjares de algunas casas y los
absides, de idual tipo, de Santa Ursula.

En Santo Tomeé, una parada ante la to-
rre, acaso la mas importante del siglo xiv
de la ciudad, nos da pie para insistir en los
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caracteres del mudejarismo de la region
y, en el interior, se hace un largo descan-
so para disfrutar, con la mayor tranguili-
dad, de la obra maestra del Greco.

Antes de entrar en la sinagoga del Trdn-
sito, nos asomamos al Tajo, para ver otro
aspecto del foso natural de la ciudad, ante
el gris de los cigarrales y los riscos del lu-
gar donde se asienta la ermita de Nuestra
Sefiora de la Cabeza.

Sinagoga del Trdnsito. - Aprovecha-
mos su contemplacion para estudiar el tipo
de ataurique policromado, el alfarje de la
cubietta, la coleccién de losas perforadas,
caracterfstico todo del siglo Xiv, época en
que se construy6, y hablamos de lo que re-
presentaron los judios en tiempos de Pe-
dro el Cruel.

Santa Maria la Blanea. -Se observa
las diferencias que ofrece con la anterior
esta conocida construccion mudéjar del si-
glo X1l

San Juan de los Repes.—Aqui, des-
pués de una referencia a los Reyes Cato-

licos y al comienzo de su reinado, estu--

diamos el arte gotico en su tltima fase, de
la cual es ejemplar erudito este monaste:
rio, cuya iglesia y claustro visitamos,

Admiramos, desde la puerta de la igle-
sia la magnifica vega y la gbtica mole del
Puenle de San Martin y volvemos a la
estacion, recorriendo-la muraila, y viendo,
al paso, las puertas del Cambron y las dos
de Bisagra sin que nos quede tiempo para
el Hospital de Tavera, ni para Santiago
del Arrabal, que se encuentran en nuestro
camino.

En Madrid, a las ocho de la noche.

% * 5
El Escorial.

16 de diciembre de 19235,

Fué excursién para principiantes, es de-
cir, que en ella vimos todo o que encierra
el Monasterio, excepto la Biblioteca. Des
de las 10, hora en que llegamos, hasta la
de comer, se dedico el tiempo: 1.%, a una
historia de la fundacién, frente a la facha-
da principal, procurando dar una idea de
lo que Felipe Il y Espafia representaron
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ante el mundo en la segunda mitad del si-
dglo xvi; 2.°, a una vision de patios e igle-
sia; 3.°, a la Capilla mayor y enterramien -
tos reales, haciendo resaltar la importan-
cia que, en su género y para la historia del
Arte en Espaiia, tiene aquel conjunto;
4.° la magnifica coleccion de pinturas que
la Sacristia y Salas capitulares encie-
rran, haciendo alto especialmente en la pri-
mera, ante el cuadro de Claudio Coello,
dltima obra de nuestro siglo de oro, del
final del xvi, los extraordinarios Grecos
de San Pedro y San Eugenio, y el Cris:
o, de Tiziano; y en la Sala Capitular,
ante el San Mauricio, del Greco, que nios
sirve para insistir sobre el espaifiolismo de
éste, tan visible aqui; la Tdnica de [osé,
de Veldzquez, de la que también sacamos
provecho, para hacer comparaciones con
los cuadros del Museo del Prado, tan co-
nocidos, y en el Jucob, de Ribera, entre
los espaiioles. Por lo que toca a los italia-
nos, fué el Lavatorio de pies, de Tinto-
retto, el que nos retuvo mas tiempo, por
ser en é| bien visibles las caracteristicas
de la pintura veneciana, y en cuanto a la
pintura flamenca, el Descendimiento, de
Van der Weyden, pieza dnica en su gene-
ro, y los Boscos, singularmente la Coro-
nacion de espinas, fueron los que recla
maron principalmente nuestra atencion.

[La comida se hizo en la Hzrreria. Rapt-
damente se visitaron Pilacio y Cusa del
Principe, y el resto de la tarde se empleo
en disfrutar del maravilloso y tipico jar-
din de los Frailes, mirador sin igual para
apreciar la magnificencia del paisaje, la
masa del edificio y la nota graciosa de la
Galeria de Convalecientes, que contrasta
con la severidad del conjunto.

A las cinco tomamos el tren de vuelta,
y poco despuéts de las seis y media esta-
bamos en Madrid. '

£ i

lllescas y Esquivias.

27 de enero de 1924.

Salida de Madrid, por la estacion de las
Delicias, a las ocho de la mafiana. Por el
camino, siguiendo nuestra costumbre, se
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hace un poco de Geografia e Historia.
A las 10 y 30, en lllescas. Tres notas de
interés encierra para nosotros este carac-
teristico' pueblo toledano: la /elesia, el
Hospital de la Caridad y el conjunto de
casas antiguas y restos de muralla.

/glesia.— De excepcional importancia
en el mudejarismo de su cabecera y su
crucero. Conservada toda muy pura, ex-
cepto el dbside central. El resto de la
iglesia es una apreciable obra del siglo xvI,
en tipo goético decadente. En el interior,
aparte de unas laudas de piedras mudéja-
res, son de dgran interés las cubiertas an-
tiguas que corresponden al siglo x1v, y
una capilla, ya del Xv, curiosa por sus ca-
piteles, en la que existen dos tablas primi-
tivas.

Merece mencién especial la torre, que
€s una mas de las mudéjares toledanas,
rica en arquerias ciegas y en todos los
demdas elementos correspondientes a este
estilo.

Hospital. — Gran edilicio grecorroma-
no, cuya mole sefioril domina el humilde
caserio. De fundacién del Cardenal Cis-
neros y de construccién de comienzos del
siglo xvu, En su capilla, que ha sido ex-
poliada y restaurada deplorablemente, se
guardan varias obras del Greco, corres-
pondientes a su segunda época, pues él
fué el encargado de hacer los retablos y de
pintar los cuadros para ellcs. Casi todos
estos han variado de sitio y aquéllos han
sido desdichadamente dorados de nuevo.
[.a obra fundamental del pintor que alli se
muestra estd en el altar lateral de la iz-
quierda, donde su autor dejé en el Sun
lldefonso el retrato més vigoroso de un
eclesiastico de la época. Al lado opuesto
ha pasado la Caridad, que el Greco dedi
co a la parte superior del retablo central.
A ambos lados del arco del triunfo estan
ahora colocados la Anunciacion y el Nuci-
miento, y en un dandulo de la iglesia, la
Coronacion de la Virgen, que, cuando
hicimos esta excursion, estaba atin en la
boveda del presbiterio, para donde fué
pintada. La imaden que se verera en el
Altar mayor se dice, tradicionalmente, que
es una de las antiguas de Espaia; pero no
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se puede apreciar, por estar vestida, a lo
menos desde el siglo xv1, en que la repro-
dujo el Greco, en el citado San /lldefon-
0. A uno y otro lado de este altar, el
Greco dejé dos estatuas de profetas. que
las restauraciones han convertido en figu-
ras sin el mener interés. Lo tiene, relati-
vamente, la cantidad de plata churrigue-
resca y el frontal que exorna €l altar, como
asimismo la Capilla del Relicario, de este
mismo estilo, que se encuentra a la iz-
quierda, y en la que se ve un retrato de
caballero desconocido, obra estimable del
siglo xvii. Es curiosa también la gran reja,
que, a pesar de ser obra de época muy
avanzada, conserva el purismo de los tiem-
pos del Renacimiento.

C O A

De Illescas a Esquivias (unos 8 Km.) hoy

dia hay carretera; entonces existia sola-

mente el camino de herradura entre oliva-
res, vinas y tierras de pan llevar, que pasa
por el pequefio pueblo de Yeles. Antes de
llegar a éste comimos, aprovechando tam-
bién el descanso para dedicar un rato a la
ectura de trozos alusivos a Cetvantes y a
Esquivias en su tiempo, como preparacién
para la visita a este pueblo, al cual llega-

- mos a las tres de la tarde.

Después de observar la masa gris del
caserfio, la serie de las caracteristicas ta-
pias de barro, con bardas de cambrones,
desde las eras, donde se conserva el rollo,
fuimos derechamente a la Casa de doda
Catalina de Salazar y Palacios. casada
con Cervantes en este lugar, la cual casa
se conserva tal como estaba en la época,
y es uno de los recuerdos cervantinos méds
interesantes y llenos de poesia que han
llegado hasta nosotros. Los amables mo-
radores de la casa muy cortésmente atien-
den siempre al visitante, y aquélla merece
ser recorrida en todos sus rincones, por
ser el tipo de una buena casa de labrado-
res acomodados de la regién, tanto en sy
patio de entrada como en las cocinas y
aposentos amueblados modesta, pero dig-
namente, en el gusto de la primera mitad
del siglo xiX; los corrales y las intrincadas
bodegds subterrdneas, llenas de tinajas.
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En las calles quedan casas nobles, de
cardcter modesto, deneralmente con, una
torrecita, v la plaza, de figura irregular,
guarda el sello de la region,

También son de interés la Casa del
cura, que tiene un precioso y reducido
huerto; el convento, ala salida del pueblo,
construccion del siglo Xvil, ¥ un enorme
caserdn, cerca de la plaza, de mamposte-
ria concertada y rejas voladas.

LLa /glesia, en el arrabal, es una fria
obra del siglo xvliI, construida sobre las
ruinas de aquella en que se celebrd el ma-
trimonio de Cervantes.

Concluimos la tarde en el cerrillo que
domina el pueblo, donde se alza una mo-
desta ermita dedicada a Santa Bdrbera,
desde cuyo atrio hay una magnifica vista
de tierras toledanas, con una lejania de los
cerros de Villaluenga,

Desandamos lo andadoc anterlormente
hasta la estacion de Esquivias, y alli toma-
mos el tren para Madrid. Llegada, a las
ocho de la noche.

Avila.
2y 3de marzo de 1924.

Aprovechando el primer dia en que que-
do la via libre, después de una gran neva-
da, y con tiempo espléndido, alcanzamos
a la ciudad envuelta en nieve y baiiada de
sol. Salimos por la mafana y llegamos al
mediodia. Para disponer de mas tiempo,
comimos en el tren.

Directamente desde la estacién nos en
caminamos a San Vicente, ante el cual
hicimos nuestros acostumbrados comenta-
rios sobre la historia y el arte locales. En
el exterior nos fijamos en sus dos tipos de
portadas romdnicas, la principal, una de
las mas importantes de Espaiia, después
del Pértico de la Gloria, con detalles tan
interesantes como el capitel del parteluz,
Con sus cabezas de toro, el tipo fino de su
€scultura y las variadas decoraciones ve-
getales, y la del lado sur, que en sus es
Culturas del x11, ofrecen rasgos que pare:
Cen enleramente del Renacimiento, sobre
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todo en el Angel de la Anunciacién. Suce-
sivamente analizamos la espléndida colec-
cion de canecillos, la ctipula cuadrada so-
bre el crucero, los tres dbsides semicircu-
lares, la torre concluida ya en el siglo xv
y el atrio de este tiempo, tan original, afia-
dido a la nave sur, y cuya construccion en
granito contrasta con toda la arenisca
amarillenta del resto del edificio.

Interior. Se estudio su construccion ro-
mdnica, cubierta ya, en el siglo X1, ala
gotica; el trifurio, solamente hasta el cru-
cero, tomando toda la nave lateral, al tipo
romanico; la cupula octogonal, tipica de
las iglesias abulenses, y el medio cafdn
del crucero. Como detalles, el excepcio-
nal sepulcro romédnico de los Santos marti -
res Vicente, Sabina y Cristeta, con su
baldaquino del sigio xv, y la reja roménica
que cierra el primer altar de la derecha,
junto a la puerta de entrada. Después de
mirar répidamente las tablas primitivas,
colgadas en el brazo norte del crucero,
bajamos a la cripta, que ha perdido su ca-

-racter romanico al ser remozada en el si-

glo xvil, pero que, felizmente, conserva
en sus ventanitas una preciosa coleccion
de rejas roméanicas de filigrana. Como es
frecuente, la imagen de la Virgen de la
Soterrafia, que se venera en esta cripta,
se halla desfigurada en su atavio del si-
glo xvii,

Dedicamos el resto de la tarde a circun
dar la ciudad, recorriendo su muralla, que
es el ejemplar més completo que poseemos
y que corresponde al final del x1, época de
la repoblacion de Raimundo de Borgoia.
Comenzamos por la Puerta de San Vi
cente, conservada en su grandiosa senci-
llez; seguimos por el dbside de la Cate-
dral, ante el cual nos paramos unos mo-
mentos, esperando verio con mayor deten-
cion al dia siguiente; Puerta del Aledzar,
lienzo sur, con las del Rasfro y de la
Mala Ventura,

Por cada una de estas dos tiltimas puer-
tas penetramos en el recinto para ver los
interesantes palacios de puertas de gran-
des dovelas, como el de los Davila y el To-
rreon de Crecente, yla fachada semibarro-
ca del Convento de Santa Teresa (con
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una ligera asomada al interior) y la rena-
ciente del Palacio de los Vela.

Continuando el recorrido de la muralla,
bajamos hasta el rio, separdndonos de ella
nuevamente para visitar la roménica ermi
fa de San Segundo, con su retablo de
pinturas primitivas y su sepulcro de tipo
Berruguete.

Atravesado el puente subimos ala Cruz
de los Cuatro Postes, de significativo re-
cuerdo teresiano, para dominar la ciudad,
que desde aqui se nos ofrece en vertiente,
desde la Catedral hasta el Adaja.

Cerramos el circuito, caminando parale-
lamente al lienzo norte, hasta llegar otra
vez a la Puerta de San Vicente. ’
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