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PEDAGOGIA

EL DECRETO DE SEGUNDA ENSENANZA

por Francisco Giner de los Rios.

Cortésmente invitadopor £/ Globo a dar
opinién acerca del dltimo decreto modifi-
ficando la ensefianza secundaria, mi limita-
re a su apreciacién general, sin entrar en

(1) Este articulo, tan lleno de observaciones criti-
Cas de completa actualidad, fué publicado el nimero
de E! Globo correspondiente al 10 de julio de 18989.
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el pormenor y prescindiendo de las cues-
tiones legales que envuelve.

I

Es deplorable la vertiginosa inestabilidad
de nuestra legislacion sobre segunda ense-
fianza en estos tltimos tiempos, prueba,
sin duda, de general descontento por su es-
tado, de inseguridad en cuanto al remedio.

En 1893, el Sr. Moret formuld un plan,
que discuti6 con cierto detenimiento el
Consejo de Instruccion ptiblica; a su suces=
sor, el Sr. Groizard, ya no le pareci6 bien,
y publicé otro; el Sr. Puigcerver lo rehizo;
el Sr. Bosch lo derogé; el Sr. Gamazo de-
creté uno nuevo, y ahora, el Sr. Marqués
de Pidal aporta el suyo, sin que haya moti-
yo razonable para creer que este va a ser
mucho mas duradero. Nuestra indiferencia
y desorientacién en estas cosas no han de-
jado consolidarse entre nosotros, incluso
en el Profesorado, una solucidon algo firme.
En vez de continuar esta desasosegada
puja de tentativas mas o menos impreme-
ditadas y contradictorias, parece que se
podria recomendar otro procedimiento, se-
duido por mds avisadas naciones, y que
es—bien lo vemos - menos dilatorio: abrir
una informacion piiblica, o, si se quiere,
continuar la que inici6 el Sr. Vincenti en el
tomo que di6 a la luz siendo director de
Instruccion en 1894, pero extendiéndola no
sélo al Profesorado y a las Corporaciones
oficiales, sino a otros muchos 6rdenes, y
debiendo dirigirla una Comisién técnica,
donde se asocien lasprincipales tendencias,
por radicales y heterogéneas que fuesen.
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Asi reunidos (de dentro y de fuera de
Espaiia) los elementos de juicio necesarios,
acaso se lograria renovar la dura costra de
la opini6én e interesarla en el problema,
para que, algo mejor enterada, prestase
simpatia a alguna solucion. .

Por descontado que ésta tendria que ser
una resultante de concordia que afirmase
los puntos comunes y mas arraigados ya en
el espiritu moderno, y aplazase con tem-
peramentos de prudencia los més contro-
vertidos, renunciando /ealmente (con las
naturales reservas de la conciencia perso-
nal, libre para propagar otras doctrinas) a
todo cuanto puede contribuir— sobre todo
en gente pasional y subalterna—a ahondar
la divisién de los espiritus en vez de paci-
ficarlos y reconciliarlos en la obra comiin
de la educacién nacional; obra que, como
todas las de este género, estd (debe estar
quiero decir). fuera y por cima del encono
perturbador de los partidos.
~ Sin esto, toda solucion es hoy prematu-
ra, impopular y sin raices... salvo una: la

que permitiese hacer bachilleres a los diez
afios.

[
En la obra del Sr. Marqués de Pidal hay

que aplaudir muchas cosas. Por ejemplo: -

la sensata prolondacion de los estudios a
~ siete cursos, empresa heroica de estos
tiempos ¥ a que ninguno de sus predeceso-
res se habfa atrevido, arrédrados ante el
necio clamoreo de las familias, clamoreo
que cesaria, a la larda, si ellas viesen por
este camino otros resultados en sus hijos
que los que ven ahora. Por desgracia, no
cabe esperar de la iltima reforma tan gra-
ta conversion. De plantearse, nuestros ba-
chilleres saldrdn un poco menos jovenes
que hoy, pero no mucho més cultos y edu-
cados, maxime entrando en el Instituto con
el misero bagaje que se les va a pedir a su

ingreso (poco més que leer, escribir y
contar).

Es de celebrar asimismo la extensién
- de todas las asignaturas a dos o méas cur-
sos— cosa bastante distinta, por cierto, del
sistema ciclico (o como quiera el Sr. Mi-
nistro llamarlo). Merece aplauso también
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que se haya conservado la unidad del pro.
grama de estudios, sin bifurcacion total nj
parcial; pues ésta no podria comenzar sino
después de un periodo suficiente para des-

pertar en el joven siquiera un comienzo de

orientacion profesional, o sea, al cabo de
estos seis o siete afios. Pero aqui ya hay
que establecer ciertas reservas. En primer
lugar, se adopta exclusivamente la ense-

‘flanza cldsica en su forma mds vieja, coms-

batida e inaceptable —casi la que di6 a sus
liceos Napole6n I—, a cuyas razones se
parecen bastante, por desgracia, algunas
de las aledadas por el Sr. Ministro en su
defensa, o sea, la que toma por base el
Latin y las Matematicas, concentrando
—en el sentido técnico de la palabra—

todas las antiguas «Humanidades», y afia- |

diendo una Geografia superficial, una His-
toria més superficial todavia, y atenuando
el sentido literario del plan con unas cien-
cias fisico-quimicas sin laboratorio y una
Historia Natural teérica, y en que pot
poco el autor de los programas retrocede
hasta Dioscérides o Plinio. |
Esto cuando todos los pueblos van poco
a poco gravitando hacia la llamada en-
seflanza «moderna» o «realista», sea am-
pliando la cléasica, sea asemejando los
derechos de ambas, sea fundiéndolas. Y es
natural. La enseflanza moderna no aventa-
ja a la antidua—como a veces se dice—
por ser experimental, pues toda ensefian-
za puede y debe serlo a su modo y medida,
ni por tener caracter «técnico» industrial,

de aplicacién a determinadas profesiones,

cosa ajena a todo periodo de educacion
general, sino por ser la que ofrece la tinica
cultura realmente completa, las «Humani-
dades» verdaderas, las que ponen en con-
tacto con los problemas reales de lavida,
incluso los del pasado (v. gr.: sustituyendo
la historia interna y de la civilizacién, a la
cronologia de reyes y batallas, malamente
llamada politica), considerando que la for-
macion ideal del espiritu, la salud moral ¥
fisica de la juventud, tiene otras fuentes
que las meramenge literarias, y que, aun efl
la literatura, es harto menos fntima y viva
nuestra relacién con Virgilio que con Dan*
te, con Shakespeare o con Goethe. -
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Salvo los puntos sefialados, y especial-
mente el acierto en aumentar la duracién

del bachillerato, ;novedad sobre cuya im- .

portancia toda insistencia es poca, y que
ojala se salve de la ruina que probablemen-
te amenaza al nuevo plan, éste no acomete
ninguna de las cuestiones de entidad de la
~segunda ensefianza. El Sr. Ministro lo ha
reconocido sinceramente en el Senado,
dando por razén que «no estaban madu-
ras», aunque muchas de ellas habian sido
planteadas por los Sres. Moret y Groizard,
y olvidando que exactamente lo propio po-
drfa haber pensado, dicho y hecho respecto
- del programa de estudios. Pero con una di-
ferencia: que desde todos los puntos de al-
- guna gravedad en la ensefianza secundaria,
este del programa es hoy el menos impor-
tante, por limitarse al elemento puramente
intelectual, cuando el mundo entero clama
por una educacién que ensefie al joven a
vivir, que lo lleve a 1a acci6n civil yhumana,
no ala contemplacién sentimental e inerte:
que haga hombres, no diletantes, y meta
en cintura al intelectualismo, destronado.

Sobre que el programa es s6lo un tema
para el trabajo, con el cual,segiin sea éste,
se pueden hacer, casi a voluntad, imbéci-
les, loros o personas. Todo estriba en la
calidad y sentido con que nos ponemos a
ello, para dar a este tema vida o muerte.
Y de esta calidad, es decir, de la organi-
zacion del trabajo, de aquello en que con-
sista que un rédimen dado de ensefianza
sirva para otra cosa que para rellenar las
sesiones de Cortes, y pueda contribuir,
Con otras muchas fuerzas y elementos, a
que fermente el fondo de la educacién na-
cional, nada hay en el nuevo decreto. Y
€sto si que era lo apremiante; en ello est4
el valor real de la segunda ensefianza,
gravemente amenazada en todas partes de
verse sustituida en mas o menos tiempo (y
COn ventaja) por la ensefianza primaria,
Sl no entra con resolucién en el camino
que le vienen indicando, sobre todo, Ingla-
terra y Norte América, cada una a su ma-
nera. Nada dice, en efecto, de métodos
realistas; sigue el verbalismo prehistoérico.
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Nada de divisién de las clases numero-
sas; siguen las hordas de oyentes. Nada de
cultivo de la reflexién personal; sigue el
memorismo psitacista. Nada de despertar
el amor al trabajo; sigue la mortal indife-
rencia por saber o ignorar, y siguen la co-
rruptora farsa del examen, y el morboso
afan por «sacar nota», y la supersticiosa
reverencia a la letra de molde, creyendo
ingenuamente que el mal de los textos est4
en los «abusos» y que es facil cortarlos.
Nada de ensefianza de laboratorio, de co-
lecciones, de excursiones, de cuanto pue-
de responder a una preocupacion sincera
—que no puede por menos de existir en el
Ministro, como existe hoy en todo el mun-

do—por dar a la ensefianza condiciones
de solidez y formalidad, segiin piden un dfa
y otro dia los profesores y los padres que
quieren y saben serlo. :

Para todo esto, el problema del personal
es de honda trascendencia. {Qué hace en
esto el decreto? ¢Crea un Centro para la
formacion pedagdgica del Profesorado fu-
turo (como lo tiene el Magisterio primario)
y para favorecer la difusién y adopcién de
los nuevos métodos en el actual, en aque-
lla parte, al menos, que busca honrada-
mente el mejor modo de servir a su Patria, -
sin creerse perfecta y cristalizada, hasta la
eternidad, desde el dia en que el favor o
la oposici6n, sueltos o combinados, les em-
pinaron a la infalible cdtedra? ¢Promete
enviar profesores y alumnos a estudiar y
aprender muchas cosas—con la modestia
que tan bien cuadra a nuestro estado—en
los pueblos donde se las sabe y se las en-
sefla? ¢O va a llamar al Profesorado a los
extranjeros, que es el método acaso prefe-
rible para el Ministro, segiin ciertas decla-
raciones suyas (que, ciertamente, le hon-
ran), como se hizo a fines del siglo pasado
entre nosotros, aunque con escaso éxito.

IV

Viniendo ahora a otros 6rdenes que al
puramente intelectual y del estudio, mues-
tra igual indiferencia el decreto.

Para nada, por ejemplo se advierte que
ponga mano en la educacién moral, en la
formacién del sentido ético de la vida, de
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la conciencia y la conducta, cosas tan ba-
jas hoy entre nosotros, donde pocos Signos
advertira, aun el més optimista, de la enér-
gica reaccién favorable que en esto se
opera mas y mds cada dia en otras nacio-
nes. Inglaterra, Suiza, Alemania, asocian
en ellas este movimiento de todas las fuer-
zas sociales, subordinando a un ideal comiin
de redencién moral sus diferencias politi-
cas, economicas, de creencia, de clase,

que nadie se atreve a envenenar con imbé-

cil rencor temerario.

No pensari, en verdad, el Sr. Ministro
suplir este vacio con .la ensefianza confe-
sional de la Religién, que en deneral es
muy otra cosa, y que—segiin ya ha reco-
nocido en sus discursos—aqui es tan solo

una asignatura mas (y esto para los que |

voluntariamente 1a acepten), asignatura sin
valor alguno interno para la edificacién del
espiritu, como lo ha acreditado una expe-
riencia suficiente, desde que, en 1893, de-
bimos a la acendrada piedad del partido
liberal su restablecimiento.

Mirando a otro lado, tampoco ha creido
¢maduro» el Sr. Ministro el problema de
la llamada educaciéh fisica, a partir de la
higiene de los locales y del trabajo, la ins-
peccion médica, los ejercicios y deportes,
las cantinas, los viajes y colonias, hasta los
trabajos manuales. Sobre esto hay una dis-
posicion en el decreto: suprime la obliga-
cion de la gimnasia y el dibujo, necesitados
ambos de trasformacion urdentisima, sobre
todo la primera, en vez de dejarlos como
estan y declararlos voluntarios.

No hay que decir hasta qué punto se en-
lazan algunos de estos medios, cuya fun-
cion es miiltiple, como, en otro concepto,
el dibujo con la educacion estética de la
juventud, segiin cada edad la va pidiendo,
desde las diversiones méas elementales al
juego representativo, al doce de la Natu-
raleza, de la vida, de la enerdia, del es-
fuerzo y a la renovacion de estos goces por
el Arte. Hay que ensefiar a la juventud a
divertirse de otro modo que en el café, en
los toros y la crépula.

Otra funcién importante de este y de
todos los grados de la educacién general
es la de poner al joven en condicién de po-
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der cuanto antes bastarse a si mismo, ep

lugar de seguir como hasta aqui, capaci-
tandolo para empleado y empleado vergon-
zante. No pide esto la inclusion en la se-

gunda ensefianza del aprendizaje de profe-
siones y oficios, pero si una orientacion en
su régimen que ayude a la formacién del
caracter, al hébito del trabajo concienzu-
do, al tacto para dominar las dificultades,
a la serenidad en la lucha, a la aptitud para
valerse por si, a la iniciativa personal, al
vigor del alma y cuerpo, que dantal relie-
ve a la educacién indlesa y que se hermas-
nan con las cualidades méas nobles del es-
piritu.

Verdad es que nada tampoco se hace
para poner la segunda ensefianza al alcan-
ce de los pobres, siguiendo, por el contra-
rio, la concepcion vulgar hoy dia (no la de -
la Edad Media, por cierto), que la consi-
dera como una educacion privilegiada, ex-
clusivamente para la burguesia (aunque,
eso si, pagada para ella por todos), lo cual
siempre es grave, y en el estado actual de
las luchas de clase, gravisimo.

Estas y otras muchas cosas parecian tan
maduras las mds y todas ellas harto mads
importantes que los remiendos del progra-
ma, sin poderse aledar razones soélidas para
esta nueva perturbacion que sumar a las
anteriores, como si la reforma, a tales pro-
porciones reducida, fuese cosa urgentisi-
ma y poco menos que de vida y muerte;
como si de ella dependiese la salvacién de
un pueblo casi en estado agénico. Sin pe-
danteria, y sin ofensa de nadie, y menos
de un Ministro que ha revelado no ser ex-
trafio ciertamente a tan complejos proble-
mas, puede decirse que el mayor defecto
de la reforma es su insignificancia.

La pretension de que disminuyendo las
ciencias, suprimiendo, por ejemplo, el Di-
bujo obligatorio, el Derecho usual y la
Economia — cosas que, por lo visto, nada
tocan a la cultura contempordnea—, y car-
gando la mano en la Historia Sagrada y el
Latin se rehaga la ensefianza y se toque un
dpice a la educacién nacional, parece una
broma siniestra y arguye un optimismo,

unaprecipitacion, una confianza impropios
del momento.
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Sin duda que algunas de estas cosas las
podrian y deberfan hacer los claustros.
pero mientras el Estado intervenga en la
ensefianza, aquéllos pedirian siempre a los
Gobiernos, cuando menos, auxilio. Y el
_decreto ciertamente no va en la direccion
de aumentar la autonomia de estas Corpo-
raciones, sino de mantener el riguroso celo
de la burocracia reinante, que por nada
del mundo se dejara arrancar la mds mise-
rable de esas facultades ctutelares», que
para bien de la sociedad, de la ensefianza
y aun del Profesorado, cargan sobfe la
acreditada sabiduria administrativa. En
cuanto al nuevo aumento de la intervencion
gubernamental, restringiendo la libertad
del cuerpo docente mediantegtextos, pro-
gramas, etc., no tiene importancia précti-
ca alguna, ni modificara el actual estado
de cosas en lo que tiene de malo ni de
‘bueno.
| V

Otro problema a que tocar era el de la
relaci6n entre la primera y la segunda en-
seflanza; relacién tanto mds importante
cuanto que aquélla, con ser entre nosotros
como las demds, es, sin embargo, la mas
sdlida; no porque su personal sea de otra
raza, sino en virtud de una tradicién y or-
ganizacion més educativas.

Y, precisamente, la tinica vez que en el
decreto se las pone en contacto en el pro-
grama de ingreso es para dislocar su na-
tural relacion.

Las razones alegadas son dos: una, que
las nociones de Geometria y Dibujo, de
Geografia e Historia, de Fisica y de His-
toria Natural, de Agricultura, Industria y
Comercio, «recargan excesiva e innecesa-
riamente el trabajo de los alumnos» (razon
que pudo servir para suprimirlas tambien
en la segunda ensefianza); otra, que son
pocas las escuelas superiores oficiales
donde estudiarlas, cuando es sabido que,
hoy por hoy, la gran mayoria de los alum-
nos del Instituto no proceden de las escue-
las pdblicas, y que, ademds, en gran ni-
mero de las elementales, sobre todo en los
pueblos de importancia, existe, aunque sin
sancion oficial, la ensefianza llamada am-
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pliada, en que se suele ensenar casi todo
aquello. |

_ No esta bien nuestra primera ensefianza,
pero buena andaria si a los 10 afios sus
alumnos no supiesen mas que leer, escribir
y contar, un poco de Gramatica y el Cate-
cismo —que por lo visto no les recarga de
trabajo.

Parecia natural, por el contrario, que la
segunda enseflanza se enlazara en conti-
nuidad con la primaria superior, en vez de
dar un salto atrds y unirla con la elemen-
tal en su forma que dirfamos mas rural,
deficiente ymiserable, declarando que todo
lo que pase de aqui es un recargo innece-
sario, excesivo y como de lujo, y obligando
a los Institutos a seguir tomando tan bajo
su punto de partida.

VI

A este concepto disminuido de la prime-
ra ensefianza responde cumplidamente el
actual presupuesto. En €l no s6lo no se in-
troduce mejora alguna, ni se lleva al Esta-
do su sostenimiento, ni se procura aumei-
tar el nimero de escuelas, ni la dotacion
de los maestros de a 20 céntimos diarios,
sino que ni siquiera se compromete la na-
ci6n a pagar la escandalosa deuda que nos
avergiienza ante los pueblos cultos. [Qué
contraste con los aumentos en los gastos

" militares, hijos de la servil adulacion en

que todos nuestros partidos rivalizan para
con estas clases, unos, porque esperan que
contengan al carlismo; otros, que les hagan
la revolucion, y otros, que se estén quie-
tas! |

Y esto a raiz de la experiencia que de
ellas hemos hecho, o mas bien de toda
nuestra sociedad, cuando es notorio que
cuanto hemos perdido lo hemos perdido
por nuestra incapacidad, por la ineptitud
de nuestras clases militares y civiles, de
las clases gobernantes que podia dar de si
un pueblo de analfabetos.

Se comprende sin dificultad la lucha del
Ministro de Fomento con el de Hacienda;
la amargura de una persona formal y culta
como el Sr. Marqués de Pidal, penetrada de
nobles deseos, que quisiera que esta ama-
da y pobre Espafia pudiese volver a entrar
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un dfa con honor en la historia del mundo,
al verse impotente para poner remedio a
nuestro andustioso estado. Por fortuna,
estos cargos no son como el de soldado
raso, obligatorios, y pueden bien quedar
en el arroyo para que los recoja el primer
advenedizo ignorante y sin escripulos.
Nuestra catédstrofe no es del afio 98. Lo
que en este ha pasado es sefial, y no mds,
de una disolucion espiritual y material que
viene de muy lejos, que ha seguido por
bajo de las apariencias de una vida civil y
moderna, y que ahora, por las grietas san-

grientas de la piel, ha salido a la superfi-

cie para que se enteren aitin los mas ob-
tusos.

El hecho de no enterarse ni quererse en-
terar los que se las dan de avisados dice
bien cudnta es nuestra postracién, digna
heredera del antiguo régimen, y el fondo
a que hemos caido. De €l se puede salir
de muchos modos. Pongo por caso el de
Polonia...

Las anteriores observaciones podran ser
O no acertadas; pero es probable que to-
dos reconocerén que est4n hechas, no des-
de el punto de vista radical de un <krau-
sista» , miembro impenitente de la Insti-
tucién Libre de Ensefianza, etc., etc., sinc
del de la experiencia y el sentido comtin
y de las ideas que hoy reinan en los pue-

blos civilizados, y en que el propio decreto
aspira con razén a apoyarse.

LOS PROBLEMAS PEDAGOGICOS EN PLATON Y ARISTOTELES,
PARTICULARMENTE EN LO QUE TOCA A LA EDUCACION FisSicA

por B, Credaro (1),

(Conclusidn,)

Veamos ahora cudles son, segun Aristd-
teles, las notas caracteristicas de la edy-
cacion in genere, de la fisica en particu-
lar. También para Arist6teles la sociedad
es un hecho de naturaleza. Combate, sin
embargo, el comunismo sostenido por Pla-
ton. Dice que éste debilita la amistad, que
para €l es la garantia, el principio de la

(1) Veéase el nimero anterior del BoLETIN.
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vida social; ahora bien, el comunismo des-
templa y divide la amistad entre el mayor
nimero de individuos.

«Hay dos cosas que esencialmente con-
curren a hacer renacer el interés y la afec-
cién en el corazon de los hombres: la pro-
piedad y la amistad.»

Més que equilibrar la propiedad, urge,
para Aristoteles, equilibrar los espiritus,
lo cual no puede ser efecto mas que de
una sapiente educacion civil.

Ensalza asi los derechos de la familia y
del -individuo, y sostiene que cuando se
trabaja por el bien de la familia, por refor-
zar sus lazos, se trabaja también por el
bien de la educacion. -

El Estadg para Aristételes estd consti-
tuido de varias poblaciones, y cada pobla-
cion, de varias familias: «la familia repre-
senta una unidad més perfecta que el Es:
tado, y el individuo es mas estrictamente
uno que la tamilia». (La Politica, libro I,
capitulo V.)

Toda la familia entera forma parte del
Estado y, por consiguiente, siendo las mu-
jeres y los nifios partes integrantes de la
familia, aparece manifiesta la necesidad de
que la educacion de la mujer y de la infan-
cia haga de manera que las mujeres, que

forman cerca de la mitad de las personas

libres, y los nifios, que serdn, o mejor, de-
berén ser futuros ciudadanos, sean pruden-
tes y buenos (Politica, libro I, cap. V).

Aristoteles, sin embargo, no llega hasta
dejar a los progenitores el cuidado de la
educacion de sus hijos: se declara partida-
rio de la educacién piiblica y comiin, que
€l ensalza,

Pero, mientras Platén deses que la edu-
cacion desde los primeros afios esté a car-
go del Estado, Aristételes, aun ensalzando
la educacién priblica, no llega a su exage-
racion, ni considera condicién indispensa-
ble para la perfeccion del Estado la comu-
nidad de las mujeres, de [os hijos y de los
bienes. Es decir: Aristételes no llega a sa-
crificar los afectos de la familia al bien
del Estado. Y, aun admitiendo 1a ingeren-
cia de éste en lo que concierne ala educa-
cion de los nifios, no quiere que se sus-
traiga a éstos siibitamente de la educacioén
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samiliar, la cual debera prolongarse hasta
los siete aflos. _

Se muestra mas severo que Plat6n, por-
que quiere la violenta supresion de los na-
cidos deformes, y asi vemos como los dos
filosofos estdn de acuerdo en querer la
sociedad constituida por individuos tisica
y moralmente sanos.

Arist6teles, hijo de un médico de la cor-
te macedonia, muy versado en las ciencias
naturales, comprendio como del matrimo-
nio depende el nacimiento de individuos
sanos, y en gran parte la buena educacion.
Siendo oficio del legislador dirigir los pri-
meros cuidados de la educacion hacia el
perfeccionamiento del cuerpo, debe poner
gran solicitud en los matrimonios y legislar
sobre la época de la bodas y sobre las
personas de los contrayentes. Aristoteles
indica cudles deben ser las relaciones y
las proporciones entre la edad de los con-
yuges y la edad de los padres y de los hi-
jos (Politica, libro 1V, cap. XIV). No ad-
mite las bodas entre individuos demasiado
jévenes, porque obsetrva justamente que
los individnos de cualquier especie animal,
engendrados por padres joveves, son gene-
ralmente imperfectos. No admite estas bo-
das precoces, ademds, porque las uniones
precoces pueden producir una suspension
de desarrollo; observa agudisimamente que
hay un término fijo para el desarrollo fisi-
co, después del cual no hay ya ningtn
crecimiento. Pero tampoco las bodas en-
tre individuos viejos se deben admitir, por-
que los hijos de estos matrimonios son de
una debilidad irremediable.

Considera, pues, conveniente que las
mujeres se casen a los diez y ocho afios y
los hombres a los treinta y siete, préxima-
mente; indica también cudles son las con-
diciones climatoldgicas (el invierno y el
viento del septentrién) més propicios para
la época del matrimonio (Politica,libro IV,
capitulo XIV). Y nos dice, ademads, las

Cualidades fisicas que deben poseer los .

progenitores para el bien de la prole, no
cualidades atléticas, ni constituciones ta-
les que exijan muchos o demasiados cui-
dados, |

El legislador debera atender a que las
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madres tengan gran cuidado de su cuerpo,
que no deberd dejar adelgazar, y al que
alimentara suficientemente. Las madres,
para hacer ejercicio, iran a venerar las di-
vinidades; si su cuerpo exige movimiento,
su espiritu requiere calma; es decir, que
la madre no debe colocarse en condiciones
tales, que su 4nimo sufrafuertes conmocio-
nes, sean placenteras o dolorosas. (Polit-
ca, libro 1V, cap. XIV.) Aristételes conti-
nda diciendo que, una vez nacido el nifio,
hay que cuidar de su crianza, y de aqui la
prescripcion de una serie de normas higi€-
nicas. Sostiene, justamente, que como la
leche es un alimento sano, sanisimo, para
los nifios, las pociones alcohdlicas son da-
flosisimas. Quiere, por otra parte, que los
nifios se habittien a las ‘impresiones del
frio, y prescribe, por consiguiente, los ba-
fios frios, «que resultardan en beneficio de
la salud y de la preparacion a los habitos
militares». (Politica, libro IV, cap. XV.)
Sucesivamente, hasta los cinco afios, los
nifios deberdan hacer mucho ejercicio, por
medio de los juegos, los cuales deberan
ser, en todo, decentes, no demasiado fati-
gosos ni tampoco demasiado blandos. ,

«Puesto que todo el Estado tiende a un
fin tinico, necesaria y visiblemente se sigue
que la educacién debe, pues, ser la misma
para todos y que su cuidado debe confiar-
se al piiblico, no a los particulares, como
sucede en el dia de hoy, que cada uno cui-
da separadamente de sus propios hijos 'y
les da aquella especial formacion que le
parece.» (Politica, libro V, cap. I.)

LLa educacion, segin Aristételes, debe
ser dobernada por ciertas leyes y compar-
tida en comiin. Pero, dqué significa educa-
cién y en qué estd el mejor método de
educar?

[Las disciplinas en que Aristoteles quiere
que se ejerciten los jévenes son las usadas
generalmente en Grecia, esto es, la gra-
mética, la dimnasia, la musica, a las cua-
les afiade, ademads, el dibujo. Las letras y
el dibujo se ensefian porque son titiles en
la vida y adecuadas para muchos usos; la
dimnasia se ensefia como la que da fuerza
y salud al cuerpo. La miisica, contraria-
mente a lo que establece Platén, se ense-
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fia por puro deleite, para llenar los ocios
de la vida, siendo un honesto ejercicio:
clos antiguos introdujeron la musica: no
ya como cosa necesaria o titil, sino como
noble empleo de aquel reposo que es ter-
mino tltimo del actuar.» (Politica,libro V,
capitulo I.)

«Queda por investigar si la educacion
del hombre debe iniciarse con el desenvol-
vimiento de la razon o con la disciplina de
los h4bitos. Estas dos partes deben en-
contrarse en el més perfecto acuerdo entre
si; pudiendo igualmente suceder que la ra-
zon sola, aun dirigida al mejor fin, se pier-
da y se equivoque, y que se cometan gra-
ves errores con la gufa tinica de los hé-
bitos.»

Y, ademds, del mismo modo que el alma
y el cuerpo son dos cosas distintas, asi ve-
mos dos diversas partes en el alma, la ra-
cional y la irracional, que se manifiestan
por dos formas peculiares, razén e instin-
to. Y como el cuerpo es engendrado antes
que el alma, asi las facultades irracionales
del hombre se desenvuelven antes que la
razén. Lo cual no puede contradecirse,
puesto que los apetitos, los instintos, los
deseos germinan en el hombre desde la
infancia, mientras que la razén y el pen-
samiento se desarrollan sdélo méis tarde.
Por tanto, nuestros cuidados deben di-
rigirse primero al cuerpo que al alma, y
acudir primero al instinto que a la razén:
teniendo, sin embargo, siempre fijo en el
pensamiento que el cuerpo debe plegarse
al servicio del alma, y educarse el instinto
en beneficio de la razén. (Politica, li-
bro IV, cap. XIII.)

Los jovenes deben acudir a la gimnasia
para vigorizar el cuerpo. Todo esto nos
explica como, a diferencia de Platén, Aris-
toteles, aun reconociendo la posibilidad
de distinguir tres especies de educacién
ponga primero la educacién fisica, deslnuéé
la moral y después la intelectual.

Pero si el cuerpo debe ser objeto de
nuestros cuidados antes que el alma, no
se debe cesar de tener el punto de mira
en el alma, mientras nos ocupamos del

cuerpo, y lainteligencia, mientras nos cui-
damos de la sensibilidad.
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La gimnasia, segtin Aristételes, no es up
arte, sino una ciencia. Debe ésta estudiar
cudles son los ejercicios apropiados a cada
organismo, cudl es el mejor entre todos,
cudl es el que puede aplicarse a mayor mj-
mero de hombres a lavez y, si es posible,
a todos; porque es conveniente no tener
mas que un sistema de ejercicios aplicable
a todos. Es el concepto general de la edu-
cacion colectiva y es el concepto particu-
lar de la gimnasia colectiva reducido a sis-
tema en el siglo pasado por Spiess.

Pero atin para Arist6teles, «la gimnasia
no deke cultivarse con perjuicio de la edu-
cacion general del hombre, sino mantenida
en sus justos limites, de modo que a la par
que hace robusto al cuerpo, mantenga
aquel equilibtio, que se perturbaria si tra-
bajase solo el espiritu». Defiende, pues, lo
mismo que Platon, una gimnasia sencilla,
tacil, ligera especialmente en los primeros
afios (hasta la adolescencia); después, el
individuo (que ha alcanzado ya el completo
desarrollo) podrd ser sometido también a
los ejercicios fatigosos.

Los ejercicios fisicos deben «predispo-
ner a todas las acciones del hombre libre».
Pero para poder conseguir esto no basta
someter a los individuos a una gimnasia
gradual y sencilla, sino que se debe partir
de individuos no sélo fisica sino moralmen-
te sanos.

En el libro V, capitulo III, Aristételes
dice que la educacién debe dirigirse pri-
mero al hdbito que al discurso, antes al
cuerpo que al espiritu; de aqui la necesi-
dad de someter a los nifios a |os ejercicios
de la gimnasia y de la paidotribia, los pri-
meros de los cuales sirven para la comple-
Xi6n, y los otros, para las operaciones.
(Véase Mercuriale.) Paidotriba era propia-
mente aquel que ejercitaba a los nifios en
el gimnasio; aunque la palabra solia sélo
aplicarse al que dirigia los ejercicios de
los hombres adultos y de los atletas. A 10s
nifios, hasta los cinco afios se les obligard
a hacer mucho movimiento, lo mejor ha-
ciéndoles jugar; los juedos deben ser la
preparacion para los ejercicios, que debe-
ran hacerse en mds madura edad.

Los juegos deben servir para alentar la
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continuidad de la accién. «<Porque el que
se fatiga necesita recreo y el juego se lo
procura; 1o hay que decir cudnto esfuerzo
y fatiga piden muchas acciones. De donde
es preciso también elegirel tiempo para los
juegos mas favorables, usdndolos a modo
de saludable ejercicio. puesto que el sacu-
dimiento de los juegos levanta el 4nimo y
lo recrea placenteramente». (Politica,
libro V, cap. l.) Hasta la adolescencia, los
ejercicios deben ser los més fciles y lige-
ros; en aquella tierna edad hay que evitar
todo régimen demasiado duro de alimenta-
cién y todo trabajo, para que no se impida
el desarrollo fisico. «Y de que esto es ver-
dad tenemos una pequefia prueba en este
hecho: que entre los vencedores de Olim-
pia apenas si encontramos dos o tres que
hayan triunfado igualmente de adultos ¥
de j6venes, porque precisamente la dure-
za de los ejercicios, a que se habian dado
en la tierna edad, habia agotado sus fuer-
zas.» (Politica, libro V, cap. I'V.) Nuestros
cuerpos deben estar avezados a los ejerci-
cios y a las fatigas, no a los ejercicios y
fatigas violentos y dirigidos a un objeto
unico, como el de los atletas, sino a los
que nos predispongan a todas las acciones
del hombre libre.» (Politica, libro IV, ca-
pitulo XIV.) Es el concepto del desarro-
llo armonico del cuerpo. S6lo cuando el
individuo ha alcanzado su completo de-
sarrollo podrd ser sometido también a
ejercicios fatigosos. Y los ejercicios gue-
rreros no seweben aprender para someter
a los demés hombres a un yugo, sino para
preservarse de la servidumbre; es decir,
los ciudadanos no deben ejercitarse en los
ejercicios militares para prepararse a la
guerra de conquista, sino para saber de-
fenderse. Aristételes, pues, no aprueba el
plan de educacién comtin a los griegos, los
Cuales ensefian la gimnasia casi exclusiva-
mente para prepararse a la guerra. Algu-
nos Estados tratan de imponer a la juven-
tud su atlética, con grave dafio de las for-
mas y del desarrollo del cuerpo. «Los
lacedemonios no cayeron en este error;
Pe€ro a tuerza de inducir a los nifios a las
fatigas y trabajos, los hicieron feroces,
Présumiendo inspirar su valor.» (Politica,
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libro V, cap. III.) Asi, en vez de reforzar
el cuerpo y de endurecerlo, despiertan en
los j6venes una ferocidad que es cosa bien
distinta del verdadero valor. «Muchas ve-
ces se ha dicho, sin embargo, que la educa-
cion no debe desenvolver y perteccionar
una sola de las potencias humanas, ni espe-
cialmente esa actitud al valor con menos-
cabo de todas las demds. Se debera, pues,
anteponer siempre el noble valor a la sal-
vaje ferocidad.» (Politica, libro V, capitu-
lo III.) Aristételes quiere que también la
mujer sea educada y deba ser considerada
como un ser libre, pero quiere que se reco-
nozca su inferioridad respecto del hombre,
y a él quede sometida; mientras Platon sos-
tiene no sélo la educacion de la mujer, sino
también la educacién militar de la misma.

En conjunto, se ve que para Aristoteles
la gimnasia no debe ser cultivada en per-
juicio de la educacion general, sino mante-
nida en sus justos limites, de modo que,
haciendo robusto el cuerpo, mantengda
aquel equilibrio que seria perturbado si
trabajase sélo el espiritu. Aristételes quie-
re que haya armonia entre las varias fa-
cultades del individuo, y dice que ni la
dimnasia, ni la gramdatica pueden separar-

se la una de la otra, porque la una nos

hace bueno el habito del cuerpo y la otra
nos hace buenas los operaciones de la
mente. «Pero no hay que fatigar al mismo
tiempo el cuerpo y el espiritu, pues que
sus operaciones producen efectos contra-
rios, el trabajo de la mente influye en el
del cuerpo, como las fatigas corpora-
les influyen en la inteligencia.» (Politica,
libro V, cap. IV.) Esto es el concepto de
la unidad de las fuerzas sostenido por la
fisiologia moderna. Para que el espiritu
del joven resulte bien educado, dice Aris-
toteles, los magistrados deben cuidar mu-
cho de los discursos que convenga oir a
los niflos, pues esos influyen mucho sobre
las futuras obras de la vida. Por tanto,
estd bien prohibir el pronunciar discursos,
sino muy correctos, en presencia de los jé-
venes... Se debe expulsar de la ciudad
todo vicio, todo hablar deshonesto, y si

el joven cae en este error, debe ser azo-
tado vy sefialado de infamia...
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Se ha visto, en esta resumida exposi-
cién, que en muchas partes Platén y Aris-
tételes no concuerdan; antes bien, en mu-
chos trozos de la Politica aparece una
actitud polémica de Aristételes contra
Platén; pero, no obstante las citadas di-
vergencias, los dos fil6sofos estdn de
acuerdo en el principio de armonizar 10s
cuidados del cuerpo con la educacion del
espiritu, por la cual, como dice Tucidides,
ten Atenas se filosofaba sin desmayars.
Es dificil individualizar problemas de Pe-
dagogia deneral y de educacion fisica que
no estén en su pensamiento.

LA UNIVERSIDAD AMERICANA ()
por Edward Perry,

Prof. de lengua y literatura griedas en la Universidad
de Columbia, New-York.

(Conclusion.)

Instituciones de fundacion privada.

1. Universidad de Harvard.— La fun-
dacion de esta venerable institucion, ej
mds antiguo, el mayor y més famoso Cen-
tro de educacion cientifica de los Estados
Unidos, data de 1636, en que el Consejo
deneral de la colonia de la bahia de Mas-
sachussetts voté un donativo de 400 libras
esterlinas «para una School o un Colle-
Le». Las ensefianzas no comenzaron hasta
1638, en cuyo afio se hizo efectivo un le-
gado de John Harvard, clérigo no confor-
mista de Indlaterra, y draduadodel Emma-
nuel College, de Cambridde, muerto en
Charlestow. La suma recibida era suficien-
te para abrir la institucién inmediatamen-
te, y la gratitud del Consejo se manifests
dando el nombre de Harvard al nuevo
College. En 1642, la administraciéndel Ins-
tituto se entregd a un Comité de inspecto-
res; en 1650, el College fué convertido en
una Corporation, manteniéndose también
el Consejo de inspectores. Con considera-
bles cambios en el sistema de eleccién dej

presidente y fellows (que constituyen Ia |

Corporacién), y de los inspectores, esta

(1) Véase el niimero anterior del BoLETiN,
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ordanizacion ha persistido hasta el dia. La
Corporacién se renueva a si misma; el Co-
mité de inspectores, elegido durante up
largo periodo por el Parlamento de Massa-
chussetts, es elegido ahora completamente
por los graduados del College. Desde 1636
hasta 1782, en que se establecio una Es-
cuela de Medicina, el College de Harvard
formaba toda la institucion, y sélo conferia
los grados de bachelor p master of aris.
El nombre de Universidad parece haber
sido aplicado por primera vez en 1780, y
durante muchos afios ha designado la insti-
tucion en su totalidad, de la que el Cole-
dio de Harward es por su estatuto sélo
una parte. Los titulos legales de los cuer-
pos directivos son, sin embargo, «The pre-
sident and Fellows» y «The Board of
Overseers of Harvard College». Los va-
rios departamentos de la Universidad afia-
didos sucesivamente han sufrido amplias
reorganizaciones durante los tiltimos diez
arnos. La organizacion actual de los distin-
tos departamentos docentes es en pocas
lineas las siguientes. |

Tres Escuelas dependientes de la Fa-
cultad de Artes y Ciencias, a saber:

I.—Colegio de Harvard, preparando
para el grado de bachiller en Artes.

II.- La escuela cientifica de Laurence
(grado de bachiller en Ciencias).

[1I.—La escuela de graduados graduate
school (grados de maestro en Artes,
maestro en Ciencias, doctor en Filosof{a y
doctor en Ciencias).

[V.—La escuela de Tenloéi’a (grado de
bachiller en Teolog{a).

V.—La escuela de Leyes (grado de ba-
chiller en Leyes).

VI.—La escuela médica (grado de doc-
tor en Medicina).

Vil.—La escuela dental (grado de doc-
tor en Medicina dental).

VIII.--La escuela de Medicina veterina-
ria (grado de doctor en Medicina vete-
rinaria).

IX.—La institucién Bussey (grado de
bachiller en Ciencias agricolas).

De éstas, la escuela de graduados co-
rresponde muy estrechamente en catego-
ria y métodos de ensefianza a la Philoso-
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phische Fakultat de las Universidades de
Alemania del Norte, proporcionando cur-
sos de investigacion en Filologia (lenguas
semiticas, indo-iranias, las clésicas, inclu-
?Eﬂd“ arqueologia griega y romana); in-
glés, aleman y escandinavo, lenguas ro-
manicas, celta, eslavo; Ciencias histori-
cas y politicas; Filosofia (incluso Etica y
Psicologia); Bellas Artes, Miisica; Mate-
méaticas, Astronomia, Fisica, Quimica, Bo-
tanica, Zoologia, Geologia, Mineralogia,
Arqueologia y Etnologia americanas, Fi-
siologia. La admisién en la escuela de gra-
duados ordinariamente se concede a los
graduadﬂs de Colegios y escuelas cientifi-
cas de buena reputaciéon. Esto, sin embar-
go, no implica la admisién de la candida-
tura a un drado; ésta es concedida tinica-
mente a aquellos cuyas credenciales estan
aprobadas por el Comité de admision de
otros Colegios, probando que el interesa-
do ha tenido una instruccién equivalente a
la exigida para el grado de bachiller en
Harvard. Frecuentemente ocurre que
aquéllos invierten un afio en estudiar para
el grado de bachiller en Artes de Harvard,
después del cual pueden continuar o no 1os
drados superiores.

~ Los planes proporcionados por la Facul-
tad de Artes y Ciencias son de tres ge-
neros:

1. Principalmenté para subgraduados.
Aunque frecuentemente abiertostambién a
los graduados, pueden considerarse sélo
para el grado de bachiller.

2. Para subgraduados y graduados. Se
proponen ya el drado de bachiller, ya los
de maestro y doctor; son seguidos princi-
palmente por subgraduados en su tltimo
aio, o por graduados, en su primero de es-
tudios.

3. Principalmente para graduados. Es-
tos planes son seguidos tnicamente por
subgraduados que han hecho extraordina-
rios progresos en sus estudios, y algunos
de ellos estdn completamente cerrados a
los subgraduados. :

La escuela de leyes, con un plan de tres
anos, admite por lo comtin, como candida-
tos al grado, a los poseedores de un titulo
de bachiller en Artes, Literatura, Filoso-
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fia o Ciencias, concedido por ciertas ins-
tituciones que figuren en el catédlogo de la
Universidad, y también personas aptas
para ingresar en las clases superiores del
Colegio de Harvard. En lo esencial, puede
llaméarsele una verdadera escuela de gra-
duados, como que de 551 estudiantes ma-
triculados en 1898-9, poseian 489 el grado
de bachiller. Lo mismo puede decirse, en
menor drado, de la escuela de Teologia,
en la cual los candidatos al grado de ba-
chiller en Teologia necesitan tener un gra-
do suficiente en Artes o uno equivalente
aprobado por la Facultad. La Escuela de
Medicina, que antes exigia un examen poco
riguroso para ingreso de los estudiantes,
se convirtié en una verdadera Universidad,
por exidirse, desde junio de 1901, a los
candidatos al ingreso, la presentacion de
un drado en Artes, Literatura, Filosofia,
Ciencia o Medicina, de un Colegio recono-
cido o escuela cientifica; l1as excepciones
a esta regla se hacen tinicamente por voto
especial de la Facultad en cada caso.

2. Universidad de Yale, New Haven,
Conn.—En 1701 se habiafu ndado en Say-
brook la Escuela Colegiada de Connecti-
cut, que fué trasladada a New Haven en
1716, y denominada en 1718 Colegio de
Yale, en adradecimiento a los donativos
hechos a la joven institucién por Elihu
Yale, de Londres. El grado de buchiller en
Artes, establecido por primera vez en
1702, fué el tnico concedido hasta 1814.
En este afio se confirié el de doctor en
Medicina; el de bachiller en Leyes, en
1843; el de doctor en Filosofia, en 1860, y
el de ingenierio civil y bachiller en Teolo-
gia, en 1867. El nombre de Colegio de
Yale se conservo para la institucion ente-
ra hasta hace pocos afios relativamente.

La actual organizacién comprende cua-
tro secciones:

[.—Filosofia y Artes.

[I.—Teolodia.
[1I.—Medicina.
[V.—Derecho.

La seccion de Filosoffa y Artes incluye
el Colegio Yale (durante algunos afios lla-
mado el «departamentoacadémico»): la es-
cuela cientifica Sheffield, la escuela de
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graduados y las escuelas de Bellas Artes ¥
Miisica. La escuela de graduados, en su
forma reorganizada, corresponde por com-
pleto a la de la Universidad de Harvard ¥
a la philosophische Fakuliat alema:nﬂa
pero difiere de ésta por incluir instruccion,
técnica superior para ingeniero civil y me-
canico. Proporciona los grados de maestro
en Artes, maestro en Ciencias, doctor en
Filosofia, ingeniero civil e ingeniero me-
cdnico. Se concede el indreso a los gra-
duados de Yale y de otros Colegios y

Universidades, y (en casos excepcionales) .

a otras personas de educacion intelectual
que tengan por los menos 18 afios de edad.
Los departamentos de estudio son: Psico-
logia, Etica y Filosofia, Economia, Cien-
cia social, Historia y Leyes, Lenguas se-
miticas y Literatura biblica; Filologia cla-
sica e indo-iranias, Lenguas y Literatura
modernas, Ciencias naturales y fisicas,
- Matematicas puras y aplicadas, Bellas Ar-
tes, Misica, cultura fisica. Algunos de
los cursos destinados a los mds adelanta-
dos de los subgraduados en el Colegio
Yale o en la escuela cientifica Sheffield
estdn abiertos también a los graduados y
pueden servir para los grados superiores.
Las escuelas de Teologia, Medicina y
Leyes no exigen ningtin grado para el in-
greso, aun cuando se recomienda.

3. Universidad de Columbia (Nueva
York).—En 1754 se habia fundado en la
ciudad de Nueva York, con real cédula de
Jorge II, un Instituto para la educaci6n de
la juventud, al cual se le di6 el nombre de
Colegio del Rey (Kinp’s College). El Co-
legio existié con este nombre hasta 1784,
aunque los trabajos se suspendieron par-
cial, a veces totalmente, durante la gduerra
de la revolucién, En 1784, mediante la in-
corporacion de los «Regentes de la Uni-
versidad del Estado de Nueva York», la
propiedad del Colegio del Rey se incorpo-
ro a la de éstos, y sunombre se cambis por
el de Colegio de Columbia. En 1787, sin
embargo, este acto fué anulado, y la cédu-
la original concedida al Colegio, confirma-
da. El titulo legal de 1a nueva Corporacién
fué ¢Los fideicomisarios del Colegio Co-
lumbia en la ciudad de Nuevya York», Esta
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es todavia su denominacion legal. En 1896,
el Consejo de comisarios sanciong el uso,
en todas laspublicacionesoficiales del nom-
bre de Universidad de Columbia en la ciy-

‘dad de Nueva York; el nombre de Colegio
" Columbia ha quedado, en efecto, limitado

a su sentido original, es decir, al Colegio
propiamente dicho, excluyendo a las Es-
cuelas profesional y de dJraduados. Ha
sido costumbre durante algunos afios ha-
blar de aquél como la Escuela de Artes,
para distinguirlo de las Escuelas de Leyes,
Medicina y Minas. La Escuela de Medici-
na (que lleva también el titulo de Colegio
de médicos y cirujanos) fué fundada en
1807; la Escuela de Leyes, en 1858: la Es-
cuela de Minas, en 1864; después de ésta

~se establecieron en 1896 las Escuelas de

Quimica, Ingenieria y Arquitectura.

Afiliados al Coledio Columbia estdn el
Colegio Barnard, fundado en 1889, y el
Colegio de maestros, fundado en 1888. El
primero ofrece a las mujeres subgraduadas
planes idénticos a los establecidos en el
Colegio Columbia, y sus graduadas son
admitidas en los trabajos de la Facultades
de Filosoffa, Ciencia politica y Ciencia
pura en la Universidad de Columbia. El
ltimo estd dedicado a la especial prepa-
racion de profesores, igualmente hombres
que mujeres, y algunos de sus cursos son
aceptados por Columbia como parte del
trabajo exigido para sus grados, tanto el
de bachiller como los superiores.

La organizacién de la Universidad de
Columbia, excluyendo los Colegios Bar-
nard y de maestros, es como sigue:

[.—Colegio Columbia.

lI.—La Universidad, incluyendo:

A.—ESCUELAS NO PROFESIONALES.

1. Facultad de Filosofia que propor-
clona cursos superiores y medios para la
investigacién original en Filosofia y Edu-
cacion, Psicologia, Griego y Latin (inclu-
yendo Arqueologia y Epigrafia), Inglés,
Literatura, Misica y lenguas germdnicas,
romanicas y orientales.

2*_ Facultad de Ciencia politica, prﬁ:
porcionando andloga instruccién en Cien-
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' ia politica y social, incluyendo Historia,
" Economia y Derecho piiblico.
5. Facultad de Ciencia pura para las
matemadticas y las diversas ramas de las
Ciencias Naturales. _

4. Facultad de Ciencias aplicadas, Mi-
aas, comprendiendo Metalurgia, Ingenierfa
y Arquitectura.

B.—ESCUELAS PROFESIONALES.

- Estas son:

i. Escuela de Medicina o Colegio de
Médicos y Cirujanos, con un'curso de cua-
tro afios, que conduce al grado de doctor
en Medicina. |
- 9. Escuela de Derecho, con un curso
de tres afios, hasta el grado de bachiller en
Leyes.

3. Escuelas de Minas, Quimica, Inge-
nierfa y Arquitectura, que estdna cargo de
la Facultad de Ciencias aplicadas, y ofre-
cen planes cada uno de cuatro afios, con-
duciendo a los grados técnicos respectivos
(bachiller en Filosofia, Ingeniero de Minas,
Ingeniero civil, etc.). -

. 4. Universidad de Cornell, [thaca,
N, Y.—La Universidad de Cornell ocupa

se ha determinado en una fundacién de
desusada amplitud y vigor. La Universidad
fué constitufda en 1865, y abierta a los es-
tudiantes en 1868. Su constitucion ha su-
frido muchos cambios, tanto de orden in-
terno, como de expansién exterior; su
organizacion actual es la siguiente:
[.—Departamento de graduados.

[I.—Departamento académico, o de-
partamento de Artes y Ciencias.

III.—Colegio de Leyes.

V. —Colegio de Ingenieria civil.

- V.—Colegio Sibley de Artes mecani-
cas.
VI.—Colegio de Arquitectura.

VII.—Colegio de Agricultura.

VIII.—Colegio de Medicina.

El Colegio de Veterinaria y el de Selvi-
cultura del Estado de Nueva York se ad-
ministra por la Universidad de Cornell. El
Colegio de Medicina, constituido en 1897-3
por las Facultades de dos escuelas médi-
cas, ya existentes en la ciudad de Nueva
York, esta situado en esta ciudad, aunque
el trabajo de los dos primeros afios puede
hacerse en Ithaca.

El departamento de graduados propor-

un puesto intermedio entre las institucio-
nes de fundacion privada (o principalmente
privada) y con existencia corporativa inde-
pendiente, y las Universidades del Estado
‘que se describirdn mas adelante.
Su fundacion fué debida, principalmente,
i ala denerosidad y vigorosos esfuerzos de
Ezra Cornell, y posee independencia cor-
porativa; pero el Gobierno del Estado de
Nueva York estd representado por miem-
bros er-oficio del Consejo de comisatios,
y los fondos para su creacién, aparte de
los proporcionados por Mr. Cornell y otros
bienhechores, procedian de ia venta de las
cesiones de terrenos piiblicos donados al
Estado de Nueva York por la «Ley Morril»
del Congreso nacional, en 1862. El plan
de Mr. Cornell designaba al estableci-
miento como una institucién «donde cual-
quier persona pueda hallar la ensefianza de
cualquier estudio»; y aunque esto se ha
‘_Uistn desde hace mucho tiempo que era de
Imposible realizacion, sin embargo, la am-
Plisima simpatia despertada por este deseo

ciona cursos de instruccion e investigacion
a estudiantes graduados que aspiran a
grados superiores. No hay trazada ninguna
linea precisa entre los estudiantes gradua-
dos y los no graduados, estando muchos
de los cursos abiertos a los no draduados
que se han preparado por si mismos si-
guiendo cursos electivos con los prelimi-
nares necesarios; pero un gran niimero de
aquéllos estdan especialmente adaptados a
las necesidades de los estudiantes gra-
duados, y algunos, abiertos exclusivamen-
te a éstos. Los grados proporcionados a
los estudiantes graduados son: maestro
en Artes, maestro en Ciencias y Arquitec-
tura, maestro en Ingdenieria civil, maestro
en Ingenieria mecdnica, maestfo en Agri-
cultura y doctor en Filosofia.

A los de cuarto y tercer afio (Seniors y
Juniors), en el departamento académico
les estd permitido, con ciertas restriccio-
nes, la eleccion de estudios en otros de-
partamentos de la Universidad, que servi-
ran para la graduacion en el departamento
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académico. El principio de Columbia se
aplica, por tanto, asi mds apliamente.

Las escuelas de Derecho y Medicina no
exigen todavia la posesion de un primer
grado como condicién necesaria para el in-
greso.

Las exidgencias de espacio impiden que
hagamos aqui la descripcion de las princi-
pales instituciones corporativas auténomas
que comprenden verdaderas ensefanzas
de Universidad en su trabajo, tales como
la Universidad de Brown, en Providence,
R. 1.; la Universidad de Princeton, -en
Nueva Jersey; la Universidad de Leland
Stanford, Jr., en Palo Alto, Cal.: la Uni-
versidad de Tulone de Luisiana; la de
Vanderbilt en Nashville, Tenn., y otras.
Todas comprenden el Colegio y las varias
escuelas cientificas. Trataremos, por tan-
to, de la tiltima establecida entre las mas
amplias instituciones, y que ha tomado,
hasta cierto punto, un puesto en la ex-
trema vanguardia de la educacién en Amé-
rica. |

9. Universidad de Chicago.—La his-
toria de la Universidad de Chicago comien-
za en el ano 1886, cuando Mr. J. D. Roec-
kefeller tuvo la idea de fundar una nueva
institucién de ensefianza en Chicago.

Por una serie de donativos de una muni-
ficencia extraordinaria hechos por Mr. Roc-
kefeller y otros, se hallé asegurado el es-
tablecimiento de la nueva institucion; los
primeros edificios se construyeron en 1891
.Y se abrieron las puertas a los estudiantes
el 1.° de oetubre de 1892. L.a organizacion
es complicada, vy en muchos aspectos, se-
mejante a la de cualquier otra Universidad
americana. Una caracteristica enteramen-
te original es la divisién del afio académico
en cuatro partes, de doce Semanas cada
una, en lugar de o tres periodos. La ense-
fianza se da durante todo el afio. excepto
durante el intervalo de una semana al final
de cada periodo: los estudiantes se inscri-
ben por uno o més periodos, a si eleccién,
y cada maestro se limita a, ensenar duran-
te 36 semanas al afio, con ciertos premios
para la ensefianza adicional dada mis alls

de lo exigido. La Universidad estd organi-
zada en cinco divisiones distintas:
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I. Las Escuelas, Colegios y Acade-
mias.

[I. La extension universitaria.

[II. La biblioteca, laboratorios y my-
seos de la Universidad.

[V. Las publicaciones de la Univer-
sidad.

V. Las instituciones filiales de la Uni-
versidad.

La primera divisién, comprendiendo todo
el Cuerpo de profesores de la Universidad
propiamente dicha, consiste en:

1. Las escuelas:

a) Escuelas de graduados.

0) Escuelas protesionales.

2.2 Los Colegios:

a) Colegio elemental, que corresponde
a los dos primeros afios.

b) Colegio superior, que corresponde
a los dos iiltimos afios del Colegio ordi-
nario.

Las escuelas de graduados hasta aqui
ordanizadas son dos: la escuela de gradua-
dos en Arte y Literatura y la escuela Og-
den (de graduados), de Ciencia.

La admision se concede:

1.°  Alos que han sido graduados en los
Colegios de la Universidad de Chicago con
el titulo de bachiller en Artes, Ciencia o
Filosofia.

2.% A los graduados en otras institucio-
nes muy acreditadas y que han alcanzado

grados que correspondan a los concedidos
por la Universidad.

Los grados concedidos son: maestro en

Artes, maestro en Ciencias, maestro en
Filosofia y doctor en Filosofia.

La mayoria de los cursos en las escuelas
de graduados estan abiertos tinicamente a
los estudiantes graduados; pero algunos lo
estdn también a los estudiantes del Colegio
superior que han recibido la ensefianza

preliminar que [es habilita para utilizar
estos cursos.

La escuela de Teologfa comprende:

a) La escuela de Teologia para gra-
duados, dedicada principalmente para los
graduados de Colegios,

b) El seminario teol6gico inglés, con

cursos establecidos tinicamente en el pe-
riodo de verano., :

'L.'I-
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c)y d) Los seminarios teol6gicos es-
candinavos.

La escuela de Teologia para graduados
odmite como candidatos al grado de bachi-
{ler en Teologia finicamente a los gradua-
dos de Colegios reconocidos para ello;
también se dan los grados de maestro en
Artes y doctor en Filosofia.

Universidades de los Estados.

En la actualidad, en 29 Estados de la
Uni6n existe una «Universidad de Estado»
(State University), cada una sostenida
exclusiva o predominantemente por fondos
piiblicos, y gobernada bajo la autoridad,
mas o menos directa, de funcionarios le-
gislativos y administrativos del Estado.
Estos Estados son los siguientes: Alaba-
ma, California, Colorado, Georgia, lllinois,
Indiana, lowa, Kansas, Louisiana, Maine,
Michigan, Minnesota, Mississipf, Missouri,
Nebraska, Nevada, North Carolina, North
Dakota, Ohio, Oregon, South Carolina,
South Dakota, Tennessee, Texas, Virgi-
nia, Washington, West Virginia, Wiscon-
sin y Wyoming (1). La organizacion de
estas instituciones, cada dia méas semejan-
tes a la de aquellas Universidades que son
Corporaciones auténomas, presentan, sin
embargo, muchos puntos de divergencia, y
su extension y tipos de ensefianza varian
mds ampliamente. Las mayores entre ellas
presentan un desarrollo muy completo de
escuelas técnicas y profesionales, con ex-
cepcion de las escuelas de Teologia, que,
naturalmente, no pueden tener cabida en
un pais en que el Estado no paga a la reli-
gién. Las escuelas profesionalees de De-
recho y Medicina, sin embargo, estdan ge-
neralmente sostenidas, al menos en Ssu
mayor parte, por las retribuciones de los
estudiantes, y hasta el presente ninguna
de ellas ha sido establecida sobre bases
de una verdadera Universidad. Por otra
parte, las fuentes de ingreso de estas Uni-

(1) La Universidad del Estado de Nueva York no
€8 enteramente una Universidad, sino mds bien un
Consejo de educacién del Estado, para la inspeccion
de toda la ensefanza dada en el Estado.La «Univer-

sidad de Francia», tal como fué constituida por Na-
Poledn |, es muy andloga a ella.

Minsieno de Cuitura- 2010

versidades son, principalmente, las si-
guientes:

1. Los productos de las donaclones
de tierras hechas en 1862 por el Gobierno
federal, de acuerdo con la famosa «ley
Morrill» de ese afio, para el sostenimiento
de Colegios cuyo objeto principal sea la
instruccién en aquellas ramas de ensefian
za referentes a las artes agricolas y meca-
nicas, incluyendo la téctica militar y no
excluyendo otros estudios cientificos y
clasicos.

9.9 Tributacion del Estado, ya por
medio de concesiones anuales de los im-
puestos generales del Estado, ya por cons-
tantes aplicaciones de un impuestoespecial
permanente.

3.2 QGratificaciones por ensefianza (tini-
camente en alguna Universidad, mientras
que en muchas la instrucciéon es entera-
mente gratuita).

4.° Donativos y dotaciones privadas
—1la fuente de ingresos menos comtin, aun
cuando deban mencionarse algunas brillan-
tes excepciones.

El veredicto universal de la opinién pii-
blica en los Estados donde tales institticio-
nes existen es que, como organizaciones
del Estado, sostenidas directamente por
tributacién piiblica, de la cual ningdn indi-
viduo estd exento, deben estar abiertas,
sin distincion de sexo, raza o religion, a
todos los que puedan utilizar la instruccion
dada en ellas. Cada una forma el grado
superior del sistema general de educacion
ptiblica del Estado en que se halla estable-
cida, y estd orientada hacia el propdésito
de completar el esquema de instruccion,

- que empieza en la escuela primaria y con-

tiniia en las escuelas secundarias. La au-
toridad esta investida en un Consejo de
funcionarios ptiblicos, generalmente llama-
dos «regentes». Por ejemplo, el Consejo
de redentes de la Universidad de Minne-
sota esta formado del gobernador del Es-
tado, el superintendente de Instruccién
ptblica, el presidente de la Universidad y
siete miembros elegidos por el gobernador
y confirmados por el Senado. En Michigan,
los redentes son eledidos mediante voto
popular, por un perfodo de ocho afios, ca-
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racteristica desusada. La composicién y
manera de eledir estos Consejos varia
grandemente en los diferentes Estados, y
no menos su adaptacién a las responsabi-
lidades que sobre ellos pesan. En algunos
Estados, como en Michigan y Wisconsin,
el resultado de muchos afios de experien-
cia ha sido, aunque después de muchas vi-
cisitudes y amargas luchas, la creacion de
eminentes escuelas profesionales; enotras,
los constantes cambios en la constitucién
politica de la legislatura y los propios in-
tentos de los jefes de partido han hecho
de las Universidades meros juguetes de la
opinion piblica o partidista, y no solamen-
te se ha impedido su desarrollo, sino que
algunas veces su utilidad ha sido delibera-
damente invalidada. No son desconocidos
los casos en que profesores aptos y animo-
SOS que no quisieron adaptar sus opiniones
cientificas a la moda predominante en po-
litica, fueron expulsados de sus citedras
hasta por procedimientos de violencia clan-
destina.

De Ias Universidades de Estado, las mas
prominentes y présperas son las de Michi-
gan, Minnesota, Visconsin y California. La
mencionada primeramente es la mas anti-
gua y acaso la mejor conocida. Bajo la di-
- reccion de una serie de hombres singular-
mente aptos, ha llegado desde su fundacion
en 1837 a una posicién de importancia su-
prema. Las otras tres, aunque bastante
mas jévenes, han mostrado un crecimiento
sorprendentemente rapido. Como ejemplos
de la organizacién de las Universidades de
Estado, tomaremos a las de Wisconsin y
California.

Universidad de Wisconsin, Madison,
Wis.—Cuando se organizé el Estado de
Wisconsin, en 1848, establecis Ia Univer-
sidad mediante una constitucion como par-
te del sistema de escuelas libres de| Esta-
do. La ley de Fundacién declara que sy
objeto debe ser «proporcionar los medios
de afiquirir un conocimiento profundo de
las diferentes ramas de €nsernanza relacio-
nadas_. con los propésitos cientificos, in-
dustriales }?prﬂfesinnalesx-. La institucién
S€ reorganizo en 1886, cuando el Colegio
de Agricultura se unié con ella, y las es-
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cuelas profesionales y técnicas se afiadie-
ron en rapida sucesion.

La Universidad comprende seis divj-
siones:

[. Colegio de Letras y Ciencias, con
siete diferentes planes para no graduados,
conducentes a los grados de bachiller. Los
correspondientes planes de graduadospara
los grados superiores de maestro en Artes,
Literatura o Ciencia, y doctor en Filoso-
fia. Estos planes de graduados compren-
den la Filosofia, Pedagogia, Ciencias eco-
némicas y sociales, Historia, Filologia,
Matematicas y Ciencias Naturales.

II. Colegio de mecénicos e ingenieros;
los planes para no graduados proporcionan
los grados de bachiller en Ciencias, y los
para graduados, los de ingeniero civil, me-
canico o electricista.

I[II. Colegio de Agricultura; con tres
planes diferentes, uno para el grado de
bachiller en Ciencias y otro para gradua-
dos, que proporciona el de maestro en
Ciencias.

IV. Colegio de Leyes; con un plan de
tres afios, que proporciona el grado de ba-
chiller en Leyes.

V. Escuela de Farmacia.

VI. Escuela de Mdsica.

La escuela de Economia, Ciencia politi-
ca e Historia y la escuela de Educacién
son subdivisiones del Colegio de Letras
y Ciencias; su labor se extiende sobre la
tltima parte de las secciones de no gra-
duados y las de los graduados. La linea
entre los no graduados adelantados y los
estudiantes graduados no ests claramente

marcada, siendo algunos planes comunes a
ambas clases de estudiantes,

Universidad de California, Berkeley y

San Francisco, Cal.—|a Universidad de
California, parte integral del sistema de
egiucacicﬁn publica del Estado, fué estab]e-
Cida en 1868, y la ensefianza empezé al
ano siguiente. EJ Colegio de California,
que habia sido organizado en 1855, tras-
fIru::- Sus bienes y sus estudiantes a la nue-
va Institucién y fundig en ella su propio
tl.‘abajﬂ de ensefianza. Las escuelas profe-
sionales, aunque concebidas ya en el plan

» N0 S€ organizaron hasta ma4s tar-

e
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de. En junio de 1838, el observatorio Lick,
en el Monte Hamilton, vino a formar parte
de la Universidad.

E] Consejo directivo es desusadamente
extenso, componiéndose del gobernador y
subgobernador del Estado, del presidente
(speaker) de la Asamblea, el superinten-
dente de Instruccién ptiblica del Estado,
los presidentes de la Sociedad de Agricul-
tura y del Instituto mecdnico de San Fran
cisco, vy el presidente de la Universidad
(todos ellos ex-officio) y otros 16 regentes
- designados por el gobernador con la apro-
bacion del Senado del Estado.

La institucién es sostenida por varios
fondos del Estado; el Colegio de Leyes
' tiene una dotacién especial; las otras es-
cuelas profesionales se sostienen con re-
tribuciones por la ensefianza.

En 1898, los donativos hechos a la insti-
tucién por Mistress Phoebe Hearts ascen-
dieron a muchos millones de délares, lo que
hizo posible el desarrollo de l1a Universidad
en una escala hasta aqui sin ejemplo en
América.

La organizacion de la Universidad com-

prende los siguientes departamentos de
ensefianza:

. En Berkeley:
4) Los Colegios de Cultura general:

Letras (con grado de bachiller en Artes),
Ciencias Sociales (bachiller en Letras),

Ciencias Naturales (bachiller en Ciencias), |

Comercio.

B) Los Colegios de Ciencias aplicadas,

que conducen al grado de bachiller en
Ciencias.

II. En Mt. Hamilton:

El departamento astronémico de Lick
(Observatorio).

llI. En San Francisco:

1.° El Instituto Mark Hopkins, de
Arte.

2.° El Colegio Hastings, de Leyes.
5.° El departamento médico.

4> El departamento médico para post-
graduados,

9.° El Colegio de dentistas.

ﬁ-f‘ El Colegio de California, de Far-
macia,

7‘1}

El departamento de Veterinaria.
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En el departamento para graduados, los
cursos de instruccion e investigacion, or-
ganizados con regularidad, proporcionan
los grados de maestro en Artes, Literatu-
ra o Ciencias y doctor en Filosoffa. Estos
cursos comprenden la ensefianza de Filo-
soffa y Educacién, Historia y Ciencia po-
litica, Filologia, Arte decorativo e indus-
trial, Mateméaticas y Ciencias Naturales,
Ingenieria y Adricultura. Se clasifican en:

1.° Principalmente para graduados.

2.° Para graduados y para no gradua-

| dos adelantados.

Contraste
con las Universidades europeas.

Las precedentes indicaciones sobre la
ordanizacion de los principales tipos de
Universidad en los Estados Unidos cree-
mos que habran puesto en claro la mayoria
de aquellos detalles en que-su estructura
es peculiarmente americana. Las antiguas
instituciones, partiendo del tipo del Cole-
dio inglés, nunca se desarrollaron en la
direccion de las Universidades de Oxford
y Cambridde, donde la idea de Universidad
como un gran centro de ensefianza se per-
dio, por la excesiva preocupacion de que
el Coledio era un especial lugar de resi-
dencia, y la Universidad, primordialmente
un conjunto de Colegios. Las primitivas
Universidades medievales de Europa, lo
mismo en el Continente que en Inglaterra,
proporcionaban generalmente a sus estu-
diantes lugares de vivienda en edificios
establecidos aparte con este objeto, es-
tando la ensefianza de los grados inferiores
en conexién con estas casas de residencia,
y la ensefianza superior, independiente de
ellas. En el Continente, sin embargo, sobre
todo en Francia y Alemania, el aspecto
residencial viene a ser rédpidamente de
menos importancia, y, por fin, con unas
pocas excepciones insignificantes, des-
aparecio por completo, de modo que todos
los recursos de las Universidades, aunque
con frecuencia bastante escasos, pudieron
dedicarse a la ensefianza.

En Inglaterra ocurrié todo lo contrario:
la casa residencia viene a ser, a impulso
de sucesivas fundaciones piadosas, el fac-
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tor importante en la vida de la Universidad,
hasta alcanzar independencia corporativa,
y tiltimamente gran prosperidad, y gradual-
mente asumié la mayor parte de la instruc-
cion de los estudiantes, aunque los exame-
nes y la obtencién de drados hicieron que
persistiesen las prerrogativas de la Uni-
versidad como un todo; condiciones que
contribuyeron directamente a la firmeza
de la residencia caracteristica de las Uni-
versidades inglesas, y luedo adoptada
como norma de conducta en los Colegios
americanos copiados del modelo inglés. Si
al establecimiento de los Colegios de Har-
vard y Yale hubiese seduido en breve in
tervalo de tiempo la fundacién de otros
Colegios-residencias en Cambridge y New
Haven, y si hubiese existido en las colonias
una iglesia oficial con un prestigio andlogo
al que gozaba la iglesia de Inglaterra en la
metropoli, manteniendo los Colegios bajo
su autoridad, se hubiese llegado, indudable-
mente, a unos resultados andlogos a los de
Oxford. La escasez de poblacién y limita-
dos medios de las colonias, y su indepen-
dencia de la iglesia de Inglaterra, impidie-
ron por completo tal resultado, afortuna-
damente para la prosperidad educativa del
pais.

Es interesante observar que durante los
tltimos afios el rdpido crecimiento del Co-
legio Harvard, que tenfa 1.851 estudiantes
durante el afio 1898-9, sugiri6 la idea de
dividirlo como en el plan inglés, en tres o
cuatro Colegios separados, plan que gozé
de poco favor.

Sin embargo, la estructura residencial
persistié a través de la historia del Colegio
americano; aunque abandonada aci y alla,
como en Columbia y la Universidad de
Pensylvania, ha sido restaurada en I3 ul-
tima, y otra vez adoptada en principio, ya
que no en la préctica todavia, en Colum
bia, y deliberadamente introducida en va-
rias formas, en muchas instituciones mo-
dernas, aun en algunas que al principio
nada habian prevenido para residencia de
estudiantes. Las instituciones americanas
difieren, ademiés, de las Universidades ip-
glesas en que se han desarrollado tan am-
pliamente en la direccién de escuelas téc-
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nicas y profesionales, que de ellas, hastg
ahora, s6lo pueden citarse como ejemplos
menos de media docena que hayan sido
colocadas sobre bases de una verdaderg
Universidad.

Los puntos de diferencia entre las Uni-
versidades de América y las de la Europa
continental son no menos aparentes. To-
madas en conjunto las instituciones ameri-
canas, presentan tinicamente una parte de
lo que en Europa se considera necesario
para la constitucion de una completa Uni-
versidad; por ejemplo: las cuatro tradicio-
nales Facultades de Teologia, Derecho,
Medicina y Filosofia, porque aunque pue-
dan existir las cuatro (como, por ejemplo,
en Harvad), no estdn todas organizadas y
administradas en un mismo plano; pero,
por otra parte, comprenden elementos que
en Europa estdn marcadamente fuera de la
Universidad, singularmente las escuelastéc-

nicas y las escuelas para no graduados, que

en algunos casos corresponden perfecta-
mente al liceo o gimnasio de Francia o Ale-
mania; enotros, alos dos o tres tiltimos afios
de estas instituciones y al primer afio de
Universidad oescuelatécnica. Siseparamos
las verdaderamente escuelas de graduados
de las Universidades americanas del resto
de sus respectivas instituciones, las halla-
réemos, en general, cubriendo un poco es-
casamente el campo de las «Facultades de
Filosofia» de Alemania, a las que se apro-
Ximan mds o menos estrechamente en mé-
todos de trabajo. Un marcado punto de
diterencia, sin embargo, es la relativa ra-
réza por parte de los estudiantes, de esa
emigracién de una Universidad a otra, que
es casi la regla general en Alemania.

EL TACTO Y LA HABILIDAD DEL MAESTRO
por Domingo Barnés.
Profesor en la Escuela Superior del Madisterio.

Los términos «tacto», «habilidad», «dis-
Crecion» y «buen sentidos del maestro se
han usado continuamente en pedagogia,
€specialmente desde Pestalozzi a Natorp;

PEro no siempre se emplean con la preci-
Sion y valor técnico que en sf tienen, sino

*_;
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en un sentido vago € impreciso. Y lo peor
es qiie, a Veces, se les da un valor andlogo
1 de la inspiracion en el artista—la educa-
cién tiene, en efecto, mucho de comiin con
la obra de arte—y se les opone a toda sis-
tematizacién, a toda preparacién y a toda
norma cientifica. Se les supone, en suma,
como expresivos del factor espontdneo en
|a actividad del maestro, espontaneidad
que habra de mantenerse en su mayor pu-
reza frente al elemento reflexivo, porque
éste podria sofocarlo, pero nunca enrique-
cerlo. Contra este punto de vista, que se
ye aparecer con frecuencia bajo muy di-
yersas expresiones, es preciso reaccionar.

Ni el tacto, como una cualidad capital
del maestro, indispensable para su labor
educativa, es pura espontaneidad, sino re-
flexion sobre ella; ni por brotar en la prac-
tica deja de nutrirse en la teoria, tanto
mas cuanto mas firmes hayan ahondado en
‘ella sus raices; ni puede encontrar en la
ciencia un obstécnlo, sino su s6lido sostén
y st continua iluminacion y guia.

Concebia Herbart el campo de la con-
ciencia como una gradacién de luz que va
desde los sombras de lo inconsciente, pa-
sando por la penumbra de la conciencia li-
minar, hasta el punto focal de la concien-
cia actual, clara y distinta. De un modo
andlogo podemos concebir la relacién en-
tre una ciencia concreta y el conjunto de
hechos y observaciones que forman el
Campo empirico que esa ciencia aceta
y sobre la cual labora. Una parte de esa
€xperiencia la encontramos ya estructura-
da y organizada cientificamente, y en ella
Vemos esos hechos conexionados segtin las
leyes que los rigen. Pero, en otras regio-
NES extensas, esas leyes no viven durante
un.ciertn periodo, sino una vida de proba-
ll:lihdad, y constituyen como una divisoria
Indecisa que poco a poco se va precisando

conforme se afirma lg ley. Y nos encon-,

tramos, por ltimo, espacios extensos de
€xperiencia bruta, para desbrozar la cual
M0 hallamos en la ciencia otro apoyo que
el que nos presta como orientacién e ins-
trumento para nuestra labor.

En todas estas etapas de la experiencia
Y de la ciencia pedagégica tiene que mo-

verse el maestro, y en cada una, su «tac-
to» habrd de desplegarse de un modo pe-
culiar, y en todas ellas serd igualmente
esencial e indispensable. _

Se encuentra el maestro, en primer ter-
mino, con una teorética elaborada por un
sistema cientifico (el sistema entero de la
filosofia, la psicologia, la pedagogia) que
estudia siempre lo deneral. Allf tiene que
buscar la leyes de lo que ha de enseiiar, ya
que el sentido deneral de la educacion de
un espiritu ha de inspirarse, en primer tér-
mino, en los fundamentos ¥ leyes que rigen
esa disciplina y las leyes que rigen el espi-
ritu del que ha de ser ensefiado; y todo
esto traerlo a una obra concreta. El edu-
cador tiene que «individualizar» su labor,
Se traslada al alma del discipulo teniendo
siempre por guia las condiciones de tiem-
po yde lugar que se dan en aquel momento.
Solo asi podra realizar el influjo adecuado
y en la forma més eficaz. Tal es, a juicio de
Natorp, el verdadero arte del educador,
como el de todo aquel que ha:de actuar
psicolégicamente sobre otro. Pero este
arte «no se puede conocer en absoluto
tedricamente»; es cuestion de «tacto», de
«hecho» condicionado, mediante la situa-
cion dada y el ejercicio.

Por otra parte, la Pedagogia, lo mismo
que la Psicologia y, en deneral, la Biolog{a
en que se apoya, aspira, como toda ciencia
empirica, a elevarse de los hechos concre-
tos a las leyes denerales que los rigen.
Pero este proceso inductivo, que parte de
una observacion rigurosa de los fendmenos
y aspira a llegar al establecimiento no me-
nos riguroso de las leyes, para que luego
la deduccién encuentre en ellas un funda-
mento solido y seguro, tiene un momento
en que ese rigor cientifico se debilita, y se
recorre entonces una etapa provisional e
inestable. ¢Cudndo ha sido la observacion
suticiente en cantidad y en calidad para
que el establecimiento de la ley no pueda
considerarse como una induccién precipita-
da y, por tanto, falsa? ;Cudndo se des-
prende la ley, ya madura, de una induccion
rigurosamente cientifica? ¢Cudndo, en su-
ma, podemos atribuir a la ley el «valor» de
tal ley? Empleamos la palabra «valor» en

&
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el sentido técnico que tiene en la filosofia
contemporanea, porque ninguna otra mas
adecuada para designar esia intervencion
estimativa del sujeto que nos encontramos
en la rafz misma del proceso cientifico,
pbr lo menos en una etapa transitﬂr_ia de
ese proceso.

Ahora bien; en esa etapa se encuentran
hoy la mayor parte de las leyes psicologi-

cas y pedagégicas. Para su valoracion y

para apoyar en ellas el proceso deductivo
y de aplicacién prictica pedagégica, es in-
dispensable que el maestro ejercite conti-
nuamente su «tacto» y su discrecion.

Por iiltimo, como hemos indicado, el
educador se encontrard muchas veces sin
el apoyo siquiera de esas leyes vagas y
provisionales, y entonces, ante la necesi-
dad ineludible de proseguir su obra educa-
tiva, tendra que proceder por tanteos en
busca de signos y recetas. Todo el tacto y
toda la habilidad que procure entonces
desplegar nunca serd excesivo. En su buen
sentido yen su limitada experiencia ante-
rior ha de encontrar la norma. Claro esta
que dicha norma tendrd para él un cardc-
ter provisional y estar4 siempre abierta a
toda rectificacion y a toda ampliacion,
como un instrumento flexible que no ofre-
ce otra gdarantia que la que el éxito le
asigne. ¢Como puede considerarse como
una actitud de pura espontaneidad e inspi-
racion esta actitud del maestro, de conti-
nua e intensa reflexion sobre su experien-
cia, de interrogacion perenne ante ella, de
indagacion de nuevas normas y de nuevos
caminos, precisamente porque no hay nin-
guno de antemano trazado?

Solamente cuando el maestro, por falta
de estimulos o de amor a su obra, se ador-
mece en esas formulas y de provisionales
las convierte en permanentes vy dogmati-
cas, y las deseca y petrifica, a pesar de

que nacieron en el fluir de la vida, es .

cuando la rutina que acecha mecaniza la
labor.

El tacto, la discrecién, la habilidad y la
oportunidad, las virtudes, en suma, que en
la préictica se agudizan, no brotan real-
mente en ella ni en la practica agotan su
accion. Su labor maés fina ¥ su mas delica-
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- les poseen programas tan préximos a los

da eficacia est4 en el paso de la teoria g
la préctica, para guiarla iluminédndola, y en
la decantacion de esta préctica, cuyos re-
sultados deben recogerse para enriquecer
con ellos la teoria.

Se ha hablado siempre despectivamente
de una ¢pedagogia de gabinete», y en Ia
actualidad se reproduce este tema enp
nuestros circulos profesionales; no menos
tradicional es el menosprecio hacia el
«maestro martillo», como decia Thring, o
«machacon», como se dice entre nosotros
con un giro tan andlogo. Siempre serj
igualmente pernicioso un punto de vista
parcial y estrecho que rompa la unidad
entre la teoria y la practica, el pensamien-
to y la accién, unidad que fué tan fecunda
en la vida helénica. .

REVISTA DE REVISTAS

FRANCIA
Revue Pédagogique.—Paris.
NOVIEMBRE-DICIEMBRE

Instrucciones relativas a la organiza-
cion de los cursos complementarios de
las escuelas primarias superiores p de
las Escuelas Normales. (Decretos ‘del 18,
de agosto de 1920.)—Estos decretos han
trastormado profundamente los reglamen-
t:_::rs relativos a la organizacién administra-
tiva y pedagdgica de los cursos comple-
mentarios de las escuelas primarias supe-
riores y de las Escuelas Normales. Se ha
pretendido con estas reformas adaptar me-
jor los diferentes establecimientosde ense-
nanza primaria al papel especial que cada
uno de ellos debe gozar en el sistema na-
cional de educacién. Esta misién es preci-
S0 definirla bien, porque los Ordganos de la
ensenanza primaria est4n todavia mal di-
fereﬁnciadus; el régimen de las escuelas pri-
marias superiores se resiente todavia del
tiempo en que no eran sino excrecencias de
la escuela elemental; las Escuelas Norma-

de las escuelas primarias superiores, que
!1; serfa dificil confundirlos. Véanse las
ideas directivas de la reforma de 1920.—
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Cursos complementarios. EStDS‘ Cursos
tienen la misién de poner un minimum de
enseifianza primaria superior al alcance de
{os nifios que, sin salir de la familia, quie-
ren superar el nivel de cultura de la escue-
(a elemental. En un pais como Francia, en
el que predomina la poblacion rural, por
todas partes pueden reunirse una veintena
de jovenes, que, ligados al suelo natal, de-
_gean, sin desarraigarse, continuar sus es-
tudios después de la edad escolar, y alli
deberd existir un curso complementario.
Se limitaba antes la creacion de los cursos
complementarios —para asegurar su clien-
tela—a aquellas escuelas que tenfan clases
de los tres drados primarios: elemental,
medio y superior. Esto restringia mucho
sy existencia, pues el curso superior exis-
te en pocas escuelas como tal grado con
clase especial. O no existe, o0 es, en la ma-
yoria de los casos, una mera seccion pri-
mera del curso medio. Pero en muchas de
estas secciones, y aun en el simple curso
‘medio de un gran ndmero de escuelas, se
proporciona un nivel de ensefianza sufi-
ciente para que entre un grupo de ellas den
el contingente necesario para un curso
complementario que pudiera organizarse
en la escuela central de ese grupo. Des-
aparecida con este decreto la indicada li-
mitacion, estos cursos habran de multipli-
carse. Pero no basta con esto, es preciso
también organizarlos. Hasta hoy no se dis-
‘tinguen de un modo suficiente de los cur-
sos complementarios. Al lado de estos cur-
S80S serfa conveniente crear otros cursos
de preaprendizaje, de aprendizaje o de
- perfeccionamiento, que seguirdn jévenes
insuficientemente instruidos para aprove-
char el curso complementario propiamen-
te dicho.— Las escuelas primarias supe-
riores.—Estas escuelas y los cursos com-

Plementarios responden a necesidades se-

mejantes de nuestra sociedad; serfa vano
establecer entre las dos categorias una
demarcacion demasiado rigurosa; entre las
Instituciones humanas, como entre los or-
ganismos vivos, hay continuidad, y hay que
€Sperar que diversos cursos complementa-
T10S, en el porvenir 1o mismo que en el pa-
sado, se trasformen por un progreso na-
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tural en escuela primaria superior. —La
escuela primaria superior tiene por fin for-
mar hombres, que, bajo la direccién de je-
fes salidos de las Universidades y de las
grandes escuelas, formaran los cuadros de
las fuerzas econ6micas y del ejército ad-
ministrativo. El curso complementario for-
ma trabajadores instruidos; la escuela pri-
maria superior tiende a producir contra-
maestres, jefes de taller, encargados de
diversas administraciones. Salvo exeep-
ciones, los alumnos de los cursos comple-
mentarios no pasan de la edad de los 15 a
los 16 aifigs; los de las escuelas primarias
superiores alcanzan con frecuencia, y aun
superan, la edad de los 18 afios. Los cur=
sos complementarios no ofrecen sino un
minimum de ensefianza primaria superior;
la escuela primaria superior debe dar a
esta ensefianza todo su desenvolvimiento.
Se distingue, pues, ésta de aquéllos porla
mayor complejidad de sus rodajes, por la
especializacion méas completa de sus maes-
tros y por la mayor abundancia y variedad
de su material. —Ensefianza profesional.
No se proponia en esta ocasién el Consejo
Superior reformar profundamente el pro-
grama de las secciones profesionales. El
reglamento de 1509, ampliado en 1917, si-
due en vigor. Ademds, lo que importa en
esta materia no es establecer reglamen-
tos, sino reducir su papel y dejar a cada
director la mayor iniciativa posible, a fin
de que adapte todo lo posible su escuela a
las necesidades econdmicas de la region.
Con este fin, la circular del 1.° de setiem-
bre de 1917 autorizaba a las escuelas pri-
marias superiores a instituir no solamente
las cinco secciones tipos previstos por el

reglamento de 1909 (agricola, industrial,

comercial, ndutico y de economia domés-
tica), sino tantas secciones. de las deno-
minaciones mas diversas, como exigiese la
variedad de las actividades de cada pais.

Ensefianza general. En la revision del

plan de estudios de la seccion de ensefian-
za deneral, se ha tenido por preocupacion
principal la de disponer los diferentes ca-
pitulos de los programas siguiendo un or=
den progresivo. Cada afio de estudios debe
marcar para el nifio una etapa nueva.—
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Escuelas Normales. El régimen institui-
do en 1905, en las Escuelas Normales, s_e
presta a numerosas criticas. Por eso rei-
naba cierto malestar en estos estableci-
mientos. Cada Escuela Normal esta, por
decirlo asi, cortada en dos:; contiene un
establecimiento de ensefianza dgeneral (los
dos primeros afios) y un establecimiento de
educacion profesional, una escuela de pe-
dagogia (el tercer afio). Durante dos afios,
el alumno prepara el grado superior, con-
cebido como un examen de cultura dene-
ral mucho més que como un examen de
capacidad pedagé6gica. Durante estos dos
afos permanecen con los ojos cerrados
para la escuela de aplicacién vecina. En
ciertas materias, sus prodramas y los de
las escuelas primarias superiores parecen
calcados unos de otros. Por el contrario,
en el tercerarfio, los alumnos se preocupan,
sobre todo, de su futuro oficio; se les ini-
cia en la ciencia de la educacién y en la le-
gislacién escolar; actiian ampliamente en
la escuela prictica, y se les pide al final
una «tesis» andloga a la memoria de los
candidatos a la licenciatura en letras o al
diploma de los estudios superiores. En
suma: se puede reprochar a la Escuela
Normal demasiada modestia cuando repro-
duce los programas de las escuelas prima-
rias superiores y demasiada ambicién
cuando adopta métodos que no convienen
si no a Facullades que tienen estudiantes
del segundo o el tercer afio. La reforma
de 1920 tiene por fin dar a las Escuelas
Normales el sentimiento claro de su misién
especial; en ningtin momento desde el de
su ingreso olvidaran los alumnos que estdn
destinados a convertirse en maestros. Sy
educacién profesional debe ser objeto de
todos los cuidados y debe comenzar desde
el primer dia del primer afio. Pero para
instruir es preciso ser instruido, y la edu-
cacion general debe formar parte, por tan-
to, de la educaci6én profesional. La ense:
fianza literaria‘ y cientifica es preciso lle-
varla més lejos que la escuela primaria
superior. Al pasar de una a otra, el maes-
tro debe tener |3 sensacion de una reno-
vacion. Las mismas cuestiones tomaran un
aspecto diferente y exigiran una reflexion
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més profunda. La Escuela Normal no se
confundird con ningtin otro establecimiep-
to de ensefianza. La educacion profesiona]
se perseguird durante los tres afios de dos
maneras: 1.2, por lecciones y conferencias
de Pedagogia, de moral profesional y ad-
ministracién escolar, que daré el director
o la directora; 2.2, mediante prédcticas en
las escuelas elementales.

Notas de Inspeccion.

Necrologia: Angusto Guillaume, por
F. Pecaut.—Augusto Guillaume, formado
en Saint-Cloud, con una vasta cultura hy-
manista, una solida preparacion profesio-
nal y una decidida vocacién por la ense-
fianza, consagra a ella su vida. Una beca
disfrutada en Inglaterra para el estudio
del inglés y de las instituciones pedagégi-
cas inglesas decide de su vida, dedicada
en adelante a la ensefianza del inglés (liceo
de Chaptal) y a la inspeccién de esta en-
seflanza en Francia, inspeccién que con su
criterio tan fino, consideré siempre mas
bien como una direccién pedagdgica.

Bibliografia.

A través de los periddicos ertranje-
ros: Estados Unidos, por A. Gricourt.
Bélgica, Luremburgo, Suiza romanica,
por H. Mossier.—D. BARNES.
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ENCICLOPEDIA

CARTAS LITERARIAS

SOBRE EL TEATRO

por D. Francisco Giner de los Krlos.

Si hay un hecho sobre el cual deba Ila-
marse hasta la saciedad l1a atencién del
mundo literario, esel de Ia notoriadecaden-
cia del arte en la crisis que al presente co-
rre la cultura y que, como todas las crisis,
>C €xpresa en el arte por el predominio de
la teoria sobre I3 inspiracién, del entendi-
miento sobre Ig imagen, de la discrecién
sobre la fantas{a: Por un eclecticismo inco-
loro en la obra entera, que es vano querer
compensar con reldmpagos y llamaradas
vistosas; por una apoteosis de los elemen-
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tos técnicos, secundarios ¥ e:v:'terinres SO-
pre 10S internos y caracteristicos del gé-
nio, sin los cuales jamas hubo una sola
graf creacion, mientras que puede haber-
las y de hecho las ha habido, con faltas,
:discreciones y toda clase de absurdos.
vV si alguna esfera hay en que esta indis-
cutible verdad se haga sensible atin a los
m4s inexpertos, es en el teatro, donde
quiera vago, vulgar y anodino, subordinado
a la indumentaria y a la mise en scéne,
g la estrepitosa sonoridad de las grandes
masas instrumentales, a las maravillas de
la maquinaria y del gran espectéculo.

Poco ha, en Alemania, el Jurado que ha-
bfa de otorgar el «premio Schiller» (insti-
tuido en 1859 por el emperador Guillermo,
cyando era principe regente de Prusia) a
la mejor obra dramadtica producida en
1878, ninguna hallaba merecedora de se-
mejante honor (fenémeno que ocurre ya
por vez tercera), acordando repartir el
premio entre los tres poetas que, en gene-
ral, habian prestado més distinguidos ser-
vicios a este género de literatura, y cuenta
que, entre ellos, se hallaba el primer dra-
maturgo nacional de Austria, Auzengru-
ben, el autor de E/ cura de Kirchfeld,
cuyas tendencias anticlericales lo han he-
cho tan popular, y, entre los individuos del
jurado, el novelista Freytag y el historia-
dor de la literatura J. Schmidt. Los otros
dos autores semilaureados, Wilbrant y Nis-
sel (también austriaco el tiltimo), gozan,
quiz4, de no menor fama por sus dramas
eruditos, cuyos asuntos estdn tomados
ora del mundo antiguo, ora del poema na-
cional de los Niebelungen, que ha inspira-
do también la dltima creacién musical de
 Wagner. Y, a pesar de todo, el Jurado no
ha encontrado una obra de suficiente im-
portancia para poder concederle la impe-
rial recompensa.

¢Qué pasara en Espaiia? Exactamente lo
mismo; dicho sea sin ofensa a nuestros dis.
tinguidos dramaturgos. A pocos es dado
luchar con el tiempo; a nadie sojuzgarlo.
Stlo una diferencia se halla entre nuestro
t'é.‘:a_trn actual y el de otros pueblos més ci-
vlh?adﬂs: que la falta de espontaneidad y
Savia artistica, de concepcion denuinamen-
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te poética, no se halla en aquél tan ate-
nuada por el savoir faire, ni el exquisito
primor de la factura, ni el estudio y habi-
lidad de los actores, ni el concienzudo es-
mero del arte de la escena. Las obras, vul-
gares y a la par extravagantes, suelen es-
tar pobremente pensadas, faltas de carac-
teres, desarrollo y situaciones reales,
aunque no de efectos «de sensacién» como
dicen nuestros vecinos; mas no por esto se
hallan mejor perdefiadas, ni bien escritas,
gracias a lo cual, dificilmente resisten la
lectura; sin que deje de haber autor, y no
de los menos aplaudidos, que tenga a grave
culpa escribir /iferariamente para el tea-
tro, en vez de contentarse con una regular
dramética, salpimentada con tal cual bro-
chazo, puesto al gusto del publico.

Por esto nuestros teatros no tienen hoy
repertorio contemporédneo, es decir, no
poseen un caudal de esas obras que jamas
envejecen en sus atractivos esenciales, y
que por lo mismo se representan en todos
tiempos alternando con las obras nuevas
que se estrenan, ya para perderse en el ol-
vido, ya para entrar en ese género de re-
pertorio. Las obras que mas extraordinario
e inmediato éxito alcanzan en nuestros
dias apenas sobreviven a esa primera im-
presion, y dificilmente permanecen en la
escena sino el nimero de noches necesa-
rio para que las conozca el pitiblico de
aquella temporada, €l cual se disputa a ve-
ces con locura las localidades para oir por
vez primera una obra, cuya celebridad mo-
mentdnea eleva con sus aplausos, pero
que es probable no quiera ver jamas de
nuevo. Para nuestro teatro mds que para
la hija de Du Perrier parece escrito aque-
llo de Pespace d’un matin. De las més
victoreadas obras de hace diez afios, ape-
nas si dura atn el nombre, rodeado de un
prestigio que aumenta la distancia; pero
que no basta, sin embargo, a conservarlas
en la escena. .

Esta rapidez con que se suceden triun-
fos a triunfos, novedades a novedades, el
Capitolio y el olvido, se ha hecho, sobre to-
do, visible desde que han ido faltando de
nuestros teatros aquellos luminares mayo-
res, el principal de los cuales, durante los
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tltimos 30 afios, ha sido el inolvidable
Romea. Obras punto menos que insignifi-
cantes, ofdas hasta la saciedad e incapa-
ces de una segunda lectura, se han mante-
nido con inmerecido honor en nuestra es-
na, gracias al consumado arte de sus glo-
riosos intérpretes. La creacién del actor
oscurecia, o mas bien, iluminaba con un
destello de genio, la del poeta, y era ella
la que atraia al coliseo, una, y otra y mil
veces, a los hombres de la mds severa cri-
tica, 4vidos de contemplar aquella maravi-
llosa trasfiguracién de la vulgaridad en
poesia y de la fealdad en hermosura. Al-
guien ha dicho, a propésito de esas infini-
tas construcciones con que la vulgaridad y
el mal gusto vanamente pugnan por echar
a perder el campo, que en ellas hay un
duelo mortal entre el hombre y la natura-
leza, en que al cabo, a Dios gracias, vence
la naturaleza, la cual, a poco que el hom-
bre se descuide (y, por fortuna, se descui-
da), viste de yedra los enlucidos muros de
esas habitaciones, de musgos y liquenes y
jaramagos sus techos, les quebranta los ci-
mientos con las raices de sus arbustos, y
las va al par embelleciendo y destrozando
hasta dar con ellas en tierra, trasformén-

dolas en pintoresca ruina. Nada podria ex- |

presar mejor esa victoria del actor sobre
el drama trivial e indiferente. Asi es que
muerto Romea, ¢quién tiene valor para acu-
dir a bostezar tres horas mortales ante el
sinntimero de obras baladies que sélo su
arte logro tener en pie?

¢Quiere decir esto que nuestros actores
de hoy tengan menos talento que los de an-
tes? Noj lo que quiere decir es que la de-
cadencia ha ido acentudndose mis de dia
en dia; ha alcanzado también ya, después
del drama, al arte de |a representacion:
por ministerio sin duda alguna de |a idea,
que dirfa un hegeliano, pero mediante un
proceso facil de explicar. Las obras cada
vez han sido mas endebles: I3 segunda
creacion del actor, cada vez mas dificil; sus
fuerzas, sometidas a una dolorosa tension,
cada vez mis insuficientes: los triunfos,

mas efimeros; la sed de estrenos, més y

mas apremiante; y el vértigo de Ia novedad,
€n raudo torbellino, todo lo ha arrebatado,
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| drama, poeta, actor y ptiblico, hasta |le.

dar a un punto de inferioridad que en vang
se obstina por velar entre incienso la biep
intencionada pero indiscreta critica. Los
actores apenas tienen tiempo para esty-
diar individualmente papeles que no han de
repetir ya quizé nunca, ni para ensayarlos
en conjunto,y todos sus talentos,a menudo
notables, da pena verlos malgastados ep
arrancar aldin que otro aplauso a toda
costa, aunque hayan de sacrificar la verdad
al efecto.

Mas si ésta parece ser ley fatal de los
tiempos que corren—se dird—, ¢qué hacer
entonces? Abandonarnos a estéril lamenta-
cion, gimotear sobre nuestra ruina, rene-
gar de poetas, actores y piiblico, y deser-
tar del teatro?

No por cierto. Ante todo, téngase en
cuenta que la crisis artistica es hoy gene-
ral, no s6lo propia del teatro; sélo aque-
llos géneres, como la lirica, que viven me-
nos de la inspiracién social que de la indi-
vidual y subjetiva del poeta, pueden sobre-
nadar en el comtn naufragio, por la virtud
del individuo para salvarse a veces de los
males sociales. Pero también estas épocas
tienen su misi6n estética, a saber: genera-
lizar y educar el sentido de lo bello, prepa-
rando el suelo para el momento en que el
tuturo ideal deposite en sus entrafias la
semilla, con lo cual, adem4s, favorecen la
germinacién y buena salud de la planta. El
artista que asi comprenda sus deberes
procurard, en cuanto alfondo de sus obras,
tomar sus asuntos de algtin grave proble-
ma, algtin interés real y humano, digno de
preocupar su espiritu y el de la sociedad:

Y en lo que respecta a la forma, ya repre-

sentativa e interna, ya exterior, aspiraré
ala discrecién y medida en el desarrollo
del todo, como en los pormenores, ya una
ejecucidn correcta, firme acabada, sin tor-
pe descuido ni atildamiento empalagoso y
atectado, atendiendo més al gusto dessen-
pre que al de de ahora, esto es, acogién-
dose al modo, resortes, efectos que en to-
dos tiempos han sido bien recibidos, antes
que a la tltima palabra del dia, efimera
como €l, y sobre la cual sélo trivialidades
pueden edificarse; para todo esto necesita
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leer ¥ estudiar mucho, disminuyendo asi | glaterra, donde hay actor, como Irving,
con la 3uperinridad de su cultura las con- | exclusivamente consagrado al teatro de
gectencias de la falta de inspiracién, hoy | Shakespeare. De cuédn diversa manera han
como nunca adormecida en el rudo e igno- | de representarse la tragedia clasica, el
cante. No haréd de este modo obras maes- drama romdntico o la comedia contempo-
tras; pero tampoco descabellados engen- | rdnea francesa. Parece imposible que ver-
dros; ¥ Si no sirve al arte en sus grandes | dad tan trivial se tenga tan en olvido.
manifestaciones, servird a la educacion y Una funcién de primer orden, punto me-
vida estética de su edad, sin tener que | nos que desconocida entre nosotros, es la
qvergonzarse de prostituirla con desati- | de director de teatro, confiada en otras
nados espectéculos. partes, donde se entienden mejor de estas
Por su parte, el actor deber4, ante todo, | cosas, a hombres de suma instruccion y
aprender mas, jpero mucho nids! Digamos | hasta de gran renombre, como literatos o
entre paréntesis, que la supuesta ceduca- | artistas. M. Perrin rige hoy el teatro fran-
cion» de nuestro Conservatorio nunca po- | cés, y uno de los primeros criticos y poe-
ne tan de relieve sus defectos y su inefica- | tas de Alemania, Dingelstedt, ha adquirido
cia como en esta época, es decir, precisa- | inmensa reputacion como director de los
mente cuando podria prestar mejor servi- | de Weimar, Munich y Viéna, en los cuales
cio, supliendo con la instruccién y sen- | ha realizado empresas prodigiﬂsaé, dignas
satez de sus alumnos la falta de condi- | de un lugar consagrado verdaderamente al
ciones superiores; formando siquiera acto- | arte, pues sabido es el culto rayano en su-
res discretos, cultos, concienzudos, que no | persticion (basta recordar los extremos a
s6lo quieran sino que sepan estudiar las | que se ha llegado en Bayrenth) que los
obtas que se les confien y las interpreten | alemanes profesan al teatro.
con mds o menos inspiracion, pero sin El director de éste elige el personal de
ofensa del buen gusto, y hasta de la gra- | sus compaifiias, procurando formar un
méatica, que en ocasiones casi padece tan- | buen cuadro, més que una frouppe insig-
to en sus labios como en manos de la Aca- | nificante, con un buen actor a su frente,
demia Espafiola. Entonces conocerian los | como entre nosotros hoy se estila, sin duda
asuntos de esas obras, la historia de su | para que resalte mds y mds la inferioridad
arte, el caracter interno de sus épocas, | del conjunto. Su tacto y una autoridad le-
‘personajes y sucesos, stis formas exterio- | gitimamente adquirida saben, a este fin,
res, desde el traje a las maneras; y les | vencer las rivalidades y pequeifieces, tan
serian algo més familiares, que por lo co- | comunes entre [os actores como en los po-
miin hoy, no ya la literatura, sino la mimi- | liticos, los miusicos o las restantes clases
ca, la pronunciacién y la declamacion. | y profesiones de la sociedad, logrando que
Entonces podria también ceifiirse cada ac- | las primeras partes no tengan a menos,
tor al género mas acorde con su inclina- | sino a honor, desempefiar papeles secun-
cion y sus aptitudes, comprendiendo que | rios y siempre que su cooperacion se nece-
cada orden de tipos tiene su modo propio | site, y haciéndoles estimar como su primer
de manifestarse, y requiere constante | deber coadyuvar al conjunto; como no se
aplicacion hasta adquirir el dominio de sus | avergonzaban las mds grandes actrices de
Peculiares recursos engendrando habitos, | la comedia francesa, en el siglo pasado, de
maneras y estilos incompatibles con los de | representar en la lfizenia, de Racine, el
otros 6rdenes. La especialidad es aqui, | papel subalterno de Erifila, o como en
Como en todo, esencial condici6n, y si na- | tiempos tan recientes, que da grima verlos
f{ie deja de reputar grave falta la de con- | ya olvidados. Arjona y Guzmén aceptaban
fiar a un actor comico un papel tragico, | muy segundos puestos en el Sullivan al
PT€eiso es que vaya ampliandose mas y | lado de Romea.
mas este principio, a imitacién de lo que El director del teatro elige también las
acontece en otros pueblos; v. gr., en In- | piezas que han de representarse; su mision
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en este punto es hoy muy delicada. A
nuestro entender, el repertorio de un tea_-
tro espaiiol, dirigido con intencion artisti-

ca, debe constar de tres partes. Ante todo,

las obras maestras de la literatura extran-
jera, antiguas y modernas. En Viena se
han representado todos los dramas histo-
ricos de Shakespeare sin interrupcion en
su serie natural, cumpliéndose el deseo de
Schiegel; en Paris, ahora mismo, en el tea-
tro de la Gaieté, se representan tragedias
de Euripides, comedias de Aristotanes y
hasta de Cervantes (perfectamente desco-
nceidas, no ya de la masa de nuestro pu-
blico, sino de la inmensa mayoria de nues-
tros literatos), y a las cuales suele prece-
der una conferencia critica dada por algiin
-orador distinguido. No hay que decir hasta
queé punto en Espafia, donde merced al de-
neral atraso, es tan inferior la cultura lite-
raria de todas las clases sociales, y aun
de los mismos artistas, vendria como de
molde esa revista de obras selectas de las
principales naciones. Es drave error creer
que no interesarian al pitiblico; en todas
partes acontece lo contiario, y si aqui hu-
biese tacto para elegir al principio aque-
llas que menos se apartasen de la «factu-

ra» moderna, bien poco seria lo que no

' pudiera representarse. En cuanto al tea-
tro griego, al romano, a muchos misterios
- de la Edad Media, a los grandes poemas
de Shakespeare, al teatro clasico francés
de los siglos xvi y xvii, al de la Alema-
nia moderna... Todo esto discretamente
escogido y discretamente interpretado,
llegaria en ocasiones a despertar vivo en-
tusiasmo, y de seduro un interés que no
serfa inferior al que excitan tantas obras
nuevas, desabrido fruto de la mediania.
dEstan acaso mds acordes con el dusto y
las tendencias presentes Calder6n, Mora-
tin, Bret6n o el Duque de Rivas?
Congratulémonos, por cierto, de la afi-
cién creciente que hacia las creaciones
mads 0 menos antiguas de nue stra draméti-
ca nacional va despertiandose de algunos
anos a esta parte entre nosotros. Precisa-
mente de ellas debe formarse e sedundo
grupo de un repertorio artistico inteligep-
te. Por fortuna, en este punto las opiniones
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se hallan menos divididas, y s6lo falta am.
pliar y desenvolver [o mismo que ya existe,
El repertorio cldsico de nuestra escena es
hoy tan pobre como el de los cuartetos de]
Conservatorio. Abraza un corto nimero de
obras, no siempre las mejores (dcudnto
hace, por ejemplo, que no se representa
La Estrella de Sevilla?), de un més cor-
to niimero de autores de nuestro siglo de
oro. Ni la época elegida, ni los poetas, ni
las obras son, pues, suficientes, prestn-
dose a censuras harto mas graves que por
andlogo motivo dirigia recientemente al
teatro francés la revista Ambos Mundos,
Aun en los primeros comienzos de nuestra
dramatica, poseemos obras que nadie ten-
dr4 jamdas por anticuadas. jSeria donoso
que una generacion que aplaude los saine-
tes de D. Ramén de la Cruz no oyese con
gusto un paso de Lope Rueda!

Todavia puede afiadirse otro argumento
que a muchos parecerd a primera vista
descaminado. No ya los origenes de nues-
tro teatro, su desarrollo y su punto de cul-
minacion deberian ofrecérsenos hoy en las
tablas, sino hasta los documentos de su
decadencia. De més es decir que para el
literato, y aun para el hombre culto, que
desea conocer de una manera viva la evo-
lucién entera del genio nacional, semejan-
te linaje de representaciones estarian lle:
nas del mayor interés: en esto no hay duda
posible. Pero en otro respecto, 1a incredu-
lidad parece mas legitima. ¢Soportaria el
publico general tales obras? Resueltamen-
te debe responderse que si. En los tiempos
de decadencia dista todo de ser malo. De-
cadencia son el Apolo del Belvedere, el
Laoconte y 1a Venus de Médicis, en otro
tiempo considerados como la mas perfec-
ta expresion del apogeo de la escultura, el
estilo canopial florido de nuestro siglo XvI,
el seco de Bramante y Herrera. ¢Qué més?
Euripides y Menandro sefialan ya la deca-
dencia del teatro griedo. Ahora bien;
Cienfuegdos y Fluerta, cuyas obras irradia-
ron un dia con la gloria de Talma, valen,
endo como son, por muchos de nuestros

Si

-aplaudidos dramaturgos del dfa, y que

;{uede oirse bien el teatro de nuestros
tiempos menos venturosos, 1o prueba el



H. G. R. -LA NUEVA EDICION. DE LA «PSICOLOGIA» o9

—

eiﬂmpm de .MDI'EIHH, siempre aplaucﬁlido,
con no ser ciertamente un Alarcon, ni mu-
cho menos. ‘

Hoy, ademas, no sélo entre los eruditos,
iteratos y hombres de estudios, sino en
todas las clases un poco ilustradas, se es-
tima en las obras de arte, prescindiendo
de la belleza intrinseca, un nuevo elemen:
to, el cardcter, esto es, aquella cualidad
que |as convierteen fiel expresion organica
del espiritu y modo de ser de su tiempo.
El desatinado éxito de los «casacones» en
la pintura basta para probarlo. No es
ahora ocasion para discutir el valor na-
cional que corresponde a este factor, del
cual parece burlarse injustamente en su
st tiltima obra uno de nuestros mas discre-
tos novelistas. Su estimacién se debe no-
tablemente a las teorias romanticas, en
las que hizo su primera entrada retlexiva
con la célebre polémica entre Winkelmann
e Hirt. Lo tinico que importa consignar es
el gusto con que al presente se recibe toda
obra caracteristica de un periodo dado:
‘desde una novela de Floridn hasta una
cornucopia churrigueresca. Este gusto di-
rige hoy el mobiliario de nuesiras casas,
con todas las artes suntuarias, que, des-
pués de cien ensayos frustrados, han com-
prendido que deben renunciar a una origi-
“nalidad por ahora imposible, y concretarse
a copiar, imitar ¥ adaptar a nuestras neee-
sidades el mobiliario de otros tiempos mas
fecundos. Desde esta esfera, subordinada,
aunque no tan inferior como algunos pien-
8an, a las més altas y magnificas, impera
ese amor a las cosas artisticas de la vida
'pasada, que jamas despertaron el interés
profundo con que hoy contemplamos un
jeroglifico egipcio, prefiado de misterio y
de poesfa; amor que, como todos, se vicia
Y degenera en ocasiones, segtin acontece
€n el antes citado ejemplo de la pintura
actual de género mas estimada. ¢Como
habria, pues, de faltar el general aplauso
8 la restauracion de nuestras obras de
otras épocas?

Para concluir; dicho se esta que el ter-

Cer elemento de nuestro repertorio esce-
hico deberia constar de las obras nuevas,

originales o traducidas. Este factor, hoy
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casi tinico, no necesita, en verdad, razona-
miento alguno para defenderse. Combina-
dos con los otros dos, merced al tacto de
los directores de los teatros; encomenda-
das las obras de todas las clases a un nt-
mero suficiente de actores, que pueda es-
tudiarlas y ensayarlas con descanso; pues-
tas como es debido, merced a un arte
escénico, inteligente y concienzudo, que
cuide desde el conjunto y los cuadros que
han de formar los personajes, hasta el mo-
biliario y el traje de los comparsas, el de-
coro y la dignidad reemplazarédn honrosa-
mente al genio, que nadie puede inventar
de Real orden, y el teatro ocuparda mas
elevado lugar en nuestra vida que el de
uno de los mas probleméaticos remedios
para entretener el aburrimiento de las
dentes ociosas.

(El- Pueblo Espafiol, 17 de marzo
de 1879.)

INSTITUCION

IN MEMORIAM

O

LA NUEVA EDICION DE LA ““PSICOLOGIA*
DE D. FRANCISCO BINER (D),

por H. . R.

- = = =

A continuacién de las presentes lineas
van las dos advertencias preliminares, co-
rrespondientes a la primera y segunda edi-
cion, de que es tercera este volumen.

Lo que no se dice en ellas con bastante
claridad es la participacion que en la con-
feccion de la edicion primera tuvieron los
Sres. D. Eduardo Soler y D. Alfredo Cal-
derén, discipulos ambos predilectos del
autor. Es mads: la portada de la primera
dice de esta Psicologia que son leccio-
nes sumarias, explicadas por el autor y e.r-
puestas por aquellos dos maestros; deca-
no de Derecho que llegé a ser el primero en
la Universidad de Valencia, y escritor in-
signe el segundo, a quien ocurrid, por sar-

(1) Prdlodo del tomo IV de las Obras completas
de D. Francisco Giner de los Rios.
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casmo, lo que a D. Joaquin Costa, que, 4
pesar de oposiciones brillantes, no llego a
ser profesor oficial. *

Sabido es que el autor se complacia
siempre en compartir la originalidad de sus
trabajos con aquellas personas con quie-
nes pensaba en alta voz, como para for-
mar, mediante doble reflexién, el propio
pensamiento en revisién comunicativa. Y
asi atribufa una colaboraci6n eficaz en sus
obras a aquellos que de un modo mas o
menos directo intervenfan en la elabora-
cién de las mismas, sirviéndole como de
piedra de toque, motivo de discusion, aci-
cate para desvirtuar objeciones o estimu-
lo, en fin, de polémicas que aclaraban el
pensamiento, afirmandolo en sus conclu-
siones.

La portada de la segunda edici6n ya no

hace la diferencia sefialada entre lecciones
explicadas (en la Escuela de Institutrices,
de Madrid) y expuestas, sino que las llama
«L.ecciones sumarias de Psicologia, por
Francisco Giner, Eduardo Soler y Alfre-
do Calderén, profesores en la Institucion
Libre de Ensefianza»; como si quisiera el
autor compartir con ambos la paternidad.
Pero en esta segunda edici6n, en cambio,
se afiade: «Completamente refundida con-
forme a los tiltimos progresos de la Antro-
pologia y la Fisiologia, y adaptada a las
necesidades de la sedunda ensefianza.»

iCudntas veces oimos a Calderén con
su fina ironia hacer la caricatura de lo que
acabamos de exponer, con aquel cariiio in-
timo y filial que profesaba a su D. Fran-
cisco, como €l siempre lo llamaba, y cu4n-
tas otras escuchamos de labios de Soler,
con aqualla expresiva y seca 16gica de su
extremada bondad, oponerse a compartir
en publico lo que pudiera corresponderle
como oyente, y no como pensante, en la
obra que nos ocupa!

Aunque modestamente las dos adverten-
cias a que venimos refiriéndonos procu-
ran quitar importancia a este cuerpo de
doctrina, se la otorgé de un modo defi-
finitivo el insigne pensador Bernard Pérez
en la Revae de ' Enseignement Sécon dai-

re, donde a poco de publicada (1878) la
segunda edicién, declaraba el ilustre pu-
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blicista que era la Psicologia de Giner de
los Rios el mejor Manual conocido en Eg-
ropa por su estructura, por lo complejo y
original de la doctrina, por el orden y mg.
todo, y singularmente, en fin, por el tra-
tado de «Biologia Psiquica», que constity-
ye una de sus principales secciones.

Sobre la originalidad, bueno seré hacer
constar que, a pesar de insistir en las ad-
vertencias de las dos ediciones en que toda
la doctrina es la krausiana, siendo esto
cierto, no lo es menos que la modalidad de
Giner, dentro de esta escuela filosédfica,
es propiamente caracteristica suya en e
conjunto y en los pormenores, segin con-
vienen cuantos conocen a fondo el krau-
sismo y a sus adeptos.

Las diferencias entre la primera edicidn,
enero de 15874, y la segunda, junio de 1878
(aunque enlaportada aparezca el afio 1877),
mas que esenciales y de teoria, son de de-
sarrollo de determinados asuntos y de un
cambio justificadisimo en la manera de
apreciar el Lenguaje, no como un asunto
de «apéndice» a la Psicologia—segiin se
estimaba en la primera edicion—, sino que
se consider0 tal materia como propia del
cuerpo de doctrina de la Psicologia mis-
ma. Por cierto que es muy de notar coémo
su teoria del lenguaje, expuesta literaria-
mente en los trabajos del autor y en su
programa (que sirvié a Revilla y a tantos
otros para hacer sus libros, ya cldsicos),
es adaptada, desde el punto de vista filo-
sofico en la Psicologia, con el caractet
que propiamente puede interesar al pensa-:
dor y no al literato. Y el mismo influjo que
en Literatura, ejercia su propia modalidad
krausista en otros 6rdenes cientificos 0
juridicos.

Fuera de esto, no hay en ambas edicio-
nes mas diterencias dignas de notar, apat-
te las que en la advertencia segunda se
mencionan.

And‘andu el tiempo resucité este Ma-
nual, sirviendo de texto en el Instituto de

Barcelona. Perg €ncontrando el que estas
lineas escribe que podria reducirse en bien
dg la ensefianza, as{ como debiera am-
pliarse con algunas indicaciones relativas
a determinados puntos de Ia Psicologia
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contemporanea, accedi6 el autor gustoso

5 esta transcripcion y modificaciones. Y
. gsi ha servido en un quinto de sidlo en la
ensefianza oficial, no solo de Barcelona,
sino, por mas O MENos tiempo, en todos
{os Institutos de la region catalana (Ta-
rragona, Lérida, Reus y Figueras), excep-
to uno (Gerona).

{Quién habfa de decir a Giner, el anti-
910 discipulo del pensador ilustre Llorens,
su primer maestro de Filosofia, que su teo-
ria completa de una Psicologla elemental
nabfa de ser esparcida por toda Catalufia
con el sentido krausista, bien lejos, por
cierto del hamiltoniano, del célebre cate-
dratico de la Universidad barcelonesa!

No obstante, quién sabe si se encontra-
ran coincidencias en puntos determin ados,
el dfa en que la Facultad de Letras de la
Universidad citada se decida a publicar
fas obras de Llorens, de las cuales no se
sabe por qué temor o escriipulos, hace mu-
_chos afios estd impreso el primer tomo sin
'~ que salga a luz.

La dedicatoria del libro es piadoso re-
cuerdo a un compafiero y al maestro. Ta-
pia fué, en efecto, tambien muchos afios
discipulo de Sanz del Rio; y a €l se enco-
mend6 por los albaceas del sabio maestro
_de Historia de la Filosofia en el doctorado
de Madrid, la catedra creada por Sanz del
Rio con rentas que legara para dicho ob-
jeto, clase que actualmente desempefia de
modo magistral D. José de Caso y Blanco

Y he aqui en pocas palabras cuanto nos
proponiamos indicar sobre la génesis de
este libro, porque lo que falta acerca de
su historia en esta advertencia va dicho
. en las dos siguientes del autor.

=I=‘-$=I=

Advertencia de la primera edicion.—
Sin cardcter alguno cientifico ni la menot
pretension en este respecto, damos a luz
el siguiente extracto del curso de Psicolo-
gia que tres afios ha viene explicandose en
la Escuela de Institutrices, de Madrid, ¥
que sélo ofrece un sumarisimo compendio,
no de propias investigaciones, sino de la
doctrina més sana y autorizada, expuesta
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principalmente en las obras de Krause ¥
Sanz del Rio, Ahrens y Tiberghien. |
Si, a pesar de sus muchas imperfeccio-
nes, que somos los primeros en reconocer,
pudiera este libro prestar alguna utilidad,
no s6lo a las inteligentes ylaboriosas alum-
nas de dicha Escuela (cuyos sorprenden-
tes adelantos desmienten de una manera
irrefragable a los adversarios de la ilustra-
cién de la mujet), sino a la juventud en
general, y con especialidad a la que asiste
a los Institutos, quiza la ‘buena acogida
que por ello obtuviese estimularia a per-
sonas mds competentes, cuyos trabajos
enriquecerian nuestra naciente literatura
psicolégica, que cuenta ya con obras en
verdad muy estimables. |

Madrid, 15 de enero de 1874.

Advertencia de la segunda edicion.--
En 1874 dimos a luz la primera edicién de
estas Lecciones, formadas sobre los cur-
sos de la Escuela de Institutrices, de Ma-
drid, que fund6 el ilustre pensador don
Fernando de Castro, y rige desde su muer-
te dignamente el Sr. D. Manuel Ruiz de
Quevedo.

La favorable acogida que hall6 el libro
en gran parte del profesorado de nuestros
Institutos y que agot6 la edicion en brevi-
simo tiempo, hizo nacer en los autores la
idea de publicar otra nueva, ya especial-
mente consagrada a satisfacer en lo posi-
ble las necesidades de la segunda ense-
flanza.

Pero si, en cuanto al fondo de la obra,
los progresos que en los dltimos afios han
realizado la Antropologia, la Fisiologia
psicolégica y la novisima Psicofisica (mer-
ced a los trabajos de Wundt, Fechner, Lot-
ze, Helmholtz, Spencer y tantos otros como
han contribuido a ensanchar los horizontes
de laPsicologia propiamente dicha) exigian
que se completase el punto de vista an-
tropoldgico, expuesto ya en la primera edi-
cion (principalmente inspirado en Krause
y Sanz del Rio, Ahrens y Tiberghien, ¥
perfectamente compatible, por cierto, con
aquellos progresos), la oscuridad del len-
guaje y la excesiva extension de muchas
consideraciones, defectos capitales del li-
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bro, obligaban por su parte también a una
severa revision y correcciéon de la forma.

Sin variar el cardcter elemental de una
obra ajena a todo intento propiamente
cientifico, y reducida a exponer las doc-
trinas que "actualmente corren como r'nés
autorizadas e importantes en el movimien-
to de la cultura europea, hemos procurado
responder a una y otra clase de necesida-
des. La obligacion de examinar detenida-
mente el estado actual de los nuevos estu-
dios, ya citados, a fin de no incluir, por lo
comtin, en el presente libro sino aquello
que resultase mas sélidamente comproba-
do y se compadeciese con la indole de un
texto tan sumario, ha hecho que la nueva
edicibn aparezca mas de dos afnos, des

pu€s de agotarse la primera. A no mediar

estos respetos y estas dificultades, au-
mentadas por el ciimulo de trabajos que
han pesado sobre los autores, ficil habria
sido darla a luz mucho antes. Tal como
aparecen estas Lecciones, reducidas casi
a una tercera parte en su extension, coms-
pletadas muchas de sus lagunas, aclarado
un tanto el lenguaje, no creemos, sin em-
bargo, haber logrado nuestro fin, sino en
tan corto limite, que a duras penas corres-
ponde al improbo esfuerzo que ha costado.
Madrid, 1.° de junio de 1878,

EL LIBRO

«Estudios y fragmentos sobre la teoria

IUn volumen en 8. °— Santamaria 4

de la persona social» de D. F. Giner (1)

por M. Oscar D’Araujo.

La teoria de Ia Pe€rsona social ha dado
lugar en nuestros dias a un gran mimero
de trabajos. En Espafia mismo hemos teni-
do sucesivamente las publicaciones de 1o
Sres. Costa, Sales, Gi] Robles, Posada,
Santamaria y, sobre todo, el hermoso fibro
del Sr. Otero (2). Sin embargo, no es so-
bre este punto sobre el que los juristas y

(1) Publicado en la Revue Infernationale de Socig-
logie, nimero de enero de 1900. Paris,

(2) Otero: La persona Social. Valladolid, 1895:

ceplo de organisme Socral, Madrid, 1896,
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sociélogos se han dividido mds, y no es po.
nerlos de acuerdo lo que intenta D. Frgp,.
cisco Giner. No entraba en sus miras, y
nos lo hace notar, darnos una obra de cqp.
junto concebida segtin un plan sistematicg,
No ha tratado mas que de reunir trabajog
publicados y no publicados, concebidos e
épocas distintas y que no tienen entre gf
otra relacién que la resultante del asuntq
de que tratan, aunque cada vez desde yp
punto de vista diferente y siguiendo ung
marcha particular.

Algunos de estos trabajos, en efecto,
debian primero formar los capitulos de up
libro sobre la teorfa de la personad social
e individual, y otros, por el contrario, no
Ser mas que una exposicién de la manera
de ver de ciertos autores que han aborda-
do esta teorfa en estos tiltimos afios

Tal como es el libro de D. Francisco
Giner, no deja por ello de setr una contri-
bucion interesante a la teoria sociolddica
de la personalidad. Adem4s de los analisis_
muy minuciosos y muy exactos que da de
las concepciones de los juristas de la es-
cuela empirica idealista y de los soci6lo-
§0s contempordneos sobre la persona so-
cial, iniciando al lector espaiiol en la evo-
lucién que se ha producido desde las doc-
trinas de Savigny hasta las de Schiffle,
son de una innegable utilidad, porque per-
miten medir el camino recorrido; las miras
propias del autor, desgraciadamente muy
poco desenvueltas en algunos capitulos
incompletos, ofrecen siempre el atractivo
del grande ingenio, que es la sefial carac-
teristica de todo o que sale de la pluma
de D. Francisco Giner.

Tal como él define el concepto de Ia
PETSOna social, le aparece como el resul-
tado de una Cooperacion positiva de diver: -
sas tendencias que han aparecido sucesi-
vamente y se han completado a través de
Sus oscilaciones en e] tiempo. Es evidente,
en efecto, que desde g punto de vista so-
ciolédico no se sabia enfocar la marcha
del espiritu humano, seq cualquiera el do-
minio en que se esté, sino como una evo-
lucién continua, u Proceso siempre cons-
tructivo, bajo el aparente desarrollo de las
opiniones y de las doctrinas que se dispu-
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tan la supremacfa en ciertos momentos de |

{a historia, s€ V€ claramente que desde que
1a atencién de los pensadores se dirigi6
h'acia las relaciones juridicas de los indi-
giduos y de los diversos grupos que se for-
man en el seno de la sociedad, hasta nues-
tros dias, las doctrinas en las cuales el
hombre se ha detenido deben formar una
_ cadena ininterrumpida de esfuerzos, de
donde se desprende claramente y poco a
poco la nocién exacta de las relaciones na-
turales que ligan y rigen a las personas so-
ciales. Si al principio no se ha visto mas

que el hecho de prescripciones divinas, ¥

después se ha pretendido deducirlas de la
naturaleza intima del ser humano, estas
tendencias teol6gicas y metafisicas han ce-
dido el puesto hoy dia al espiritu cientitico
que, aceptando las relaciones sociales
como un hecho primordial suministrado por
la observacién, se dedica a descubrir el
determinismo en el espacio y en €l tiempo.

El Sr. Giner, aunque persiguiendo, ante
todo, una obra de sociélogo, tratando por
esto mismo, principalmente, de lograr este
tesultado normal de toda investigacién
cientifica, me parece, a veces, detenerse
sin motivo en una discusion demasiado su-
til y escoléstica de las definiciones que se
pueden dar de la persona social, por lo que
€l sacrifica el espiritu de los juristas de
otro tiempo, que debe hoy ser proscrito de
la sociologia positiva. La insistencia que
pone para establecer que el hombre no es
una persona social nada mas que en cuanto
ser racional por oposicion a los animales
que no lo serdn, es poco comprensible,
puesto que por propia confesion, no se po-
~ dria negar la razon a estos tiltimos. Res-
pecto'a mi, no estoy convencido de que,
como €l quiere, el hombre pueda, por un
singular privilegio, elevarse a concepcio-
nes absolutas negadas al animal, cuya ra-
z6n limitada no se eleva de lo relativo. Me
parece, por el contrario, que es imposible
dejar de reconocer que del mismo modo
qué los animales, nosotros no estamos
nunca encerrados en el circulo de hierro
de la relatividad.

Pero sea como quiera, y cualquier idea
que se tenga de la raz6n humana como ca-
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figurada.

racteristica de la persona juridica, sucede
que todo ser individual colectivo que con-
curte a la existencia social de una manera
consciente o no, es una persona social, sin
que dependa, de la voluntad de los juristas,
el reconocerlos o el instituirlos como ta-
les. Ademds, el Sr. Giner tiene razon al
decir que el estudio de la cuestion, desde
el punto de vista del derecho, y suponien-
do que estos seres, individuales o colecti-
vos, resulten de una sencilla institucion
jurfdica, no responden ya al conocimiento
que nosotros tenemos de la sociedad. Este -
punto de vista estd, en efecto, tan dejado
de la realidad, que sin salir de la esiera
del Derecho, Schelling, Hegel, Trendelen-
burg, Rosmini, Stahl y Taparelli han em-
pezado a darse cuenta de que las personas
sociales son algo méas que simples conven-
ciones juridicas. Mds naturalmente toda-
via, y siguiendo una reaccion légica, 1os
pensadores como Lilienfeld, Jalger, Spen-=
cer, Espinas, etc., paralos que la sociedad
y sus instituciones no son mas que organis-
mos fisicos, debian ser llevados a rechazar
la concepcion de los primeros juristas. Asi,
como dice muy bien D. Francisco Giner,
ampardndose en el concepto de la persona
social, la sociologia de ello ha hecho un
ser real, en lugar de una entidad ficticia o

No puedo seguir al autor espafiol en el
anélisis que da de las diversas maneras en
que los socidlogos contemporéneos han
enfocado el problema de la persona social,
siguiendo la concepcion. general de la so-
ciedad que adoptan. Aqui seria necesario
reproducir capitulos enteros. Ya he dicho
bastante, sin embargo, para dar una idea
suficiente del espiritu que preside a todos

sus estudios, y que hacen de ellos una obra

de buena vuldarizacion sociolégica muy:
titil a la difusion de la nueva ciencia.

DE LA MUERTE DE D. FRANCISCO GINER
por A. N. C.

El alma contristada de los que sentimos
la influencia de aquel espiritu vigoroso
apenas encuentra ahora palabras que de-
cir... Era, sin disputa, el mas grande de



los educadores espaiioles. Vivié la vida
intensa y expansiva predicada por Gu-
yau. Vida fecunda y santa, vida ejemplar,
palpitante, por sobre la muerte, en la con-
textura de cosas y de ideas que no mori-
rén. Es una luz que, al apagarse, deja una
estela luminosa de ciencia y de amor.

Rara vez se vieron mayor belleza y ma-
yor armonia en una vida humana. Era un
pensamiento en accion; era un ideal que
cristalizaba en forma mas bella cada dia.

Don Francisco Giner habia sofiado con
regenerar a su patria por medio de la edu-
cacion, y de aquellos suefios surgié a la
vida, como torturada en un principio para
no ser planta del medio en que vefa la luz,
una de las instituciones que mayores glo-
rias le han dado a Espafia en los tiitimos
30 atios. En aquella obra vertié todo el
contenido de su alma. Un alma delicada
como un perfume, que irradiaba la esencia
de un gran corazén, de una gran voluntad
y un gran cardcter.

Era conmovedor ver aquel anciano ilus-
tre, que parecia salido de un lienzo de
Rembrandt, rodeado de sus discipulos, los
grandes hombres de la Espaiia de hoy, de-
partiendo con entusiasmos de muchacho
sobre los problemas nacionales, problemas
que.reposaban para €l en el de la instruc-
cion.

Y esto que hacia con los hijos de su es-
piritu, muchos de ellos encanecidos ya, lo
hacia igualmente con los jovenes y con los
nifies. Se veia que gozaba al conversar,
~que gozaba con goce de artista. Se daba
cuenta de que al hablar educaba. También
escuchaba e interrogaba con arte sutilisi-
mo. Si al verle se pensaba en Sdcrates,
al hablar con €l la ilusién era completa:
sabia tomar de los cerebros como colocar
en ellos las més delicadas flores del pen-
samiento. Al verle parecia un patriarca; al
oirle, un apéstol. Era un santo laico a
quien uno se acercaba con uncién.

Tranquilo, sonriente, debid bajar a 13
tumba. Imaginamos que cerca de su lecho
de muerte estuvieron presentes en la hora
Supréma sus discipulos amados. Nos pare-
ce ver a Rafael Altamirs ¥ a Manue]
B. Cossio, los 0jos hiimedos, el alma en
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angustia, contemplando por tltima vez |4
faz serena del abuelito que se les iba, y
creemos adivinar lo que les dijo el ancigng
en su tiltima mirada: «<Me voy, pero gue.-
déis vosotros, que sois también gloria de
la Esparfia que llega.»

(Cultura, de Bogota. Vol. I. N. 4),
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