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PEDAGOGIA

LA ORIENTACION PROFESIONAL
por el Dr. Claparéde.

El problema de orientacién profesional. - Ne-
cesidad de que el maestro aprenda a descu-

brir las capacidades especiaes del nifio, —

Orientacion y seleccion. — Métodos de los
lesis.

Vamos a situar la orientacién profesio-
nal en el conjunto de disciplinas que tienen
por cbjeto el estudio cientifico del trabajo
¥y de sus condiciones; es decir, en el con-
junto de la psicologia aplicada al comer-
cio, a la industria y, de un modo general,
a las profesiones.

El problema de la orientacién profesio-
nal nacié de la necesidad de adaptar el tra-
bajo al trabajador, y viceversa.
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funciones. Pero nada se habia hecho hasta
hace poco para determinar cudl era el tra-
bajo apropiado a cada individuo. Fué el
filantropo Parson quien, interesdndose, a
principios del siglo xx, por los muchachos
vagabundos de New York, se dedicé a des-
cubrir la situacién que mejor convenia a
cada uno de ellos, interrogandolos, de un
modo sistemaético, respecto de sus gustos,
aptitudes, lecturas, etc. |

En cuanto a la escuela, los educadores
no habian pensado en preocuparse de la
profesion que mds tarde abrazarian sus
alumnos.

Educar era para ellos formar las cuali-
dades generales e inculcar los conocimien-
tos elementales que estdn sobre todas las
especialidades.

Hoy se combate cada vez mas esta ma-
nera deeducar. ¢«L.a escuela no estd hecha
para la escuela —dice M. Buisson —., Debe
preparar hombres para la sociedad de ma-
fiana. Abandonar bruscamente a sus jéve-
nes alumnos es una cruel irrision, puesto
que los arroja desarmados en plena bata-
lla. Es desperdiciarlo todo de un modo in-
sensato. jQué locura hacer tanto por el es-
colar y no preocuparse del aprendiz!...»

De esta nueva tendencia nace, pues, la
necesidad de que el maestro aprenda a-
descubrir las muestras de talento en ger-
men, a despertar en el nifio el propio co-
nocimiento de sus capacidades especiales,
imponiéndose el deber de ejercitarlas para
St porvenir.
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Tampoco la psicologia aplicada ni la
psicologia experimental han permanecido
indiferentes ante el problema de las apti-
tudes. Esta tiltima sobre todo se ha esfor-
zado, mediante la elaboracion de pruebas
especiales, llamadas fesfs mentales, para
determinar, analizar las diversas particula-
ridades psicol6gicas del individuo, buscan-
do lo que le distingue, lo que le diferencia
de los demdas (psicologia individual).

Finalmente, la guerra iiltima ha venido a
acelerar este movimiento relativo al pro-
blema de las aptitudes.

ORIENTACION Y SELECCION

Vamos a distinguir claramente entre es-
tos dos problemas.

El primero se refiere a la eleccién de
una profesion para un individuo.

Inoficioso seria entrar a detallar la im-
portancia del dltimo de estos problemas,
ya que al emprender la tarea de dirigir a
un adolescente, a un adulto sin trabajo o a
un mutilado hacia la profesién que le ofrez-
ca més probabilidades de éxito, no sélo va
a conseguirse la felicidad de ese individuo,
sino también el beneficio de los intereses
de la colectividad.

El gran problema de la orientacién pro-
fesional serd, pues, el de determinar las
aptitudes de un candidato.

Pero de antemano habra que conocer
cudles son las aptitudes requeridas para
‘las diversas profesiones, cudles son sus
exigencias, peligros, influencia sobre la sa-
lud, duracién del aprendizaje, salario, et-
cetera.

Se puede lledar a obtener este conoci-
miento, 0 sea el andlisis psicofmiuldgtcn
de las profesiones:

1.° Por medio de las encuestas, con-
versaciones, cuestionarios, etc.

2.° Por la observacién simple, y
- 3.° Por medio de la experimentacion,
0 sea de la determinacion precisa de los
factores que entran en juego en el fend-
meno que se estudia.

Ya analizadas en estas formas las proie-
Siones, habria que entrar a clasificarlas.

Psicolégicamente, podria clasificarlas
(Piorkowski) en profesiones calificadas y
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no calificadas, sediin su ejercicio exija o
no aptitudes especiales.

Las profesiones calificadas se subdivi-
den en especializadas ponen en accion
ciertas formas de la atencién y ciertas
reacciones, siempre las mismas (exigen ya
cierta suma de inteligencia y cierta combi-
nacion de aptitudes psiquicas: tipégrafos,
telefonistas, dactilografos, profesores de
dimnasia, miisica y lenguas); y las profe-
signes superiores (exigen, ante todo, inte-
ligencia creadora: ingenieros, arquitectos,
medicos, etc.).

Una vez establecidas y convenientemen-
te clasificadas las cualidades requeridas

para las diversas profesiones, volvamos al

problema que habiamos dejado antes pen-
diente; es decir, a determinar, a descubrir
las diversas aptitudes de un individuo.

Podemos servirnos para ello de los mis-
mos métodos que usamos para el anélisis
de las profesiones: 1.°, interrogatorio (del
sujeto y del medio que lo rodea); 2.°, ob-
servacion; y 3.°, experimentacion.

Sin desconocer, por cierto, la dificultad
de conocerse a si mismo, se pueden pedir
al sujeto informaciones respecto de sus
condiciones familiares, salud, fisiologia,
habitos, juedos, conocimientos, ambicio-
nes, cualidades intelectuales y morales,
vicios, defectos e ineptitudes. Naturalmen-
te, los gustos no siempre corresponden a
las aptitudes, y, tratdndose de adolescen-
tes, ir contra sus inclinaciones es a menu-
do deprimirlas o quitarles la alegria del
trabajo.

También hay que distinduir sus gustos,
sus aspiraciones profundas, su verdadera
inclinacion, de la ambicién superficial que
puede resultar de alguna sugestion del me-
dio o de la lectura.

Este interrogatorio del sujeto se com-
plementara con el del medio que lo rodea.
A este respecto, hay que reconocer que la
escuela, tal como estd hoy, se halla mal
colocada para informar respecto de las ap-
titudes de sus alumnos, utilizables profe-
sionalmente. Es demasiado libresca, dema-
siado verbal, no es lo bastante activa ¥
estd demasiado alejada de la vida. Pero
una vez que haya llegado a colocarse den-
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tro del margen que las nuevas orientacio-
nes le prescriben, tal como es ya en algu-
nos establecimientos innovadores, la es-
cuela estard mejor situada que nadie para
juzgar de las aptitudes, para explorarlas y
aun estimularlas.

En la apreciacién del individuo por sim
ple observacion, puede incurrirse en erro-
res; sin embargo, es el solo medio de co
nocer lo relativo a su cardcter, a su as-
pecto y a su temperamento.

METODO DE LOS <TESTS)

Vamos a ocuparnos del método a cuyo
perfeccionamiento tienden todos los es-
fuerzos, el método mediante el cual se
puede, previo un rapido examen, diagnos-
ticar las aptitudes motoras y mentales de
un individuo,

Tomamos la palabra aptitud en el senti-
do de toda disposicién para ejecutar un
determinado acto o verificar cierto traba-
jo. La aptitud es todo caracter psiquico.o
fisico considerado desde el punto de vista
del rendimiento. Hay, pues:

Aptitudes sensibles.

Aptitudes motoras.

Aptitudes intelectuales, y

Aptitudes afectivas,

El problema que se presenta es el de es-
tablecer fests capaces de evidenciar y me-
dir estas aptitudes, El método de los fests
tiene la ventaja de ser:

1.°, objetivo: sus resultados son inde-
pendientes de la apreciacién del sujeto o
del experimentador; 2.2, determina direc-
tamente, en un tiempo relativamente cor-
to, lo que es capaz de hacer un individuo;
9.%, permite tomar una medida de 1a capa-
cidad psicolégica estudiada; 4.°, permite,
si las necesidades se basan en una unidad
comun, establecer comparaciones entre
los resultados obtenidos por investigado-
res distintos.

Veamos ahora las diversas categorias
de fests.

Tests profesionales y fests psicolégicos.

@) Los fesis profesionales son pruebas
elaboradas tomando como punto de partida
la estructura del mecanismo de la profe-
Sién, mientras que los psicol6dicos tienen

—

su punto de partida en la estructura o me-
canismo del espiritu.

La mayoria de los fesis profesionales
tienen por objeto reproducir mds o menos
exactamente las mismas operaciones que
integran la profesion, ya sea reproducien-
do en toda su compleja realidad y usando
las mismas técnicas, el acto tal como debe
ser ejecutado en la futura profesion (fests
sintéticos brutos y fesfs sintéticos-anilo-
¢0s), o ya sea descomponiendo la profe-
8i0n en sus operaciones elementales (Zests
analiticos),

Asi, al estudiar el problema de 1as tele-
fonistas, se ha descubierto que necesitan:
memoria de cifras, memoria de nombres,
atencion y rapidez de movimiento, etc.

No olvidemos que antes de servirse de
un fest es necesario estar seguro de que
este se dirige hacia la aptitud, que la soli-
cita, que la moviliza; y para adquirir esa
certeza debe ponérseles a prueba, para
descubrir su exacta significaci6n, testar
los fesi?s.

b) Los fests psicol6gicos son pruebas
destinadas a medir las capacidades psico-
l6gicas simples (agudeza auditiva, etc.) o

- més o menos complejas (aptitud para el

calculo, el dibujo, etc.). -
Desde el punto de vista de la orienta-
cion profesional, se pueden subdividit en

| Tests de intelidencia
global.

Tests de inteligencia

\ _intedral general.

[ Tests de conocimien= -

Tests de aptitudes especiales. l tos.

Tests de inteligencia general.. |

lests de aptitudesna-
turales.

Los fests de inteligencia general son los
destinados a apreciar el grado de inteligen-
cia. Si se trata, por ejemplo, de un nifio,
se 1nos dird si estd retrasado o adelantado
y de cuantos afios, o bien cuél es el grado
de desarrollo de su inteligencia.

Los fests de aptitudes tienden, por el
contrario, a determinar qué clase de inte-
ligencia es la que posee el sujeto (si es o
no artista, si tiene o no capacidad para las
matematicas, si posee memoria, etc.).

@) La inteligencia general se determi-
na, a partir de los trabajos de Binet y Si-
mon, haciendo ejecutar al sujeto pruebas
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que no son de inteligencia pura, como por
ejemplo: ordenar pesos, copiar dibujos, et-
cetera,

Al calcular el promedio de los resulta-
dos obtenidos mediante estas diversas
pruebas, se ‘determina una cifra que ex-
presa la inteligencia general del sujeto.
Esto nos prueba que en toda operacion
mental interviene un poco de inteligencia.

Pero no solo bastareconocer el grado de
inteligencia general, hay que determinar
también la calidad de esta inteligencia ge-
neral, pues problemas idénticos en si1 es:
tructura l16gica son resueltos de distinto
modo por individuos diferentes, segtin la
naturaleza del objeto del problema.

Asi, una persona tendrd més aptitud
para los problemas abstractos, otra para
los concretos, unos para las matematicas y
otros para los problemas literarios.

b) Segiin que las aptitudes sean natu-
rales o adquiridas, tenemos dos clases de
fests de aptitudes: 1.°, fests de conoci-
mientos: 2.2, fests de aptitudes naturales.

I. Los fesis de conocimientos pueden
referirse a los conocimientos adquiridos
espontdneamente por el contacto con el
medio ambiente, o a los conocimientos ad-
quiridos en la escuela. _

II. Los fests de aptitudes naturales de-
terminan las aptitudes psicolégicas y las
capacidades propias del individuo. (EI lla-
mar naturales a estas aptitudes no quiere
decir que dependen tinicamente de la he-
rencia y que sean en nada consecuencia
de la educacion, porque un individuo es a
la vez funcién de la herencia y el medio.)
En cuanto a la determinacién del caréacter,
a la medicion de la personalidad en con-
junto, se han confeccionado en estos dlti-
mos afios pruebas o fests que todavia son
considerados solamente como ensayos.

Sobre la manera de hacer los fes/s: es
ésta una tarea sumamente complicada.
Veamos s6lo algunos trazos generales:

En primer lugar, es necesario que el in-
dividuo sometido a la prueba la ejecute
~ con buena voluntad y se encuentre en un
estado «normal», en cuanto sea posible.

Ejecutada la prueba, es decir, hecho el
tesi, hay que proceder a diagnosticar el
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grado de aptitud de ese individuo, pero en
relacion con los demds individuos. Por
ejemplo: se quiere examinar la memoria de
un adolescente. Se le somete a la prueba
de repetir las 15 palabras que acaba de
oir. El nifio repite 9.

Este dato no tendrfa valor, si no se su-
piera la cantidad media de palabras que
son capaces de retener los demas mucha-
chos de su edad, es decir, si estd sobre o
debajo del promedio. |

Esta clasificacion se hace generalmente
entre cien individuos. A cada una de esas
cien divisiones se da el nombre de per-
centil.

Por consiguiente, para diagnosticar una
aptitud hay que buscar el percentil‘corres-
pondiente al resultado obtenido por el
lest.

Ejemplo:

' Palabras
Percentiles. repetidas.

1O st ane ot s, a5 a6 578 Iadals 13

N R S T S 7 St 10

LT A BNy e o0 9

D) b e e B o v ALaAh 8

o vy s i L TS il 7

e s iaca s vaders alaveketuilol Erave 7

e R s 1 T e R S 6

i, RN B T BTt T T I g e T 6

& e S T B H MR L Bl e 5

[ S R Co e N o S0 2 «

R a5 35 Sae e aea elarate 2

En el caso de las pruebas de memoria,
vemos que el nifio que repitié nueve pala-
bras tiene un grado de aptitud para la re-
tencién inmediata de palabras correspon-
diente a la cifra 30.

También pueden compararse entre si
dos aptitudes de un mismo individuo para
ver cual es la predominante.

Por ejemplo, un nifio que en el fest de
rapidez de escritura hace 120 letras por
minuto, encontraremos para estos valores
los siguientes percentiles.

Memoria de palabras.. ........ 80
Rapidez de escritura .. ....... 75
AACIONeS s s asovee e dian s aess 20

Lo que quiere decir que su aptitud do-
minante es la memoria, mientras que en el
célculo queda por debajo el promedio.

Estas tablas de percentaje tienen por

3
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objeto dar a los términos muy bueno, bue-
no, insuficiente, etc., valores exactos que
permitan la comparacién de psicogramas
de una a otra oficina, de uno a otro pais.

Respecto al delicado problema de la
educabilidad, los experimentos que se han
llevado a cabo demuestran que aquellos
ciya aptitud inicial es mas débil son los
que aprovechan mds del ejercicio. Natu-
ralmente, esta regla tiene numerosas ex-.
cepciones. En general, la memoria bruta,
la sensibilidad, son muy poco o nada edu-
cables; mientras que'las funciones de co-
ordinacién, motora, lo son en alto grado.

Es, pues, de interés comtn, de interés
social, que cada hombre ocupe el sitio que
le corresponde. Igualmente, es convenien-
te, y cada vez estd mds dentro del espiritu
de las democracias, que las diversas fun-
ciones sociales sean confiadas a los indi-
viduos, teniéndose en cuenta sus méritos
y no en virtud de cualquier privilegio.

Unicamente una orientacién profesional
s6lidamente elaborada puede acercarnos a
este ideal.

EL METODO DE MISS MACKINDER
por A. M. Agaayo.

La Srta. Jessie Mackinder, directora de
la escuela de pdarvulos «Marlborough», de
Chelsea (Inglaterra), ha ideado una serie
de procedimientos y medios de ensefianza
mediante los cuales es posible ensefiar de
un modo individual la lectura y los opera-
cicnes fundamentales de la aritmética a un
nutrido grupo de nifios pequefios. El méto
do Mackinder, de que tanto se habla hoy
en libros y revistas, consiste esencialmen-
te en el empleo de un rico material que
permite a los alumnos ensefiarse a si mis-
mos a leer, Zmprimir y a resolver proble-
mas aritméticos. Como la mayoria de los
maestros de vanguardid de la época actual,
la Srta. Mackinder debe mucho a Maris
Montessori. Los nifios mads pequeiios de Ia
escuela de Chelsea —los de tres y cuatro
afios de edad —usan el material corriente
de las case dei bambini. No asi los de-
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mas, de cinco o mds afios, los cuzles se
sitven de procedimientos inventados por
la Srta. Mackinder y sus entusiastas auxi-
liares.

La escuela «Marlborough» se encuentra
en un distrito londinense de los mas pobla-
dos. Los nifios que a ella van proceden de
familias cuyo hodar se reduce a un solo
cuarto. «Sin embargo—dice el Dr. Carle-
ton Washburne (1) -, cuando se entra en
cualquier aula de la escuela, se siente en
seguida un ambiente de libertad, una con-
mocion de actividad y de intenso interés.»

«Nos acercamos —agrega el Dr. Wash-
burne—a una nifiita. En su pupitre habia
una caja de letras con el alfabeto impreso
en una serie de tarjetas. Cada tarjeta lle-
vaba un punto en la esquina inferior de la
izquierda, ¥y la nifia se habfa habituado a
poner el pulgar en dicho punto, de modo
que la tarjeta quedara siempre en posicién
correcta. La nifia tom6 una de las tarjetas
y se dirigié a la pared del fondo del aula.
En dicho muro habia veintiséis grabados, y
debajo de cada uno se veia una letra del
alfabeto —una manzana (apple) con una @
debajo, un muchacho (b6oy) con una &, un
gato (caf) con una ¢, etc.- La parvulita,
que tenia en las manos una £, la puso de-
bajo_ de la a de apple, para ver si eran
iguales ambas letras. Viendo que se dife-
renciaban, puso la tarjeta debajo de la &
de boy, de la ¢ de cat y luedo debajo de
las otras letras del alfabeto, hasta que, al
fin, llego a la £. La nifia se di6 cuenta de
que su £ era igual a la f escrita en la pared
y mird al grabado impreso junto a dicha le-
tra. Se trataba de un trompo (fop). La
nifia pronunci6é la palabra, insistiendo lo
mejor que pudo en el sonido inicial Zop.
Durante algunos minutos hizo esfuerzos
por aislar el primer sonido del vocablo top.
Al fin, lo consiguid. Pronunciando el sonido
! se dirigié corriendo a la maestra. Levan-
té la tarjeta, ensenando la 7 impresa en uno
de los lados, y dijo: /#, #/ La maestra hizo
un desto de aprobacion y la nifia volvié a
su pupitre.»

(1) New Scheols in the Old World. New York, The
John Day Company, 1928.
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«En el pupitre habfa una caja con gra-
bados de revistas pedados en tarjetas. Jun-
to a cada grabado estaba el nombre del
objeto representado. La nifia escogié un
grabado que llevaba un nombre con unat
inicial. Al mismo tiempo decia: «t—tram,
t—tack, t—turtie». Después tomd un pe-
quefio encerado, del tamafio de una piza-
rrita, y en €l escribi6 con letras de impren-
ta los nombres de los drabados que empe-
zaban con t.»

De esta manera, con ayuda de procedi-
mientos indeniosos, cada nifio aprende por
si mismo los nombres de las letras del al-
fabeto. Ahora le toca el turno a [as combi-
naciones de letras, v. gr., la 8/z, y para
ello sirve un grabado que representa un
pez (fish), con las letras f7 (que el nifio ya
conoce), seguidas de una s/ impresa des-
pués de aquéllas, pero un poco mas artiba,
asi, fis#?. El nifio ya sabe que cuando dos
letras estan subrayadas, es porque equiva-
len a una sola letra y tienen un solo soni-
do. Y es claro, como ya sabe pronunciar
el fonema /7, puede separar por si mismo
del vocablo fis# el sonido $/.

LLa Srta. Mackinder ha descrito su méto-
do en un libro muy bien escrito y profusa-
mente ilustrado, que debieran conocer to-
das las maestras de primer drado. Dicho
libro contiene muchas ideas concretas y
pricticas que pueden llevarse a la escuela
cubana. En un pais como el nuestro, donde
las aulas del primer grado tienen con fre-
cuencia una enorme matricula, seria una
verdadera bendicién un sistema didéctico
mediante el cual un nutrido grupo de esco-
lares - cuarenta y cinco o cincuenta —pu-

dieran recibir instruccion individual en la:

lectura, la escritura y la aritmeética.

«Es interesante —dice el Dr. Washbur-
ne— el hecho de que en esta preparacion
del material didactico, la Srta. Mackinder
ha hecho un trabajo paralelo al de varios
educadores norteamericanos.»

A este respecto, el Dr. Washburne men-
ciona los trabajos de Burk y Miss Mari
Ward, en San Francisco; de A. H. Suther-
land, en los Angeles, y su propia labor en
las escuelas de Winnetka. No obstante,
Washburne reconoce que Miss Jessie Mac-
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kinder ha superado a todos—«por lo menos
hasta muy recientemente —en la invencién
de material para la ensefianza de los gra-
dos primarios».

LLa labor de Miss Mackinder prueba que
mediante el empleo de un material adecua-
do, losnifios pueden recibir mayor suma de
libertad, se sienten més satistechos y feli-
ces y demuestran mayor deseo de apren-
der que aplicando los procedimientos co-
rrientes y habituales.

Es de advertir que los nifios de la es-
cuela «Marlborough» aprenden a imprimir
més bien que a escribir. Todo el mundo
sabe que en muchas escuelas inglesas y al-

gunas norteamericanas se ensefia la letra

impresa en vez de la cursiva, comtinmente
usada en la escritura. Los partidarios de
esta innovacion sostienen que la letra im-
presa es mas clara y legible y que los ni-
fios la aprenden mejor, porque observan
bien la relacién que debe existir entre lo
impreso y lo leido. Se dice también que es
méas fdcil aprender a imprimir que a escri-
bir, ¥, lo gue es mas sorprendente, se han
hecho estadisticas a tenor de las cuales
parece demostrado que los nifios pueden
hacer la letra impresa con tanta rapidez
como otros escriben la letra cursiva.

Los alumnos de Miss Mackinder inviet-
ten dos horas cotidianas en el trabajo in-
dividual. Durante estas dos horas casi no
son interrumpidos.

La maestra va de un lado a otro ambu-
lando entre los chicos, ya auxiliando a uno,
ya contestando a una pregunta de otro, o
procurando una nueva caja de tarjetas.

‘Los nifios, ocupados en aldo que sostiene

su atencion y excita su interés, trabajan
con asiduidad. «No presenciamos—dice el
doctor Washburne—ningtin desorden ni el
menor esfuerzo por disciplinar a los nifios.
En cada aula se ofa un rumor de actividad.
Los nifios se movian con toda libertad
y conversaban tranquilamente unos con
otros acerca del trabajo; mas cada nifio
estaba demasiado ocupado para hacer tra-
Vesuras.»

Fuera de la labor individual, los nifios de
Miss Mackinder se entredan a actividades

tales como las del canto, dibujo, narracion
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de cuentos, bailes, dramatizaciones y ejer-
cicios fisicos. Y a pesar de la inferioridad
del medio donde se reclutan sus alumnos,
éstos—segtin se ha podido demostrar con
el uso de las pruebas modelo (sfandard
tests)—llevaban, por término medio, un
afio de ventaja a los nifios de las demas es-
cuelas londinenses.

Uno de los fines de la ensefianza indivi-
dual es ajustar la obra de la escuela a la
capacidad del nifio.

«En la escuela de Oundle—dice Wash-
burne—habia sélo un toque de esta adap-
tacion. El plan de Dalton avanzo mas en
este empeiio. El plan de Bedales organizo
a instruccién individual, y la Srta. Mac-
cinder ha ensefado cdmo puede individua-
izarse la labor del nifio en las aulas esco-
lares muy nutridas... Ella ha preparado un
material docente que se adapta especial-
mente a la insttuccion individual, y lo ha
puesto al nivel en que dicha instruccion es

mas dificil» (1).
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PSICOLOGIA DE LA ADOLESCENCIA EN RELACION
CON LA EDUCACION SECUNDARIA )

por la Dra. P. Maza y Sanfos.

Ha llamado Stanley Hall la edad de oro
de la vida a ese momento decisivo en que
la fuerza vital llega a su maximo y se des-
borda en ruidosa catarata de pasiones vio-
lentas y avasalladoras. Para Maria de
Maeztu, por el contrario, es un instante
dificil, peligroso, que, proyectando negra
sombra sobre el cardcter, convierte en
oscuro tinel el trayecto de la nifiez a la

(1) Veéase la hkevisia de Insiruccion FPublica, de
Cuba, nimero de abril de 1927.

(2) Trabajo presentado al V Condreso Panameri-
cano del Nifio v publicado en el nimero de enero, de
la Revista de Insiruccion Piblica, de La Habana.
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juventud. La observacién vulgar nota el
desequilibrio mental y fisico que la crisis
de la pubertad provoca, y la denomina, €n
expresiva frase, «la edad ingrata». El ado-
lescente es una esfinde, y en su mirada ti-
mida o audaz no podemos descubrir el
enigma doloroso o feliz de su destino.
Desconfia de todos, porque teme las bur-
las. Se le ha tratado sin piedad, sin com-
prension humana casi siempre. jCuantas
veces con una palabra dura hemos herido
su delicadeza, sin darnos apenas cuenta
del acto que realizamos! Padres y maes-
tros debieran poner toda su alma en la
consideracion de estos problemas, sintien-
do el peso de la responsabilidad que como
directores les incumbe al guiar la vida de
los seres confiados a su cuidado. El nifio
ha conquistado muchos de los derechos
que en justicia le correspondian, y el joven
tiene ya mds libres sus horizontes menta-
les; pero el adolescente, transito entre
ambos, permanece olvidado, tratandosele,
ya como nifio, ya como hombre. Forzoso
es que se reconozca el valor propio de
este periodo dificil, quiza el mas intere-
sante y el que mayor influencia ejerza en
la totalidad de la existencia humana. Es
preciso darle los conocimientos adecua-
dos a sus intereses, de acuerdo con un
estudio profundo-de sus caracteres fisicos
y mentales.

Toda labor educativa tiene que basarse
en la realidad para trasformarla de acuer-
do con el fin ideal que se proponga. Los
planes y métodos de ensefianza no son mas
que el puente tendido entre ambos mun-
dos, el de los hechos y el de las ideas,
para alcanzar la cima a que aspira cada
generacién. De ahi las tres divisiones de
nuestro trabajo: primero, estudio somero
de las principales caracteristicas del es-
piritu adolescente, o, lo que es 1o mismo,
el aspecto psicoldgico; luego, el teleologi-
co, los fines o ideales que nos propongamaos
alcanzar, algo que el siglo XIX, en su exa-
rado positivismo, necesario, sin embargo,
para echar las bases de la cultura moder-
na, descuidé, y, por dltimo, los problemas
capitales que abarca la metodologia: el
contenido (los planes de estudios), l1os mé-
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todos, la preparacién de los profesores,
las instituciones consagradas a la ense-
fianza, etc. Las reformas que en cada uno
de estos elementos se reclaman habrén de
basarse en una sintesis entre la realidad y
el ideal, sin olvidar nunca el punto de par-
tida de toda ensefianza, que debe ser el
conocimiento del sujeto cientificamente,
por observacion y por experimentacion.

La psicologia de la adolescencia ha sido
enfocada desde todos los puntos de vista:
antropolégico, social, religioso, fisiolGgi
co, sexual, penal y pedagégico, en la vo-
luminosa obra de Stanley Hall. Ensayos
de aplicacion de los principios expuestos
por el sabio educador se han hecho en los
mismos Estados Unidos por Kanson Mac-
kie, y en el Canad4a, por Tracy. En Fran-
cia, Augusto Lemaitre ha analizado la vida
mental del adolescente y sus anomalias,
mientras Margarita Evard, en Suiza, ha
dedicado a la adolescente un trabajo inte-
resante y documentado. Cyril Bruyn An-
drews ha expuesto el problema desde el
punto de vista peculiar de las necesidades
de su pais: Inglalerra, atacando, sobre
todo, el sistema de internado imperante.
En nuestra raza, Maria de Maeztu consa-
gré al estudio de la adolescencia una de
sus bellas comferencias cuando vino a La
Habana, la pasada primavera, invitada por
la Institucion Hispano Cubana de Cultura,
y Luis de Zulueta, su ilustre colega, nues
tro huésped de honor en estos dias, al es-
cribir La Edad Heroica, se refiere, no
sO0lo a la juventud propiamente dicha, sino
al periodo que la precede, pudiendo apli-
carse a ambas sus bellas doctrinas de vida
y de esperanza. En la Argentina, Victor
Mercante ha dedicado a la crisis de la pu-
bertad una obra amplia y abundante en in-
formacion. |

No debe olvidarse que la adolescencia
es s0lo una etapa en la vida total del indi-
viduo, por 1o que no, puede perderse de
vista su relacion con la nifiez, que la pre-
cede, y la juventud, madurez y vejez, que
la siguen. Considerdndola aislada, comete.
riamos el mismo error en que, respecto a
la vida mental, caia la vieja psicologia con
su division en las tres facultades: conoci-
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miento, sentimiento y voluntad, olvidando
que no hay estado de conciencia en que no
figuren, en mayor o menor grado, elemen-
tos volitivos, atectivos y cognoscitivos, y
que la separacion tiene sélo valor para fa-
cilitar el estudio y comprensién de tan
complejos fendomenos. Por otra parte, la
vida mental es como un mar cambiante, o,
mejor, un rio de rdpida corriente donde, al
decir de HerA4clito, ningtn hombre se baiid
dos veces: tal es la inmensa variedad de
estados y procesos de la mente.

Con la llegada de la pubertad hay una
marcada aceleracion en el desenvolvimien-
to del espiritu: la inteligencia ensaya nte-
vos campos de conquista por medio de la
cultura; una sensibilidad mds fina permite
vislumbrar los matices mds sutiles de lo
bello y lo sublime; la voluntad despierta,
ddndose cuenta de su poder para realizar
hazafias que en la infancia parecian impo-
sibles. El mundo se extiende ante la dvida
mirada del adolescente, embellecido por
la imaginacion con los mas brillantes colo-
res. Para él no existe la palabra fracaso,
y asi sale a conquistar la vida lleno de es-
peranza y fe en su destino.

Los instintos o tendencias innatas son
de la mayor importancia en la vida huma-
na, determinando las lineas denerales de
su desenvolvimiento, y entre los instintos,
algunos que son del més alto significado
para la raza, aparecen por vez primera en
la adolescencia.

La sensibilidad encuentra en este perio-
do de la vida una expansi6n amplia. El
amor, el sentimiento del deber, la amis-
tad, la naturaleza, el arte, la religion,
atraen simultdnea y sucesivamente estas
almas nuevas, prontas a entusiasmarse con
todo lo hermoso y grande. Pero al mismo
tiempo hay una depresion producida por el
desbordamiento de energias, y el adoles-
cente, alternativamente, pasa de un esta-
do de alegria a otro de tristeza, al parecer
injustificada, asi como de la actividad al
reposo, del placer al dolor, de la confianza
en si mismo a la humildad, del egoismo al
altrufsmo, de la sociedad a la soledad, de
la contemplacién a la accidén. Bruscas al-
ternativas, necesarias para restablecer el
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equilibrio mental, roto por el desborda-
miento de las emociones,

Debe partirse l6gicamente, al estudiat
las tunciones de la inteligencia, del desa:
rrollo de los érganos de los sentidos, que
es notable en este perfodo de la vida en
que el poder de discriminacién se hace
mas agudo. La memoria se enriquece mul-
tiplicando su contenido y se establecen
conexiones mds estrechas entre las ideas.
La imaginacién exuberante y fértil apenas
puede dominarse por la fria y severa ra-
z0n, pero se aproxima mds a la realidad y
se enfoca sobre todo hacia el futuro. Las
ideas, los juicios y los razonamientos se
hacen mas sélidos por el contacto con la
realidad.

En lo que a la voluntad se refiere, va
lentamente verificdndose el paso del do-
minio del exterior al interior, empezando
a dominar el pensamiento los impulsos
y tendencias instintivas. Los habitos pue-
den asf formarse con una conciencia mas
clara de lo que representa y con propési-
tos més definidos a la vista.

La conciencia de sf mismo va lentamen-
te formdndose en los afios que van de la
nifiez a la adolescencia. El instinto de la
propia conservacion, el de posesion, la
conciencia social, el desarrollo de la vida
sexual, la pasion de las grandes empresas,
la idea de la vocaci6n y la instruccién mo-
ral y religiosa son factores decisivos en
este desarrollo de la personalidad.

No puede tratarse de la psicologia del
adolescente sin enfocar los problemas de
la vida sexual, que tanta influencia ejercen
en el destino de cada individuo. Despierta
en esta etapa de la existencia el amor con
todos sus peligros y con todos sus encan-
tos. Hay que revelarle al joven el secreto
maravilloso que abre al hombre el perdido
Paraiso, perfodo glorioso, cuyo recuerdo
basta a iluminar la vida entera y descubrir
el sentido del Universo. Una cultura ade-
cuada lo capacitard para aguardar serena-
mente el instante divino y preservar su
Cuerpo, su corazdn y su inteligencia para
€sta unién suprema, haciéndolo apartarse
por igual de los vicios y de la frivolidad
que rebajan la m4s alta y sagrada de las
funciones naturales.
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La adolescencia es por esto como el re-
cuerdo del Dante: evoca la vida nueva del
espiritu, El alma despierta a la belleza del
mundo y comprende ahora los encantos
del arte yla naturaleza. Se hace panteista
y quisiera abarcar toda la maravilla del
paisaje, los astros, el mar y la cumbre, los
animales y las flores, Cuadros y melodias,
editicios y danzas hablan al espiritu un
lenguaje nuevo que la nifiez no podia des-
cifrar. Con el sentimiento del amor des-
pierta el de la belleza, rama demela de un
mismo drbol generoso y fecundo.

Es el momento en que el sentimiento
del deber adquiere fuerza verdadera, la
edad de los ideales nobles, puros y desin-
teresados, pero también aquella en que se
incurre mds facilmente en caidas vergon-
zosas, por esa inestabilidad emocional de
que antes habldbamos. En ella pueden
echarse los fundamentos mas sélidos de la
conciencia moral y religiosa, que habra de
influir decisivamente en el resto de la vida.

El fin de la educacién en todas las eda-
des, pero especialmente aqui, consiste en
establecer una saludable y vigorosa corre-
lacion entre todos los poderes bajo el do-
minio de una intelidencia cultivada. As{ se
llegaria a aquel completo desenvolvimiento
de la personalidad, que encuentra su ex-
presion suprema en el cardcter griegdo,
sintetizado en una sola palabra: armonia.
Ideal fisico,” intelectual y moral que se
ajustaba perfectamente al grupo social que
en Atenas hacia de la justicia el fin supre-
mo de las relaciones humanas. Lograba la
belleza perfecta unidad en la variedad por
el dominio que la inteligencia ejercia sobre
los instintos, deseos e impulsos. La forma-
cion de una personalidad armoniosa debe
hacerse teniendo en la mente ese modelo
ideal.

Pero como observa Max Scheler en E/
Saber y la Cultara, no basta haber hecho
de la propia alma reflejo de la belleza del
mundo, consagrédndose a su perfeccion
como a una obra de arte. Es preciso em-
plear todas las fuerzas adquiridas en el
bien de la humanidad, fin supremo de toda
vida grande y fecunda. Asi se enlaza el
ideal helénico con el cristiano: belleza y
caridad. Algo de esta sintesis maravillosa
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anunciaba Rodé en las pdginas de Ariel,
escritas en los albores del siglo XX, y Luis
de Zulueta, al hablar de EIl Ideal de la
Educacidn, reconoce que estamos ahora
en un renacimiento idealista, el tercero en
la Historia de la Filosofia, después de 10S
siglos Xv1 y xviu, correspondientes al hu-
manismo y neo-humanismo, respectiva-
mente. Si el siglo xix ha preparado con
st caudal de observaciones fecundas el
conocimiento de la realidad, los suenos
que el XX habrd de edificar sobre esos ci-
mientos tienen mas probabilidades de no
desvanecerse como engaiiosos fantasmas
inconsistentes.

Concretamente, ¢cudles deben ser los
fines de la educacién en esta etapa de la
vida? Tres sefiala en su libro Ransom Mac-
kie: cultural, vocacional y civico.
~a) Debe adquirir el adolescente una vi-
si6n armoniosa de la naturaleza y de la
humanidad, conociéndola bajo todos sus
aspectos. Las ciencias, las letras y las ar-
tes, por una educacion liberal, humanista
en otro sentido diferente del clasico, deben
desfilar ante su avida mirada sin perder
jamas de vista sus estrechas relaciones.
El macrocosmos (Universo) se reflejard en
su alma (el microcosmos), realizando la ar-
monia perfecta entre el mundo interior y
el exterior.

b) Mucho se discute si deberd darse
en este periodo la ensefianza proiesional
que, basada en una vocacién verdadera,
habilite al joven para lograr su indepen-
dencia econémica y ser a la vez util a sus
semejantes. Hay quien piensa que eso se-
ria restringir el campo de la vida espiritual
restando demasiado pronto energdias que
solo debieran emplearse en el propio per-
feccionamiento. Sin embargo, pueden
echarse en esta época los cimientos def
trabajo profesional, descubriendo la voca-
cion del educando por medio de una obser-
vacion detenida de sus aptitudes y ati-
ciones.

¢) Estamos en el mundo para servir a
los demds y emplear nuestras fuerzas en
mejorar la condicién de la familia, la so-
ciedad, la patria y la Humanidad. Las vi-
das mds altas, nobles y fecundas son las
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que se han consagrado al bien de sus se-
mejantes. Ya en esta época deben hacér-
sele comprender al adolescente los gran-
des deberes que como miembro de la co-
munidad le corresponden. Tal es el tin de
la ensefianza moral y civica, a la que se
debe conceder la mayor importancia.
Teniendo en cuenta la realidad, que es
el estudio del adolescente, y el ideal, los
fines que debe proponerse la educacion,
cabe ahora preguntar: éresponde la segun-
da ensefianza actual, con las asignaturas
que la constituyen, a ambos factores? ¢o
convendria, si se conociera mejor la mente
de nuestros jovenes, modificar el plan
esencial? A nuestro juicio, los detectos es-
tdn mas bien en los métodos que en €|
contenido. Las tres materias fundamenta-
les para la formacién de la cultura inte-
gral, segiin Mackie: la lengua nativa, la
historia general y la civica, figuran en el.
Pero convendria quizd una alteracion en
el orden del tiempo: empezar por la litera-
tura y la lectura de las obras maestras
para pasar a los édridos estudios gramati-
cales, por ejemplo. Ya se sigue en la his-
toria el concepto moderno, la evolucion de
la Humanidad en todos sus aspectos, y no
s6lo el politico y el militar. Como algunos
problemas de deografia fisica resultan in-
comprensibles para el joven de 15 ¢ 14
afios, ¢no seria mejor dejarla para los dlti-
mos grados? ¢Por qué no dar a la educa:
ci6én moral y civica un cardcter mas prac-
tico y no limitarse a la memorizacién de
un texto o un resumen cualquiera? ¢Y por

 qué no prestar cierto carécter estético a

la fisica, quimica e historia natural por
una visién mas amplia de la naturaleza y
de la ciencia? No olvidar que la légica es
s6lo una rama de la psicologia general y
hacer las matematicas menos penosas ejer-
citando el pensamiento y no memorizando
teoremas y problemas, como se suele ha-
cer a menudo.,

¢Por qué la mayor parte de los mucha-
chos a esta edad establecen una separa-
ci6én radical entre el estudio y su vida pro-
pia, entre la realidad y el ensuefio? Casi
todos viven una existencia artificial, que
claramente demuestra cudn lejos estdn de
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sus intereses las materias estudiadas. In-
sistimos en que m4s que del contenido de-
pende del modo de ensefiarlas, Si al joven
se le despertara el instinto de curiosidad
invitandole, més que a memorizar, a inves-
tigar cuestiones de hondo interés cientifi
co, histérico o moral; si se le hablara al
sentimiento tanto como ala razdén; si se le
diera una ensefianza mds viva, en una pa-
labra, haciéndole comprender la verdad y
el bien por medio de la belleza y del amor,
mejores serian los resultados obtenidos.
Poca libertad y exceso de disciplina ha-
cen de las instituciones de segunda ense-
nanza carceles en vez de templo del saber.
Convendria quiza prolongar el periodo, si-
guiendo el ejemplo de otros paises; tal vez
son muchas las materias que hay que cur-
sar y muy escaso ei tiempo de que se dis
pone. Asi tendria oportunidad el joven
para dedicarse mds a los ejercicios fisicos,
tan descuidados a pesar de su importancia,
sobre todo en esta etapa de la vida; ala
cultura estética, v. gr., el aprendizaje de
la misica y del dibujo; a la vida social: ¥,
las muchachas, a la educacién doméstica,
haciendo obligatoria su asistencia a la Es-
cuela del Hogar y exigirles el titulo para
contraer matrimonio, evitando asi michos
males producidos por la ignorancia, Sole-
mos olvidar a menudo, no sélo que el ado-
lescente tiene un horizonte mental dife-
rente al nuestro, sino que es también un
ser humano y necesita expansién para el

exceso deenergias, que, faltas de desarro-

llo, degeneran en vicios y crimenes. Mu-
chas veces, aun recordando las diferen-
cias que nos separ an, solemos echar a un
lado los caracteres que los unen a nos-
otros.

Es absolutamenie necesario que los pro-
- fesores de segunda ensefianza, aparte los

conocimientos especiales de la asignatura
a que se dedican, conozcan los altos pro-
blemas de la filosofia de la educacion, la
psicologia de los estudiantes a ellos con-
fiados y Jlos métodos de ensefianza mas
adecuados ‘a la edad e intereses de los
alumnos. Puede asegurarse que la pedago-
gia de la ensefianza secundaria no ha sido
todavia fundada; se oscila entre el método
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de la escuela primaria y el de las Univer-
sidades, inapropiados ambos para esta edad
dificil. Que algunos profesores admirable-
mente dotados, por intuicién y experien-
cia, hayan obtenido grandes resultados no
€s razon para dejar abandonado lo que
debe ser del dominio cientifico ¥ no un
mero capricho de aptitud o gusto indi-
vidual.

Proponemos, pues, en primer término, la
creacion de una Facultad de Pedagogia
para preparar a los profesores de ensefian-
za secundaria, dividida en dos grupos de
Ciencias y de Letras. que pueden estudiar-
se en las Escuelas de Ciencias y de Filoso-
tia y Letras, respectivamente. En segundo,
el establecimiento de laboratorios anexos
a cada Instituto, para el estudio experimen-
tal del adolescente. Por dltino, que se es-
tablezca entre todos los profesores de Ins-
titutos una asociacién mas estrecha, dando
a conocer cada uno el resultado de sus ob-
servaciones en convenciones anuales o una
vez cada dos afios. Tal vez pudiera llegar
a descubrirse asi un plan de estudios que
respondiera a las necesidades de nuestros
jovenes, vital, interesante, eliminando in-
utiles disquisiciones retéricas y absurdas
clasificaciones escoldsticas para darles un
hondo sentido humano, y unos métodos de
ensefanza mas adecuados a los fines pro-
puestos. |

Pedimos, en suma: 1.°, preparacion pe-
dagogica de los profesores para poder in-
vestigar debidamente; 2.°, estudio experi-
mental del adolescente en laboratorios es-
peciales; 3 °, modificacién del plan y de
los métodos, de acuerdo con las conclusio-
nes a que lleguen esos profesores, duefios
a la vez de las doctrinas teéricas y de los
conocimientos practicos. Un ciclo que ja-
mas terminaria, en incesante renovacidn,
arrojando cada vez mds luz sobre esa épo-
ca oscura y dificil de la existencia humana
y preparando a las generaciones futuras
para edificar sobre sélidos cimientos un
mundo mejor.
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DEBERES DEL ESTADO PARA CON EL NINO
ABANDONADO O DESCUIDADO

por C. C. Carstens,

Director de la Asociacién para el Bien del Nifio
de los Estados Unidos, Nueva York (1).

La evolucién de la familia humana y de
las relaciones de sus diferentes miembros
entre si y las responsabilidades que sobre
ellos recaen es asunto de importancia vi-
tal. no solamente para ellos, sino para el
Estado o Nacion en que viven. En la fami-
lia puramente patriarcal, las relaciones son
sencillas. El jefe de la tamilia tiene domi-
nio sobre los miembros de ella, el cual se
extiende a veces hasta la autoridad para
privarlos de la vida. Con la caida de la fa-
milia patriarcal y el desarrollo del Estado
como instrumento de dobierno, el dominio
paterno, o del jefe de la casa, ha ido dis-
minuyendo, y la proteccion de los nifios,
cuando la familia no la da, se delega al Es-
tado mismo, con autoridad aun para alejat-
los de su hogar conira la voluntad de la ta-
milia, si la proteccion asi lo exige.

Algunos Estados han avanzado mucho
més que otros en asumir las responsabili-
dades y el manejo del cuidado y protec-
cién de los nifios; pero, por lo Yeneral, en
la evolucion del Estado moderno, €ste asu
me alguna autoridad y responsabilidad en
la proteccién de sus nifios.

Esto se observa particularmente cuando
se estudia el bienestar de los nifios de muy
tierna edad. El nifio desamparado ha sido
-objeto de legislacion en todas las naciones
modernas, que, generalmente, han empe-
zado con los nifos de pocos atfos.

El nifio abandonado por sus padres ha
despertado los sentimientos humanitarios
de la raza, lo que en casi todos los paises
ha conducido a 1a fundacién de asilos e ins-
tituciones para ampararlos y cuidarlos per=
manentemente. Pero ahora nos preocupa,
no solamente el cuidado del nifio, sino tam-
bién la manera de evitar tal abandono. El
abandono de los nifios se ha declarado de-
lito, y se han impuesto penas a quienes po.

(1) Executive Director, Child Weliare League of
America, New York City.
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nen en peligro la vida del nifio, aprove-
chando asi el temor del castigo para los
fines de mejoramiento social. Tanto en las
naciones como en las subdivisiones se de-
sarrolla cada vez més el sentimiento, y al
cuidado, la salud, crianza y educacion del
nifio se les reconoce hoy tanta importan-
cia como a la proteccion de suviday a
proporcionarles vivienda, alimento y ropa.

En la generaciéon pasada, la crueldad
era la clave o criterio en el trabajo de pro-
teccién del nifio: en el actual, el descuido.

El descuido voluntario por parte de los
padres es tal vez el agente degenerante
de mayor alcance en el desarrollo de la
vida del nifio. En el estudio de las causas
de la delincuencia juvenil, el hogar pater-
no desempefia papel muy importante; pero
al investigar el hogar paterno se hallan
muchos elementos que influyen en el nifio.
Entre éstos, el descuido de la manutencion
apropiada es uno de los mds poderosos.
Quiza no haya principio més fundamental
en la vida normal de la familia que el de
que las necesidades fisicas deben satisia-
cerse adecuada y sistematicamente. No se
trata aqui del lujo, sino de los elementos
de 1a vida sencilla verdaderamente normal,
que son los que dan al nifio el sentimiento
de la decencia y la regularidad de la vida
del hogar, cuando éste crea sus propios
recursos para satisfacer sus necesidades
diarias.

El Estado, al asumir la responsabilidad
de proteger a los nifios, en ciertos casos
notorios, debe alejarlos del hogar paterno
y sustraerlos a la custodia y autoridad de

de éste. También se siente inclinado a

librarlo de la obligacién paterna de mante-
nerlo. El eximir al padre de la obligacion
de sustentar al nifio a quien él no protege
adecuadamente es un error. Deberia obli-
garse legalmente al padre a mantener a
sus hijos menores, a no ser que la adopcion
legitima por ofra familia haya sido decre-
tada. No existe forma més sana de regu-
lacién social que la sanci6n legal de la obli-
gacion del sustento de los hijos por los pa-
dres, aun a costa de sacrificios por parte
de éstos.

Semejante al problema del sustento €S

Rl
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el cuidado del hijo natural. Generalmente,
a medida que se reconoce la dignidad de
la vida de la familia y del individuo, se es-
tigmatiza al hijo natural. No existe actual-
mente problema social mds complicado que
el de armonizar los principios que rigen el
buen cuidado del nifio con los sentimientos
de aversion a que el hijo natural esta so-
metido. Aqui también es de sumo valor la
- obligacidén legal de ambos padres de man-
tener y proleder a sus hijos.

Al hijo natural se le llamaba en otro
tiempo filins nullius (hijo de nadie). De
acuerdo con la actitud moderna, debemos
considerarlo, ante todo, como hijo de sus
padres y averiguar la posibilidad de pre-
servar sus vinculos de familia. En los Es-
tados Unidos, el Estado de Minnesota ha
asumido la responsabilidad de protegder a
todos los hijos naturales, no con el propo-
sito de alejarlos de sus padres, ni necesa-
riamente con el objeto de hacer cumplir
ciertas obligaciones definidas, sino mas
bien con el propdsito especifico de prote-
ger su vida y sus derechos por medio de
las visitadoras que emplea la Oficina del
Nifio (Children’s Bureau) del Estado, quie-
nes determinan lo que debe hacerse, y 1as
medidas convenientes para el cuidado ¥y
manutencién de madre y nifio.

También tenemos el derecho de exigir
que al nifio se le proteja de asociaciones y
practicas inmorales. Es friste el que mu-
chos nifios de tiernisima edad se vean ex-
puestos a circunstancias y asociaciones
que les hacen perder la modestia y les en
sefian practicas inmorales que vician su
moralidad durante el resto de la vida. Aun
cuando estas circunstancias son una ame-
naza para ambos Sex0s, Son mas serias, sin
duda, para las muchachas. Cuando su mo-
destia estda minada, son presa i4cil de la
prostitucién. Por dificil que sea, debemos
exigir a los padres que protejan ellos mis-
mos la moralidad de sus hijos, la cual debe
ser reforzada y protegida por la accion vi-
gorosa del Estado cuando decaiga hasta el
punto del peligro.

La proteccién de los nifios contra rela-
ciones con personas enviciadas en los nar-
coticos, jugadores y vagabundos, es tam-
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bién de mucha importancia, pues ellas
pronto convierten al nifio en holgazan.

En los Estados Unidos, la proteccion
contra la mendicidad, bailar en la cuerda
tensa, la compafiia de actores, bailes in-
decentes, etc., desempefiaba antes papel
muy importante en el programa de la pro-
teccion del nifio. Actualmente, a esto no
se le da tanta importancia.

A veces le es dificil a la persona ordina-
ria sefialar el limite hasta donde debe ex-
tenderse la accion del Estado, pues fre-
cuentemente al nifio mismo le gusta lo que
es desmoralizador y afecta perjudicialmen-
te su porvenir.

En 1874 se fundd en los Estados Unidos
la primera Sociedad protectora de nifios.
Poco después fueron creadas otras Socie-
dades en los diferentes Estados de la Re-
ptiblica, en muchos casos como institucio-
nes particulares autorizadas por el Esta-
do. Antes se habian fundado Sociedades
humanitarias para la proteccion de los ani-
males, para mejorar las condiciones de los
presos y para auxiliar a los ancianos. M4s
tarde se afiadié al programa la proteccion
de los nifios. El movimiento protector del
nifio no fué durante muchos afios mas que
un movimiento para hacer cumplir la ley.
En tiempos mas recientes se ha dado mas
importancia al aspecto preventivo, y las

instituciones de proteccién de los nifios

estdn enmendando sus programas para
adaptarlos a esta necesidad. La recons-
truccién de la vida del hogar y la preven-
cién del desbarajuste de la familia son
hoy el lema fundamental de muchas de
ellas. El hacer cumplir la ley después que
el nifio ha pasado por la tragedia, si bien
todavia importante cuando es necesario,
es ahora parte muy pequeiia del programa
de proteccion del nifio.

Sin embardo, en varios Estados de los
Estados Unidos, la proteccion de los nifos
empieza a reconocerse como parte inte-
grante de la Administracién publica. En el
Distrito de Columbia, donde se halla la
citidad de Washington, existié por muchos
afios un Board of Children’s Guardians
(Junta de Custodios de los Nifios) como
institucién protectora de los nifios. Recien-
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temente ha pasado a ser la Division of
Child Welfare (Division del Bien del
Nifio) del Board of Public Welfare (Jun

fa del Bien Publico). En ciertos Estados,
los Tribunales juveniles se han considera-
do como las tinicas instituciones distintivas
para la proteccidn de los nifios. Los casos
mds notorios que requieren el cumplimien-
to de la ley atafien naturalmente al Tribu-
nal juvenil. No obstante, los aspectos pro-
tectores y preventivos tienen menos pro-
babilidades de ser atendidos por un Tribu-
nal que parece estar casi siempre recargado
de trabajo. En la mayoria de las colectivi-
dades, el trabajo protector del nifio requie-
re la formacion de un servicio pablico, ya
sea separadamente, ya en unién con otras
funciones del Estado, para que se dé pro-
teccion sistematica a todos los nifios con
respecto a sus relaciones paternales, su
moralidad y su desarrollo libre.

Suponiendo que se haya hecho todo lo
posible para proteger su hogar y relacio-
nes de familia, hay un buen niimero de ni-
fios que deben alejarse de su hogar pater-
no y cuidarse de algin otro modo por un
tiempo mds o menos largo,

En los Estados norteamericanos se esta
haciendo cada vez mas por que los nifios
normales tengan oportunidad de gozar de
la vida del hogar con otra familia o en los
llamados hogares adoptives. En caso de
que un nifio sea huértano de padre y madre
- 0 de que no haya probabilidad de que los
lazos de su familia se restablezcan, se re-
curre frecuentemente a la adopcion, des-
pués de un periodo de prueba de entre seils
meses y dos afios.

El Estado tiene la obligacion de exami-
nar el procedimiento de adopcion en todos
los casos. No basta cerciorarse del con-
sentimiento de los padres o tutores y de
que ciertos requisitos evidentes de seguri-
dad se hayan cumplido. La adopcion no
debe verificarse cuando no es necesaria.

No obstante, en muchos Estados, los hi-
jos adoptivos pueden contarse por dece-
nas, mientras que los que se colocan sin
adopcién en instituciones u hogares adop-
tivos pueden contarse por cientos o miles.
El Estado tiene la responsabilidad de todos
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los nifios colocados en tales instituciones
y hogares.

En cuanto a la cuestion de a quiénes
debe colocarse en hogares adoptivos y a
quiénes en instituciones, sélo diré que, si
bien las oportunidades para hallar buen
cuidado en hogares adoptivos difiere en
varios Estados y quiz4 naciones, debe ad-
mitirse que el Estado tiene la obligacidn
de alentar el recurrir al hogar adoptivo
siempre que sea posible, y cuando é€ste
ofrezca garantias adecuadas, pues la ma-
yoria de los nifios normales pueden sin pe-
ligro adaptarse a otro hogar cuando han
perdido el propio. Se ha emprendido fre-
cuentemente el cuidado de nifios en hoga-
res adoptivos sin dichas garantias, los cua-
les muchas veces han dejado de dar la pro-
teccion apropiada .

El Estado tiene el deber de atender a
que las instituciones, ptiblicas o particula-
res, a las cuales se confien los nifios para
que los atiendan, estén propiamente orga-
nizadas y eficazmente equipadas, y que
cuenten con fondos suficientes para poder
cumplir con sus oblidaciones.

El nifio, ya esté en una institucién o en
un hogar adoptivo, 'debe tener su salud
asegurada y recibir educacién general y
educacidn practica, ademads de adquirir al-
dunos de esos elementos intangibles de sus
deberes para con la familia y la colectivi-
dad que la mayoria de los nifios aprenden
naturalmente en sus casas, pero que fuera

de ellas aprenden solamente con mucho
esfuerzo.

El Estado debe, por tanto, tener la auto-
ridad de conceder licencias a Asociaciones
o instituciones particulares apropiadas y
de inspeccionar su trabajo. Debe tener
autoridad, y esforzarse en ejercerla, para

~mejorar los métodos del cuidado del nino,

y si las Asociaciones particulares no estdn
bien organizadas o carecen de los fondos
o del personal necesarios para el desempe-
o apropiado de sus funciones y el cumpli-
miento de sus oblidaciones, debe tomar a
su cargo el cuidado de los nifios, para que
no se les prive de la vida adecuada del

hogar y m4s tarde lleguen a ser delincuen-
tes o vagabundos.
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Pero también existe la obligacién de
proteger a los nifios delincuentes de 10s
resultados de su delincuencia. Si se les en-
seflan habitos de trabajo y economia y se
les protede lo mejor posible, mientras es-
tén en las escuelas de delincuentes, contra
' las malas compaiifas, y se les da seguridad
adecuada bajo palabra, tanto el individuo
como el Estado ganaran.

El nifio defectuoso mental y fisicamente
es el méds inclinado a convertirse en miem-
bro antisocial del Estado. Cuando se haya
hecho todo lo posible para corregir sus de-
fectos, debe ensendrsele a mantenerse a
si mismo, pero bajo una vigilancia protec
tora que tenga la probabilidad de inculcar-
le ideales provechosos para la sociedad.
Se le debe dar una oportunidad para que
goce de la vida completa normal de la co-
lectividad, si hay alguna probabilidad de
buen éxito. En caso de que esto sea impo-
sible, debe recibir la proteccion constante
del Estado en una institucion.

Recapitulacion.

1) El Estado tiene la obligacién de pro-
teger y cuidar a los nifios, en parte para
protegerse a si mismo, y en parte para dar-
les a ellos oportunidad de desarrollarse notr-
malmente y sacar el mayor provecho posi-
ble de sus aptitudes.

2) El Estado debe alentar y utilizar el
servicio de particulares en cuanto satisfa-
gan eficazmente las necesidades del caso,

3) EIl Estado tiene la obligacion de ver
que las necesidades de los nifios sean sa-
tisfechas adecuadamente por las Asocia-
ciones que haya, y, si fuere necesario,
debe proveer él mismo al cuidado del nifio.

4) La oportunidad que tiene un nifio de
criarse en su propio hogar es fortuna in-
estimable, si ésta le inculca razonable-
mente bien los fundamentos de la vida que
conviene al hogar y a la sociedad.

5) Los elementos preventivos de la pro-
teccidon del nifio son mas fundamentales y
producen mejores resultados que los cura-
tivos, y el Estado tiene la obligacién de
impedir que, por falta de ayuda, la vida
del nifio sea una tragedia,
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LA CULTURA GENERAL DE LA MASA OBRERA
por Rafael Altamira,

Juez del Tribunal permanente
de Justicia Internacional de La Haya.

I

Es un hecho conocido de todo el mundo
que desde 1919 las naciones europeas se
interesan con dran intensidad por la edu-
cacion profesional del obrero. La guerra
de 1914-18, que casi suprimié una genera-
cién entera en todos los paises beligeran-
tes con sus millones de muertos e inutili-
zados, dejo una laguna enorme en la masa
de artesanos y obreros en plena formacion
técnica. Otras causas de orden moral hi-
cieron luego mas hondo el abismo y mas
sensible su efecto sobre la buena produc-
cion. No es extrafio, pues, que los Gobier-
nos, de una parte, y de otra los industria-
les, acudiesen velozmente y con empefio
al remedio del dafio comprobado. De algu-
nos de los caminos emprendidos para lo-
drar ese proposito, principalmente en Bél-
gica, traté, no hace mucho, en otro escri-
to, y no es mi 4nimo volver ahora sobre el
mismo tema, aunque algunas de sus mani-
festaciones actuales (por ejemplo, los con-
cursos y premios para los mejores artesa-
nos o artifices, tan extendidos en Francia)
revistan marcado interés para uino de nues-
tros problemas de produccion en el orden
de las artes decorativas y con respecto a
la tradicién de varias de nuestras indus-
trias artisticas populares, amenazadas de
degeneracion apenas iniciado su renaci-
miento.

Pero lo que hoy me preocupa, sobre
todo, es el problema a que se retiere el ti-
tulo del articulo presente. En términos ge-
nerales, la comprobacién a que voy lle-
gando en mis observaciones relativas a um
buen niimero de naciones europeas es que
ese problema, tan en boga todavia hace
unos 25 afios, no inquieta hoy a las gentes,
o, por lo menos, ha cambiado de orien-
tacion.

Estoy muy lejos de desconocer que una
educacién profesional bien orientada ofre-

| ce, por si misma, elementos de cultura ge-
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neral; pero serd preciso reconocer que son
elementos secundarios v que, forzosamen-
te, toman en aquélla una direccién que po-
lariza todo el esfuerzo intelectual en el
sentido econémico. Esto quiere decir que

la educacion profesional del obrero no es.

un buen suceddneo de su cultura general
0 «humanay.

Para juzgar de la deficiencia actual de
esta, conviene precisar algunas de las ma-

nitestaciones que hoy pretenden expre-
sarla.

Ante todo, las manifestaciones engafio-
sas, la denominacién de «Universidad po-
pular» y la de «Extensién universitaria»
(que entre nosotros tuvo, durante algunos
anos, una acepcion completamente corres-
pondiente al concepto «popular» de la cul-
tura), subsisten en algunos paises e indu-
cen a error.

La primera de ellas se encuentra, por
ejemplo, en las principales ciudades de Ho-
landa y designa instituciones de cultura
extrauniversitaria, cuya parte docente
cumplen profesores, abogados, médicos,
literatos, artistas, etc. Pero en esas Uni-
versidades el apelativo de «popular» co-
rresponde a un sentido diferente del que
por lo comtn acompaiia, en las naciones
del Sur y en Francia, al uso de aquél. Ese
sentido es, propiamente, el integral que se
halla—como con otro preposito he subra-
yado fuertemente—en nuestras Siefe Par-
{idas. En efecto, las «Universidades po-
pulares» holandesas, aunque, por estar
abiertas a todo el mundo, hacen posible la
asistencia del ptiblico obrero, no estén
destinadas a él especialmente y, de hecho,
los obreros apenas las utilizan.

La «Extension universitaria», aunque
subsiste en Inglaterra (donde el ejemplo
orinario de Toynbee-Hall marcé un carac-
ter tan «¢proletario»), acentia, cada vez
mas, su proposito de institucion de cultura
que sirve a las necesidades de la clase me-
dia y de los mismos estudiantes. Aun en
Oxford, la ribrica de «University exten-
sion» va pasando a lugar secundario en los
mismos programas y anuncios oficiales y
aparece anegada por oiras que expresan
la determinacién especial que quiere hoy
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dérsele a esa rama de la ensefianza y que
realmente tiene, verbigracia: «Cursos de
vacaciones». El llamamiento que esos pro-
gramas y anuncios hacen a los estudiantes
extranjeros refuerza la positiva impresion
de alejamiento que la presente «Extensién
universitaria» ofrece respecto de la que en
un principio la hizo figurar como movimien -
to parejo con el de las Universidades po-
pulares del Continente (1).

Parece seguro que ese cambio sufrido
por la «Extensi6n universitaria» inglesa, o
para ser, quizad mas exacto, ese alejamien-
to de la iniciativa verdaderamente «popii-
lar» del Toynbee-Hall, obedece al hecho
comprobado y, segtin la opinién de muchos,
invencible, delapartamiento obrero respec-
to de la Universidad. Si la raiz de este
hecho se encuentra en las ideas sociales
del obrerismo inglés, en la fundamental
jerarquia de clases de la sociedad inglesa
o en el cardcter especial de las Universi-
dades (por lo menos, de las tradicionales
en que aparecio la iniciativa de la «Univer-
sity Extension»), es cuestidén a que yo no
podria responder ahora. Pero no olvido —
ni creo que lo hayan olvidado ninguno de
mis compafieros de la «Extensién universi-
taria» covetense — la extrafieza que produjo
en 1908, en los profesores de Oxford y de
Cambridge venidos a Oviedo, la presencia
numerosa de obreros manuales en nuestra
Universidad, su condicion de alumnos de
nuestras catedras y conferencias popu-
lares, y su cordial participacién en todos
los actos de nuestras fiestas centenarias
de entonces. Esa extrafieza se fundaba en
la imposibilidad que aquellos profesores
atirmaron de atraer a los obreros a las
Universidades inglesas. Sea la que quiera
la-causa de este hecho, es indudable que
sigue siendo caracteristico de la relaci6n

(1) La informacion correspondiente a ese periodo
la pueden hallar los lectores espafioles en mi discur-
$0 de apertura de la Universidad de Oviedo (octubre
de 1898), titulado La [niversidad y el Palriotismo, in-
cluido (con algunos aumentos y supresiones) en mi
FPsicologia del pueblo espaiiol y, recientemente, en mi
ldeario Pedagigico. Poco tiempo después de 1898
completo la informacién el libro de D. Leopoldo Pa-

lacios sobre Las Universidades Populares (Editorial
Prometeo).
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existente entre la ensefianza superior in-
glesa y el piblico obrero de aquel pais.

En Francia, donde (juntamente con Bél-
gica) las «Universidades populares» tuvie-
ron un caracter mas proletario y ala vez
de instituciéon extrauniversitaria, pertene-
cen ya a la historia muerta. Al parecer, su
fracaso tuvo dos causas principales: de un
lado, su excesiva inclinacion politica; de
otro, la incomprension de la obra docente
que habfan de cumplir, Quiza podrian re-
ducirse esas dos causas a una sola, porque
tanto es incomprensién de la finalidad de-
nuina de cultura—que por definicién es
cultura desinteresada—el convertir un
centro de vida intelectual en instrumento
de una politica concreta, ligada a las lu-
chas partidistas de un pafls, como olvidar
la posicién mental y las necesidades zcien-
tificas» de una clase social tan diferente
en ese orden (pero no en otros, sin duda)
de la habitual clase escolar universitaria y
del piiblico a quien normalmente se dirigen
y en el que piensan siempre, ante todo, los
llamados intelectuales. |

Por lo que toca a esto tltimo, la com-
probacién es indudable. No hace muchos
dias un escritor francés, Claude Berton,
escribia, con motivo del estreno de un dra-
ma de Romain Rolland (Le jeu de I’ Amour
et de la Mort), estas sentenciosas pala-
bras, que sofnl un noble reconocimiento de
error, pero no renuncia a una aspiracion
generosa: «Las Universidades populares
surgidas del movimiento democrdtico que
suscito la cuestion Dreyffus murieron por
las ambicianes intelectuales y por la aris-
tocracia cultural de sus promovedoress.
Lineas antes, y aplicando su anélisis de la
elevada y compleja intelectualidad de Ro-
main Rolland al problema del teatro, escri-
bia también Claudio Berton: «No son esas
aptitudes propias para crear un teatro del
pueblo o susceptibles de favorecer el flo-
recimiento de sugestiones constructivas y
concretas para el mejoramiento de los des-
tinos de aquél» [Qué bien harian los inte-
lectuales de todos los paises en recoger
aquella ensefianza y estas reflexiones,
para no volver a empeifarse en resolver un
problema, en si tan atractivo, sobre la
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base de elementos que, en vez de acercar
al pueblo, alejan de €l cada dia mas a
quienes, de seguir otros caminos, podrian
ser, en buena medida, auxiliadores y men-
tores de él!

Por otra parte, la denominacion de «Uni-
versidad popular» toma, al parecer, en al-
gunas naciones, un sentido que también
la aparta de la pura finalidad de cultura
que su nombre sugiere desde el primer mo-
mento y que estuvo en el fondo de los pro-
positos perseguidos cuando aquella insti-
tucién comenzd a vivir. Asi lo induce a
creer el caso de la Universidad popular
que en el pasado enero se establecié en
Roma, y que si los informes suministrados
por la Prensa son exactos, lo ha sido «<para
la propaganda del credo fascista y la con-
servacion de la raza». Es, a mi juicio, in-
dudable que el primero de estos dos obje-
tos, manifiestamente politico y partidista,
se halla tan lejos de la finalidad puramente
pedagtgica de la cultura general del pue-
blo, como la escuela partidista de la Rusia
soviética. Ambas atacan hondamente el
fundamento desinteresado caracteristico
de una obra de ensefianza, que debe em-
pezar por el mayor respeto posible al es-
piritu del alumno, y considerar a este en
el plano comtin de todo hombre que quiere
y necesita ilustrarse, antes y por encima
de toda diferenciacién de opiniones que lo
aparte, en las cuestiones discutibles, de
otras hombres que no tienen derecho a
imponerle desde un principio 1as suyas.

Aun dejando a un lado este aspecto del
problema, lo indudable es—y no ha sido
otra miintencién al citar ese ejemplo—que
nos encontramos frente a una prueba mas
de que se ha perdido en casi todos los pai-

ses la orientacion primitiva de esas obras

de cultura obrera. Por de contado, si he
escrito todo lo que antecede es porque
creo de absoluta necesidad volver a esa
orientacién, y que todos los hombres a
quienes interese seriamente la cultura de
una masa social que no suele recibir (si la
recibe) otra ensefianza general que la que
pueden suministrarle unos cuantos afios de
escuela primaria, procuren decididamente
que se llene esa laguna. Para que esto co-
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rresponda a una verdadera exidencia espi-
ritual humana es igualmente preciso que se
contemple con prescindimiento absoluto
de toda finalidad partidista o utilitaria:
tomando al obrero como «hombre» que ne-
cesita, tanto como los de las otras clases
sociales, un minimo de cultura que le co
loque en condiciones de percibir la com-
plejidad del mundo y del saber, le suminis-
tre los conocimientos dtiles para la vida
comtin y le abra las posibilidades que esa
cultura ofrece en el orden de los altos pla-
ceres de la inteligencia y de la formacion
de los juicios que la vida exige con igual
imperio ¥ necesidad, en muchas ocasiones,
al hombre culto y al inculto. La cuestion

consiste en pensar si conviene més a la hu-

manidad que ese juicio dependa en gran
parte de inteligencias no cultivadas o que
—en otra posicion del problema, no menos
real y temerosa—quede al solo arbitrio de
una minoria culta y directora, pero, tal
vez, ignorante de lo que corresponde, ¥y le
es humanamente debido, a la minorfa que
no goza de aquel privilegio.

1]

Preveo una obsetvacion que, a mi mis-
mo, me parece muy natural. ¢Es que, aun
en ausencia de Universidades populares,
de Extensidon universitaria obrera y de
otras instituciones andlogas, puede decir-
se que esté hoy desatendida la cultura de-
neral de la masa obrera? A presumir que
no lo estda inducen algunos hechos signifi-
cativos.

En nuestra misma patria, la frecuencia
de conferencias ptiblicas de toda especie,
de catedras abiertas a todos los amantes
de la cultura, de conciertos y funciones

teatrales de carécter popular, y, mas con-

cretamente, de series de conferencias y
lecciones en los centros obreros, dadas
por profesores y especialistas, parecen
proveer a la necesidad antes expresada.
Sin negar ni por un momento el valor de
esos medios de cultura, illamo la atencion
hacia el peligro que su existencia reviste
para la completa y debida apreciacion del
problema. Tan malo es ignorar la existen-
cia de una necesidad como creer que se
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halla satisfecha cumplidamente cuando, en
realidad, no es asi. Tal ocurre en muchos
paises donde la apariencia de un sistema
de ensefianza o el hecho de existir cierto
ntimero de establecimientos que proveen o
deben proveer a ella infunden la engatiosa
suposicién de que ya estd todo conse-
guido.

Hace pocos dias conversaba yo con un
profesor japonés acerca de la cultura
obrera en su nacion. Le pregunté si alli
existia algo en el tipo de la Extension uni-
versitaria, especial mente popular, o de las
Universidades de ese tipo. Me contesto
que no, pero que, en cambio, se daban
muy a menudo en las grandes poblaciones
conferencias ptiblicas, destinadas princi-
palmente a quienes no poseen una carrera
universitaria o, fuera de ésta, se interesan
por otras cuestiones cientificas, artisticas,
literarias que las de su profesién. Esas
conferencias, de tipo divulgador, las sue-
len ordanizar los grandes diarios. Pertene-
cen, pues, al orden de las que afios hace
introdujo en Madrid E/ Liberal, y cultivan
en Buenos Aires, por ejemplo, La Prensa
y La Nacion. Pero es indudable que, a

pesar de su intento popular, en el sentido

de estar abiertas a todo el mundo, esas
conferencias no son frecuentadas por los
obreros. El tono de ellas, por otra parte,
suele corresponder al de la cultura media
de un publico que ha pasado por algo mas
que la escuela primaria, y tiene aficiones
intelectuales por tradicion de clase. No
cabe, por tanto, creer que satisfacen la
necesidad a que se refiere el presente ar-
ticulo.

Hay mas. El sistema de conferencias
sueltas en los Centros obreros no la satis-
face tampoco. Estoy lejos de considerarlo
iniitil; pero creo firmemente que €l solo no
basta, y aun es, en gran medida, ineficaz
dentro de su mismo tipo. Es ésta una con-
viccion que poseen todos los conferencian-
tes, y, en particular, los que han ejercido
este medio de ensefianza, con respecto a
ptiblicos de escasa preparacién o0 muy he-
terogéneos. La primera de estas dos con-
diciones corresponde fielmente al estado
de cultura que se trata de remediar con el
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_gistema docente a que yo me refiero. La
segunda se da fatalmente en toda masa, lo
mismo obrera que de clase media o supe-
rior, ninguna de las cuales es, bien lo sa-
bemos todos, homogénea en casi ninguno

de los elementos o notas intelectuales de

cardcter general.

~ Si queremos, pues, realizar algo itil en
el orden de la cuestidn aqui discutida, es
necesario que especialicemos y metodice-
mos. El sistema deberia comprender va-
rios grados y formas de ensefianza, con la
debida articulacién, o, por lo menos, con
cierta inteligencia y acuerdo, que evitase
el funcionamiento aislado, y, a veces, con-
tradictorio. Comprenderia asf, desde las
escuelas oficiales de adultos (que necesi-
tan, por supuesto, una reforma metodclo-
gica y de organizacion) y las de esta mis-
ma clase y las de nifios que ya existen en
algunos centros obreros, hasta los cursi-
llos superiores —siempre dentro del limite
de una cultura deneral — especializados
para la minoria adelantada que el paso por
los grados anteriores o el autodidactismo
y las aptitudes naturales hubieran ido for-
mando (1).

Todo ello ha de tener, por regla comtn,
la de amoldarse a la jornada de trabajo
obrero sin perturbarla, y de olrecerse
como una diversion (en el sentido propio
de esta palabra en castellano) espiritual
que previamente hay que hacer apetecible
por medio de una propaganda iniensa que
corresponde valorizar, sobre todo, a los
mismos obreros, como se hizo en Asturias
en 1898 y afios sucesivos.

Por otra parte, el programa—salvo en
las escuelas integrales obreras, que deben
comprender todo lo que exige' la cultura
deneral, y siempre en la medida de ésta -
debe formularse periédicamente de acuer-
do con los deseos, con las curiosidades in-
telectuales que cada grupo de piblico
formula. Comenzara asi esta ensefianza
por apartar uno de los peligros que suele
emanar del concurso en ella de los inte-

{1) Un buen ejemplo de este grado superior lo
dan los cursos de la Escuela Social, creada por el
Ministerio de Trabajo.
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lectuales, a saber: el de que éstos impon-
dan los temas de su preferencia, en vez
de inquirir cuéles serdan los que puedan
atraer al publico y constituir los primeros
motivos de interés por la cultura que, si
logran buen éxito, conduciran a otros dis-
tintos mds adelante. Ese método lo expe-
timentamos en Asturias durante aifios y
su experiencia fué entonces favorable,
Ha de ser también regla comin—e insis-
to en ella, aunque ya va apuntada antes—
la forma de cursillo, es decir, de desarro-
llo de 1a materia en varias lecciones siste
méticas. La ventaja y la necesidad de esto
ho reposan en la posibilidad que ofrece de
suministrar al publico més pormenor o
materia del que cabe en una conferencia
suelta. En general, no debe ser la abun-
dancia de pormenor lo que preocupe al
maestro, sino 1a sustancialidad del que
elija. Esto aparte, la importancia pedago-
gica del cursillo consiste en que perpetia
la convivencia entre alumnos y profesores
y da tiempo y ocasion para que se creen
en aquéllos habitos de ejercicio intelecti-
vo personal y,a la vez, se compenetren
con la manera docente de cada maestro y
la aprovechen cada dia més y mejor, Un
contacto fugitivo de inteligencias, aun las
mejor preparadas, deja mucho por utilizar
de una parte y de otra. La conferencia,
hecha casi siempre desde un estrado y a
distancia material del ptblico, puede ter-
minar—y muchas veces asi ocurre —sin
que se establezca una positiva corriente
de colaboracion entre los dos factores que
deban actuar en todo hecho de ensefianza.
Todo ello estd diciendo, por si mismo,
que la colaboracion apetecible y eficaz de
los intelectuales en esa obra docente —y
claro es que ellos son los que en primer
término tienen el deber de realizarla—es
la que consiste en el esfuerzo de amoldarse
a las condiciones del piiblico, en cuyo fa-
vor desean trabajar. Quiza no sirven todos
para esa funcion. Las palabras de Berton
que antes cité y que se refieren a un pres-
tigio intelectual, por otra parte, tan indis-
cutible como el de Romain Rolland, nos
advierten que el caso puede producirse
aun tratdndose de hombres de tan alto
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valor cultural como aquél. Creo, sin em-
bardo, que una clara comprensién del pro-
blema pedagdgico que se plantea en la
cultura general obrera a que vengo refi-
riéndome, ¥y que no puede ser dificil para
los hombres que tienen por costumbre
pensar y por ejercicio comunicar a otros
stt pensamiento, hard utilizables a la in-
mensa mayoria de ellos.

Lo que no puedo dudar en ningtin caso
es que la tnica manera positiva de «ir al
pueblo» consiste en hablarle en forma
que éste pueda entender; como no dudo
tampoco'de que eso cabe realizarlo con

motivo de todas las cuestiones de cultura

comtin humana que, por esta misma condi-
cion, aparecen en todas las inteligencias
despertadas a la noble curiosidad de la
vida y del medio en que el hombre la cum-
ple, aunque cada individuo se las formule
—como se las formula el nifio—en forma
correspondiente a su estado actual de co-
nocimiento. El deber de los intelectuales,
en este punto, consiste en abrir horizontes
y en ayudar, con su formacién superior ¥
especializada, a que fructifique en sus
propios términos de orientacion y exigen-
cia el esfuerzo por enterarse y compren-
der de las inteligencias que a ello aspiran
desde un estado de preparacion que difie-
re mucho del que, en conjunto, ofrece el
auditorio normal a que aquéllos se dirigen
dentro de su propia esfera.
Marzo, 1928.

EN EL XII CONGRESO SOCIALISTA ESPANOL
PROGRAMA DE ENSENANZA

por Dionisio Correas, Rodolfo Llopis, etc.

Toda reforma de la instruccién ptblica
orientada en un sentido moderno ha de
basarse en el reconocimiento del derecho
que tiene todo hombre a su educacién in-
tegral y en el modo de hacerlo efectivo.

Al Estado, por interés propio y en
cumplimiento de los deberes que como
miembro rector de la sociedad humana
tiene contraidos, corresponde facilitar a
todos los espaiioles los medios para alcan-

zar este fin, colocando, mediante su tute-
la, en un plano de igualdad a aquellos ciu-
dadanos a quienes una defectuosa consti-
tucion social mantiene en condiciones de
inferioridad econdémica para obtener log
frutos de la educacion.

No cabe esperar provechos de orden
moral o material de un pueblo que no
atiende esmeradamente a la formacién de
sus ciudadanos, ni puede ser factor activo
del progreso sin atender con largueza a
sus instituciones de educacion.

Mas del 35 por 100 de los espafioles ca-
recen del derecho efectivo a una deficien-
te instruccion elemental, y una reducidisi
ma minoria, por un privilegio exclusiva-
mente econdmico, tiene acceso a la ense”
flanza superior.

Y el bien piiblico, en cuya defensa ins-
pira sus actuaciones nuestro Partido, exige
el cultivo y aprovechamiento de todas las
energias dtiles al progreso de nuestro pais
y de la Humanidad, poniendo a todos los
ciudadanos, mediante una reforma de la
educacién nacional, en condiciones de
ofrecerlas.

Para conseguirlo, estimamos necesaria
la ¢gratuidad de todas las instituciones ofi-
ciales de educacién y de ensefianza; la
concesion de becas de estudios a todos
aquellos jévenes de modesta condicion
econémica que por su vocacion y aptitudes
deben gozar de los beneficios de una edu=
cacion superior en las Universidades, en
las escuelas especiales.

Pero, ademds de este aspecto de justicia
social con que miramos el problema do-
cente, estimamos necesaria una radical
trasformacion de la instrucciéon puadblica
en todos sus drados.

Asi, consideramos primordial el perfec-
cionamiento técnico del profesorado todo,
sin lo que la reforma careceria de eficacia;
la unificacién de la ensefianza, hoy falta
de continuidad y enlace en sus diversos
grados, como si ellos no fuesen etapas de
de un mismo proceso; la funcién esencial-
mente educadora de todas nuestras insti-
tuciones docentes, cuya labor exclusiva-
mente intelectualista parece desdefar O
relegar a segundo término los otros aspec-




Correas.—EN EL XII CONGRESO SOCIALISTA ESPANOL

245

tos del complejo humano; la formacién
universitaria del Magisterio, del Ejército,
del Clero, en lo que no tenga caracter
profesional; el fomento de la cultura espe-
cializada para el ejercicio de profesiones
industriales y mercantiles, propulsora de
nuestra riqueza material.

Tales son los rasgos queé pueden carac-
terizar a una reforma de nuestra ensefian-
fia ptiblica, ¥ que pudiera comprender los
siguientes puntos:

. Escuelas maternales y de pdryvu-
l0os.—a) En las grandes ciudades v cen-
tros industriales habrd nimero suficiente
de escuelas para recoger en ellas a los ni-
fios de dos a cuatro afios cuyas madres se
hallen ocupadas durante el dia en trabajos
fabriles o domésticos por cuenta de algtin
patrono. Los nifios recibirdan en estas es-
cuelas los cuidados necesarios a su edad
durante las horas comprendidas entre las
ocho de la mafiana e igual hora de la
noche. __ |

b) Los nifios de cuatro a seis afios asis-
tirdn a las escuelas de parvulgs, en las que
recibirdn gratuitamente alimento, vestido,
juguetes, y la educacion tendera al desa-
rrollo de los sentidos y a la coordinacion
de los movimientos. La intuicién y el juego
serdn la base del trabajo escolar.

El personal de estos dos tipos de escue-
las serd femenino y especializado para esta
funcioén.

Il. Escuelas primarias.—a) Todos
los nifics ¥ nifias comprendidos entre los
O y 14 aiios, cualquiera que sea la po-
sicion econdmica de sus padres, debe-
rdn asistir a la escuela primaria. Los pa-
dres que resistan al cumplimiento de este
deber serdn castigados.

b) La escuela primaria debera ser gra-
duada y practicar la coeducacién. Su tra-
bajo debe orientarse en el sentido de favo-
recer la espontaneidad del nifio, despertar
su espiritu creador y basarse en el hacer
infantil. En los iiltimos afios de la vida es-
colar, la ensefianza por asignaturas se sus-
tituira por el método de proyectos, y se
favorecerd el trabajo colectivo de los
alumnos.

¢) La educacion debe ser integral, aje-
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na a todo dogmatismo religioso o politico
y respetuosa con la conciencia infantil.

d) Los niiios adquirirdn en la escuela
una cultura formativa del espiritu, ademés
de aquella otra de caracter instrumental,
necesaria en la vida.

e) La ensefianza religiosa serd volun-
taria y dada por los sacerdotes de los dis-
tintos cultos en sus templos respectivos.

/) Los edificios escolares seran sen-
cillos, alegres e higiénicos; tendran, al
menos, servicios de cocina, retretes, camn-
po de juedo, biblioteca-museo, taller de
trabajo manual, duchas, etc.

2) Los servicios de asistencia infantil,
comida y ropa serédn gratuitos, y disfruta-
ran de ellos los nifios mas pobres,

f1) En cada localidad, un servicio mé-
dico examinard semestralmente a los nifios
de las escuelas, formara la ficha antropo-
metrica y sanitaria de cada uno y determi-
nard el género de vida conveniente a cada
alumno, ya para disfrutar de un régimen
en colonia escolar, ya para ser sometido a
tratamiento bucal, de la vista, del oido,
etcetera.

f) Al término de la escolaridad, cada
alumno recibird de la escuela respectiva
un certificado de ensefianza primaria, sin
el que no podra ampliar estudios o ejercer
profesiones manuales.

J) Cada escuela reunird en torno suyo
a las familias de los alumnos, utilizando
sus iniciativas en favor de la educacion, y
constituira sociedades de ex alumnos que
mantengan constante relacién con la es-
cuela.

k) En las drandes localidades habra
oficinas de orientacién profesional, que
determinardn las aptitudes fisicas y men-
tales de cada alumino y le aconsejardn la
clase de actividad mas conveniente.

lII. Segandaensefianza y ensefianza
profesional.—a) La segunda ensefianza
continuard la obra formativa de la perso-
nalidad del alumno comenzada en la es-
cuela primaria. Todos los alumnos de 14
a 18 afios - al menos en las grandes pobla-
ciones—, continuarén obligatoriamente su
educacion en dos clases de instituciones,
distribuyéndose en ellas segiin sus aptitu-
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des o vocacion, a saber: Institutos y es-
cuelas profesionales.

b) Para el ingreso en los Institutos
sera preciso reunir aptitudes para el estu-
dio. El Estado auxiliara a los alumnos po-
bres concediéndoles becas.

¢) Los estudios tendrdn carécter enci-
clopédico, concediéndose gran importan-
cia a los humanisticos, por su valor forma-
tivo, y a los idiomas modernos, por su
utilidad instrumental, El ndmero de alum-
nos para un solo profesor no exceders de
30 en los estudios teéricos y de 15 en los
trabajos de laboratorio.

d) Las escuelas profesionales organi-
zaran los estudios tedricos y préacticos,
agrupando aquellos cuya utilidad sea co-
mun a varias profesiones. Los trabajos
practicos se hardn en talleres apropiados,
dirigidos por personal experto, y serdn
una continuacién de la obra realizada en
este aspecto por la escuela primaria. Cuan-
do las escuelas carezcan de maquinaria o
instrumental adecuado, los alumnos haran
sus practicas en fébricas o talleres parti-
culares. _

e) Las escuelas profesionales tendran
en cada region el cardcter de la industria
0 industrias predominantes en ella,

/) La asistencia a estas escuelas sera
obligatoria, y las horas que inviertan los
alumnos en realizar sus estudios serén to-
madas de la jornada ordinaria de trabajo,
sin que por esto el patrono reduzca los
salarios. Los alumnos de aptitudes maés
sobresalientes podran ampliar sus estudios
en establecimientos industriales de nues-
tro pais o del Extranjero, pensionados por
el Estado con este fin.

£) Aparte de los estudios que les es-
ten confiados, los Institutos y escuelas
profesionales promoverdn en sus alumnos
habitos de mutualismo, cooperacién, ex-
cursionismo, deportes, etc.

i) En las poblaciones menoresde 10.000
habitantes, en las que no sea posible crear
estos dos tipos de escuelas, se intensifica-
ra la enseflanza primaria mediante cursog
de ampliacién, y los jévenes de aptitudes
sobresalientes deberdn ser pensionados
por los municipios respectivos para conti-
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nuar su formacién en centros de ensefian-
za de otras localidades.

IV. Ensefianza superior.—a) La en-
sefianza superior serd continuacién de la
secundaria y profesional, y, como ellas,
tendra por finalidad esencial la educacion
de los jovenes.

b) Se dividirda en dos grupos: Univer-
sidades y Escuelas especiales, y tendrdn
accese a una u otras los alumnos de ambos
sex0s que reunan condiciones de aptitud y
vocacion observadas en su proceso educa-
tivo anterior, y también aquellos jévenes
de las escuelas profesionales que hayan
demostrado aptitudes sobresalientes. Es-
tos estudios serdan gratuitos. Los alumnos
mas pobres disfrutardn becas para cursar
las carreras.

¢) La ensefianza superior tenderé afor-
mar, no solo profesionales en las distintas
disciplinas, sino niicleos de investigadores
amantes del cultivo de la ciencia pura.

d) Las Universidades deberan reducir-
se en numero, y las escuelas especiales
radicaran en aquellas regiones mas ade-
cuadas para desenvolver su trabajo.

e) La ensefianza supetior serd autono-
ma; en la formacion de sus planes de tra-
bajo, orientacion pedagdgica, administra-
cion de los recursos econdémicos due el Es-
tado le proporcione y bajo la inspeccién de
este, podrd expedir titulos académicos ¥
profesionales. '

V. La cultura popular.—a) En todos
los pueblos, sus respectivos Ayuntamien-
tos organizardn bibliotecas circulantes,
cuyos libros serdn adquiridos previo el dic-
tamen de elementos técnicos del Estado.
Estas bibliotecas dardn el maximo de faci-
lidades para la.circulacién de voltinienes,
revistas, albums, atlas, y serdn adminis-
tradas por los maestros. |

0) Los maestros, ayudados por las per-
sonas mas cultas de cada localidad, orga-
nizaran conferencias, lecturas comenta-
das, audiciones musicales, lecciones de
arte, proyecciones cinematogdraficas, etc.

¢) En cada localidad habra un pequefio
museo en el que se reunan, de modo per:
manente, ejemplares de minerales, de ani-

males dtiles y perjudiciales, de objetos
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agricolas e industriales de la region, gra-
ficos y estadisticas de la produccién local,
y de modo eventual, objetos artisticos de
propiedad privada. Aneja al museo habra
una pequefia estacion de meteorologia.
V1. El personal docente.—Para en-
trar a formar parte del profesorado se re-
querird, ademéas de la aptitud necesaria, la
vocacion. El personal docente tendra una
formacion universitaria, andloga por la in-
tensidad, diferente por la especialidad a

que se dedique. La formacién profesional

de este profesorado se harfa en institucio-
nes escolares adecuadas. El Estado conte-
rird les titulos profesionales.

El profesorado actual debera perfeccio-
nar sus métodos de trabajo. Para ello de-
berd aprovecharse el concurso y la expe-
riencia de las personas mas competentes
en cada disciplina o sector de trabajo para
la reforma del profesorado en su aspecto
profesional, ya organizando cursos de per-
feccionamiento, ya practicando el inter-
cambio de profesorado entre los distintos
centros docentes, ya enviando al profeso-
rado mas joven a los centros de cultura
mas renombrados de ofros paises.

La remuneracion del personal serd la
misma para todo el profesorado, diferen-
ciandose por los afios de servicio y por
elevadas aptitudes personales.

La organizacion de la enseiianza sera
funcion de una Corporacion de protesores
de todos los grados, cumpliendo al Parla-
mento la mision de examinarlas y aprobar-
las, y al Poder ejecutivo, la de hacerlas
cumplir.

Ponencia de ensefnanza.

Se pone a discusién la siguiente ponen-
cia sobre la enseflanza:

«Los que suscriben, miembros de la Co-
mision de Ensefianza, estiman como un
acto de justicia comenzar felicitando al
compaiiero Dionisio Correas por la ponen-
cia que ha redactado, y con cuyo espiritu
se muestran plenamente identificados.

Pero creyendo que a este Congreso solo
pueden traerse ponencias concretas, redu-
cidas a una declaracion de principios, se
han permitido modificar la redaccion de la
misma en los siguientes términos:
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Frente a esa organizacion plutocratica
de la enseiianza, el Congreso declara la
igualdad de todos los hombres ante la edu-
cacion y el derecho de todo hombre a cul-
tivaf plenamente sus capacidades.

La ensefianza debe ser, pues, gratuita
en todos sus grados, desde los jardines de
la infancia hasta la Universidad, debiendo
existir una unidad continua y progresiva
en todas las instituciones docentes.

La seleccién para el acceso a cada uno
de los grados y de esas instituciones se
har4d, no en virtud de la capacidad ecoio-
thica del educando, como sucede hoy, sino
en virtud de sus aptitudes y de su capacis
dad intelectual.

Para ello, el Estado, que ha de estimar
como uno de sus primeros deberes el apro-.
vechar las riquezas intelectuales de sus
ciudadanos, compensard econdomicamente
al educando que lo necesite.

Habra coeducacién. La ensefianza sera
laica en todos sus grados, y el trabajo sera
el centro de todo hacer pedagégico.

El personal docente, en todos sus gra-
dos, serd remunerado decorosamente y
tendra una formacion profesional que res-
ponda a las maximas exigencias.

El Congreso, estimando que ha de lle-
gar un dia en que los obreros han de orga-
nizar la produccion y han de dar brazos y
cerebros a la nacidén, pone en el primer
plano de sus preocupaciones los proble-
mas de ensefianza, y acuerda solicitar del
Comité Nacional que se convoque cuando
lo estime conveniente una Conferencia
para que cuantos se interesen en el parti-
do por estas cuestiones redacten con toda
serenidad un programa detallado, del que
esta ponencia es tan solo un esbozo.

Casa del Pueblo, 2 de julio de 1928.—
Rodolfo Llopis, Francisco Azorin, K. Pla
y Armengol, Miguel Bargallo.»
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LA PSICOLOGIA DE LAS MULTITUDES

por el Dr. Miguel Prados Such,

Director del Sanatorio de San José, en Mdlaga,

(Conclusion.)

Un ejemplo muy curioso yde observacién
facil y hasta vuigar en nuestro pais nos lo
proporciona también la contemplacion de
la multitud que acude a una plaza de toros.
Las calles o avenidas que conducen a la
plaza se encuenfran abarrotadas de una
multitud alegre, comunicativa, optimista.
En la cara de cada individuo se retrata la
satistaccion y la aledria, alegria y satisfac-
cion que contagia al vecino, atin cuando in-
diferente a la fiesta. Merced a este princi-
pio del contadio afectivo, todo el mundo
estd contento, pues forman una multitud,
unida por la idea del préximo gdoce enla
proxima diversion. Muchos individuos, fran
camente indiferentes o hasta enemigdos en
principio de ella, son cogidos y contagdia-
dos por el espiritu de la calle y, casi auto-
maticamente, se dejan conducir hasta la
plaza, aumentando ‘al mismo tiempo la
emocion de todos. Pero, una vez termi-
nada la corrida, se deshace la multitud,
no obstante estar atin congregados los in-
dividuos. Ha desaparecido el nexo que
unia a los diversos individuos. Ya cada uno
no se preocupa del vecino. Va a su queha-
cer, se acuerda de su casa, de su negocio,
vuelven de nuevo las preocupaciones o las
ocupaciones de cada dia y retorna el esta-
do afectivo individual, unes alegres, tristes
otros, indiferentes los méds. Todos cansa-
dos por la cantidad de energia perdida, al-
gunos arrepentidos al recordar su propia
conducta. El tipo del extranjero con mo-
noculo y sombrero redondo, o de la dama
encopetada, presidenta de una Asociacion
protectora de animales que contempla en-
tusiasmada el desarrollo de la corrida tan
en pugna con sus principios o su conducta,
son tambi€én ejemplos muy palpables de

(1) Vease el mimero anterior del BoLrTiN,
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este contagio afectivo del individuo por la
masa. El extranjero volverd a su pais re-
negando del espectéculo presenciado; pero
cuando vuelva a Andalucia el afio préximo,
nuevamente se contagiard y acudira con
su pintoresco atavio a aumentar atin mds
el estado afectivo de la multitud. En ambos
ejemplos se ve claramente también lo que
acabamos de seifialar hace un momento con
el nombre de ambivalencia. Este grado ele-
vado de intensidad emotiva es una de las
caracteristicas mejor conocidas y mas vul-
garmente observadas en la multitud, adqui-
riendo en ocasiones magnitudes fantdsti-
cas. Todos los espafioles de alduna edad
recuerdan el entierro de Castelar, y aun
despu€s de tantos afios, al referirlo, se
sienten sobrecogidos por el estado afecti-
vo experimentado entonces. (Fué solamen-
te el sentimiento de la pérdida del dgran es-
tadista lo que les conmovié? En modo al-
guno, Fué la muchedumbre contagiada,
unos individuos de otros.

En estos momentos de emocion intensa-
mente sentida por una multitud (podemos
porer como ejemplo méas reciente el entie-
rro de Pablo Idlesias o el gran mitin que en
la Plaza de Toros de Madrid dieron las iz-
quierdas liberales durante la gran guerra),
la multitud esté, expresando una frase pe-
riodfstica, pero muy exacta, como electri-

zada. El Dr. Le Bon habla en estos casos

de estado hipnético de la multitud; Mac
Dougall, de la sugestién o estado sugesti-
vo de la multitud. Un gesto, una palabra
de uno de los directores hard movilizar la
multitud en un sentido o en ofro, y con
absoluta irresponsabilidad e inconsciencia,
la masa realizard las acciones més heroi-
cas 0 los desmanes més crueles. De aqui
la responsabilidad de los directores. En
ocasiones, el mismo director, asustado de
la obra realizada y consciente de su res-
ponsabilidad, se evade, escurridizo, por
entre la muchedumbre, tinica manera de
disolver la masa que, como el soldado en
posicion de firmes, espera la orden de
actuar obedeciendo.

Podriamos todavia seguir analizando al-
gunas mas de las caracteristicas psicolé-
dicas de la multitud, pero nos extenderia-
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mos demasiado y molestariamos vuestra
ya benévola atencién con exceso. Con las
leyes enunciadas, quedan determinados los
rasgos fundamentales de toda muchedums-
bre desorganizada o primitivamente organi-
zada. Vamos a ocuparnos en seguida, y del
modo mas somero posible, de otros facto-
res inherentes a la formacion de una masa,
y trataremos después de averiguar si es
posible una explicacion aceptable a los fe-
nomenos psicolégicos aquf ligeramente re-
senados.

Uno de los hechos més impresionantes
de una multitud y que m4s dificilmente han
sido explicados hasta el advenimiento de
la psicologia analitica, es el espectéaculo
de la unidn intelectual y afectiva, de la es-
trecha solidaridad que une a todos los in-
dividuos que integran una masa, y hasta
tal punto es esto cierto, que, como decfa-
mos al principio, la condicién esencial para
que una colectividad de individuos adquie-
ra las caracteristicas de masa psicologica
es esta precisamente de la comunidad de
ideales. La investigaci6n demuestra que
para que esto se realice, o sea para que la
masa exista, es imprescindible la existen-
cia de un director, de un caudillo. Sin cau-
dillo, se ha dicho, que una las conciencias,
no existe masa o multitud. Aqui necesaria-
mente surge la necesidad de estudiar por
separado las diversas clases de multitudes
que al principio sefialamos, clasificacion
que tomamos del libro de Mac Dougall.
Nosotros, que nos hemos venido refiriendo
siempre a las multitudes semiorganizadas
y transitorias, no entraremos en discusion
sobre este asunto. Admitiremos, sin em-
bargo, la necesidad del caudillo, bien como
tal, personificado, bien simbolizado en una
idea que sirva de directora, aun cuando
admitimos que por muy intensamente que
la multitud sienta la idea directora, siem-
pre tendrd una vida efimera mientras no
surja un caudillo que haga més permanente
la existencia de la masa. Creemos, por
ejemplo, que en un pais trabajado por una
propaganda politica intensa, puede surgir
bruscamente un movimiento revolucionario
desbordante, que podréa ser o no duradero
si en el trascurso del mismo surgde o no el
caudillo que ha de dirigir la masa. Para el
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estallido, basta la idea; para su desenvol-
vimiento, hace falta el caudillo. La misma
Revolucion francesa no hubiera sido posi-
ble, si el pueblo no hubiese estado previa-
mente preparado por la intensa accion pro-
pagadora de las ideas de los enciclope-
distas.

Admitamos, pues, la necesidad del cau-
dillo, aun cuando, para no extendernos, no
nos detengamos en analizar las condiciones
necesarias para llegar a serlo. ¢C6mo nos
explicamos ahora la fuerza unitiva, amal-
gamadora entre los individuos que forman
una multitud? Esto es lo interesante. Si
nos lo explicamos, habremos llegado al ver-
dadero nucleo del problema. Los hombres
somos sociables, nos unimos hasta un cier-
to punto, pero siempre conservamos en lo
mas profundo de nuestra subconsciencia un
sentimiento de animadversacion hacia el
projimo. Precisamente la maxima ciencia
del cristianismo ha sido la de tratar de va-
riar la consciencia humana, haciéndola mas
caritativa. El cristianismo parte de esta
misma base, puesto que el niicleo de su
doctrina es la de amar al préjimo como a
nosotros mismos, y esto si que constituye
un progreso en el desarrollo del espiritu
humano, el haber llevado a las conscien-
cias el convencimiento de la necesidad
ineludible del amor a los demds. Pero el
estudio de la psicologia de los pueblos sal-
vajes y de la del nifio ha venido a demos-
trarnos que esta creencia no es innata.
Por naturaleza somos egoistas, los psico-
analistas dicen «narcisistas»; por civiliza-
cion y religiosidad seremos mas buenos y
mas desprendidos. Todos vosotros cono-
céis la fdbula de Schopenhauer, de los
puercoespines, que cita Freud: «En un
crudo dia invernal, los puercoespines de
una manada se apretaron unos contra otros
para prestarse mutuo calor. Pero al ha-
cerlo asi, se hirieron reciprocamente con
sus puas y hubieron de separarse. Obliga-
dos de nuevo a juntarse por el frio, volvie-
ron a pincharse y a distanciarse. Estas al-
ternativas de aproximacién y alejamiento
duraron hasta que les fu€ posible hallar
una distancia media en la que ambos males
resultaban mitigados».

Analogamente en la vida humana. Nin-
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diin hombre soporta una aproximacion de-
masiado intima a los demds. Dejemos la
palabra al profesor Freud: Conforme al
testimonio del psicoanélisis, casi todas las
relaciones afectivas intimas de alguna du-
racién entre dos o mds personas deja un
deposito de sentimientos hostiles que ne-
cesita, para desaparecer, el proceso de la
represion. Este fenémeno se nos muestra
mas claramente cuando vemos a dos aso-
ciados pelearse de continuo, o al subordi-
nado murmurar sin cesar de su superior.
El mismo hecho se produce cuando los
hombres se reunen para formar conjuntos
mds amplios. Siempre que dos familias se
reunen por un matrimonio, cada una de
ellas se considera més distinguida o mejor
que la otra. Dos ciudades vecinas serdn
siempre rivales, y el mas insignificante
cantén mirard con desprecio a los canto-
nes limitrofes»; y mé4s adelante, refirién-
dose a la multitud, dice: «pero toda esta
intolerancia desaparece, fugitiva o durade-
ra, en la masa. Mientras que la formacion
colectiva se mantiene, los individuos se
comportan como cortados por el mismo
patron, toleran todas las parlicularidades
de los otros, se consideran iguales a ellos
y no experimentan el menor sentimiento
de aversion». ¢Qué miladro se ha operado
para que stibitamente se consolidaricen tan
intimamente estos individuos que constitu-
yen la multitud? Convengames en que, has-
ta el advenimiento dela psicologia analitica,
este problema permanecia al descubierto.
Freud, aplicando los métodos psicoanaliti-
cos a los estudios de psicologia colectiva,
ha echado sobre esto una luz extraordina-
ria. Veamos cémo ha sido esto posible.

En primer lugar, tenemos que saber que
nuestra consciencia se encuentra dividida
en dos partes, por decirlo asi; que nuestro
Yo es doble. De un lado, nuestro Yo a se-
cas, el que es, el que acttia; de otro, el
que no es, pero quisiéramos que fuese;
aquel en el cual nos refugiamos en nues-
tros momentos de tristeza, de melanco-
lia o de réverie. Este segundo Yo, que
Freud llama c¢ideal del Yo», tiene como
funciones la autoobservacion, la concien-
cia moral, la censura onirica y el influjo
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principal en la represion. Retengamos por
un momento este concepto en la memoria
y pasemos répidamente a definir lo que
Freud llama la «identificacién», concepto
descubierto por él como tantos otros del
mecanismo de nuestra conciencia, y que,
como los otros, se encuentran constante-
mente en el hombre méas o menos desarro-
llado y manifiesto, segtn el desarrollo. La
identificacién es la manifestacion mas tem-
prana de un enlace afectivo a otra persona,
y se manifiesta, por tanto, més claramente
en el nifio cuando €ste, en las primeras
épocas de su desarrollo, se pone a su pa-
dre por ideal. Quiere ser como €l, como
él vestir, como él pensar; en una palabra,
quiere reemplazar a su padre, su verdade-
ro ideal en la vida. Pues bien; este meca-
nismo de la identificacién, que en el desa-
rrollo de la vida afectiva del individuo des-
empeiia un papel extraordinario, y cuya
presencia se encuentra constantemente en
multitud de procesos que no podemos de-
tenernos a analizar, desempefia en la psi-
cologia de la multitud un gran papel. En
efecto, en una masa, cada individuo en-
cuentra representado su ideal del yo en el
caudillo. Cada individuo de la masa se sien-
te un poco caudillo; siente como €l y como
él quisiera ser; en €l tiene su ideal y, mer-
ced al mecanismo de la identificacion,
siente hacia él un cierto grado de atectivi-
dad, de carifio. No es que el individuo pre:
tenda ser el caudillo, y esto conviene que
se vea bien claro, sino que ve en €l una
representacion ideal lejana de su yo. Todos
los individuos de la multitud se encuentran,
pues, ligados por una misma inclinacion ¥y,
por decirlo asi, hacia un mismo aftecto,
pero sentido hondamente. De aqui, de esta
comunidad de afectos, nace la union estre-
cha que entre los individuos de una masa
venimos observando. Es decir, que una
multitud es, hablando psicoldgicamente,
una reunién de individuos que han reempla-
zado su ideal del Yo por un mismo objeto
—léase caudillo—, aconsecuencia del cual
se ha establecido entre ellos una deneral ¥
reciproca identificacion del Yo. Ya tene-
mos, pues, explicado el milagro de la amal-
gama de los individuos de una multitud. El
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mecanismo en virtud del cual se verifica
este desplazamiento de! ideal del Yo hacia
el objeto ha sido, naturalmente, muy inves-
tigado, pero nosotros no podemos cansar
vuestra ya condescendiente atencion con
detalles sobre este punto.

Aclarado este punto, aunque expuesto
con demasiada velocidad, digamos algunas
palabras sobre el caudillo mismo. Este,
que ha sido capaz de condensar en su de-
rredor toda una multitud que ha podido
constituirse en el ideal del Yo de tantos
individuos, irradia de su persona una como
especie de efluvio magnético; para usar la
palabra conocida, los psicoanalistas dicen
energia afectiva, y es, en su esencia, el
que tiene a la masa hipnotizada. Recorde-
mos que anteriormente hemos hablado del
estado hipnético de la multitud, sobre el
que tanto hincapié hizo Le Bon, o de la
sugestion, de Mc Dougall. Ninguno de es-
tos investigadores llegd a alcanzar en toda
su amplitud la importancia del caudillo con
respecto a este estado. Como dice Freud,

para hablar de hipnotizado hay que suponer

un hipnotizador, ¥, aunque parezca extrano,
nadie hasta él habia puntualizado la rela-
cion entre el estado sugestivo de la masa y
su caudillo. El caudillo infunde afecto, ad-
miracion y hasta temor en ocasiones. Pero,
por otra parte, al caudillo se le exige todo,
hasta el sacrificio de su propia persona;
y como cada uno de los individuos esté
identificado con él, no se le perdona el fra-
caso, pues el fracaso de él seria el fracaso
de nosotros mismos.

Por eso, deneralmente, la existencia del
caudillo como tal es frecuentemente efi-
mera. El caudillo ha de estar a su vez
intimamente ligado a la masa y compene-
trado con ella hasta lo inverosimil, y esta-
ra dispuesto a dar su vida si €l caso es ne-
cesario, y muchas veces, ante el fracaso,
la misma multitud se encargard de sacrifi-
carlo, empleando en ello todo el ensaiia-
miento y toda la crueldad, con un senti
miento de venganza que, después de las
explicaciones que hemos dado, nos seri
muy facil comprender. La Historia nos
muestra numerosos ejemplos delo que aca-
bamos de decir, y a la memoria de cada
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uno de vosotros vendran muchos de ellos.
Desde César a Robespierre. ¢No estamos
viendo en estos dias a Trotsky y Zinovieff,
caudillos de la Revolucién rusa, desterra-
dos en el Céucaso, tal vez en el fondo por
el delito de haber sobrevivido, mientras
Lenin es para el pueblo ruso casi un dios
porque supo morirse a tiempo?

Y ya, para terminar, vamos a hacer unas
cuantas consideraciones finales que juzga-
mos de la mayor importancia.

Se habrd observado que en el curso de
esta conferencia hemos comparado en nu-
merosas ocasiones el estado psicolbgico
de la multitud al del hombre primitivo o
del nifio. Se recordara también que diji-
mos que, en la masa, el individuo, perdidas
sus inhibiclones naturales, que en la vida
individual constituyen nuestra ética toda,
daba rienda suelta a las manifestaciones
instintivas de su subconsciencia, y que,
como decia Le Bon, el individuo, en la mul-
titud, desciende unos cuantos escalones en
la civilizacién. Es decir, que sibitamente,
al formar parte de una masa, nos despren-
demos de todo el caudal de refinamiento
espiritual que muchos siglos de esfuerzos
han depositado sobre nosotros colectiva-
mente y los que nosotros mismos, indivi-
dualmente, hemos logrado con nuestro
propio trabajo, ¥, lo que es peor, nos des-
prendemos de todo ello con un cierto pla-
cer,con unaindudable fruicion; nos dejamos
llevar por la masa, pero nos dejamos llevar
a gusto. Protestaremos quiza aldo, pero en
el fondo nos agrada hasta, como deciamos
antes, «aullar con los lobos», Trataremos,
al principio, de rehuir la masa; pero una
vez dentro, nos encontraremos complaci-
dos. ¢Coémo explicarnos este resultado tan
dolorosamente pesimista y tragico?

Nuestra civilizacion actual imprime una
gran cantidad de restricciones a nuestros
instintos, que aceptamos conscientemente
gustosos en virtud del mecanismo de la
«represion», concepto descubierto por el
psicoanélisis, como ya dijimos, y como in-
dicamos, acreedor del progreso social lo-
grado. Sin embargo, asf como en el indivi-
duo enfermo surgen los instintos reprimi-

| dos para mortificar la conciencia en forma
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mads o menos simbdlica, cristalizados en
sintomas patoldgicos, de igual modo en la
colectividad surde periédica esa necesidad
de liberacién del caudal reprimido. Asf nos
explicamos la necesidad que la sociedad
siente todavia de manifestaciones colecti-
vas, en las que, roto el freno individual y
desaparecida la sensacién de responsabili-
dad, como pasa en la multitud, se realizan
mas o menos descaradamente nuestros
instintos amortiguados. De ahi la existen-
cia de fiestas como el Carnaval, en el que,
como la misma palabra lo indica, la gente
marcha al aval de la carne. Aun permane-
ce en nosotros, modificada en apariencia,

_ la psicologia primitiva con su inconsciente
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afan de poderio y sus instintos demoledo-
res del espiritu. El proceso evolutive del
espiritu estd apenas iniciado. Llevamos
demasiado pocos siglos de civilizacion para
que deje de verse todavia tras la tina cor-
teza de la cultura y del progreso material
el hombre salvaje que aun llevamos den-
tro. Se ha demostrado evidente en la re-
ciente dran guerra, en la que pudimos pre-
senciar la increible barbarizacion del juicio
general, las reciprocas calumnias, la ince-
sante ola de mentiras y la incapacidad de
los hombres para contener al demonio de
la sangre... Se nos dira que mientras exis:
tan los instintos, y éstos tienen que existir,
puesto que son la principal 'salvaguardia de
la especie, existird esta lucha encarnizada
y surgird inconmovible 1a necesidad impe-
riosa de su manifestacion. Cierto. Pero
esto no basta para que nos desmoralice-
mos en la lucha que constante mente debe-
mos mantener por la liberacion del espiri-
tu. Precisa meditar, precisa mirarnos a
nosotros mismos, profundizar en lo mds
intimo de nuestro subconsciente, que al
fin es el que ride nuestra conducta. Y
precisa «sublimar» nuestros instintos uti-
lizando la extraordinaria fuerza creadora
de los mismos para la obra de nuestro
propio perfeccionamiento. Los grandes
problemas de la Humanidad - se ha dicho—
nunca se resolvieron por leyes generales,
sino siempre iinicamente por renovacion
de la actitud del individuo. Se nota, afor-
tunadamente, en la actualidad un cierto

interés de los hombres hacia los grandes
problemas psicolégicos, y esto indica ya
un afan laudable, de un proposito elevado;
pero, como dice Jung, el psiquiatra varias
veces citado, con cuyas palabras quiero
terminar, «son demasiado pocos todavia
los que se orientan hacia lo interno, hacia
si propio. Y todavia menos son los que se
plantean la cuestion de si la mejor manera
de servir a la sociedad humana no setia, en
dltimo término, que cada cual comenzase
por si mismo y ensayase, primero, aislada-
mente, en su persona y en su propio esta-
do interior, aquella suspensién del orden
establecido, aquellas leyes, aquellas vic-
torias que pregona por encrucijadas y ca-
minos, en lugar de exigir todo esto a sus
conciudadanos. A todo el mundo le hace
falta trasformacién, dislocacion, liquida-

ci6n de lo existente y renovacion, pero

nadie ha de cargar el peso sobre sus cof-
ciudadanos bajo ningtin hip6crita subterfu-
gio... La meditacién del individuo sobre si
mismo, 1a conversion del individuo hacia el
fondo del ser humano, hacia su propio ser,
hacia su destino individual y social, es el
principio para la curacién de la ceguera
que padece la hora presentey.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

MI DON FRANCISCO GINER O
(1906-1910)

por J. Pijoan.

Y 10. Los resultados.— Es la prima-
vera del 1908. Un grupo de jévenes estan
sentados a la sombra de unas encinas al
pie del Guadarrama. Son como unos trein-
ta; no da Espafia para més. Se han reuni-
do para hablar de /o que hay que hacer,
si es que hay que hacer algo. Algunos han
venido de provincias. Yo he hecho el viaje
de Barcelona en el directo, y en tercera,
naturalmente. En Tarragona ha subido N.

(1) Véase el mimero anterior del BoLETIN.
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con una gran almohada y algunas provisio-
nes. En Madrid encontramos otros que
vienen de QGalicia; varios son andaluces.

Esto parecera al lector como una paro-
dia de los numantinos, con un poco de
Rousseau y algo de Kant: el suefio de un
Emilio espafiol que ha leido la Critica de
la Razon practica. Pero es positivamente
histérice. Podria sefialar con el dedo el lu-
gar de la conspiracion, y algunos que hoy
son diputados y profesores lo recordaran
también seduramente. Pero continuemos.

El objeto de la reunién, como ya he di-
cho, es decidir lo que hay que hacer, si es
que hay que hacer algo. Los que vienen de
provincias exponen el estado del pafs, los
sintomas de descomposicién que ven apa-
recer por todas partes. La emigracion en
Galicia, el separatismo en Catalufia y Vas-
conia, el hambre y el odio imperando en
Andalucia, el matonismo politico sustitu-
yendo al caciquismo feudal en Castilla...
LLa conversacion a veces se anima; varios
hablan a la vez, hasta que alguno consigue
llamar la atencidén declarando que va a
contar una cosa mejor—una nueva forma
de abuso, de insolencia, de rapacidad, de
atropello—. En ocasiones, el delito de lesa
humanidad es tan enorme, que todos callan,
se sienten averdonzados de que tales co-
sas sucedan en su Patria.

Yo me atrevo a insinuar que los orga-
nismos politicos deben estar bambolean-
tes; con un empujon se derribaria todo; he
visto al caciquismo desvanecerse en Bar-
celona, y creo que igual deberia ocurrir en
el resto de Espafia. Afiado:

—iDebe haber multitudes de gentes de-
seando justicial ¢Por qué no empezar por
hacer como un censo de los descontentos
y asociarios despiiés con cualquier excusar
Unas nuevas Sociedades de amigos del
pais a la moderna...

Todos callan. —¢Tienen miedo a la ac-
cién? ¢Es que ven dificultades que yo no
puedo percibir? ¢Es que les asustan los pe-
ligrosP—iNo, les paraliza el deseo de per-
feccidn, no estan ciertos de que esto sea
lo mejor! El Abuelo les ha preparado para
la obra lenta, pero segura, y no se atreven
a separarse de este camino.
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Luis de Zulueta es el tnico que denuh-
cia el verdadero punto flaco de mi pro-
yecto:

-—Para cualquier accién colectiva—dice
poco mas o menos—, deberiamos dar a
nuestro idealismo un contenido potitico,
Para mover a las dentes, tendriamos que
precisar nuestros sentimientos y deseos
en un ideal practico, como el de Union p
Progreso, o algo asi... Por vago que fue-
ra, deberiamos tener un programa de go-
bierno, y esto seria hacer un partido, como
fué la Union Nacional... Tendriamos en
contra a todos los demds partidos, nos ata-
carian con malas armas, deberfamos pa-
‘garles con la misma moneda... Tomarian
represalias terribles con los pocos que se
atrevieran a seguirnos.

Todos callan. jAdiés ensuefios de pure-
za, adiés contentamiento en la noble obra
para la cual se han preparado! Uno dice:

—Esto seria la politica, jqué asco! |Si
yo quisiera ser diputado, mafiana mismo po-
dria serlo, con tal que me dejara encasi-
llar entre los liberales!

Otro dice:

—En la accion educativa, nuestro grupo
pequefio, pero compacto, puede ser de al-
duna eficacia; al momento que entrasemos
en los organismos politicos, nos disgrega-
riamos, y nuestro ideal tendria que diluir-
se para ser aprovechable en la préctica,
mientras que ahora, empujando siempre,
somos una causa de progreso continuado.

—¢Y por qué habria de disminuirse
nuestro idealismo en contacto inmediato
con la realidad?—dido yo —. Al contrario,
aprenderiamos infinidad de cosas que aho-
ra no conocemos. ¢Y por qué no ser dipu-
tados? Si, diputados por el partido liberal,
mientras no aparezca otra cosa mejor. Y
unos con los liberales, otros con los socia-
listas, otros con los reaccionarios .., vigi-
lar desde las encrucijadas del Parlamento
la hora propicia de asestar a este régimen
su dolpe mortal.

No hay que decir como se protesta de
estas palabras mias. jDiputados por uno
de los partidos actuales! Esto es colaborar
con el crimen. ¢Es que queréis volver a los
tiempos de la excusa por reserva menital?
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jOh, el maquiavelismo de hoja de lata de
estos catalanes! -

Se contintia hablando, hablando hasta
que el relente nos obliga a movernos y a
estirar nuestras piernas entumecidas. Yo
insisto, ¥y Zulueta y Palacios casi me ani-
man; pero al fin soy arrollado por los pu-
ros, que no comprenden accion posible sin
contaminacion.

Por la noche voy a ver al Abuelo. El ya
estd enterado de todo lo ocurrido; yo ten-
go un cierto temor al notar que me repite
casi palabra por palabra todo 1o que yo he
dicho. Pero €l, con infinita dulzura, hace
sOlo estas rellexiones, como si hablase‘con
su propia alma:

—Si, una accidn politica, o por lo menos
una accion en la politica, se va haciendo
cada dia méas urgente. Pero nosotros no
podemos, yo no puedo... Yo nunca he des:
animado a los que tienen la vocacion de
hacer el sacrificio de ir al Parlamento o
al Gobierno, y desde alli levantar el nivel
moral de la nacion. Muchos de mis amigos
estan alli, muchos de estos jévenes que hoy
protestaban acabardn por ir, y mucho
bien resultara de ello... No pasardan mu-
chos afios sin que la mitad de estos j6venes
amigos nuestros no vengan a consultarme
sobre el caso de conciencia: entre negarse
o dejarse presentar diputados por su pue-
blo, en lugar del candidato oficial que todo
el mundo aborrece. Y yo les diré: —Si
pueden decorosamente ser elegidos dipu-
tados, séanlo.—La mayoria serdn venci-
dos, si no en las elecciones, en su primera
campafia parlamentaria; se ahogardn en
los pasillos del Congreso, sentirdn que se
mueren en aquel ambiente corrompido, y
vendran a pedirme otra vez consejo. ¢Para
qué? Para volverse a su pueblo Y yo les
diré: —Si pueden decorosamente abando
nar el cargo que les han confiado, vayan-
se...; si no, muéranse de asco, ahoguense,
pero aduanten sin dimitir. Algunos queda-
ran, algunos que, perdiendo algo de su pu-
reza, estaran, sin embargo, mil codos maés
arriba de lo que se necesita en Espafia
para ser diputado. Cuando se trate de co-
meter alguna infamia, oiré que dicen: —No
se puede contar con Fulano. jEstos hom-
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bres de la Institucidn son imposibles! |Qué
elogio, eh, imposibles...!

—Imposibles—repetia—, y no s6lo para
el crimen, sino para todo lo que sea vul-
gar, comun y anticuado. Imposibles para
todo lo muerto o prostituido. Sean uste-
des los globulos rojos de este ordanismo
social. Y no udnicamente en las Cortes,
sino en sus casas, en las calles, en los cam -
pos, cada uno en su profesidon, el fermento
activo, casi misterioso... Ve usted como
esta accion politica que usted proponia,
sin ser mala, es infinitamente menos espi-
ritual y, por consiguiente, menos eficaz,
que la obra que estamos realizando. Yo
quisiera hacer mas que hacer un Parla:
mento, quisiera que ustedes difundieran
una atmésfera moral, la que, ademés de
otras muchas cosas, produjera también la
reforma del Estado Obsérvelo usted bien;
digo: ademés de otras muchas cosas. Nues-
tro objetivo en el mundo no debe ser go-
bernar mejor ni ser mejor gobernados, sino
simplemente ser mejores. (Cada dia mejo-
res! Todo lo demés nos serd dado por afia-
didura; jqué tremenda verdad esta del
Evangdelio! Y también de Platén. Ya sabe
lo que dice Sécrates en la Reptiblica: que
no son las riguezas—ni aun las leyes—Ilas
que producen la virtud, sino que de la vir-
tud provienen la felicidad y riquezas para
el Estado.

Por esto cuando me preguntan a mi cudl
es mi politica, contesto: Como doctrina,
la m&s revolucionaria y adresiva posible; -
como procedimientos, los més ordenados
y dentro de la legalidad posibles; jcasi con-
servador! No me interesa esta revolucion
desde arriba, que propone Maura, ni la re-
volucion desde abajo, que han hecho en
Portugal. ¢{Que si soy republicano? Pues
claro que lo soy: como Platén, Calvino ¥
Spinoza. ¢Que si soy catélico? Claro que
no; por lo menos ne como el Cardenal San-
cha y sus acdlitos. (Que si quisiera cam-
biar 1a legislacién? jPues ya lo creo! Cuan-
do pienso que me enterrardn, no junto a
mi madre, sino en un cementerio civil, lai-
co o como le llamen, si sélo puedo morir
con sinceridad como he vivido... Pero, sl
no mas con un gesto, moviendo un dedo,
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pudiera derribar todo esto, no lo harfa.
A menos de tener detrds un pueblo ya re-
formado, que lo exigiera, y en este caso
ya no necesitaria de mi ni de nadie. jOh,
qué delicia si esto ocurriera!, jy pronto!
Me irfa a un pueblo de la Sierra, bien lejos
de todos ustedes, a respirar el olor bendi-
to de las cumbres desde que sale el sol
hasta que se pone. A vivir del todo, en
todo, para llegar al todo...

Y aqui se humedecieron sus ojitos ya
viejos, y callé. Yo pensé en los Bodisat-
was, que, después de haber llegado al com-
pleto renunciamiento, se reencarnan por
amor.

iPobre D. Francisco! {Qué bondad la
suya! Por esto yo no puedo resistir los co-
mentarios necios de los qgue juzgan su obra
ligeramente. No supo salvar el pais - di-
cen—. Se aparté de la accion, desvio la
juventud.—Ni como educador su obra es
recomendable.—Su personalidad era de-
masjado fuerte, y sus mejores discipulos
son como ediciones debilitadas de si mis-
mo, O sus caricaturas... Todos hablan
igual, se mueven como é€l, tratan de imi
tarle hasta en el vestir, en su uncion, en
sus vacilaciones, etc., etc.

Yo no puedo oir estas cosas sin irritar-
me. Sembrados por Espafia y por Ameéri-
ca hay centenares de hombres que, direc-
ta o indirectamente, han recibido luz e ins-
piracion de D. Francisco. Cada uno es
ahora mejor que no hubiera sido sin cono-
cerlo, son lo mejor que podian ser, dadas
sus imperfecciones y su caracter. Y ellos
a st vez, en menor escala, influyen sobre
otros, y €stos sobre 0Otros.

He aqui los resultados. No pretendia
mas el Abuelo.

Como a Espaiia buscamos
por los campos traves
la estrada romana
o el camino franceés;
al oeste de Ameérica
a menudo encontramos,
en la loma desierta
el camino espaiiol.

Por aqui es que vinieron
nuestros viejos pasados;
ila mujer a caballo
con el fraile detrés,
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y la recua de indios
bastimentos llevando,
y en las aduas posando
en las horas de sol!

Yo me iba una tarde
con mi hijo chiquito,
que ya aprende latines
y endulza mi lar,

y en las horas sombrias
é] modula la flauta

si me ve que en la Patria
yO me pongo a sonar...

Yo me iba una tarde
el camino a buscar,

y aquel hijo chiquito
como stiele un rapaz
con sus recias preguntas
me oblida a pensar.

— Digda usted, sefior padre,
dida usted, mi papa:
dquién lo hizo el camino
y el primero a pasar?
¢Fué acaso el Abuelo
que murio tiempo ha,

el Abuelo Francisco,
que descanse en paz,

el que hacia caminos

en la Espafia de allar
Yo respondo al chiquito,
iqué tristeza me da!
—EIl Abuelo Francisco
nunca vino hasta aca.
iLos caminos que hacia
enseflarnos & amar,

Y en el fondo deél alma
ericontrar la verdad!

El se queda escuchando
sin saber do mirat,
con sus ojos tan negros
se me pone a llorar.
Y si llora el chiquito,
llora el padre mas,..
que los dos abrazados
en la dgran soledad,
iay, lloramos los dias
de la Espaiia dran!

BOM VENTO...

por Victorino Nemesio.

Toda a pessoa medianamente informada
do que se passa no mundo nao desconhece
que em Espanha, a dois passos do nosso
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balcao, se opera de ha anos a esta parte
um movimento cultural de grande vulto. O
que nem todos saberdo é que o Estado se
manteve alheio a tal movimento, pelo me-
nos durante muito tempo, o que nao seria
para admirar se apenas da especulacao
intelectual se tratasse. Mas nao. A cultura
espanhola, que faz hoje vulto no plano-re-
Iévo espiritual da Europa, é qualquer coisa
de organico, de vivo, e, portanto, atingiu
necessariamente os quadros da instrucao
publica. Tocou no Estado; influiu no Esta-
do: e tal era a evidencia da superioridade
dessa cultura que o Estado nao teve re-
medio senac deixar que ela entrasse afoi-
tamente em grande numero das suas esco-
las, por mais contraria que ela seja as di-
rectrizes reconditas da governanca de
Madrid.

Isto € edificante. Nota-se sempre que se
trata de un movimento de iniciativa par-
ticular, de t6ra do Estado para dentro do
Estado, do circulo livre de estudiosos para
0 instituto academico—movimento que se
pode classificar de conspiracao pedagogi-
ca, tanto mais que teve origem numa reac-
¢ao de professores universitarios contra
certas atitudes coactivas das regioes ofi-:
ciais,

O fulcro dessa renovacao tao ampla e
benemeérita foi, como se sabe, a INSTITU-
CION LIBRE DE ENSENANZA, e a alma dela
o falecido professor D. Francisco Giner
de los Rios. A sinceridade e a modestia
andaram, como duas fadas, 4 beira deste
berco de uma Espanha maior e mais nobre,
e, todavia, ndo velaram por ele as baione-
tas nem a muleta do matador... Foi obra
de paz e concordia. Como nunca se socor-
reu do Estado, a Instituicao nao preparou
serventuarios do Estado, embora tivesse
sempre em mira a formacao de conscien-
cias de um estremado civismo; e, afastada
da Igreja, tambem nao criou fieis 4 Igreja,
0 que a nao impediu de incutir nos seus
educandos un vivissimo espirito de religio-
sidade pura. E’ o que um dos modernos
animadores, o distinto ensaista Luis Zu-
lueta, afirma lapidarmente nestas palavras
dos seus Ensayos Pedagogicos: «Se llama
Institucién Libre porque es independiente
del Estado y de la Iglesia».
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Deixando agora de lado—tao conhecidos
eles sao—ocs exemplos que ilustrariam o
valor e a importancia deste labor cultural,
insistamos na natureza do gdrande ideal
colectivo en térno do qual ele desabrocha.

Esse ideal € tao livre como a instituicao
que o insoflou, e leva na propria liberdade
0 segrédo do seu exito eminentemente na-
cional. Com efeito, ultrapassou se, ha
muito, a concepcao do Estado confissional
ou definidor do credos, o unico susceptivel
de impdr aos cidadaos regdras que vao
além da solidariedade social, As élites de
Espanha assim o compreenderam. E, com
preendendo-o, que fazem?

Provindas dos mais afastados polos da
fé social, da fé religiosa e da fé politica,
agregam-se em torno de um ideal educati-
vo que possibilite a colaboracao de todos
0s espanhois; mais do que isso0: agrupam-se
en torno do unico ideal que soporta o con-
ceito deral de cidadao de Espanha. Pois,
dado que cada um pode escolher livrenien-
te o tipo das suas crencas, e dadoc que
essas crencas sejam diferenciadas a ponto
de se nao tolerarem mutuamente, onde e
como se podem topar os homens que se
hao-de avir como irmaos? Onde a Patria,
terra dos pars, se os filhos contestam uns
aos outros a legitimidade da nascenca?

Os espanhois cultos do nosso tempo
mandam de Espanha éste bom vento: um
ideal superior, despreconceituoso, livre,
que sofreia as paisoes e faz da nacao obra
de amor. Isto nao quere dizer que a Es-
panha seja positivamente o Paraiso restau:
rado: o homem pde, Deus dispde... Mas
quere dizer que, no silencio dos gabine-
tes e das escolas de Espanha, se trabalha

pela liberdade como na melhor das repu-

blicas.
(Del Drario de Lisboa.)
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