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PEDAGOGIA

LA ESCUELA EN ALEMANIA EN LA ACTUALIDAD
por W. Paulsen (1)

No es facil exponer ante el extranjero el
estado de la escuela alemana en la actua-
lidad. En pedagogia, como en politica, la
nueva Alemania lucha con la vieja. Por to-
das partes hay conmocién, agitacién y
combate. Por ninguna parte se ve dibujar-
Se todavia con un poco de claridad la es-
Cuela futura. Pero se puede afirmar cate-
goricamente que, sea en el dominio de la
Organizacioén, sea en el de la educacion, se
ha obtenido ya, después de la nueva Cons-
titucién del Reich, ciertos resultados pre-

h—

(1) Extracto, con adiciones, del articulo que con
€sie titulo se publica en el Annuaire de Plnsiruction
pPu bligue en Suisse, XVII° vol., 1827.
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cisos, y que, en virtud de una necesidad
interior, el desenvolvimiento deneral de la
escuela se realiza en el sentido de la de-
mocracia y el progreso social.

Es preciso que nuestros vecinos nos
presten su confianza. Que recuerden que,
después de la revolucion politica sin ejem-
plo de 1918 y del agotamiento que trajo
como consecuencia, no podia nacer y lle-
gar a su perfeccion en pocos afios un mun-
do nuevo. Que interroguen a la Historia,
que vuelvan los ojos a si mismos y com-
prendan los rozamientos y las lagunas in-
evitables de la evolucidén espiritual de
nuestro pais.

En Alemania, como en otras partes, el
combate se desarrolla alrededor de tres
posiciones cardinales: la #nidad de la es-
cuela, la laicidad de la escuela y la reno-
vacidn de ‘los métodos de ensefianza. La
escuela dnica plantea el problema de la
formacioén social de la juventud. La laici-
dad plantea el problema de la concepcién
del mundo, que es preciso inculcarle, y la
trasformaciéon del espiritu de la escuela
plantea el problema pedagégico. Estos
tres problemas estian estrechamente uni-
dos. No pueden resolverse separadamente;
y los paises que creen haber realizado una
u otra de estas reformas estdn obligados a
declarar que no han renovado todavia las
tendencias denerales de su ensefianza. Por
ejemplo, con haber organizado en su forma
exterior la escuela tinica, no habrd basta-
do para haber insuflado en todos los que
colaboran en esta escuela una mentalidad
democratica y social. Porque se haya eri-



Ministerio de Cultura 2010

o8

Pailsett. —LA ESCUELA EN ALEMANIA EN LA ACTUALIDAD

dido al lado de una escuela confesional
ina escuela laica no se habra hecho nacer
en los corazones la verdadera tolerancia.
En fin, tampoco porque se hayan modifica
do ciertos métodos de ensefianza se habra
provocado un renacimiento de la educa-
cion. Al problema exterior corresponde
siempre un problema interior, y s6lo este
iltimo nos puede proporcionar una Sin-
tesis. |

I

En camino hacia la escuela iiniea.

Segiin el texto de la Constitucién del
Reich, la escuela alemana es una «escuela
{inica» realizada. El articulo 145, parra-
fo 1.9, se expresa asi:

«LLa escuela oficial debe set orgdanica
mente trasformada. Las escuelas medias
y las escuelas superiores deben ser edifi-
cadas sobre la base de una escuela prima:
ria comtin a todos. En el edificio escolar
que sera construido se tendré en cuenta la
diversidad de las profesiones y de las vo
caciones; para la admision de un nifio en
una escuela determinada, se procedera se-
diin sus disposiciones y aptitudes y no por
la posicion financiera, pot las condiciones
sociales o por la confesion religiosa de sus
padres.» |

Parrafo 3.° «Para permitir el ingreso
de los nifios poco accmodados en las es-
cuelas medias o superiores, se pondrdn a
su disposicién bolsas o becas especiales
por €l Reich, por los Estados y por los
Municipios. Se concederdn socorros a los
padres cuyos hijos se les juzgue aptos para
seguir cursos medios o superiores. Estos
socorros se continuaran hasta la termina-

cidén de los estudios.»

Articulo 147. <Las escuelas privadas
destinadas a reemplazar las ptiblicas deben
ser aprobadas por el Estado y sometidas
a las leyes del pais. Esta aprobacion no
sera concedida sino en el caso de que, por
una parte, estas escuelas privadas no sean
inferiores a las escuelas ptiblicas en cuan-
to a su programa, su organizacion y la for-
macioén cientifica del personal docente, y,
por otra parte, no impliquen una separa-
cion de los alumnos por la fortuna de sus

padres. Se rehusa la aprobacion cuando no
se reconoce como suficientemente asedu-
rada la posicion econémica y legal del per-
sonal docente.

Deben recordarse también a proposito

de la escuela tinica el articulo 145, puesto

que encierra algunas disposiciones impor-
tantes que permiten su realizacion préc-
tica.

«l.a obligacion escolar es general. Todo
nifio estd obligado en principio a seguir la
escuela primaria (Volkschule) durante
ocho afios y la escuela complementaria que
le es aneja hasta los 18 afios cumplidos.
La ensefianza en las escuelas primarias y
complementarias es gratuita.»

Estas disposiciones de la Constitucion
expresan los principios a que deben con-
formarse los diversos Estados del Reich
para organizar sus escuelas. Establecen
los limites a los cuales los diversos Esta-
dos de la Unidon deben conformarse para
organizar sus escuelas. Establecen los
limites entre los que pueden moverse las
leyes escolares del Estado. Dejan, sin em-
bargo, amplio marden a las iniciativas, a
as tendencias politicas, a las necesidades
varticulares y a los intereses econdomicos
de los diversos partidos del pais.

Personalmente, estimo que es preciso
presentar como ejemplo a la ciudad de
Viena, que ha encontrado una solucion fe-
liz, sencilla y clara del problema de la es-
cuela tinica (1). Establece una escolaridad
de 12 arfios, repartidos en tres etapas: gra-
do inferior, grado medio y grado stuperior.
El grado inferior y el grado medio son
obligatorios para todos. En el grado medio
se establecen entre las ramas cientificas
dos divisiones, A y D. Las ramas no cien-
tificas se estudian en comiin. El estudio de
las lenguas extranjeras estd reservado a
la seccién A, a partir del séptimo afio de
escuela (2).

En Alemania no se prevé una organiza-

(1) Acercade una concepcion enteramente nueva
de la escuela, véase mads adelante, capitulo Ill.

(2) Hay un cierto parentesco entre esta organiza-
cion v la reciente reforma dela escuela en Francia.
Se prevé en las escuelas secundarias la separacion
de los alumnos para ciertas ramas especiales y el es-
tudio en comiin de otras disciplinas.
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cion semejante. La ley, promulgada el 28
de abril de 1920, para la aplicacién de la
Constitucion del Reich (extendida a toda
Alemania) exide de cada escolar la fre-
cuentacion de la escuela primaria durante
cuatro afios. He aqui las prescripciones
mas decisivas de esta ley:

«Articulo 1.° La escuela popular du-
rante sus cuatro primneros afios de estudio
sera considerada como la escuela bésica
(Grundschule), comiin a todos, sobre la
cual vendrdn a cimentarse la escuela me-
dia y la escuela superior. :

Las clases de la Grundschule deben
considerar como su tarea esencial no sé6lo
proporcionar una ensefianza primaria, sino
preparar para el ingreso en un estableci-
miento superior,

«En casos especiales, las autoridades
escolares de un Estado estdn autorizadas
para aumentar el niimero de los afios que
se ha de permanecer obligatoriamente en
la Grandschule.»

Gracias a esta ley, caen por tierra todos
los privilegios de las clases poseedoras.
Todo nifio debe asistir a la escuela popu
lar. Existe la obligacién escolar y no sola-
mente la obligacion de instruirse, la cual
permitiria a los nifios asistir a escuelas o
a cursos privados para escapar de la <es-
cuela tinica» y de su influjo social. La ley
de 1920 va por delante de las exigencias
de la escuela popular tal como existia ya
antes de la guerra en el sur de Alemania;
superaba asf las prescripciones que regu-
lan en Suiza la asistencia a la escuela pri-
maria. Recogiendo, asi, exactamente, la
significacion democratica y social de Ia
«escuela tnica», la ley sobre la Grund-
Schule la hace verdaderamente obligatoria
para todos y realiza asi el espiritu practi-
co que ha provocado toda la reforma.

Que se haya procurado, a pesar de todo,
substraerse a la Grundschule, es natural.
El prejuicio contra la educacién en comiin
de todas las clases de la sociedad es tan
fuerte, que se procura pasar a través de la
malla aprovechando todos los menores agu-
jeros. Se han creado, por ejemplo, toda
clase de cursos privados, de escuelas pre-
paratorias y de escuelas familiares, basén-
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dose en la disposicién legal que dispensa
de la escuela piiblica a los nifios poco do-
tados o de mala salud. Se obtienen tan f4-
cilmente las declaraciones médicas, que las
escuelas privadas se han multiplicado en
los distritos ricos de las ciudades y en las
regiones mas acomodadas del campo. Toda
la economia de la ley se hubiera visto ame-=
nazada si las autoridades municipales no
hubieran adoptado medidas enérgicas y si
el Ministro actual no hubiera puesto fin al
escandalo; en adelante, para ser libertado
de la Grundschule, serd precisa una de-
claracién médica oficial, y se invita a los
médicos autorizados a no otorgar estas
declaraciones sino con la estricta impar-
cialidad, a fin de evitar todos los abusos
que pudieran comprometer los efectos
bienhechores de la ley.

Fundédndose en las lineas directivas del

- Ministro del Reich, el Ministro prusiano de

Instruccion publica ha dictado l1a ordenan-
za siguiente: «Las tentativas para eludir la
obligacion de asistencia ala Grundschule
se multiplican de tal manera, que debemos
reaccionar seriamente. Serfa preciso exa-
minar con el mayor cuidado las peticiones
de dispensa y someterlas, segin los ca-
s0s, a la apreciacion de un médico escolar
0 de untmédico de confianza.»

Las escuelas preparatorias proporcionan
un arma a los adversarios de la escuela
unica. La ley autoriza a estas escuelas
preparatorias a proseguir su actividad
hasta 1930, a condicion de que sus alum-
nos reciban lecciones durante cuatro afios, °
como en la escuela piablica, y estén some-
tidos a su ingreso en un establecimiento
superior, al examen de admision obligato-
ria para todos, sin excepcién ninguna.

No hay méds que un caso en el que no se
observa estrictamente la obligacion de
asistir durante cuafro afios a la escuela
publica, y es cuando los alumnos particu-
larmente dotados llegan a completar en
tres afios el programa de la Grandschule
y a sufrir con éxito el examen de admisién
en un establecimiento superior. Este favor
concedido a alumnos muy avanzados es
una concesion hecha ala pedagodia anti-
dua, que fijaba como fin a la escuela pri-
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maria la adquisicion de una cierta suma de
conocimientos. Este favor desconoce la
concepcién que se tiene hoy de la Grund-
schule, destinada, ante todo, a abrir y a
formar el espiritu. Ahora bien: esta edu-
cacion exige, aun para los mejor dotados,
un tiempo suficiente de actividad tranquila
y bien comprendida.

La entrada prematura en un estableci-
miento superior estd regulada en Berlin,
por ejemplo, por las disposiciones siguien-
tes:

«El paso anticipado a una escuela su-
perior no se concede sino a aquellos alum-
nos cuyo desenvolvimiento fisico e intelec-
tual, asi como el camimo escolar que han
recorrido, da la certidumbre formal de
que ellos podrian, sin abusar de sus fuer-
zas, llenar el programa de la clase en que
entran con la misma facilidad que los

alumnos medianamente dotados, que han-

seguido la ruta regular.»

El examen de admision en un estableci
miento superior se hace, segiin normas
precisas, con un espiritu de elevada justi-
cia e imparcialidad. En Prusia (como en
los demas Estados), hay una Comision de
examen, compuesta, a partes iguales, de
maestros de la Grundschule y de maestros
del establecimiento superior. Esta Comi-
sion fija el programa del examen. Los mé-
todos de psicologia experimental (Zests)
son atutorizados como complemento del
examen propiamente dicho, pero no deben
sustituirlo. Los miembros de la Comision
de examen visitan sucesivamente la sexta
clase de! establecimiento superior y la cla-
se tiltima de la Grundschule, a fin de po-
nerse bien al corriente de lo que podran
exigir y para entablar el conocimiento per-
sonal de los futuros candidatos, cuando
estdn plenamente entregados a su trabajo
habitual. Se les observa también en el mo-
mento del recreo y en sus juegos. Todos
los procedimientos de examen que tenian
por fin demasiado exclusivo juzgar los co-
nocimientos y el estado intelectual de los
alumnos son abandonados. En cuanto a la
materia de los examenes, se fija de mane-
ra que no pueda sobrepasar de lo que se
puede pedir razonablemente a un nifio de
desenvolvimiento medio.
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Los fil6logos, que no han acomodado el
paso a los progresos de la pedagogia mo-
derna, se quejan con frecuencia de la pre-
paracion insuficiente de los alumnos que
proceden de la nueva Grundschule. Estos
filologos estan todavia dispuestos a conce-
der menos valor al desenvolvimiento gene -
ral de las fuerzas intelectuales y morales de
tun nifio que a la acumulacion de los cono
cimientos adquiridos conforme a un progra-
ma estrictamente determinado. Estos fil4-
logos son los que forjan las armas para los
adversarios de la escuela tinica. Estos l-
timos ocultan cuidadosamente, bajo la cu
bierta de argumentos de orden llamado
«cientifico», sus prejuicios de orden poli-
tico o filosofico.

Permitasenos citar aqui algunas lineas
de unacirculardel Ministro delInterior (esta
circular, del 28, 1V, 23, apoyada por el Con-
sejo Escolar del Reich, ha sido aprobada
por el Gobierno de los Estados alemanes):

«L.os cuatro primeros atios escolares no
tienen mads que un objeto: el desenvolvi-
miento gdeneral de las fuerzas del nifio,
partiendo de su necesidad de movimiento
¥ su pasion por el juegdo, para llevarle al
esfuerzo y al trabajo voluntario, que de-
ben manifestarse en toda comunidad esco-
lar bien entendida. Durante estos cuatro
afios se deberd inculcar en el nifio un co-
nocimiento sistematico de su pafs natal, en
su apariencia exterior y en su espiritu,
prestando al mismo tiempo una atencién
particular al lenguaje del nifio, educando
al mismo tiempo regularmente su vista y
su mano mediante trabajos manuales apro-
piados y haciéndole observar la naturaleza

|y la labor humana. Al mismo tiempo, se

consagraran los cuidados al desenvolvi-
miento fisico, mediante el juego, la gimna-
sia, los paseos y, segin las épocas del
afio, por el bafo, el patinaje y otros ejer-
cicios corporales.»

«De esta manera, la Grundschule plan-
teard realmente las bases de todo el des-
envolvimiento posterior del nifio; prepara-
r4 tambien para las escuelas superiores,
sin dejarse desviar de su tarea educativa
esencial por el pensamiento de ser una es-
pecie de etapa preliminar al estudio de las
lenguas.»
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Tales afirmaciones permiten medir la
potencia de penetracion de las nuevas con-
cepciones pedagdgicas. Ellas proporcionan
la prueba de que las luchas sostenidas des-
de hace algunos afios para dar 4 la escuela
una mejor orientacion pedagdgica y para
hacerle tomar como punto de partida de
su labor las necesidades psiquicas del nifio
no se han perdido.

Si la Comisi6n de examen reconoce uné
nimemente las capacidades de un alumno
de la Grundschule,éste quedara dispensa
do del examen de admision. Sl se ha ins-
truido un nifio fuera de la Grundschule, no
se le dispensara en ningun caso del examen
de admisidén, como ya se ha indicado. Se
puede, pues, afirmar que la democratiza-
cion de la Grundschule y la seleccién de
los alumnos para los estudios superiores
conforme a la justicia social est4d ya ase-
durada.

Es preciso reconocer, sin embargo, que
los drandes principios de la escuela unica
corren el riesgo de ser violados o de no
obtener sino una aplicacion restringida, a
causa del nimero insuficiente de estable-
cimientos superiores. Un niimero mayor o
menor de alumnos bien dotados se ven obli-
gados, a falta de plazas, a volver a la
Grundschule, en la que permanecerdn to-
davia durante cuatro afos. Sobre este pun-
to, la Mittelschule, de Viena, es superioft
a la Heherschule, de Alemania, puesto
que la primera acoge hasta el fin de su es
colaridad obligatoria a todos los nifios, sin
excepcion. (Salvo los débiles de espiritu.)

La ledislacion escolar alemana procura
también, en el dominio econotmico, atenuar
las injusticias y las durezas de la vida. Dis-
pensa a los alumnos sin fortuna del coste
de los estudios, lo reduce para los alumnos
poco acomodados proporcionalmente a sus
recursos y concede becas de estudio a los
mds capaces. Pero no llega a la generosi-
dad de Francia, que mantiene gratuitamen-
te en sus liceos a una cuarta parte de sus
alumnos, ni a la magnifica caridad de Aus-
tria, que educa completamente, en sus ins-
titutos nacionales, a los alumnos inteligen-
tes que no pueden costear sus estudios.

Hay en la organizacion escolar alemana
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una institucion que refuerza seriamente el

principio de la escuela tinica: es la Anuf-
bauschule. Se inserta sobre el séptimo afio

primdrio, y conduce en seis afios, a los

alumnos bien dotados que no han estudia-
do ninguna lengua extranjera, a una espe-
cie de bachillerato (diploma que le propor-
ciona el derecho de entrar en las Escuelas
superiores, las U niversidades y las Aca-
demias profesionales). La Aufbauschule
permite a los que, por una razon o por otra,
no han hecho el examen de ingreso en sex-
ta, y, sobre todo, a los que se han desen-
vuelto més lentamente o mads tardiamente,
a hacer, sin pérdida de tiempo, estudios
superiores. La Aufbanschule es, pues, una
suerte de prolongacion de la escuela pri-
maria sobre la cual arroja un cierto pres-
tigio, haciendo de ella una via normal para
llegar a la Universidad. La Aufbauschule
es una especie de escuela superior con una
escolaridad abreviada. Los elementos di-
rectivos prusianos se refieren a ella en es-
tos términos: «Tiene el mismo fin que los
establecimientos con nueve afios de estu-
dio, pero debe renunciar a comprimir en
seis afios la materia repartida en nueve
afios en los otros establecimientos. Renun-
ciando a todo ensayo de agdotar completa-
mente el programa, escogdera los capitulos
més adecuados para formar el espiritu, y
se esforzard, ante todo, por aumentar la
potencia intelectual de sus alumnos». De
esta citacion se desprende que la Aufban
schule procura proseguir y completar con
el mismo espiritu el trabajo de la Grunad-
schule. No siempre logrard realizar su
ideal, porque las prescripciones relativas a
los exdamenes, aunque no sean ya las de
otro tiempo, no estdn todavia suficiente
mente inspiradas en las tendencias actuales
de la escuela moderna.

Contrariamente a lo que vemos en Sui-
za, y sobre todo en Francia, la ensefianza
primaria y superior presenta en Alemania
una variedad extraordinaria. A continua-
cién de la reforma de 1923-25, Francia no
hubiera tenido sino zna escuela secunda-
ria que reuniese a todos los alumnos de un
mismo establecimiento; estos alumnos no
eran separados sino para algunas ramas
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especiales: el latin y el griego, por una
parte, y una segunda lengua moderna, por
a otra. La reforma Bérard, haciendo de
a antigua educacion humanista la base de
0s estudios, y no distinduiendo entre ra
mas cldsicas y ramas modernas, sino a par-
tir de la segunda clase, procuraba realizar
una cierta unidad; pero esta reforma tenia
que fracasar necesariamente

Alemania ha permanecido fiel a las an-
tiguas tradiciones que le han conducido a
establecer numerosos tipos de escuelas
secundarias. Es verdad que Prusia ha bus-
cado, con su nueva organizacién de 1925,
remediar esta diversidad, imponiendo en-
tre los establecimientos secundarios, por
una parte, y estos establecimientos y la
Grundschule, por otra, una cierta unidad
de vision. Por eso prescribe que, en todas
las escuelas secundarias, se consagre un
tercio de las lecciones a las ramas de la
cultura deneral, a las ramas llamadas cen-
trales. Todos los jovenes alemanes tienen,
pues, un fondo comtin de cultura. El fondo
comtin se enriquece con la aportacion es:
pecial de cada tipo de escuela. No se pue-
de, pues, negdar que la dltima reforma es-
colar prusiana repose sobre principios 16-
dicos y bases solidas.

La exposicion del Gobierno prusiano (1)
dice, entre otras cosas: «Si queremos edu-
car, en cada uno de nuestros diversos gé-
neros de escuela, hombres que tengan un
sello especial, es porque necesitamos en
cada creacion superior hombres y mujeres
que, habiendo estudiado a fondo nuestro
pasado y habiendo discernido lo que cons-
tituye su fuerza, sean capaces de abrir a
Alemania nuevas fuentes de vida. Tal es
la razon profunda de nuestros diversos es-
tablecimientos de instruccién. Cada uno
de ellos prepara para un género especial
de actividad de los hombres de mafiana,
que deben ser profundamente arraigados
en su dominio particular, si queremos vol
ver a encontrar toda la riqueza de nuestra
existencia pasada.»

Los adversarios de la orgdanizacion nue

(1) Directivas para las escuelas secundarias de
Prusia, 2 vol.—Libreria Weidemann, Berlin.
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va de las escuelas en Prusia se reclutan,
sobre todo, en el campo de los reformado-
res modernos de la Pedagogia. Estos pre-
tenden que la formacion de la juventud
alemana en los establecimientos especiali-
zados inspira a esta juventud ideas par-
ticulares que la debilitan y la vacian de lo
que tiene de mejor. Estos mismos adversa-
rios agregan que €s un error creer que la
vida espiritual de un pueblo puede com-
partirse sin pelidgro entre circulos de cul-
tura distinta; una diferenciacién demasiado
apresurada tiene siempre por resultado
comprometer el desenvolvimiento de la
personalidad del joven y de sembrar pre-
juicios respecto a la cultura alemana en su
conjunto. La escuela, incluso la escuela
secundaria, no puede discernir facilmente
los elementos originales de la cultura de

-un pueblo. No es un estudio profundo, rea-

lizado en las Universidades por espiritus
creadores, a los que se les puede ofrecer
el pasado vivificado y fructifero. La cultu-
ra es una manifestacion de vida, un desen-
cadenamiento activo de las energias que
el momento presente pone a nuestra dis-
posicion. Podemos histéricamente hacer
tocar con el dedo en el nervio de la cul-
tura, sin saber fundamentarla un dia tras
otro sobre nuevas bases..., etc.

La Administracion de las escuelas pru-
sianas no ignoraba todo esto, pero ha es-
timado que corria el riesgo de quebrar, sin
preocuparse del porvenir, la linea de cre-
cimiento de la organizacién escolar, si
tenia en cuenta, en una medida demasiado
amplia, concepciones atrevidas de los re-
tormadores modernos.

Se encuentra, pues, en Prusia (los de-
mas Estados alemanes, que tienen una or-
danizacién independiente en relacién con
su historia y sus necesidades, no difieren
de Prusia sino en matices sin gran impor-
tancia) los tipos escolares siguientes, que
comprenden todos nueve aiios de estudios:

1. El gimnasio, con el latin, que se co-
mienza en la clase sexta; el griegdo, desde
la tercera inferior, y una lengua extranjera
desde la clase cuarta, pero a razén de dos
horas solamente por semana.

2. El gimnasio realista, que, de la
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sexta a la cuarta, no difiere del gimnasio.
En tercera inferior, el griedo es reemplaza
do por una segunda lengua extranjera. Las
matemadticas y las ciencias naturales son
reforzadas a ex pensas de las lenguas ex:
tranjeras. El gimnasio y el gimnasio rea-
lista estdn en el mismo edificio, a fin de
permitir a los alumnos pasar facilmente del
uno al otro.

Z. El gimnasio realista, reformado
con una lengua moderna, ensefiada desde
la clase sexta, como base esencial de la
cultura; dos lenguas extranjeras, a partir
de la tercera inferior, y con el latin desde
la segunda inferior. El aleman, las matema-
ticas v las ciencias naturales son las ra-
mas esenciales, La eleccion de la lendua
basica permanece libre. Ciertos gimnasios

reformados tienen una variante: comien-
- zan el latin en tercera inferior, en lugar de

las dos lenguas modernas, y las lenguas
modernas, en segunda inferior, en lugdar
del latin.

4. La escuela realista superior, que
tiene el mismo prodrama que el gimnasio
real reformado hasta la segunda inferior.
En lugar del latin, que subsiste como rama
facultativa, predominan las matemaéticas y
las ciencias naturales. Las lenguas moder-
nas se sacrifican también un poco en favor
de estas dos ramas cientificas.

5. El gimnasio reformado, que no di-
fiere del gimnasio realista reformado ni de
la escuela superior hasta la clase cuarta.
El latin comienza en la tercera inferior
con gran numero de horas (ocho por sema-
na), y el driego, en segunda inferior, a ra-
zOn de seis a siete horas por semana. Este
dimnasio reformado tiene la gran ventaja
de permitir a los alumnos aplazar la deci-
8ién por los estudios clédsicos a una edad
en que conocen mejor sus aptitudes y sus
gustos.

6. E! liceo de las jovenes, que en los
seis afios inferiores ensefia dos lenguas
modernas; estas dos lenguas se continuan
en la division superior que implica tres
afios de estudio, y que, por la importancia
especial atribuida a las mateméticas y a las
ciencias naturales, se convierte en una es-
pecie de Oberrealschule.
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7. El Studienanstalt, destinado a las
jovenes que hasta la clase cuarta siguen
el programa del liceo, y después el progra-
ma del gimnasium o del Realgimnasium.
Al lado de la segunda clase inferior del
liceo hay una Fraunenklasse, que es la
clase final para las jovenes que no quieren
continuar sus estudios y tienden a periec-
cionarse en la costura, la misica, el dibu-
jo y otras ramas especiales que entran en
el circulo de su interés.

8. La escuela superior alemana colo-
ca en el centro de su programa lecciones
de cultura general. Cada clase tiene, en
relacion con esta cultura deneral, una ta-
rea especial que realizar por un trabajo
comiin referente a todas las ramas.— Esta
escuela tiene como base esencial de des-
envolvimiento una lengua extranjera, es-
tudiada desde la clase sexta. El estudio de
una segunda lengua moderna comienza en
la segunda inferior. Puede ser reemplaza-
da por el latin.

9. La Auafbauschule, de que hemos
hablado. Implica seis afios, y acoge al
alumno de la escuela primaria después de
su séptimo afio. Tiene el cardcter de una
Oberrealschule o de una Deutsche Ober-
schule.

Se puede decir que con una ordaniza-
cién tan variada, la escuela alemana secun-
daria debe satisfacer, en una amplia medi-
da, la tendencia hacia una educacién todo
lo individualizada que sea posible. Esta or-
ganizacion tiene la gran ventaja de ir por
delante de la diversidad de los dones na:
turales y de las tendencias personales.
Pero ofrece también un gran peligro: com-
promete la unidad de educacion, que el
Ministro prusiano recomendaba en térmi-
nos tan elevados. La cuestion que se plan-
tea también es la de saber si, a pesar de
todos los argumentos contrarios alegados
por la Administracién escolar de Prusia,
no se obtendrian mas facil y més eficaz-
mente resultados andlogos en una Sso/a y
unica escuela, que ofreceria a los alum-
nos una dran variedad electiva de ramas
de estudio, al mismo tiempo que la ocasion
frecuente de trabajar en comun.
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VISITADORAS ESCOLARES
por el Dr. Rafael Schiaffino,

Director del Cuerpo Médico Escolar de Montevideo.

———

Una larga experiencia en las labores
meédico-escolares nos habia convencido, a
pesar de las continuadas mejoras introduci-
das en el organismo encargado de la higie-
ne escolar, de la dificultad de poder abra-
zar todo el problema con el concurso tdni
co de los Médicos Inspectores y con los
auxilios de las clinicas escolares. Faltaba
siempre el nexo entre la familia y el médi-
co, faltaba el 6rgano tenaz y continuo de
la propaganda higiénica, para hacer que la
labor respondiera a los esfuerzos que se
le dedicaban.

Nuestro viaje por Estados Unidos y Eu-
ropa, en la jira de estudio que realizamos
en 1925, organizada por la Sociedad de las
Naciones, palpando los problemas y pesan
do las soluciones que en aquellos adelanta-
dos paises les daban, no hizo sino afirmar
mas nuestra conviccién, basada en nuestra
personal experiencia. Habiamos solicitado,
ya antes de nuestra partida, repetidas ve-
ces, las creacién de un Cuerpo de Visita-
doras Escolares, y tuvimos la satisfaccion
de ver, a nuestra vuelta, convertida en rea-
lidad esa aspiracion, con la inclusién en la
ley de Presupuesto, sancionada en 1926,
de los primeros puestos de visitadoras.

Visitadoras y enfermeras. - Este nue
Vo organismo, en nuestro medio, lucha ya,
y ha de seguir luchando hasta que consiga
imponerse, como lo ha hecho ya en casi
todos los paises, con la incomprension, no
solo del ptblico, sino también la de las cla-
ses dirigentes, en los asuntos de orden sa-
nitario.

Todavia no estd hecha en los espiritus
la distincion entre lo que una visitadora so-
cial y una enfermera significan. Una re-
ciente resolucién del Consejo de la Asis-
tencia ptiblica sefialé, hace pocos meses,
ese estado, al declarar que ese organismo
solo exigirfa, a sus visitadoras, el titulo
de la Escuela de Nurses, creada hace afios
por aquella Institucion para el cuidado de
los servicios hospitalarios.
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Y bien: no puede haber un concepto mas
erroneo que el atribuir a una visitadora
social el simple conocimiento de la asisten-
cia de enfermos, y a su vasta y dilatada
funcién en la obra de la higiene moderna,
estrecharla dentro de los muros de una
casa hospitalaria.

La enfermera debe circunscribir su ac-
cion al tratamiento, como encargada de
llevar a cabo las prescripciones del facul-
tativo, siendo su colaboradora, por lo tan-
to, en la curacion del hombre enfermo. La
visitadora representa la tendencia mas mo-
derna de la medicina preventiva, y es la
encargada de la vidilancia de los sanos, la
que debe despistar los peligros que a la
salud amenazan, para poder evitarlos; la
divulgadora de los conceptos higiénicos, a
fin de hacer que el organismo resista en
mejores condiciones a los ataques de las
infecciones y peligros que lo rodean de
continuo, a hacer por su prédica que el
desgaste por la labor a que estd condena-
do el hombre sea lo menos dafiosa posible;

la propulsora de los medios modernos de

prevencion contra las enfermedades, y la
difusora de los conceptos de la higiene en
la alimentacion, en el desarrollo, en la ha-
bitacion, en los métodos de la vida higié-
nica.

Asi, mientras una enfermera se limita a
trabajar junto a la cama del enfermo, ci-
fiendose a las tareas de su curacién, la vi-
sitadora tiene por radio la sociedad toda;
es el centinela avanzado, cuya accién es
la de prevenir, y cuya obra principal es de
divulgacién, de ensefianza, de convenci-
miento, labor de todos los dias y de todas
las horas, en la escuela, en los hogares, en
las tabricas, en todas las manifestaciones
a que el hombre dedica sus actividades, y
que entrafian todas, en mayor o menor
grado, peligros para la salud del hombre o
de la sociedad.

Cierto es que la nurse o enfermera debe
conaocer algunas nociones de higiene, como
debe conocerlas y aplicarlas en su esfera
también el médico, aunque no sea un hi-
gienista, y que la visitadora debe conocer
tan bien como una enfermera sus deberes
junto a la cama de un paciente, como base
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de sus conocimientos; pero la preparacion
de una visitadora debe sobrepasar abun-
dantemente esos limites de la asistencia
con conocimientos sdélidos de todas las
ramas de la higiene, no s6lo la higiene ge-
neral, sino en sus manifestaciones espe-
cializadas, la higiene social, la escolar, la
industrial, etc., asi como los resortes de
la medicina preventiva.

Ademas de esa suma mayor de conoci-

mientos, la visitadora requiere una buena-

base de conocimientos generales y condi-
ciones de cultura social mas completas
para su accion dentro de la sociedad, en
donde esté llamada a actuar, y que han de
hacer posible su accion bienhechora.

No es de extrafiarse, pues, que cada vez
sean mas completos en todas partes los
estudios de visitadoras sociales, llegando
en Alemania actualmente a cuatro afios de
escuela, fuera de las exigencias de su pre-
paracion previa.

Preparacion de las visitadoras.—La
primera condicion que, a nuestro juicio,
requeria el éxito de las nuevas funciona-
rias de sanidad era su preparacion. Con
lo anteriormente expuesto, es claro que
no podiamos confiar tan delicadas tareas
a enfermeras o nurses, no ya las que tie-
‘fen como tinica base una experiencia mas
o menos completa, sino aun las que hubie-
ran seduido estudios regdulares, los que
pueden alcanzar a llenar las necesidades
del cardo a que se habfan de destinar.

Era, pues, necesaria la creacién, por
primera vez, de un curso de visitadoras
en nuestro pais, y con ese objeto obtuvi
mos del Consejo de Ensefianza que se so-
licitara la creacién de ese curso a la Fa-
cultad de Medicina, como lo mds indicado.
Obtenida la aprobacion de las autoridades
escolares, y elevado el pedido al Consejo
de la Facultad, ésta encomendé esa tarea
al Instituto de Hidiene, el que por ley es
taba encargado de la ensefianza superior
de la higiene. El franco apoyo de su direc-
tor, el Dr. Berta, allano las dificultades,
y el curso se inaugurd al comenzar el afio
escolar.

Condiciones de admision.— Propusi-
mos que las aspirantes a los estudios de-
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bieran ser maestras de primer grado, o es-
tudiantes que hubieran terminado sus es-
tudios de ensefianza secundaria. La nece-
sidad de que los conocimientos denerales
fueran sélidos, facilitando, por lo tanto, su
instruccién, nos movié a proponer ese tem-
peramento.

El Consejo, sin embargo, modifico esa
proposicién con un aditamento que la des-
trufa, afiadiendo también que podrian in=
dresar las que hubieran cursado el dltimo
afio de escuela primaria.

No fué tampoco aceptada nuestra pre-
posicién de que se fijara la edad de las as-
pirantes entre 20 y 30 afios de edad.

Visitadoras sociales y visitadoras es-
pecializadas.- Obtenida la creacion del
curso por la Facultad de Medicina, el pri-
mer problema en el plan de estudios era
el pertinente al grado de conocimientOs
que debian darse a las nuevas visitadoras
escolares. ¢Deberian ser estas visitadoras
sociales aptas, por lo tanto, para todas las
funciones de una bien organizada sanidad
ptiblica, o debiamos cefiirnos a las funcio-
nes que les daba la ley, prepardndolas ex-
clusivamente para las tareas escolares?

Desde este punto de vista nos decidimos
francamente por lo primero. Desde luego,
porque la ensefianza y el conocimiento
practico de todos los problemas sociales
completa y aun facilita el estudio de los
especializados y, ademds, por otra consi-
deracién, que pudimos palpar en nuestra
visita a las instituciones sanitarias mas
adelantadas. En efecto, lo mismo en Ale-
mania que en los Estados Unidos, la evo-
lucion siempre ha'sido, de la visitadora es-
pecializada, hacia la general. La visitadora
especializada, una vez que el régimen en-
tr6 en todas las ramas de la vida social,
Ilevd en esos pafses a un exceso de visitas
a los hogares, cada una con distintos mo-
tivos, haciéndolasincémodas a las familias,
recargando los presupuestos de las institu-
ciones sanitarias y quitando unidad a las
obras de sanidad.

Es cierto que por el momento no corre-
mos ese riesdo en nuestro pafs, donde la
visitadora aun no ha hecho sentir sus efec-
tos; pero creemos firmemente que la hora
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de la reconstruccién total de nuestra sa-

nidad, aun arcaica, no ha de tardar, y, por

lo tanto, es obra del futuro el ir preparan-
do los elementos aptos de que podra dispo-
ner manana.

Sin embargo, y atendiendo al destino
particular a que desde luego se habia fija-
do a este drupo, tratamos de que, tanto
en la parte tedrica como en la practica,
fuera la higiene escolar estudiada con el
mayor empero,

Duracidn de los cursos.—No creiamos
que los cursos regulares pudieran ser me-
nores de dos afios, compartiendo en eso,
en todo, la opinion del director del Institu-
to de Higiene; sin embargo, era necesario
no demorar mas de un afio el que se pusie-
ra en vigencia la ley de Presupuestos, y
fué necesario hacer un programa compri
mido, en dos semestres, suprimiendo 1as
vacaciones, a fin de poder ahorrar tiempo,
y hacer las clases ocupando todos los dias
de la semana y aun mafiana y tarde.

Los programas.—Los programas abra-
zaron, en su parte tedrica y préactica, los
siguientes cursos:

Anatomia y Fisiﬂlog{a.

Microbiologia y parasitologia.

Patologia general.

Higiene general,

Practica de medicina y de cirugia dene-
rales.

Y en el segundo semestre:

Higiene escolar.

Higiene social.

Enfermedades sociales.

Practica en Maternidad, Gotas de Le-
che, Salas de infecciosos, Dispensarios,
etcétera.

Economia domeéstica.

Marcha de los cursos.—Los cursos se
iniciaron al comenzar el afio escolar pasa-
do, con la inscripcién de 44 alumnas, en
su mayoria maestras diplomadas y estu-

_ diantes que habian realizado su 4.° afio de
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estudios de ensenanza secundaria.

A mediados del afio rindieron los exame-
nes del segundo semestre, y actualmente
tocan los cursos a su fin, esperando que
para la época de la iniciacion de las clases
tengan su certificado de estudios, que las

habilite para presentarse al concurso de
oposicion para llenar los puestos creados
por la ley.

Niimero de visitadoras,—Solicitdba-
mos en nuestro pedido para la creacién de
los cargos 24 visiladoras, teniendo en
cuenta que la poblacién escolar en el de-
partamento de la capital estd cercana a
50 000 nifios, y al mismo tiempo un cargo
de visitadora-jefe, a nuestro modo de ver
indispensable para la inspeccién y para dar
a la obra unidad de acci6n.

El nimero de visitadoras que asigndba-
mos estaba calculado en una por cada
2 000 alumnos, cifra que consideran el
maximo los higienistas americanos.

Sin embargo, no pudimos obtener més
que la mitad, esperando méas adelante po-
der proveer a las restantes escuelas del
mismo beneficio, asi como la creacién de
visitadoras para las escuelas rurales.

Por otra parte, hasta que la ley no cree
el cargo de visitadora-jefe, sera necesaria
la superintendencia de una de ellas para
uniformar la accion.

Necesidad de proseguir los cursos.—
Terminados los cursos actuales, es de es-
perar que la Facultad siga en la empresa
de la preparacion de visitadoras sociales,
pues hay que tener en cuenta que, dado-
que los cursos futuros han de durar dos
aflos, es conveniente se vayan adelantando
las aspirantes a la creacion de los puestos,
no solamente aquellos a que hemos hecho
referencia en la instruccién primaria, que
absorberdn, por lo menos, unas 50, sino a
los que mafiana deberd crear la Sanidad
en cuanto reforme su programa adaptan-
dolo a los principios admitidos hoy casi
universalmente en lo que a Sanidad ptiblica
se refiere.

Tareas de las visitadoras.— Conclui-
remos enumerando sumariamente las ta-
reas de las visitadoras en las escuelas, en
las visitas a domicilio y en las de divulga-
cion higiénica, transcribiendo las indica-
ciones de Tagliaferro Clarck, en su mono-
drafia sobre ese tema:

1.° En la escuela:

a) Inspeccibn diaria, instruccién y dis-
posicion, deneralmente de mafiana, en un
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cuarto destinado al objeto, de nifios obser-
vados por el médico escolar o miembros
del personal ensefiante, enfermos de algu-
na enfermedad contagiosa, que padezcan
de alguna afeccion parasitaria de la piel,
o que necesiten ser atendidos en casos de
accidentes y emerdencia.

b) Inspeccion del salén de clase a in-
tervalos frecuentes, con el objeto de des-
cubrir casos no denunciados o inadvertidos
de enfermedades infecto-contagiosas, ob-
servando las condiciones higiénicas de los
salones de clase, inclusive la limpieza, la
disposicién de los asientos de los nifios, la
temperatura, la calidad de la ventilacion y
la regulacion de la iluminacién desde el
punto de vista del bienestar visual.

¢) Instrucciones sanitarias a los maes-
tros.

d) Instrucciones sanitarias a los alum-
nos.

e) Trabajo de vidilancia.

f) Observacién de las condiciones sa
nitarias de los edificios y terrenos que los
rodean.

Visitas a domicilio.—1Las visitas son
necesarias para el objeto de:

a) Explicar la naturaleza de las taras
fisicas y mentales observadas en la salud
del nifio, su progreso escolar, eficiencia
econdmica y el remedio adecuado.

b) Explicar la naturaleza de las enfer
medades sujetas a cuarentena, y lo nece-
sario e importante que es cumplir estric-
tamente la cuarentena para la proteccion
de la comunidad y de los otros miembros
de la familia.

c) Informarse de la presencia de tuber-
ciilosis abierta en el hogar de nifios de
quienes se sospechen sean tuberculosos.

d) Informarse de las ausencias de mas
de dos dias por causas no explicadas.

e) Asegurarse la cooperacién de los
padres en la instruccién sanitaria y en la
obligaci6n de seguir en el hogar el régimen
prescrito a los nifios en clases y escuelas
especiales.

f) Repartir folletos sobre temas de sa
lud, preparados o aprobados por los Con-
sejos sanitarios departamentales ¥ locales.

g) Asegurarse la cooperacion de los
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padres para que cumplan en el hogar los
preceptos dictados para proteger y fomens-
tar la salud en clases de sanidad especia-
les y generales y en escuelas especiales.

Instruccion sanitaria.- Para que dé
resultados, 1a instruccién sanitaria deberd
formar parte del programa de la escuela.
Sin embargo, cuando esta instruccion no
esté incluida en él, la enfermera escolar
debe estimular a la maestra para que dé
instrucciones sanitarias, y ayudarla a ele-
gir temas apropiados y a conseguir el ma-
terial necesario para dicha ensefianza. La
enfermera debe darse cuenta de que la ma-
yoria de las veces la maestra misma nece-
sita instruccién sanitaria. Por esta razon,
ella debe sacar provecho de institutos para
maestros y preparar ocasiones especiales
para la instrucci6én sanitaria de las maes-
tras de su distrito.

La enfermera debe también inculcar en
la maestra la importancia de su propio as-
pecto y proceder personal y el efecto que
ejercerd en los habitos de salud de sus
alumnos. Ella la convencera con tino sobre
el valor saludable gque una presencia per-
sonal prolija y el estricto,cumplimiento de
la higiene personal ejercerdn en la forma-
cién de los buenos hébitos de salud de sus
discipulos. '

Esencialmente, la instruccion sanitaria
de los nifios consistird en cultivar buenos
habitos de salud, en dar instrucciones so-
bre los principios fundamentales de las me-
didas sanitarias y las causas y comproba-
cion de las enfermedades contagiosas, y en
creatr un espiritu de responsabilidad hacia
la comunidad, no sélo teniendo en cuenta
el cumplimiento individual de los principios
de higiene personal, sino también obser-
vando las medidas fundamentales para
mantener la salud de la comunidad.»

(Del niimero de enero dltimo del Boletin
del Instituto Internacional Americano
de Proteccion a la Infancia.)

mﬁﬂ

Este niimero ha sido visado
por la censura gubernativa.
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LOS DERECHOS DE LA INFANCIA (U

por el profesor Domingo Barnés,
Del Museo Pedadddico Nacional

Desde los primeros momentos de la His-
toria de la Pedagogia brotan dos corrien-
tes centrales en ella, que han persistido a
través del tiempo hasta nuestros dias: una
corriente estrictamente pedagogica, que
ha enfocado la educacion como un-proceso
sustantivo, como un proceso esencial, y ha
desenfocado, en cierto modo, al nifio como
sujeto de este proceso. El nifio habia que
incorporarlo, mediante el proceso educati-
vo, a la sociedad. Una incorporacion len-
ta, dradual, que se deseaba fuese lo mas
rapida y activa posible. El padre tiene
prisa por que los hijos participen de sus
mismos ideales.

Dividida la ciudad por orientaciones e
ideales diversos, tiene prisa también por
que los nifios participen pronto de esos
ideales. Y no es esto lo grave, sino que,
dividido también por intereses y pasiones
diversas el hombre, busca pronto en el
nifio un aliado para lanzarlo a la lucha. Es
inconsciente este proceso, pero no me ne-
garéis que es real.

El hombre de la ciudad, en su deseo de
incorporar al nifio a sus sentimientos, idea-
les y cultura, suele provocar este aprendi-
zaje con una cierta incomprension, cuando
no con una negacion explicita del ideal,
del interés y del sentimiento de las demas
ciudades. Pronto se lanza al nifio a esta
batalla, concibiendo la vida como lucha.

Este es el resultado de la corriente pe-
dagdgica, exclusivamente pedagdgica. Su
tiltima palabra es incorporar al nifio a la
vida, como si el nifio tuviera prisa por vi-
vir la vida y como si no hubiera mds vida
que la del adulto, como si el nifio no pu-
diera ni debiera vivir su propia vida y la
vida real y sustantiva de la escuela.

La segunda corriente, la corriente pai-

(1) Extractos de la conferencia pronunciada por
D. Domingo Barnés en la Escuela de Estudios Supe-
riores del Magisterio el 20 de diciembre de 1927, pu-
blicada integra en la Revisia de Escuelas Normales,
nimeros de febrero ¥ noviembre tltimos.
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dolégica, enfoca, por el contrario, desde
el primer momento, al nifio. Ya veis que
hablo de una corriente paidologica que
surge del seno de la Pedagogia misma. Es
decir, que asi como los cristianos, dice
Tertuliano, se llaman «cristianos después
de Jesucristos, la Paidologia se llama asi
desde el ultimo momento de la Paidologia;
pero habia paidélogos antes que Paidolo-
gia, lo que es que el paidélogo se llamaba
fildsofo, como Platén o Rousseau, o se
llamaban educadores, como Pestalozzi.
Y a en Rousseau encontramos planteado el
problema de la infancia. Es posible que
deba mas la Paidologia a la Pedagogia y
a los grandes educadores que a los paido-
logos, que han cultivado esta ciencia con
todos los refinamientos y exigencias de los
tiltimos métodos experimentales.

Y todavia hoy la lectura del Emilio, por
ejemplo, y de los Didlogos de Flalon, in-
clusive—y ya veis que el Emilio, por su
titulo, es un nifio y no un nombre; educa-
cion o Tratado de la educacion es lo se-
gundo; lo primero es Emilio, e/ nifio, por-
que la educacion es de niiio —, es mas fitil
y sustantiva que la del manual mas perfec-
to de Paidologia.

En Rousseau nos enconttamos planteado
el problema. La infancia no es un estado
pasajero que hay que apresurar todo lo
posible, sino que es un estado sustantivo
que tiene sus funciones biolégicas.

Ya sabéis que en Biologia hallar la fun-
cion de una cosa es definirla biol6gicamen-
te. ¢Cudl es la funcién de la infancia? Es
el desarrollo, el desenvolvimiento; y la
educacion tiene ante este proceso dos fun-
ciones: de un lado, la negativa: respetar
ese desarrollo; «Maestro, abstente, abs-
tente», dice Rousseau. De otro lado, la
funcion positiva: provocar, fomentar, apre-
surar este desarrollo.

Ahora bien, en realidad, ¢(c6mo puede
realizarse este desarrollo? Solamente me-
diante el ejercicio. ¢Qué es—dice Bovet
en su discurso presidencial en el Congreso
de Locarno—, qué es esto de la educacién
nueva, en ultimo termino, sino la plena
educacion funcional de que habla Clapa-
rede, en la que renace el principio de Pla-
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tén y de Rousseau, segtin el cual «el nifio
es un ser que se desenvuelve y es esencial-
mente un ser activo cuyas facultades se
desarrollan mediante el ejercicio?»

En efecto, el desarrollo del nifio nos lleva
de la mano a la ley de la actividad. La
actividad, el ejercicio, es lo que realiza
el desarrollo del nifio. Es méas: no es solo
que las facultades — como dice Bovet —
se desenvuelven mediante el ejercicio; po
driamos ir méas all4d en buena teorfa bio
l6gica; es que las facultades se crean y se
forman mediante el ejercicio. Porque no
podemos concebir la estructura del 6rgano
y la funcién como dos cosas separadas e
independientes que se desarrollan parale:
lamente y que se influyen la una a la otra.
Es que el 6rgano se perfecciona contorme
realiza su funcién y que la funcion se es-
tructura, se afina y se define conforme se
perfecciona el 6rgano. Es que orgaro y
funcion forman un complejo biologico que
se desenvuelve plenamente, en su totali-
dad, en su conjunto.

Por ejemplo: el 6rgano de la visién, el
proceso de la vision, no podemos concebir-
lo como la suma de un 6rgano anatomico
que realiza ciertos movimientos fisiologi-
cos de fijaci6n de los ojos, de acomoda-
cién, etc., con otro proceso psiquico, de
las interpretaciones de la conciencia, de
interpretacion de los datos sensibles para
llegar a la percepcidn, etc., sino que tene-
mos que concebir todo ello como un apa-
rato que se autorregula a si mismo, como
una serie de movimientos fisiologicos ¥y
psiquicos, como una serie de actos condi-
cionados tedos a su finalidad.

dQuién, si no, puede explicarse cual-
quiera de los momentos del proceso de la
vision por si solo, aisladamente, sin la to
talidad del proceso que tiende, como todo
proceso biol6gico, a su perfeccion y aca-
bamiento? No podriamos explicarlo. En las
explicaciones funcionales que han dado
fisiologos y psicélogos ha faltado siempre
algo; es como si pretendiesemos conocer
exactamente el funcionamiento de una ma-
quina eon la simple visién de un tornillo,
sin la visién de la méquina entera. Esto se
ve y se comprueba atin mas claramente con
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el sucesivo aparecer de la actuacién de los
sentidos. Sabéis que las sensaciones de la
piel aparecen pronto en la vida. El nifio
recién nacido nota f4cilmente, y le es des-
agradable, cuando el baiio o la leche no
estdn a la temperatura adecuada y conve-
niente.

Son més'lentas en aparecer las sensa-
ciones gustativas o las olfativas, y son atin
més lentas las sensaciones auditivas

Pues bien: Flesihg, el gran fisiologo y
bislogo, ha comprobado que el proceso de
las vias nerviosas es distinto en unos ¥
otros; que las primeras que se revisten de
su vaina son las vias que van directamen-
te a la piel, y las tltimas son las vias acus-
ticas, las del nervio acustico.

Mediante el ejercicio, el nifio tiene que
perfeccionar sus 6rganos y su aparato mo-
tor. Esos movimientos y esas actitudes
aparecen desde el primer dia; pero, ade-
mas, tiene que perfeccionar también sus
6rganos sensoriales. La primera percep-
cidn, vaga, aislada, inconexa (la primera
estructura, que dirfa el moderno psicologo
estructurista), las estructuras més simples,

tienen que ir cediendo a una vision total

del mundo, cada vez mas compleja.

Pero no sélo tiene el nifio, mediante el
ejercicio, que unificar el aparato motor y
el aparato sensorial, sino que tiene que
crearlo como tal aparato, integrado reci-
procamente; tiene que crear lo que llaman
los bidlogos el aparato «sensomotor», es
decir, la conexion del sensible y del motor,
de los fenémenos de conciencia con los
movimientos que respondan y adapten
nuestra conducta a la vision que de las co-
sas recogemos mediante el aparato senso-
rial. Esto es lo que permite que los movi-
mientos y los fendmenos conscientes (el
aparato motor y el aparato sensorial) no
queden inconexos, no sean los eslabones
rotos de una cadena, sino que formen real-
mente una cadena que convierta nuestro
proceder en lo que se llama una conducta,
una serie de actos, de acciones humanas,
porque, ademds, en este punto intermedio
del aparato sensomotor es justamente don
de aparecen esos procesos que se llaman
intermedios.
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Es raro que ante una situacién nueva, el
hombre responda con una conducta ade-
cuada, de primera intencién, improvisada-
mente. La caracteristica del hombre es
que es un ser que se para a pensar. Este
pararse a pensar, esta creacién de auto-
disciplina entre lo sensorial y lo motor es
la conciencia, y es la ciencia y el arte,
porque ocurre este proceso maravilloso en
el hombre: el de que esos elementos inter-
medios llegan a adquirir vida propia y sus-
tantiva y llegan a ser cultivados por si
mismos.

Estos elementos intermedios, este pa-
rarse a pensar, es la dran conquista que
el nifio puede hacer en la escuela. Es la
labor més interesante que el maestro pue-
de hacer con el nifio. Que se pare a pen-
sar, para que se liberte de la tirania del
medio, del acicate del medio, del excitan-
te del medio, que se pare a pensar en la
respuesta, porque en este pararse a pen-
sar no sera una, sino muchas, las respues-
tas que se le ocurran, y podra escoger la
mejor, y, sobre todo, el sistema de res-
puestas llegard a cobrar autonomfia, vida
propia.

Este principio de la actividad, este prin-
cipio del ejercicio nos lleva de la mano al
principio de la libertad. Porque sélo pue-
de provocar el desenvolvimiento del nifio
una actividad espontdnea, una actividad
libre.

Sabéis que el Condreso de Locarno, ce
lebrado en agosto, ha sustentado su inte-
rés en este tema justamente: La libertad
en la escuela.

Parecia de temer que se realizase una
especie de funcién de fuegos de artificio
en honor de la libertad del nifio y que de-
generase todo en retorica vocinglera. Y no
fué asi; todo lo contrario: ilustres pedago
dos, los més ilustres de la Pedagogia con-
temporanea, conscientes de su deber y de
su responsabilidad, mas bien parecian im-
pregnados del temor contrario, del temor
a las extralimitaciones de la libertad, y se
extendian en discusiones respecto de «la
libertad bien entendida». Yo confieso que
cuando oigo hablar mucho de «la liber-
tad bien entendida», sobre ¢la libertad ver-
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dadera», temo que se disipe la verdadera
libertad, mé4s o menos verdadera. Estas
distinciones eran las mas frecuentes en to-
dos los discursos, y es que gravitaba sobre
la Asamblea, a juzgar por las conferencias
y discursos que han liegado a nuestras ma-
nos, gravitaba sobre ella, vagamente, una

,cierta concomitancia entre la libertad del

nifio en la escuela y la libertad politica o
social, sin comprender que la libertad po-
litica es una cosa y la libertad del nifio es
otra muy distinta, porque €sta es esencial-
mente una exigencia, un desarrollo del
nifio para formar y desenvolver su perso-
nalidad, no ya para expresarla. '

Gravitaba también sobre la Asamblea la
preocupacién de la disciplina. Ya hablaria-
mos de este problema si tuviésemos tiem-
po. Es una plaza que no puede conquistar-
se desde fuera si no hay aliados dentro, si
la disciplina no brota dentro, si no brota en
un espiritu disciplinado. Con imposiciones
desde fuera no se conquista la disciplina.

Y nos encontramos con discursos tan
discretos como, por ejemplo, el del ilustre
pedagogo Decroly, que dice que, en efec-
to, la libertad hay que aplicarla a los nifios
segiin sus tipos. Hay nifios a los que se
puede decir: «Haz lo que quietras», y otros
nifios a los que no se puede dejar esta
libertad. Y €l temia que si al més inquieto
y preocupado ante este problema de la di-
versidad de tipos y de espiritu se le dice:
«Ama la libertad», probablemente conquis-
taremos un enemigo de la libertad. Hay
que individualizar, clasiticar y no genera-
lizar.

Por otra parte, nos encontramos con
otros que dicen: «Si, la libertad; pero no
para las técnicas especiales, porque las
técnicas hay que ensenarlas a pesar de los
nifios, porque las técnicas les son indispen-
sables a los nifios». |

Alegaban los maestros de Hamburgo,
partidarios entusiastas de la libertad:
«Sembrad judias, guisantes, y no os pre
ocupéis de mads, porque, ¢qué van a nacer
sino judias y guisantes?» Unas u otras, las
plantas recogeran del ambiente lo que ne-
cesiten para desarrollarse y desenvolverse.

Pero, respondia nuestro orador: «Si, eso



Barnés. —LOS DERECHOS DE LA INFANCIA 111

——

seria verdad, si vivieran en un medio mas
primitivo, més elemental; pero el medio
contempordneo es muy complejo. Es de
masiado complicado para que el nifio, €8
ponténeamente,-pueda adaptarse a él. Hay

que prepararle para ese medio mediante la -

ensefianza de las técnicas». En cambio,
después de ensefiarle estas técnicas (la

' Pedagogia moderna definird la actividad

educativa y el método por que pasard el
proceso de esta ensefianza), quedaran mu
chas horas libres para la libertad del nifio
y para que éste, libremente, se consagre
al trabajo creador y social. En éste si que
le podemos conceder la amplia libertad.
Como veis, no es que yo discuta estos

- problemas y distingos, pero me parece, en

cierto modo, todo ello caracierizado con
esta nota: Todo obedece, en realidad ala
persistencia, a la sujervivencia de la co-
rriente pedagdgica, no de la corriente pai-
dolégica. En la corriente paidologica yo no
encuentro, entre las conferencias de Lo-
carno, mas que la de Marietta Johnson, que
la titula asi (titulo bien sugestivo): «La
consetrvacion de la infancia». Voy a leer
sus palabras, porque son muy interesantes:

«No hay programas nuevos— dice—, sino
nuevos métodos para aplicar 108 viejos pro-
gramas. Y estos programas son los que
consideran la vida, aun la vida del nifio,
como un largo proceso—Ila infancia, como

estado transitorio y pasajero, les parece

siempre demasiado larga a los padres y a
los maestros—para acabar pronto. Aca-
bar pronto, ¢para qué? Acabar pronto para
el Instituto, para la Universidad, acabar
pronto para la vida. (Qué prisa tiene €|
nifio? Demasiado ‘corta serd siempre su in-
fancia entre tantos enemigos disfrazados.»

«El programa actual es un programa ex-
terno. El nuevo programa debe ser inter
no y mucho més elevado. No deberia estar

_constituido por lo que los nifios deban ha-

cer, sino que les deberia mantener mara
villosamente perspicaces, mentalmente in-
teresados y sincera y fisicamente bien...
No preguntamos lo que el nifio necesita
hoy. Preguntamos: «¢Qué puede hacer»?
El resultado es muy incierto. Perturbamos
al nifio preocupdndonos constantemente
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por el elemento tiempo. Pensamos la edu-
cacién, como preparacién de la vida adul-
ta, en lugar de hacer que ayude al desarro-
llo. Educacién es desarrollo. El deber y el
privilegio y la tarea de todo adulto en el
mundo es ayudar al desarrollo del nifio. La
infancia existe por si misma— «para si mis-
ma, pudo agregar» —, el nifio existe por sf
mismo. Es tan importante ser 4 como ser
40, y a menudo aquello es mucho més bello.
Deberiamos desterrar esta actitud de pre:
parar al nifio para la vida y reconocer que
el fin es el desarrollo normal, bello, y que
éste ocurre naturalmente, a menos que nos-
otros lo impidamos. La tinica seguridad que
tenemos en cualquier momento de que nos
desarrollamos es que seduimos desarro-
llandonos. La gente no se hacevieja; pa-
recevieja porque deja de desarrollarse.»

Como veis, parece oirse aqui la voz de
Rousseatt, resonando quizd en su disci-
pulo Claparéde. Ahora bien: la actividad,
el ejercicio, que puede provocar realmen-
te este desarrollo, el ejercicio que puede
ser libre y espontdneo, no es mas que uno:
el que al nifio interesa.

Y todas las clasificaciones que se han
hecho de los intereses, en realidad, se uni-
fican en el juego, que €s el interes esen-
cial del nifio. Mafiana oiréis hablar del jue-
go, seguramente con un sentido mucho
mas elevado que el mio, més documentado
y més bellamente expuesto (1); por lo tan-
to, no insistiré en ello. Lo que me interesa

hacer constar es que €sta es la unica acti-

vidad que el nifio realiza intensamente. Re-
cientemente lei una distincién, de Lom
bardo-Radice, entre el juego, el trabajo
creador y el trabajo ganapédn. No queria
resignarse ‘este autor a una distincion radi-
cal entre el juego y el trabajo; €l juego, en
que el nifio es libre, y el trabajo, en que el
hombre es esclavo. Queria encontrar un
término medio que participase de la natu-
raleza libertadora del juedo y que lograse
la eficacia prédctica del trabajo, para que
sirviera de sustento, de medio de vida. Es

(1) Se refiere el oradorala conferencia que, acer-
ca de <El juego y el arte en la educacions, pronuncio
D. Manuel B. Cossio enla maifiana del dia siguiente
z] en que fué pronunciada esta.
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dificil esta transaccién y esta componen:
da. Es decir, creo que puede lograrse,
pero por otro camino. Y es que, en efec:
to, la distincién es fundamental y radical.
En el juego, en la actividad del juego, el
nifio no tiene otro fin que la actividad mis-
ma, la complacencia, el recreo y el interés
libre de su propia actividad. En el trabajo,
el hombre busca un rendimiento, un pro-
ducto. Y, ademds, ese producto tiene que
arrancarlo venciendo la resistencia de la
materia. Esta es la caracteristica del tra-
bajo, lema y sino del hombre. Tiene que
vencer la rebeldia de la materia, tiene que
dominarla para obtener de ella y de su vic-
toria el producto itil, el rendimiento, el
objeto que sea.

¢Es que el hombre no tiene méas remedio
que ser el esclavo en esta lucha? No; hay
un medio de libertarse, porque, en reali-
dad, lo ditectamente titil no es el salario o
paga que por su trabajo logra el hombre.
Lo directamente titil es el producto, es la
obra realizada. Lo que se paga es la obra;
la obra es el producto del trabajo. Desde
el momento en que el hombre piensa mas
en el pago que en la obra, el hombre es es-
clavo, y por anadidura, la obra valdra eco-
noémicamente poco, porque estard desvir-
tuada, impregnada de este elemento utili-
tario, de este elemento de codicia y de
ambicién. Estara, naturalmente, rebajada
para buscar su valoracién econdémica en el
mercado.

dConcebimos que un pedagogo, que un
educador realice la obra de arte de la edu-
caciéon de un nifio, o la obra cientifica, o
una concepcion pedagégica pensando en
el pago de los honorarios que esto le me-
rezcar... ¢Qué valdria una obra asi? Aqui
estd realmente la distincion. Por esto yo,
cuando leo a hombres como Dewey, por
ejemplo, que dicen que en las escuelas no
se debe preparar a vivir, sino que se debe
vivir, me pregunto: Pero Jqué vida? ¢Es
una vida falseada, una vida que es un re
medo de la vida adulta, con su ahorro es
colar y todo?... Entonces no es ésa la vida
de la escuela, la suya, la sustantiva, la
caracteristica de la escuela. Esta es la
vida que el nifio tiene que vivir para pre
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pararse para la vida adulta, porque no
hay preparacién para vivir una vida sin-
cera sino vivir sinceramente, plenamente,
la vida anterior. Yo creo, incluso, que no
hay mejor preparacion para la otra vida,
cuando se dice de ésta que es la morada
de la otra, que vivir €sta lo mas perfecta-
mente posible, austera y honradamente.
Por eso creo que la preparacion mas per-
fecta para la vida adulta no es lo mejor de
la vida adulta, sino la vida de la escuela.
Por eso creo que es insustituible la vida
de la escuela, y cuando se dice que la fa-
milia debe remedar, debe completar la la-
bor de la escuela, digo: Si, pero como tal
familia y mediante la vida del hogar, no
como remedo de escuela. Que no se falsi:
fique la vida de familia. Como la escuela,
igualmente, no tiene que falsificar nada
para preparar al nifio para todas las vidas
posibles. |

Vivir sinceramente la vida que se vive.
No hay mejor preparacion que ésa, En
cambio, en la vida verdadera no hay mas
taller que el taller verdadero, el taller en
que se obtiene un rendimiento. Ahora,
claro esta, que este taller debe organizar-
se pedagogicamente, para que puedan
aprender en el taller lo que es el taller, no
para hacer un aprendizaje en pura pérdida
como el que se hace abandonados a sus
propias fuerzas.

Y, para terminar, me voy a limitar a leer
la «Declaraciéon de Ginebra.» Todos 1a co-
noceis, pero veréis en ella una serie de ex-
tremos que tienen diferentes significacio-
nes. Para nosotros, realmente, el que tiene
mds alcance pedagégico y plantea una exi-
dencia paidoldgica interesante es el prime-
ro. Los otros tienen un sentido mds social,
de politica social, de filantropia, de cari-
dad, etc. Veamos:

«l. El nifio debe ser puesto en condi-
ciones de realizar normalmente su desarro-
llo fisico y espiritual.

»Il.  El nifio hambriento debe ser ali-
mentado; el nifio retrasado en su educa-
cion debe ser alentado a proseguirla; el
nifio desviado de la buena senda debe ser
vuelto a ella; el huérfano y el abandonado
deben ser recogidos y socorridos.



Barnés.—REVISTA DE REVISTAS

113

»[[l. El nifio debe ser el primero en re-
cibir socorros en toda ocasion de calami-
dad publica.

»IV. El nifio debe ser puesto en condi-
ciones de ganar la subsistencia y ser pro-
tegido contra toda clase de explotacion.

»V. Elnifio debo ser educado inculcén-
dole el sentimiento del deber que tiene de
ponetr sus mejores cualidades al servicio
de sus hermanos.»

Insisto, por tanto, en que el primero es
el que nos importa fundamentalmente, v,
en realidad, toda esta parte de la confe-
rencia no ha sido sino justificacidén de este
primer punto: El nifio debe ser puesto en
condiciones de realizar normalmente su
desarrollo fisico y espiritual. Y para
esto, podriamos afadir: es preciso, ante
" todo, estudiar al nifio al fin de conocer las
condiciones normales de ese desarrollo.

REVISTA DE REVISTAS

FRANCIA

L’Enseignement public.
(Révue Pédagogique).—Paris.
AGOSTO-SETIEMBRE

Discurso pronunciado por M. Creson,
profesor de filosojfia en el Liceo Condor-
cet, en la distribucion de premios del
concurso general en la Sorbona, el 12
de julio de 1927 .

Para realzar el latin, por Gastinel.—
Para unificar y graduar el trabajo de los
alumnos, conviene adoptar y aplicar los
principios siguientes: [. Proscripcion de tra
ducir palabra por palabra. ll. El andlisis
de la frase simple tiene por objeto el poner
de relieve los drupos esenciales. IIl. Se
ejercitard a los alumnos para reconocer
el tipo de la frase simple. IV. Se evitar4
multiplicar los tipos de frase simple. V. Pa-
sando gradualmente al estudio de las fra-
ses méds complicadas, se procurara que los
alumnos las reduzcan a los tipos sencillos
correspondientes. VI. Una vez abordado
el estudio de las proposiciones subordina-
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das, se procurara conservar estos hédbitos
de simplificacion, clasificando s6lo en tres
categorias las proposiciones estudiadas.
VII. Se estudiard largamente y de cerca
las proposiciones conjugadas, es decir, las
que presentan dos afirmaciones o dos he-
chos distintos, pero estableciendo entre
ellas una posicién positiva o l6gica. IX.
Cuando se corre el riesgo de que el andli-
sis sea demasiado complicado, se har leer
la frase en alta voz, en el orden estricto
del texto. X. Se establecerdn frecuentes
ejercicios orales y escritos de version y de
temas, para que los alumnos puedan pasar
de la frase més simple a la frase mds com
plicada. XI. La traducciéon del latin al
francés se hace en tres tiempos: 1.°, lec-
tura en alta voz (articulando o puntuando
con cuidado) de una frase (o de una serie
de frases) que presenten un sentido com-
pleto; 2.9, lectura en latin de ese mismo
texto, pero colocando las palabras en el
orden que convendria al francés (orden
llamado 16gico); 3., lectura en francés de
la frase asi remanejada, sin mezclar con
esta traduccion una sola palabra de latin.

La reforma escolar en Ausitria (1), por
Delmas. — Los viajeros que han ido a Vie-
na a evocar en los recuerdos de la gloria
imperial el alma de Beethoven han encon-
trado ante la Hofburg, Schoenbrun, sobre
el Kahlemberg, las tropas alegres de los
escolares de la Repiblica, llevados por
sus maestros para recibir la gran leccion
de las cosas. Y si, sustrayéndose al en
canto del pasado, han. penetrado, siguien-
do a estos nifos, en la vida moderna de
Viena, habran descubierto, al lado de la
ciudad de la miisica, la ciudad de la peda-
gogia.

Apenas libertados de la tormenta revo-
lucionaria, la nueva Austria ha abordado
el problema de la educacién popular con
un entusiasmo tan noble, que su capital se
ha convertido en un museoc pedagdgico
vivo, en un vasto campo de experiencias,
en el que se elaboran, en férmulas varia-

(1) Sediin el folleto de uno de los reformadores,
el Dr. Hans Fischl: Sept ans de réforme scolaire en
Autriche, Viena, 1926,
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das, soluciones originales a los problemas
que plantean en el tiempo presente la es-
cuela tinica, la seleccién de las minorias
selectas, las humanidades modernas, la
cooperacion escolar bajo todas sus formas,
la educacion en el internado y la forma-
cion de los maestros.

Al lado de la reforma italiana, ofrecida
al fascismo en 1923 por el profesor univer-
sitario Giovanni Gentile, puede enfocarse
la reforma emprendida en Austria, en 1919,
en nombre del partido socialista, por el
maestro de escuela Otto Glockel. A Glc-
kel, en efecto, corresponde el honor y la
responsabilidad de la reorganizacion de la

ensefianza publica en Austria, pero en ella

participa el Cuerpo docente entero. El pri-
mer acto de Gldckel al tomar posesion del
Subsecretariado de Instruccién ptiblica, en
abril de 1919, fué asociar las dentes del
oficio a su esfuerzo creador, Reemplaz6 in-
mediatamente los juristas, a quien el anti
guo régimen habia confiado la administra-
cion central de las escuelas, con pedago-
gos. Organizd, bajo su autoridad directa,
un Comité de reforma escolar. El decreto
del 30 de abril promulgd un estatuto de las
Camaras del personal docente primario,
‘medio y superior, llamados a deliberar so-
bre todos los proyectos de reforma. Bajo
el impulso de los nuevos funcionarios del
Ministerio, los sindicatos, los grupos peda-
dogicos surgden de todas partes, y son
practicamente estimulados a ordanizar
conferencias y a preparar encuestas y ex-
periencias.

Por otra parte, un decreto de agosto de
1919 creé un Consejo Nacional de Instruc-
cion y de Educacion, encargado de hacer
conocer al ministro la opinién ptiblica sobre
los problemas escolares. Las asociaciones
de padres de alumnos, provocadas y diri-
gdidas por la Administracion, aportan su co
laboracién activa. En la segunda ensefian-
za se pudo manifestar la opinién misma de
los alumnos por el 6rgano original de las
comunidades escolares, en las que maes-

tros y discipulos estudian conjuntamente |

las cuestiones de ensefianza.

tado profundamente el sistema escolar del
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Imperio. No era susceptible de resistir las
criticas apasionadas de los hombres nue-
vos que la Revolucién ha llevado al Poder.
Se le reprocha, ante todo, su espiritu mis-
mo y los métodos por los que se manifies-
ta este espiritu. El antiguo régdimen no pe-
dfa a la ensefianza elemental sino que le
preparase sujetos sumisos; se dirigia, pues,
a la receptividad del nifio, y se imponia a
su memoria una suma determinada de co-
nocimientos positivos, cuidadosamente ela
borados y dosificados para no despertar
nada su sentido critico. El Imperio recogia
en las clases medias funcionarios dociles y
autoritarios, respetuosos de todas las tra:
diciones. La pedagogia del pasado sustraia
asi al nifio, deliberadamente, de la vida
presente, y le trasportaba al mundo de las
abstracciones, para desenvolverse des-
pués sobre el plan de las civilizaciones
muertas. Que sus metodos permaneciesen
obstinadamente estancados en las tradi-
ciones escolésticas y del Renacimiento, y
que su organizacion préctica crease obs-
taculos invencibles para la interpretacion
de las clases sociales, sélo ventajas podia
ofrecer para el régimen. E| Imperio, pro-
visto de un grupo de escogidos por la gra-
cia de Dios, no se interesaba mds por el
problema de la seleccion de las minorias
escogidas que por el de la educacién po-
puiar.

Y éste es, por el contrario, el primer
deber de una.democracia que no quiere
ser un imperio sin emperador. Cierto que
ha sido afrontado seriamente por la Repii-
blica. El antiguo régimen habia establecido
un sistema escolar exactamente adaptado
a sus necesidades. La Republica pretende
adaptar la escuela nueva a las necesidades
de la nacién y educar las deneraciones
nuevas en la libertad y por la libertad.

El problema fundamental de las demo-
cracias es el de la educacion de las mu-
chedumbres. No se concibe la minoria se-
lecta sino como la ctispide de una piramide
de base muy amplia. El sufragio universal
implica en todos una disciplina de la acti-

. vidad intelectual, del sentido critico, de la
La guerra y la revolucién han quebran- |

voluntad; supone una cultura de la «vir-

| tud», sobre la cual se funda la Reptiblica.
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En la situacién econdémica presente, los
obreros austriacos tienen mas que esperar
de la perfeccion de su trabajo que de la
masa de su produccion, y los campesinos
tienen que romper con todas las rutinas
que impiden a sus tierras dar su maximo
rendimiento. El interés de la Repiiblica y
el interés de los individuos exigen conjun-
tamente una renovacion completa de las
bases de la educacion popular.

El problema de la Escuela tinica aparece
asf en Austria primeramente bajo la forma
de un problema pedagégico. Exige la reno
vacion de los métodos de toda la ensefian-
za nacional con un mismo espiritu. La en-
sefianza elemental, como la superior y la
secundaria, no pueden ser una cultura de
la memoria. Es la indagacion de la verdad.
La escuela primaria, lo mismo que la Uni-
versidad, apelan a la actividad creadora
del alumno, no a su receptividad. Una se-
rie ininterrumpida de esfuerzos creadores
conduce desde el juedo infantil a la libre
indagacion cientifica del estudiante y del
sabio. La escuela nueva se funda sobre la
Pedagogia nueva, en la que las observacio-
nes psicoldgicas han establecido una serie
de leyes indiscutibles, que no han logrado,
sin embargo, vencer todavia la fuerza de
resistencia inherente a los organismos es-
colares. Los reformadores austriacos han
tenido la suerte de no encontrar ante ellos
sino fuerzas de reaccion minadas por la
guerra y por la revoluciéon. No les han de-
jado tiempo para reconstituirse.

Desde la inauguracion del curso de 1919,
se experimentaron en 255 clases los nue
vos métodos. Una seleccion de maestros
se comunicaban o comparaban, en reunio
nes pedagégicas oficiales o libres, el re-
sultado de estas experiencias. En abril de
1920, se sometié a la critica del Cuerpo
docente un proyecto de programas. El 1.°
de setiembre de 1920 aparecieron los pro-
gramas de las escuelas elementales, aumen
tados con las sugestiones que pudieran fa
cilitar la aplicacion.

La cultura moderna parte del nifio y de
su medio: la tierra maternal. No fracciona
la ensefianza en una serie de disciplinas

distintas, impenetrables unas a otras, sino |
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que se esfuerza solamente en solicitar y
dirigir la actividad espontdnea del niiio
hacia la comprensién del conjunto en que
vive. Da a esta ensefianza el nombre de
«Ciencia de la patria pequefia y de la
vida». En esa ciencia se penetran y se or-
ganizan los diversos ejercicios. Los planes
de estudios, regulados cronométricamente,
por los cuales una administracién mecani-
zada pretendia esclavizar la marcha de los
espiritus y el impulso de los corazones,
serfan desterrados. El programa no es mas
que un cuadro. No fija sino el minimum de
cultura que debe ser alcanzado en cada
clase, el minimum de los conocimientos
positivos que, una vez adquiridos por el
esfuerzo creador del nifio, deben incorpo-
rarse a su inteligencia, Méas alld de este
minimum, la materia de la ensefianza no es
sino un medio para la formacién del espi-
ritu. No puede tener en si misma su fin.
Los programas conceden confianza a los
educadores, y no exigen de ellos sino un
plan de trabajo hebdomadario destinado
a evitar estos vagabundeos y esos tlaneos
tan vivamente reprochados a los métodos
nuevos por los admiradores de la tradicion.

No podriamos indicar aqui en detalle
cémo esta pedagodia sustituye a cada una
de las antiguas disciplinas. Marquemos so-
lamente los rasgos esenciales.

El canto, el lenguaje y el dibujo son cul-
tivados como medios de expresién del alma
infantil. No se trata ya, naturalmente, del
canto escolar, que, a despecho de su mo-
ralismo doctrinario, queda sin virtualidad
y sin sabor, porque permanece extrafio a la
vida espontdnea del nifio, sino del canto
popular en alemdn o en dialecto que le
es inmediatamente accesible, porque esta
henchido de emociones rudimentarias ¥
brota de las fuentes mismas del alma na-
cional. Despierta el alma del nifio a la vida
artistica, le sudiere sin violencia el amor
por la tierra materna y por la comunidad
humana, forma la voz, ejercita los 6rganos
respiratorios y encamina a la expresion
natural las emociones y los sentimientos.

El estudio de la lengua materna es,
ante todo, la cultura de la facultad de ex-
presién, no un vano esfuerzo para impo-



116

Barnés.—REVISTA DE REVISTAS

ner desde fuera, y lo méas rapidamente po-
sible, un lenguaje normal y correcto. Se
parte de la lengua natural del nifio, incluso
de su patois, si es preciso. Se le estimula
a expresar su vida interior, sus suefios ¥
sus sentimientos, mediante recitaciones
orales primeramente, cuyo material es pro-
porcionado por las cosas vividas, imagina
das y observadas por é€l; asi se llegard
mas tarde a restimenes de lecturas o de
exposiciones. En lugar de imponerle ejer-
cicios de reproduccién, se despierta, ¥
luego se entrena y se redulariza discreta
mente, lentamente, la facultad productora,
la potencia creadora.

En cuanto a la ensefianza gramatical, su
objetivo no es la adquisicion de reglas,
sino el despertar del sentido de la lengua,
la creacién de habitos de correccion. Esto,
por lo deméds, no impide de ningin modo
que las conexiones y aproximaciones su-
dieran e impongan por si mismas al espiritu
infantil la regla abstracta adquirida y fija-
da, por otra parte, segiin una experiencia
personal y viva.

Los mismos principios psicolégicos que
se aplican a la lengua hablada y escrita
vivifican la ensefianza de ese otro medio
de expresion, de esa otra lengua: el dibujo.
Es mas facil para el nifio reproducir lo que
imagdina que lo que ve. No es lo que nos
parece sencillo, sino lo que forma para el
nifio un centro irresistible de interés, lo que
debe proporcionarnos un punto de partida:
la figura humana, por ejemplo. Partiendo
del tipo, es facil llevar a los nifios a 1a con-
quista de las tormas multiples, a ia con-
quista del espacio. También aquf se impo-
ne el arte popular inmediatamente a la
atencion del educador.

Convendria poder entretenerse en dar
ejemplos para mostrar como la ensefianza
elemental del célculo en el cuadro de esta
cultura de conjunto se hace educativa. Los
enunciados del problema se presentan
como simples historias tomadas de la vida
cotidiana en la casa o en la escuela. No
ferminan con una pregunta. Al nifio co-
rresponde descubrir lo que los personajes
del cuento puedan tener interés en cono-
cer. A él le corresponde proseguir la na-
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rracién, a proponer nuevas adivinanzas de
las cuales buscard la solucion. Y la pre-
sentacion misma del trabajo de redaccion
interesa tanto al maestro que corrige como
la solucion.

El trabajo manual suscita en el nifio el
gusto de la limpieza, de la exactitud y de
la verdad. Y ofrece un socorro constante
para todos los demds estudios. Pero debe
ser enseflado por si mismo, por su valor
moral y por su valor utilitario. No se crea,
al contemplar como viven nuestros alum-
nos, que todos estdn destinados a embo-
rronar papel en una oficina Precisamente,
las tres cuartas partes habrdn de danarse
la vida gracias al trabajo de sus manos.
Ahora bien: hacia los 14 afios es cuando
esta flexibilidad de la mano dara los mejo-
res resultados. Y, hasta aqui, la escuela
no ha hecho nada por preparar para la ver-
dadera labor manual. Es justo confiar en
las importantes consecuencias sociales de
esta enseflanza cuando por fin se organice
en la escuela tinica: mayor comprension
mutua entre las clases sociales, y més cor-
dialidad entre las clases intelectuales y
tmanuales.

LLa necesidad de movimiento que resulta
del crecimiento fisico e intelectual del
nifio es lo que habrd de determinar la na
turaleza y la duraciéor de los ejercicios
fisicos. Tienen lugar diariamente durante
los primeros afios de la escuela, sobre
todo bajo la forma de juegos al aire libre,
esforzandose por hacer revivir los de otros
tiempos ¢ las danzas nacionales. Todas las
semanas se consagra una tarde a la ense-
fianza al aire libre., Todos los meses, una
excursion de un dia amplia el circulo fami-
liar y permite recoger preciosos materia-
les de trabajo.

El espiritu nuevo no encontrd inconve-
nientes para apoderarse de la ensefianza
elemental austriaca en la edad de oro de
la joven libertad. Los frutos de la indaga-
cién pedagdgica estaban maduros. No se
trataba sino de una reforma espiritual re-
clamada desde hacia mucho tiempo por los
educadores Pronto gand el favor de las
familias, y la infancia supo marcar pronto
su simpatia por esta escuela nueva tan
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exactamente hecha a su medida, y en la
cual se sentia como en su casa.

LLos innovadores encontraron mas obs
t4culos cuando abordaron la reforma de la
ensefianza media. A partir de la edad de
los 10 afios, cada grupo social tenia su es-
cuela en la antigua Austria. Prolongar la
unidad de la ensefianza primaria hasta el
momento en que una seleccion de las inte-
ligencias pueda ser emprendida con algu
nas probabilidades de éxito, conciliar esta
unidad con la variedad de gustos reinante,
con la desigualdad creciente de las aptitu-
des y organizar de manera préctica este
periodo de transicién que se extiende de
los 10 a los 14 afios, constituye la tarea
m4s delicada y también la piedra de toque
de todas las reformas escolares actual-
mente en curso de realizacién en Europa.
Estudiaremos ahora algunas soluciones
que el Austria propone al problema. Tenia
que aplicarlas en un medio menos entusias:
ta y en circunstancias politicas que, no
permitiendo ya la creacion libre, imponen
experiencias miltiples y prolongadas.

L.os principios nuevos, por ofra parte,
encontraban en la especializacion de los
maestros, como en el concepto tradicional
de la cultura general, dificultades de apli
cacion. Como la psicologia de la infancia

habia determinado todo el plan de la es-

cuela elemental, es la psicologia de la ado
lescencia la que debe regular la adaptacion
de este plan a la segtnda ensefianza.

" La observacién psicolégica manifiesta,
en efecto, la diversidad creciente de las
aptitudes y de los gustos. Estas pasiones
del adolescente no son la forma que toma
- en el curso de su evolucién la actividad.
¢No representan las tnicas fuerzas vivas
que puedan elevar el alma de los jovenes
hacia una cultura mdas alta? Olvidarlas,
como hizo la escuela del pasado, para obli-
gar a todas las inteligencias a adaptarse a
una forma rigida de educacion fuera de la
cual no hay salud, es rechazar el principio
mismo del renacimiento pedagogico actual
y privar a la ensefianza de su resorte. Bus-
car el instante preciso en que la materia
de la ensefianza debe diversiticarse y con-
ciliar esta diversidad con la unidad de la
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ensefianza constituye una parte del pro-
blema planteado por la segunda ensefian-
za. Sin duda que el latin, sostén de toda
la segunda ensefianza en el antiguo Impe-
rio, no puede conservar su privilegio. Pero
la reforma austriaca no rehusa considerar
la cultura clasica como una de las materias
mediante la cual puede asegurarse la for-
macidn intelectual. El latin no sera sino un
medio, entre otros, para hacer sensible a
ciertos espiritus el alma de la civilizacién
moderna. La personalidad del adolescente
no puede ser formada por una cultura es-
pecializada en un dominio necesariamente
restringido, sino impulsandola en este do-
minio hasta una altura en la que sea posi-
ble obtener una visién de conjunto sobre el
saber humano.

A propdsito de la cullura de los senti-
mientos mediante la composicion fran-
cesa, por Emile Leroy. _

Una biblioteca circulante en Escocia
en el siglo XVIII, por R. Leclereq.

Erimenes: Informe Sobre la sesion
del bachillerato de julio de 1927 .

A través de los periddicos [franceses,
por J. Vidal.

Textos y documentos. Programas de
los exdmenes y concursos para 1928.

A. Segunda ensefanza.

B. Ensefianza primaria. —D, BARNES.

——

ENCICLOPEDIA

EL P. SUAREZ Y D. FRANCISCO GINER

El «Cuerpo mistico» del P. Suarez y el
«Qrganismo social» del Maestro Giner,

por el Profesor Adolfo Posada,
Catedratico de la Universidad de Madrid.

Nada mds interesante en el mundo sere-
no y apasionado de las ideas, ni que mas
elevado goce procure al espiritu, que la
tarea de buscar y sefialar, cuando con ellas
se tropieza, coincidencias de concepto 0
de orientacion, o de puntos de vista, entre
los grandes pensadores que han intentado
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dar solucion o explicacién a algunos de los
eternos y constantes problemas, dignos
siempre de la reflexién humana. Especial-
mente—si nos movemos en el otrden «mo-
ral politico»—cuando los pensadores, mas
o menos coincidentes, figuran en la histo-
ria a siglos de distancia unos de otros y la
critica filoséfica propende a colocarlos en
santuarios, capillas o parroquias, al pare-
cer, jquién lo sabe!, diferentes.

Ese doce puro, goce intimo, lo experi-
mentaba estos dias quien escribe, al leer,
de nuevo, en el gran infolio del P. Francis-
co Sudrez S. J., en el tratado De Le-
gisbus ae Deo Legisiaiore, edicion de
1613, puesto ahora en castellano por To
rrubiano y Ripoll, 1918, y al comparar o re-
lacionar algunos de los razonamientos ¥
concepciones de aquel insigne pensador
espafiol, tedlogo y filésofo de primera
magnitud, uno de los magni hispani que
estudia Kohler, con ciertas ideas capitales
del maestro Francisco Giner, expuestas y
explicadas éstas en algunos de sus libros,
verbidracia, en sus estudios de Filosofia
p Sociologia y en varios de sus trabajos
sobre La persona social.

LLa obra del P. Sudrez constituye un
verdadero «sistema», como tal lo conside-
‘ra el americano M. Dunning, cuando es-
cribe que «el sistema presentado en la
obra de Suédrez, en su conjunto, no es me-
nos elevado, ¢y quién dird menos verdade-
ro?, que los sistemas de Hegel y Spencer,
que han sido mucho més aceptados en una
edad racionalista». En reciente trabajo
del joven profesor espafiol Recaséns Si
ches, sobre la Filosofia juridica de Fran-
cisco Sudrez, después de aludir al estudio
de Kohler, a que acabo de referirme, re-
cuerda el gran aprecio que de la obra del
filosofo espafiol hace Federico Jod en su
Geschichte der Elhik, 1906. V. H. Rom-
men, Die Staaislehre des Franz Sud-
rez S. J., 1926. '

Pienso que un estudio imparcial y sere-
no de la obra de no pocos de los «grandes
espaiioles» de los siglos xv1 y xvii— tedlo-
gos y filésofos del derecho, metafisicos y
misticos— descubriria relaciones profun-
damente sugdestivas entre sus actitudes
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espirituales, sus concepciones generales
del mundo ético y juridico y las de los lla-
mados, entre nosotros, «Krausistas», que
no obstante sus atavios europeos y a pe-
sar de su formacion ideolégica bajo el in-
flujo de las corrientes centrales de la filo-
sofia alemana— Kant, Fichte, Schelling,
Hegel, pero, sobre todo, Krause--tenian
la raiz més honda de su alma en lo intimo
del pensamiento mistico y metafisico es-
paiiol. Algo de esto apuntaba D. Juan Va-
lera en estas lineas de un prologo a una de
las ediciones de Pepiia fiménez (escrito
en 1886, en Nueva York, 5.2 edicion de
La Lectura, de 1927). «Entonces, decia
Valera, me empeiié en demostrar que Si
Sanz del Rio y los de su escuela eran pan-
teistas, nuestros misticos de los siglos XVI
xVil lo eran también; y que si los unos te-
nian por predecesores a Fichte, Schelling,
Hegdel y Krause, Santa Teresa, San Juan
de la Cruz y el iluminado y extatico Padre
Miguel de la Fuente, por ejemplo, seguian
a Tauler y a otros alemanes, sin que yo
negase a ninguno la originalidad espafiola,
sino reconociendo en esta encadenada
transmision de doctrina el progresivo en-
lace de la civilizacién europea». No lo
olvidemos: «los de la escuela» de Sanz del
Rio, lo recuerda Valera, eran Salmerdn,
Giner, Azcarate, Federico de Castro y
Gonzélez Serrano.

[1

Pero una estimacion e interpretacion
razonadas de las relaciones profundas a
que me he referido no es posible ni indi-
carlas aqui. Mi tema es, dentro de una
tesis deneral, muy concreto, y valdria a lo
sumo como un ejemplo.’Se trata, no m4s,
de notar cierta relacién analégica entre el
punto de vista del tedlogo y filésofo de los
siglos XviI y xviI (1548 a 1617) y su mane-
ra amplia de ver y definir, de concebir la
¢sociedad humana» en el «sistema» del
mundo, de la realidad y de la vida: obra
divina, como un orden substantivo, o me-
jor, como un «Cuerpo», y el punto de vis-
ta de la concepcidn «orgdnica» de la rea-
lidad, y en ella y como ella, de las «socie-
dades», sostenido por el maestro y filésofo
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del siglo Xix (y principios del xx, 1339-

1915).

Hallanse ambos fil6sofos —magni hispa-

- ni—, cada cual a su modo y en su momen-

to, dentro de una de las corrientes maés
constantes.y cotistructivas de la historia
del pensamiento, como ahora dirfamos,
«sociol6gico» y «politicor». Si damos a la
sociologia un sentido espiritual, no reiido
con la metatisica, y conservamos a la po-
litica — noble ciencia—Ila significacion que
nos viene de Platén y de Aristételes, uni-

“dos, y que de diversa manera se ha mante-

nido—acentuado e intensificado con nue-
vos «ingredientes» --en ciertas concepcio-
nes medievales ¥ modernas.

El padre Sudrez elabora una amplia con
cepcion y doctrina verdaderamente siste-
matica de la «Ley», sobre base teoldgica,
y a través de ella, de la Ley, percibe la
realidad intedra, que se explica como un
«orden» complejo, orden en si misma y
en sus diversas y variadas concreciones,
puesto que «ningin cuerpo puede conser-
varse si no hay, dice Sudrez, algin prin-
cipio a que corresponda procurar e inten-
tar el bien comtin en €l, como consta en el
cuerpo natural, y, en el politico, ensefia lo
mismo la experiencia (1). He ahi prefigura-
da, en esencia, la que ha de llamarse «doc-
frina orgédnica» en las ciencias naturales y
en las sociales.

El padre Sudrez afirma el oriden divino
del Poder politico: No hay potestad sino
de Dios, decia el Apéstol, Y por eso, el
poder obliga a los hombres, no porque tinos
hombres lo detenten, pues, segin el gran
tedlogo, «por la naturaleza, todos los hom-
bres nacen libres y, por tanto, ninguno
tiene jurisdiccion politica en otro, asi como
ni dominio». Por lo que el Poder (el que
sera legitimo con legitima autoridad) no
viene de Dios a ningdin hombre determina-
do, sino a la «comunidad de los hombres»;
pero, y vamos asi llegando al eje del tema,
no a la muchedumbre de los hombres.
Para que en esta muchedumbre de los
hombres se injerte el Poder, que en la so-

(1) Las citas de Suérez son del libro lil del 7ra-
fado.
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ciedad humana es el principio ordenador y
vital, es preciso considerar la muchedum-
bre de los hombres, «en cuanto por espe-
cial voluntad o comiin consentimiento se
reunen en un solo cuerpo politico por un
vinculo de sociedad y para ayudarse mii-
tuamente en orden a un fin politico del
cual modo forman un solo «cuerpo misti-
co», el cual puede llamarse de suyo uno...»

A su tiempo, Rousseau, en el siglo xviil,
hablara del «yo comiin» de la sociedad que
surge del pacto, y el «cuerpo mistico» de
Suédrez resurgird en las concepciones mo-
dernas del organismo social, como vere-
mos en Giner.

«Afirmo, afiade Sudrez, que esta potes-
tad (el Poder) no resulta en la naturaleza
humana hasta que los hombres se reunen
en una comunidad perfecta y se unen po-
l[iticamente»: forman Estado, que diremos
con Giner siguiendo a Krause; y el Estado
serd en quien residird la «soberania» para
el moderno maestro espanol y para sus dis-
cipulos.

La sociedad humana, cuerpo politico, no
es, pues, para Sudrez, un mero agdregado
de hombres, una pluralidad, es un «ser»:
in «cuerpo mistico» o comunidad pertec-
ta, sustantiva, pues se basta a si misma.

‘Nos hallamos en la tradicion de Aristdte-

les y de Santo Tomds de Aquino. En el
espléndido trabajo de Gierke sobre «lL.as
teorias politicas de la Edad Media», puede
verse la interesantisima evolucion de la
idea orgéanica de la humanidad, como un
Corpus mpsticum, y del grupo social,
eclesiastico o temporal, también como un
Corpus mysticum .

[i1

Veamos ahora la posicion de Giner. Di-
ferénciase, claro es, de la de Suédrez en su
fundamentacion metafisica a la vez que
realista, de raiz schellingniana y krausia-
na, y en su interpretacion de la social como
expresion o grado de la evolucién de los
seres. Lo ordanico social es, para Giner,
obra, mas de espontaneidad, de movimien=-
tos intimos, de un dinamismo concentrado
y difuso, que de la voluntad y de la razén,
o del pensamiento y del arte. De ahi el va-
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lor que, en la concepcién sociolégica éti
ca y juridica de Giner, alcanza el principio
de lo «inmanente» en el Derecho,

«La sociedad, dice el maestro espaiiol,
como todos los términos y modos de la
vida humana, pues el hombre no es mas que
el grado superior y armoénico de la vida
universal entera, se halla prefigurada ya
en los grupos animales, mostrando que no
es un mecanismo artificial convencional y
m4s 0 menos contingente para el servicio
de los individuos, ni una «organizaciény,
sino un <«organismo natural», una unidad,
un ser vivo... Este organismo se va con-
cretando gradualmente, unas veces con
lentitud, otras con rapidez y obedeciendo
a causas muy diversas: entre ellas, la vo-
luntad del hombre... s6lo es una de tan-
tas...» (La persona social, 1, pdg. 245.)

Y dice en otro ludar Giner: «No 86lo es
el Estado social una comunidad, un todo,
una persona, sino que por serlo es también
un «organismo» (idem, I, pag. 33). En ma-
nera alguna un organismo fisico, que «el
concepto de organismo no implica la idea
de organismo «materialy, fisiol6gico», es
de orden metafisico. En Giner, la idea del
organismo social es méds vecina de la del
«cuerpo mistico» de Suédrez que de la de
un Worms o de un Lilienfeld.

Que la sociedad, escribe el maestro en
su Filosofia p Sociologia (pag. 4), no es
una simple yuxtaposicion de individuos,
sino una unidad propia, real; que hay, pues,
un ser social, aunque no fuera ni aparte de
sus miembros, lo cual haria de €l una enti-
dad escoldstica, podria decirse que hoy es
uno de esos principios comunes, salvo para
algunos restos, aunque. importantes, del
antiguo individualismo atomista, de la ex-
trema izquierda hegeliana, etc. Que sea
un organismo fisioldgico (<«biolégico»,
como suele hoy decirse), sediin querfan en
otros tiempos los discipulos de Schelling,
y lo pretenden hoy los que siguen la direc-
cién de Spencer; que sea un Cuerpo o un
sistema nervioso, o un cerebro, una con-
ciencia viva, un mecanismo psiquico, una
sustancia..., 1a realidad sustantiva de la
sociedad parece reconocida ya como supe-
rior a los individuos, cuyo fin supremo
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constituye, ya, por el contrario, como un
medio para los fines de aquéllos...»

Es decir, que las concepciones dominan-
tes en la sociologia ¥ en la filosofia politi=
ca modernas pueden, en cierto modo, en-
contrar, entre otros, calificado anteceden-
te, y mds calificado si consideramos espe-
cialmente la posicién de Giner frente al
organismo social y al Estado social, cuer-
po politico, en la sugestiva idea del «cuer-
po mistico» del padre Suédrez.

Colocado Giner en el punto de vista méas
general de su filosofia social, escribe es-
tas lineas: «En la Humanidad, no sélo el
individuo es un ser, sino toda sociedad ver-
daderamente tal. Toda comunidad de indi-
viduos o de sociedades, unidos para cum-
plir un fin real, o varios o todos, mediante
su misma cooperacion, constituye un pro-
pio ordanismo». «Toda sociedad, escribe
mds adelante en el mismo estudio sobre la
«Persona Social», es un ser, un organismo
vivo», con conciencia propia, y la sociedad

no so6lo tiene conciencia, sino personali-
dad».

IV

Un andlisis mdas detenido de las respec-
tivas posiciones de Sudrez y Giner nos
llevaria muy lejos: nos llevaria probable-
mente a afirmar més que meras analo-
dias de conceptos o de puntos de vista,
cierta otra analogia superior entre espiritu
y espiritu, analogia en la que quizd se re-
fleja aquel fondo vivo y fecundo del pensa-
miento filos6fico espafiol, condensado, de
modo diverso, en las grandes labores ¥
construcciones de tantas fuertes persona-
lidades originalisimas, creadoras de una
cultura —la hispana—tan rica en matices,
de tan intenso colorido, y que, como todas
las grandes culturas de los grandes pue-
blos, ha tenido, con sus culminaciones, sus
depresiones y sus renacimientos.

Y al contemplar, en la perspectiva hist6-
rica, harto préxima atin, la obra, la signifi-
cacion y el eficaz influjo de Giner, y al
considerar, ademds, el relieve con que en
el mundo del espiritu se vienen destacan-
do otros pensadores, escritores y maestros
del solar hispano, puede uno creer, sin
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vano optimismo, que la tiltima depresion
cultural se ha salvado, y que se prepara, o
se produce ya un nuevo, vigoroso y brillan-
te renacer del pensamiento filos6fico es-
pafiol.

(La Nacion, de Buenos Aires, febrero,
1928.)

LA GEOLOGIA Y LA PALEONTOLOGIA
A TRAVES DE LA HISTORIA ()

por el Prof. Eduardo Herndndez-Pacheco,
Catedratico de la Universidad de Madrid.

La Geologia, en su aspecto de ciencia
de las trasformaciones que ha experimen-
tado el Globo y del origen y de la evolu-
cion terrestre, es de época muy moderna.
También la Paleontologia, o estudio de los
seres animales y vegetales que vivieron en
las €pocas pasadas de la historia de la Tie-
rra, se ha constituido recientemente. La
verdadera significacién de los f6siles, o
sea los restos de organismos, deneralmen-
te petrificados, conservados entre las ro-
cas, y a veces formandolas casi por com-
pleto, data de tiempos muy modernos, pu-
diendo decirse que solo desde principios
del siglo X1x las ciencias geolégica y pa-
leontolégica constituyen un verdadero y
completo cuerpo de doctrina, que permite
investigar metddicamente en los proble-
mas de la historia de la Tierra, avanzan-
dose rdpidamente y llegandose al floreci-
miento que alcanzan dichas ciencias en la
actualidad.

Un resumen de cémo los conocimientos
geologicos y paleontol6gicos han surgido
en la antigiiedad y como éstos han evolu
cionado durante las diversas etapas de la
Humanidad lo creemos de interés, Relata-
remos, pues, en esta conferencia lo que
pudiera llamarse la historia de la historia
de la Tierra.

Las ideas respecto a Geologia y Paleon
tologia de los antiguos pueblos del Oriente
mediterrdaneo, que son los que con alguna

———

(1) Conferencia dada el 8 de abril de 1927 en la
Residencia de Estudiantes.
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mayor precision han llegado hasta nos-
otros, estaban intimamente relacionados
con las teogonias y el cardcter de la reli-
gion de dichos pueblos. Segiin los egipcios,
la Tierra, con todas las sustancias que la
constituyen, habfa estado en su principio
en estado de fluidez acuosa. Admitfan los
sacerdotes edipcios sucesivas destruccio-
nes y regeneraciones en la superficie te-
rresire, de los materiales inorgénicos y de
los seres vivos, por causa de cataclismos
de origen acuoso o igneo.

Ideas concretas y de acuerdo con las
opiniones modernas se encuentran en los
escritos de los sabios de la antigiiedad
acerca de la Fisiografia terrestre, de la
Geologia y de la Paleontologia. Xen6fano,
nacido 617 afios antes de la Era cristiana,
sefialaba la existencia de conchas petrifi-
cadas y de moldes de peces en las cante-
ras de Siracusa, deduciendo que tales lu-
dares habfan sido cubiertos por el mar.
Herodoto, en el siglo v antes de Cristo,
explicaba en sus obras de cardcter geogra-
tico-histérico cémo el Egipto era un gran
golio marino relleno por el aluvionamiento
del Nilo, expresdndosé en los siguientes
términos: «Por encima de Menfis, el inter-
valo entre las dos cadenas de montafias es
visiblemente a mis ojos un antiguo golfo
del mar, como las tierras que rodean a
llion y a Efeso, 0 como la llanura de Mean-
dro; algunos de los rios que han depositado
estos tltimos aluviones son comparables al
Nilo... Hay todavia rios mucho menos con-
siderables que el Nilo cuyo trabajo es no-
torio: el Aquelus, que desemboca en el
mar de las Equinidas, ha unido ya al conti-
nente la mitad de estas islas... Creo que,
en su origen, el Egipto ha podido ser un
dolfo de este género por el que penetra-
ban hasta Etiopia las aguas del Mediterra-
neo... La prueba de este aserto me la su-
ministran las conchas que se encuentran
en las montafias, la salazén y las eflores-
cencias salinas de las tierras .. el suelo de
Egipto es negro y deleznable légamo for-
mado de aluviones arrastrados de la Etio-
pia por el rio, mientras que el suelo de la
L.ibia es més rojo y arenoso y el de Arabia
y de la Siria mds arcilloso y pedregoso.»



Ministerio de Cultura 20010

122

H.-Pacheco.— LA GEOLOGIA ¥ LA PALEONTOLOGIA

Un gedblogo moderno se expresaria proxi-
mamente en analogos términos.

El gedgrafo Estrabdn, que vivio en tiem-
pos de Tiberio, sefiala como un hecho muy
conocido en su tiempo la existencia de fo-
siles marinos en el interior de Egipto y en
muy diversos lugares.

A propdsito de los numulites, que una
creencia popular consideraba como lente:
jas petrificadas, restos de la alimentacion
de los obreros constructores de las pira-
mides, decia en el siguiente pasaje que de
los escritos del célebre gedgrafo se ha con-
servado: «No creo deber pasar en silencio
un caso singular que vi en las pirdmides:
son las acumulaciones de pequefios frag-
mentos pétreos que existen delante de es-
tos monumentos. Son semejantes por su
forma y tamaiio a las lentejas; se diria que
algunas estdn a medio desgranar. Se pre:
tende que son los restos petrificados de la
alimentacién de los trabajadores, lo cual
es inverosimil, porque también en mi pais
existe una colina, que se prolonga en me-
dio de una llanura, cubierta de piedrecillas
analogas a semejantes lentejas.»

Las ideas embrionarias respecto a los
principios fundamentales de la Geologia y
de la Paleontologia quedan en suspenso
durante el desarrollo de la civilizacién ro-
mana, y en los siglos posteriores del gran
derrumbamiento del imperio romano y du-
rante 1a Edad Media.

Un conjunto de supersticiones e ideas
que a la luz de los conocimientos moder-
nos aparecen totalmente estramboticas se
trasmiten de unos escritores a otros a
proposito de las influencias astrales en la
génesis de minerales, rocas y fosiles y res-
pecto a las propiedades y virtudes de cier-
tas piedras y metales. En las obras de Pli-
nio e/ Naturalista, que, por otra parte,
contienen observaciones muy acertadas y
exactas acerca de los fenémenos de la Na-
turaleza, se exponen muchas de tales pro-
piedades totalmente desprovistas de fun-
damento racional.

Todavia ya bien entrada la Edad Mo-
derna aparecen en los libros cientificos
manifestaciones del tipo de las sefialadas.
Asi, en 1669, Roberto de Berquen escribia

a propésito de la esmeralda «cémo con-
serva la castidad y descubre el adulterio,
porque no puede sufrir la impudicia, rom-
piéndose espontdneamente, como lo hace
entender el célebre Agdricola. Esta gema
hace a las personas agradables, elocuen-
tes y discretas»,

Era una opinién muy generalizada en los
escritores de la Edad Media que la Natu-
raleza, en virtud de una fuerza desconoci-
da, podia fortuitamente imitar las formas
de los animales en piedra y ariginar pro-
ductos lapideos con caracteres geomeétri-
cos, de tal modo, que, sedtlin estas singu-
lares concepciones, cristales y fosiles no
eran sino materiales pétreos con formas
accidentales, juegos de la Naturaleza (/u-
dus naturae). Segin otra creencia, tam-
bién generalizada entre los doctos, la Na-
turaleza producia en el seno de la Tierra
una a modo de fermentacidn, que originaba
las piedras con figuras de seres orgé:
nicos.

Sin embargo, espiritus libres de tales
preocupaciones discurrieron con acierto y
siguieron la buena doctrina de los anti-
guos filésofos-naturalistas. Asi, en el 8i-
glo-x, Avicena, en su tratado De conge-
latione et conglutinatione lapidum, se
octipa del origen de las montanas y de los
valles, atribuyéndolos, bien a levantamien-
tos, bien a denudaciones por las aguas,
afiadiendo que en muchas rocas se ven los
restos de animales acudticos, que prueban
que tales rocas se depositaron bajo el mar.
En el siglo xu1, Alberto el Grande sostenia
las mismas ideas que Estrabon en el siglo I,
y que Herodoto acerca de las intensas mo-
dificaciones que experimenta el dominio
de las tierras y de los mares.

Al llegar la época del Renacimiento
vuelven a surgir las ideas de la antigiiedad
driega, que se conservaron a traves de los
tiempos medievales, y se reanuda el hilo
de la investigacion cientifica, floreciendo
con las ciencias, las letras y las artes. El
denio de Leonardo de Vinci, ingeniero, ar-
quitecto, poeta, pintor, y en todo notabili-
simo, que vivié en Italia de 1452 a 1519,
deja en sus numerosos manuscritos ideas
racionales acerca de los problemas geolo-
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gicos y paleontoldgicos, fundados en la
clara observacion cientifica de los fend-
menos de la Naturaleza. Para Leonardo
de Vinci esta probado que el mar intervie-
ne mediante su dinamismo en las variacio-
nes de la distribucion de las tierras y de
las aguas. Las conchas enterradas en las
capas terrestres, decia, han vivido nece-
sariamente en los mismos lugares donde se
encuentran y que el mar ocupd en otras
épocas. Los grandes rios arrastran al
Océano los detritus continentales, y los
bancos formados por acumulacion de ma-
teriales son cubiertos por mds espesores
de sedimentos; asi, lo que fué el fondo del
mar pudo llegar a ser cumbre de las mon-
tafias. La intensa accidn erosiva de los to-
rrentes alpinos y la potente accién de
~ arrastre de los rios es causa de la demoli-
cion de las montafias y del relleno de las
cuencas lacustres y marinas, llegando a
suponer el gran artista italiano que accio-
nes tan intensas y continuadas produciran
con el tiempo que el mismo mar Medite-
rraneo pueda ser rellenado por los aportes
fluviales y convertido en un inmenso valle
del Nilo, que desembocaria por el Estre-
cho de Gibraltar en el Océano.

Pero junto a estas opiniones y teorias
presenta sus argumentos y razonamientos
la escuela escoldstica, sedin los cuales, la
presencia de conchas y peces pétreos en
el seno de la tierra era debida a ciertas
influencias ocultas de la Naturaleza.

La obcecacion llega hasta el punto que,
cuando en 1696, se descubre un esqueleto
casi entero de_ elefante cerca de Erford
(Turingia), el Coledio de Médicos de Go-
tha no titubea en declarar que se trata
simplemente de un juego de la Naturaleza
y que, semejantes a las piezas presenta-
das, se forman en el seno de la Tierra.

Con motivo del descubrimiento, con-
quista y colonizacién del continente ame-
ficano, se tuvo noticia en Europa de los
seres nafurales de 1as comarcas recien ex
ploradas, datos que se deben a nuestros
antiguos historiadores de Indias, que tanto
como historiadores fueron naturalistas.

Ya en la época de la conquista de Méji-
Co, Herndn Cortés envio al Emperador
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Carlos I grandes molares y restos de ani-
males gigantescos procedentes de Nueva
Espafia. Pedro de Zieza, en su Cronica
del Peru, impresa en 1554, habla de las
grandes osamentas encontradas en el te-
rreno de aluvion de Santa Elena, al norte
de QGuayaquil. Diego de Avalos, en su
obra Misceldnea austral. Cologuio, im-
presa en 1602, sefiala la presencia de res-
tos semejantes a los de Guayaquil en los
alrededores de Tarija, en Bolivia. Obset-
vaciones de la misma fndole se encuentran
en los libros de Herrera, Acosta, etc.

La verdadera doctrina cientifica apare-
ce desarrollada por los investigadores del
siglo xvi, que fundamentaban sus escritos
en la observacion directa de los hechos ¥y
en la experimentacidn, tales como Bernar-
do de Palissy en su obra, impresa en 1580,
titulada Discours admirables de la Na-
fure, etc., que Fontanelle comentaba en
las Mémoires de I’ Academie Royale des
Sciences, del aiio 1720, en los siguientes
términos: «Un ceramista que no sabia latin
ni griego fué el primero que hacia fines
del siglo xviI 0s6 decir en Paris, y a la faz
de todos los doctores, que las conchas f6-
siles eran verdaderas conchas depositadas
en otro tiempo por el mar en los lugares
donde se encontraron; que los animales, y
sobre todo los peces, habian dado a las
piedras figuradas todas sus diferentes figu-
ras, desafiando valientemente a toda la
escuela de Aristoteles, atacandola con
pruebas». Sin embargo, las ideas de Palis-
sy no ejercieron influencia alguna sobre
sus contemporéneos. El ilustre y tenaz ce-
ramista, que habia desarrollado en Paris
desde 1575 a 1584 un verdadero curso de
Geologia, murié de miseria en la Bastilla,
donde fué aprisionado como hugonote.

Hacia principios del siglo xviI aparece
en las obras de los eruditos las ideas rela-
tivas a la gigantologia, que promueven
drandes discusiones, que duran hasta el
siglo x1X. Parece proceder esta cuestidon
de que en los relatos biblicos, como tam-
bién en algunas obras de antiguos escrito-
res griegos, etc., se alude con relativa fre-
cuencia a hombres de gigantescas propor-
ciones, relatos que hacen suponer que las
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osamentas de gran tamafio que a veces se
encuentran entre los terrenos correspon-
den a individuos de una raza gigantesca
que habitaba el mundo en tiempos remotos.

De acuerdo con las ideas expuestas
acerca de la gigantologia, las citas respec-
to al hallazgo de restos de gigantes son
numerosas, tomdndose, en la deneralidad
de los casos, por restos humanos de pro-
porciones desmesuradas, huesos fosiles de
drandes mamiferos o de reptiles. Entre
estos hallazgos merece especial mencion
el que se realizo en 1615 en Francia, res-
pecto al cual publico Jacobo Tissot un fo-
lleto titulado Historia veridica del gigan-
fte Teutobucus, rey de los teutones y cim-
bros, muerto por Mario, consul romano,
105 afios antes de la venida de N. S., ¢l
cual fué enterrado cerca del castillo de-
nominado Chaumont, actualmente Lau-
gon, cerca de nna cindad romana en el
Delfinado. La autenticidad del esqueleto,
segin el autor, estaba apoyada por una
inscripcién romana en la piedra de una se-
pultura, que decia Teufobocus rex, y por
el encuentro en el sitio del hallazgo de cier-
tas medallas o monedas, juntamente con
los grandes huesos. Un cirujano, llamado
Mazurier, adquirié los restos, que consis-
tian en varios fragmentos de la mandibula
inferior, dos vértebras y diversos huesos
de las extremidades; el resto fué destro-
zado por los obreros que hicieron la exca-
vacion, huesos que fueron mostrados a 108
eruditos en Paris y en otras ciudades.

El suceso hizo gran ruido; ademéas del
folleto de Tissot se publicaron otros va-
rios, como el del médico Habicot y el del
cirujano Riolédn, y se entablé una discusion
muy viva, que durd de 1613 a 1618, en la
que intervinieron diversas entidades de ca-
racter cientifico. Riolan fué el que mas se
aproximé a la verdad, pues referfa los res-
tos Gseos al esqueleto de un elefante. Al
fin, las discusiones cesaron, y al cabo del
tiempo, los huesos en cuestion fueron en-
contrados en la casa de Burdeos donde
vivi6 Mazurier, vy remitidos al Museo de
Historia Natural de Paris, donde Cuvier
los clasificé como de un mastodonte, con-
servandose desde entonces en el citado
Museo.

Semejante a este descubrimiento fué el
realizado por el médico Jacobo Scheuch.
zer, distinguido paleontélogo de Zurich.
Este hombre eminente, ¥ a quien debe
mucho la ciencia geol6gica y paleontol6gi-
ca, cae, sin embargo, influenciado por las
ideas de su tiempo, en clasificar los restos
esqueléticos de un gran vertebrado encon-
trado en Oeningen, en las orillas del lago
de Constanza, como perteneciente ala es-
pecie humana, designdndole con el titulo
de Homo diluvii trististestis, pretendido
triste testigo del diluvio, que Cuvier, casi
un siglo después, redujo a su verdadera
significacion de una salamandra gigantes-
ca, ¥y que actualmente constituye la espe-
cie Andrias Scheuchzeri, del terreno mio-

ceno. : '
(Contrnuara.)

INSTITUCION

IN MEMORIAM

— e —— e

MI DON FRANCISCO GINER
(1906-1910)

per J. Pijodn.

6. La obra lenta, pero segura.—Du-
rante toda su vida, D. Francisco fué muy
a menudo solicitado para intervenir de una
manera directa en la cosa ptblica, y aun
en el Gobierno desde el Ministerio de Ins-
truccién. Pero él nunca quiso distraerse de
su obra educadora. Murié sin haber sido
ministro, ni académico, ni senador, ni con-
sejero... Nada, nada mds que un simple
profesor de la Universidad.

—Hace usted mal de no venir a ayudarnos
en el Parlamento—le decia Salmerdn -.
Aqui, en Espafia donde faltan hombres
para todo, debemos cada uno de nosotros
hacer como los tenderos de los pueblos,
que venden jabdn y libros, rosquillas y ro
sarios. No tiene usted derecho a hacerse
un especialista en una tierra como esta.

— Aqui todos tenemos que hacerlo
todo—decfa Azcérate insistiendo en el

(1) Véase el niimero anterior del BoLETIN.
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mismo argumento —. Esto es como los tea-
tros de a real, donde van saliendo los mis- |
mos comparsas, vestidos de soldados, por
una puerta, y entrando por la otra vestidos

de obispos.

Don Francisco les escuchaba entristeci-
do, pero nunca consiguieron arrancarle su
consentimiento. Por de pronto, él no creia
en la eficacia de lo que pudiera hacerse
desde el Gobierno.

—Leyes, decretos, ¢para qué? Si, jcomo
dicen ustedes, no tenemos gentes para
aplicarlos!

Son bien conocidas sus frases de que, si

por milagro tuviera él que gobernar, cams

biaria bien pocas cosas.

—Por lo menos, dafiadiria usted muchas
que nos faltan?

—Tampoco, apenas nada... Hombres,
hombres es lo que falta.

A esta labor—hacer hombres—, que €l
llamaba la obra lenta, pero segura, estaba
consagrado cuando yo le conoci, y entrega-
do totalmente a ella murid, sin haber po-

dido descansar ni un dia.

jHacer hombres! La obra lenta y segu-
ta, si... pero también la més dificil. Por-
que, jcémo hacer hombres de esta juven-
tud que ya se ha estropeado o amortiguado
en las escuelas elementales y en los Insti-
tutos secundarios de Espaiia! Para remedio
de esta urdente necesidad fu€ necesario
cambiar gradualmente el cardcter de la
Institucion Libre de Ensefianza.

Ultimamente se ensefiaba alli de todo y
para todas las edades. Se preparaban unos
para examinarse libremente de las asigna-
turas del Bachillerato, al lado de peque-
fios cenaculos de alumnos del Doctorado,
que comentaban a Bergson y William Ja-
mes, o las ecuaciones mds dificiles. En
ofros pabellones, alrededor del jardin, los

‘méas pequefios aprendfan a leer y escribir

y los rudimentos de la aritmética y del di-
bujo.

Esta trasformacion de la Institucion
Libre de Ensefianza debi0 hacerse por va-
rios motivos. En primer lugar, 1os padres
reeducados en la Institucion no querfan
que sus hijos fueran a las escuelas donde
ellos habian consumido los primeros afos
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de su vida. Ademds, para los estudios pe-
dag6gicos se debié sentir la necesidad de .
tener una escuela experimental a mano
donde pudieran comprobarse los resultados
de las nuevas investidaciones. En América
no se concebiria hoy una Universidad sin
una escuela primaria, y aun una escuela
superior cerca del campus.

Por fin, el Abuelo comprendia la fuerte
Verdad de que en la boca de los pequenos
estd puesta la sabiduria, y debié querer
que sus discipulos permanecieran en conti-
nuo contacto con las almas inocentes de
los nifios A veces se veia a dos de los ma-
yores detenerse en el jardin a contemplat
un grupo de chiquitines jugando, y hacerse
ambos con la mirada un elocuente comen-
tario. Otras veces, deteniendo a un bri
bonzuelo que iba a pegar a otro, le asedia-
ban a preguntas, que el muchacho contes-
taba ceceando, pero con la cabeza bien
alta y los ojos fijos.

De este modo, en aquel local tan peque-
fio se juntaban varias generaciones. El
Abuelo queria a menudo dar clases a los
menores por una temporada, y a los chiqui-
tines no hay que decir si les gustaban las
explicaciones madgicas de D. Francisco.
Recuerdo que un afio quiso €l dar los cur-
sos de latin, y decia que era para estudiar-
lo él con los alumnos del bachillerato. Cada
miércoles, los que ya iban a la Universidad
y no tenian otro contacto con la Institu-
cion se reunian alli por la noche en tertu-
lia familiar, que aca baba con un breve con-
cierto de piano. Pequefios, medianos y ma-
yores se coficertaban para excursiones, y
al llegar los pequeilitos solos, bien de ma-
fiana, a la estacion, eran agasajados con el
mejor sitio en el tren, que debia conducir-
los a todos al Escorial o a Toledo.

Asi, sin salir de aquella casa, algunos
empezaron sus primeras letras, pasaron
sus afios de escuela secundaria, ¥ sin des-
arraigarse totalmente de la Institucion,
terminaron sus estudios universitarios. Yo
creo que no hay nada parecido en Europa,
ni nada hay tampoco igual en América; de-
beriamos ir al Extremo Oriente para en-
contrar una entidad asi, protediendo y cui-
da ndo paternalmente de la formacion es:
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piritual y técnica de la juventud que se le
ha confiado, desde la mas tierna infancia
hasta la madurez.

Esta complicacién de servicios con to-
dos los grados (que dirfamos usando tér-
minos pedagodgicos) propuso a D. Fran-
cisco y a sus compaifieros problemas que
trataron de resolver, de la manera que
ellos siempre resolvian las cosas, esto es,
sin prejuicios, aceptando la solucién qgue
les ofrecia la vida misma. Por de pronto,
no hubo més remedio que intentar la co-
educacion. Los padres la exigian. Por la
misma razon que insistian en mandar alli
sus hijos, querian también mandar las hijas.
La Institucién fué el primer centro espa-
fiol que establecid sin pretensiones un en-
sayo de coeducacion.

Los alumnos de la Institucién, procedien-
do de las mds distintas clases sociales, pa-
gaban, los que pagaban, diferentes cuotas,
segtin sus posibilidades. Por ejemplo: una
vez D. Francisco fué detenido en la calle
por el remendon de la porteria de enfren-
te, quien le pidio si aceptaria a su hijo en
la escuela, que él haria, en cambio, todos
los zapatos que fuesen necesarios.

Como la Institucién no tenfa sucursales
(ini podia tenerlas!), y estaba en un barrio
extremo de Madrid, fué necesario pensar
en establecer un comedor y una cocinilla
para calentar los almuerzos que traian los
discipulos. Los mismos profesores cuida-
ban de vigilar que las comidas estuvieran
en sazon, y si alguien llevaba un bocado

~ extravagante, pronto aprendia a decirle a

su familia que deseaba un almuerzo mas
ligero.

— jMiren, miren Periquillo — decia don
Francisco—qué perdiz con coles nos trae
hoy en la fiambrera! ;Y qué vinillo blanco
viene dentro de la cesta! Por la tarde, no
descuiden de llevarlo con miisica hasta su
casa..,

El goloso quedaba corrido, y si no se
uniformaban los almuerzos con estas pu-
llas, por lo menocs se hacian més higiéni-
cos y razonables.

Otro problema fu€ el del alojamiento de
los que venian de fuera., Muchos ex alum-
nos de la Instituciéon habian vuelto a sus

T

casas o ensefiaban en las Universidades de
provincias, y querian que sus hijos fueran
a Madrid a aprovecharse de la vecindad
de D. Francisco. En la Institucién no ha-
bia dormitorios ni sitio para hacerlos; fué
necesario que algunos protesores acodie-
ran a los forasteros en sus casas, estable-
ciendo asf, automaticamente, un principio
de régimen tutorial que di6 los mejores re-
sultados.

Pero los més delicados problemas eran,
naturalmente, los de la educacién misma.
Ya hemos dicho que D. Francisco queria
hacer homtres, no intelectuales: su deseo
era formar un grupo —jay!—diré—jcasi un
grupito! de hombres cultos, bien espafioles
y bien dispuestos para la vida moderna, lo
cual parece cada dia mas dificil.

Yo no pretendo hacer aqui una exposi-
cién de las ideas de D. Francisco en todos
los problemas pedagégicos; tengo un mie-
do horrible a los pedagogos de profesion,
y aun recelo que en algunas cosas podria
estar en desacuerdo con los propios escri-
tos del Abuelo, quien en su larga vida fus
exponiendo y analizando todo lo que era
una novedad en el mundo cientifico. Su-
pongo que algiin dia se escribira por algu-
nos de sus discipulos un monumental info-
lio acerca de las ideas pedagégicas de don
Francisco Giner de los Rios.,. jhasta divi:
diendo su pensamiento en dos o tres épo-
cas!: la época romantica, la época kratsis-
ta, su naturalismo final, etc., etc. Pero
Como yo no soy un técnico en estas mate-
rias, no pude percibir krausismo ni roman-
ticismo en D. Francisco Giner, ni nada que
fuera para €l doctrina infalible. Era para
mi y para todos los de mi generaci6én sim-
plemente el Abuelo, el padrecito bueno
que cuidaba de nuestras almas y se preo-
cupaba de hacernos hombres en el més
alto sentido de la palabra.

Pero si se me apura, diré que su método
consistia en fomentar en cada uno de nos-
otros dos grandes ambiciones: una, la de
conocer y abarcar todas las ciencias, el
arte y las demds actividades humanas; la
otra, la ambicién de conocer una ciencia a
fondo, completamente y tan bien como na-
die pudiera conocerla en aquel entonces.
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Yo diria que esto era para él [a ley p [0S
profetas... Primeramente despertaba en
nosotros la conciencia de la variedad y
unidad del mundo, obligdndonos a ser res-
petuosos para con las demds actividades
humanas, haciéndonos percibir c6mo cada
arte depende de todos los demds; c6mo el
fisi6logo depende del fisico y éste del ma-
teméatico, y, a su vez, el matematico de-
pende del filésofo. Estudiando, en cambio,
algo a la perfeccion, se comprendian bien
los métodos y los resultados de la ciencia
en general, y se llegaba en contacto de
los grandes problemas, y se entraba mu-
chas veces en relacion directa y personal
con los hombres eminentes de otros pai-
ses, ocupados en los mismos estudios ¥
los mismos problemas.

Eran, pues, dos acciones paralelas y si-
multaneas, no dos fiempos y movimientos
consecutivos: el de admirarlo y conocerlo
todo lo mejor posible y el de ‘especializar
y profundizar en una sola cosa hasta la
perfeccion. Alguien objetara que este Sis-
tema tiene el peligro de dispersar la aten-
cion y fomentar el dilettantismo, y no hay
duda que aquellos que no se sentfan inspi-
rados por una decidida vocacion hacia una
de las ramas de la ciencia se exponian a
perder mucho tiempo admirdndolo y estu-
diandolo todo. Pero, en cambio, nos libra-
ba de los especialistas secos que despre-
cian todo lo que no es su especialidad, nos
libran de los especialistas de telescopio y
microscopio, incompetentes para la vida,
abstraidos de los demds hombres del mun-
do, indiferentes a los problemas nacio-
nales.

Don Francisco queria hacer hombres, no
sabios o letrados..., 0, 10 que es peor, 7ie-
dio-letrados, que decia Santa Teresa. Y
para ser hombres, tenian que conocer el
mundo, y para conocer bien el mundo, te-
nian que conocerlo todo, y para conocer
el todo, hay que conocer bien una de las
partes. Asi, pues, el trabajo de especiali:
zacion no es obra definitiva, es solo un
medio de percibir la estructura del conjun-
to, analizando bien uno de sus detalles.
Apreciando las leyes del crecimiento, los
fen6menos y las causas en una rama del
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saber (como hubieran podido estudiarlos

en otra cualquiera) debfan llegar a tener la

m4s aproximada intuicién del todo.

Asi, pues, D. Francisco, con su epicu-
reismo ultra-moderno, procuraba acercar -
se a todos los que seriamente cultivaban
una rama del saber, aun las que parecian
mdas extrafias a su especializacion, que era
la filosofia del derecho. Se le veia avido
de absorber, y contagiaba su deseo a 10s
discipulos. A menudo se le encontraba en
intimo coloquio, que era una santa corn-
versazione para el Abuelo, con Bosca el
naturalista especializado en serpientes y
viboras, o con Sorolla el pintor, o con Ri-
cardo Veldzquez el arquitecto, 0 un ara-
bista como Codera, un médico como Ma-
dinaveitia o Simarro, etc. Parecera un
cuento lo que voy a explicar, pero €s posi-
tivamente auténtico: un dia llegé a la Ins-
titucién Boscd, que venia del campo de
recoger serpientes, y se habfa olvidado de
que, ademads de las que llevaba en los bol-
sillos, tenia una en el sombrero, que se €s-
cap6 corriendo a refugiarse detras del pia-
no. Estos eran los amigos de D. Francis-
co, los que él explotaba para mantenerse
al corriente de todos los ramos del saber,
por lo menos los que eran asequibles para
él en un centro como Madrid. Cuando se
moria uno de éstos, que podiamos llamar
sus colaboradores, aparecia tan desolado
de perder al amigo como de notar el va-
cio que iba a quedarnos en el repertorio
de nuestros conocimientos. Asi, por ejem-
plo, muchos afios después de la muerte de
Linares, el director del [.aboratorio de
biologia marina de Santander, todavia el
Abuelo deploraba su ausencia, diciendo:

—iQué pérdida irreparable la de Lina-
res! iQué hombre! Cada vez que venia a
Madrid, nos daba alimento espiritual para
varios meses. Y pensar que despu€s de
que él se murié estamos sin saber lo que
se va haciendo por el fondo de los mares!
1Y vivimos tan tranquilos! Esto es lo peor:
ique nos vamos acostumbrando a vivir sin
saberlo!...

Asi lamentaba la desaparicion de D. Fe-
derico Rubio, el gran cirujano y filantropo
amigo suyo, de los esposos Riafio, de dofia
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Concepcion Arenal, de quienes—é&l decia—
jtanto habia aprendido! —Aprender era vi-
vir para €l, y vivir era aprender.

—Esta Espafia—decia otro dia — ¢qué
tendr4? Los mejores miueren sin sucesion,
0 a lo mds producen una sola generacién
de discipulos... Cuando mds, tres o cua-
tro, ¥ a menudo €stos se pierden o se
mueren, y hay que volver a comenzar de
nuevo cada 20 afos. |Y si aun pudiéramos
aprovecharnos de todo lo que tenemos!
Pero estamos de tal modo divididos entte
catélicos y liberales, que 1a mitad de nos-
otros no puede aprovecharse de lo que co-
noce y trabaja la otra mitad. {Con qué
gusto hablaria con D. Eduardo Hinojosa
dos o tres horas cada semana! Pero él es
negro y yo soy rojo—quien lo diria, ¢no es
verdad?

En cambio, con qué satisfaccién excla:
maba: '

— Hoy he pasado la tarde con este gran
nneo, el Marqueés de la R., y, dquiere usted
creerlo?, hemos: estado de acuerdo en
todo, en casi todo. jQué l4stima este casi/
¢Eh? Un casi asi que nos hace extrafios la
mayor parte del tiempo, jcuando podria-
mos colaborar en tantas cosas! Pero tam
bién es posible que este cas/ sea Espafia.

Eran los paréntesis, salvedades; limita-
ciones de su propia idea, por un deseo de
precision, los que daban tanto color ¥
atractivo a la conversacion de D. Francis-
co. Al apuntar un concepto, hacfa ver in-
mediatamente lo que habia de respetable,
y acaso aprovechable, en la opinion de los
contrarios. Asi sus discipulos aprendian
las diversas facetas de un problema vy
aprendian principalmente a discurrir y a
juzgar con independencia,

Pero todo este esfuerzo de conocer, no
lo olvidemos, era sélo para formar el espi-
ritu, lo mismo que el esfuerzo de especia-
lizacion.— No se vive para escribir un libro,
sino se estudia a fondo un problema para
conocer bien la vida. Tomando esta doc-
trina al pie de la letra, diriase que, des-
pués de haber penetrado en el complejo
aparato de una disciplina cientifica y de
haber comprendido su funcionamiento, era
excusado continuar trabajando. ¢Para qué?

Si el principal objetivo que podriamos de-
finir como la contemplacién de la accién
jestaba ya logrado! Pero los limites del co-
nocimiento son infinitos; una misma cosa
puede apreciarse y comprenderse de infi-
nitas maneras, segtin los tiempos van pa-
sando.

Por ejemplo, cuando Cossio escribi6
su libro sobre £/ Greco, nos di6 cuanto
se sabfa entonces sobre el Teotoc6puli.
Para apreciar su arte era necesario co-
nocer el arte veneciano y espaiiol de la
época y el arte bizantino del siglo xv1, por-
que El Greco fué uno de los tiltimos maes-
Iri-grect que se derramaron sobre el occi-
dente a la llegada de los turcos. Hubo de
conocer la literatura y la civilizacién, el
pensamiento de la época; las dentes, su
politica, etc. Cossio sabia bien que no
podia agotar la materia, ni se agotard nun-
ca. No ya sélo en la vida de un hombre
como £/ Greco, pero aun en la del més
pequefio microorganismo hay materia para
estudio y contemplacién para la humanidad
entera hasta el fin de los siglos.

Esta era /a obra lenta, pero segura,
que tenia apartado al Abuelo de las Aca-
demias y Parlamentos: jhacer hombres!
Recordémoslo bien, que él rio querfa hacer
una /nteligentsia o una aristocracia inte-
lectual para trasformar al pais con refor-
mas, ni un Port-Royal espafiol, con janse-
nistas del siglo xx, sino un grupito de hom-
bres titiles, précticos, activos, que dieran
ejemplo de la vida moderna anticipandose
solo a la conversion de los dem4s.

NOTICIA

D.® Marfa Rossell6 de Vidal ha donado
a la INSTITUCION una parte de la bibliote-
ca de su padre, D. Alejandro Rosselld,
Ministro que fué de Gracia y Justicia y
que tanto interés y simpatias tuvo siempre
por nuestra obra. En la seccién corres-

pondiente se ird publicando el catélogo de
dicho donativo.
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