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PEDAGOGIA

LAS ESCUELAS AL AIRE LIBRE

DESDE EL PUNTO DE VISTA PEDAGOGICO
por D. Emilio Fournie. *

Mucho de lo que manifestaré més ade-
lante es resultado de mis observaciones
en las tres escuelas al aire libre que fun-
cionan en Montevideo (Uruguay), en las
Cuales trabajé muchas veces cuando era
Inspector técnico de ensefianza primaria y
normal; no haré referencia sino al aspecto
educacional.

Concirren a las referidas escuelas ni-
fios débiles, en general muy atrasados,
porque, en muchos casos, han faltado con
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frecuencia a la escuela; y como el fin prin-
cipal que persigue esa institucién es el de
dar a esos organismos todo el vigor que
corresponderia a su edad, es explieable
que se dedique preferente atencién a la
alimentacién de los nifios, asi como al ejer-
cicio y al descanso, segiin la férmula del
Dr. Grancher: doble raci6n de aire, doble
racion de alimento, media racién de tra-
bajo; en nuestras escuelas, el horario des-
tina dos horas y media para la ensefianza,
mientras que en otros paises se llega a
tres 0 méas, cuando son internados.

Con estos antecedentes, procuraré es-
tudiar varios problemas que me han pro-
puesto alguna vez, como, por ejemplo,
dconviene que las escuelas al aire libre
tengan un programa especial? Estudiando
menos tiempo, ¢atrasardn los nifios? ¢Debe
cambiar la metodologia de la ensefianza en
estas escuelas?

En general, el programa sefiala el Ifmite
minimo de lo que se espera que el maestro
pueda enseflar en un tiempo dado; y al re-
ferirse a tiempo, debe considerarse la du-
racion del curso y el horario diario. Ahora
bien; en las escuelas al aire libre, el tiem-
po destinado a ensefianza, dentro del ho-
rario, es breve: dos horas y media en casi
todos los paises. Por otra parte, el curso
no esté limitado a un nimero fijo de meses;
el reglamento en vigencia en nuestras es-
cuelas permite la entrada de nifios en cual-
quier momento que haya vacantes, y éstas
se producen cuando el médico da de alta
a un nifio; en un nuevo reglamento, formu-
lado por el Cuerpo Médico Escolar (y en
cuya confeccion intervine, en algunos as-
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pectos), se establece un plazo fijo de cua-
tro meses de estancia en la escuela, salvo
casos de excepcién, en los que el alumno
podrd permanecer en la escuela tanto tiem-
po como fuere preciso; en otros paises se
fija un plazo comtin de tres meses. No es
necesario un andlisis muy detenido de los
datos anteriores para comprender la difi-
cultad de hacer, con provecho, un progra-
ma especial para escuelas al aire libre, y
la mayor dificultad atin para aplicarlo. Si
el programa fuese para un periodo de tres
o cuatro meses, habria que hacer varios
programas, porque es logico suponer que
los nifios que ingresen a principios de aifio,
perteneciendo a cualquiera de los grupos
escolares, han de tener una preparacion
inferior a los que llegan a la escuela al
aire libre a mediados o a fin del afio. Por
otra parte, el trabajo escolar no se realiza
siempre con tal regularidad (y menos en
cuanto se relaciona con nifios débiles), que
en cierta época del afio pueda decirse que
los alumnos han de conocer tal o cual par-
te del programa; los problemas educacio-
nales no son tan simples que pueda supo-
nerse han de marchar con la regularidad
de una méaquina.

Por todo o expuesto, y teniendo en cuen-
ta que los nifios débiles saldrdn de la es-
cuela comtin para ir a recibir los beneficios
de la al aire libre, y volver, después de un
periodo més o menos largo, a la escuela de
su procedencia, considero que el programa
de esas escuelas especiales debe ser el
mismo de las comunes. En el nuevo regla-
mento a que antes hice referencia, redacte
el articulo 24 en esta forma: «Al ingresar
un grupo de nifios, el maestro de cada cia-
se hard un examen escrito sobre las mate-
rias fundamentales, a fin de apreciar el
término medio de conocimientos de sus
nuevos alumnos, y sobre esa base conti-
nuard el desarrollo de la ensefianza. La
comprobacién de ésta se hard por los Ins-
pectores de instruccién primaria, teniendo
en cuenta esos datos.» Conviene tomar el
promedio de conocimientos, porque los ni-
flos que provienen de distintas escuelas no
han sentido la influencia de iguales facto-
res, y aun cuando el maestro de la escuela

i

al aire libre podria guiarse por los datos
suministrados por los Directores de las
respectivas escuelas, es preferible que so-
meta a los alumnos a un examen.

El articulo 11 del proyectado reglamento
dice que debe atenderse con especial cul-
dado 1a estancia de los nifios al aire libre
y al sol, asi como de su alimentacion, ejer-
cicios fisicos y descanso. Y contemplando
lo dicho aqui, formulé el articulo 25 en es-
tos términos: «Teniendo en cuenta lo dis-
puesto en el articulo 11, se dard preferen-
cia a las materias fundamentales, como
Matemaéticas, Lenguaje, Higiene y Moral;
asimismo se prestard especial atencién a
las Ciencias Naturales, dando a toda la
ensefianza un cardcter esencialmente prac-
tico, aprovechando la circunstancia de fun-
cionar la escuela en un parque y al aire
libre.»

En lo expuesto queda claramente defi-
nido mi prop6sito al respecto: siendo uno
solo el programa de las escuelas comunes
y el de las al aire libre, los nifios que ingre-
sen en éstas pueden continuar normalmen-
te sus estudios, de tal modo que al volver
a la escuela de donde salieron, se encuen-
tren capacitados para seguir adelante. Se
recomienda la ensefianza de las materias
principales, que, de acuerdo con nuestro
programa, son las indicadas en el articulo
25, y en ninguna parte mejor que alli podra
realizarse la correlacién de materias en
la forma aconsejada por los mismos pro-
gramas.

Y ahora seria el momento de tratar la
otra cuestién: c¢atrasardn los nifios estu-
diando menos tiempo? Como he trabajado
en las escuelas al aire libre, he podido
apreciar todo el valor que tiene la ensefian-
za allf dada, si se sabe aprovechar el me-
dio donde se actiia y el largo horario esco-
lar. En estas escuelas, mds que en otrass
se puede distinguir bien lo que en un infor-
me llamaba ensefianza formal, prepara-
da con anticipacién, ¥ la ocasional, que
fluye de cualquier incidencia o conversa-
cién, y que da lugar a ensefiar Lenguaje,
Moral o Ciencias, tanto en los juegos con
los nifios, paseando con ellos, a la hora del
almuerzo, en cualquier momento. M. La-
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cabe, Inspector de ensefianza primaria del
Sena, en un informe sobre escuelas al aire
libre, presentado al Il Congreso Interna-
cional de Higiene Escolar, celebrado en
Paris, decia que la ensefianza debe «redu-
cirse al minimum, distribuida en lecciones
cortas y ocasionales, tomando un caréc-
ter concreto, activo y practico.»

Y asi es como puede aprovecharse de
tal manera el tiempo, que no sélo podrén
volver los niflos a la escuela de donde sa-
lieron provisoriamente, sin atraso en sus
conocimientos y aptitudes, sino que es muy
posible que lieven un enorme caudal de
ensefianzas de la vida real, que bien puede
ser un fermento para su ulterior trabajo
escolar; de manera que si la condicién es-
pecial de escuela para débiles es contraria
a un estudio intenso, en cambio, las condi-
ciones en que se realiza el trabajo son tan
favorables, que compensan la falta de
tiempo.

Si el maestro estd atento a lo que puede
ser motivo de ensefianza ttil, no de pro-
drama, no formal, diria, es incalculable la
cantidad de oportunidades que se le pre-
sentardn para obtener aquel fin; yo cité en
un informe uno de tantos incidentes, ocu-
rridos en una escuela al aire libre, y que
en parte presencié: una maestra estaba
haciendo leer a su clase, cuando noto que
un nifio se distraia, mirando con frecuen-
cia hacia un sitio determinado; al poco
rato eran varios los niiios que no atendian,
y entonces pudo ver la maestra que dos
pajaritos se bafiaban en un pequefio char-
co de agua formado por las gotas de una
canilla no bien cerrada; entonces, como
toda la clase espontdneamente suspendiera
la lectura, la maestra aprovecho la oportu-
nidad para haecer observar como se baiia-
ban los péjaros, los movimientos al sacudir
las alas, la insistencia con que volvian des-
pués de retirarse, etc., y, ademds, hizo
consideraciones de orden higi€nico y mo-
ral; en esa misma escuela oi referir el in-
terés con que los nifios presenciaron la
expulsion y matanza de zanganos de una
colmena, cuya vida conocian por haberla
estudiado observandola directamente; y
con ese motivo hicieron interesantes refle-
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xiones de orden moral y social; en otra es-
cuela presencié la admiracién y simpatia
de los nifios hacia un hombre riistico que a
veces iba allf para arar la tierra (facilitaba
asi el trabajo que después continuarian
los nifios); era interesante ver el carifio
dispensado a dos bueyes que utilizaba en
el trabajo, llegdando hasta abrazar a los
animales, afandndose por demostrar que
entendian sus 6rdenes; aqui también tenian
los nifios un buen ntimero de sugestiones
de indole moral més valiosas que un cente-
nar de lecciones orales. Alice Jouenne, en
su interesante escrito sobre escuelas al
aire libre (1), destaca el espiritu de obser-
vacién de los nifios, recordando el dibujo
de uno, quien, representando al jardinero
que regaba eon una manga, llen6 de colo-
res el chorro de agua, pues ¢habia obser-
vado que el sol ponia en el agua todos los
colores del arco iris».

Al referir algunos de los casos concretos
de incidencias tan interesantes como ins-
tructivas, recuerdo lo dicho con motivo de
un Campamento escolar realizado en Pi-
ridpolis (2) (dnales de Instruccion Pri-
maria, tomo XXI, nim. 1), cuando mani-
festaba lo siguiente: «No es posible sabet
todo lo que habran aprendido los nifios
fuera de las clases regulares, pues incita-
dos a observar plantas y amimales, todas
las horas del dia eran propicias, ddndose
el caso de que la araiia mds grande de las
cazadas fué encontrada alas 7 y 30 de la
mafiana, mientras que el més raro de los
animales fot6genos fu€ hallado por un nifio
a las 22, cuando iba a acostarse, habiendo
pisado la larva que presentaba un punto lu-
minoso rojo, creyendo que fuera un ciga-
rro encendido arrojado alli.»

Pero para que los nifios de las Escuelas
al Aire Libre puedan sacar todo el prove-
cho del medio, son indispensables dos fac-
tores fundamentales: que el nifio tenga li-
bertad de accién y que el maestro esté
siempre atento a toda manifestacion de in-

(1) Pour I'Ere Nouveile.Revue internationale d'edu-
cation nouvelle.—Julio de 1925.

(2) Piridpolis es una estacién balnearia donde han
tenido lugar varios Campamentos internacionales,
situada en Maldonado (Uruguay),



terés de los alumnos; siempre dispuesto a
ensefiar, siempre pronto a aprender.

Cuando digo siempre, quiero significar
a toda hora, desde que el nifio entra en la
escuela hasta que se retira (y despu€s
también, en el viaje de regreso a sus ca-
sas, si el maestro va junto con los alum-
nos); por esta razon, no apruebo la précti-
ca observada en algunas escuelas de de-
jar a los nifios con las vigilantes a ciertas
horas, como las del almuerzo, perdiendo el
maestro la mejor oportunidad para obser-
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var al nifio en uno de sus aspectos mas in- | lo sienten bien.»

teresantes y conocer algo de su vida de
familia a través de los habitos y manera de
conducirse en la mesa. Vuelvo a recordar
aqui el Campamento escolar de Piridpolis,
ya citado, y las interesantes conversacio-
nes que todos los profesores sosteniamos
con los alumnos, o éstos entre si, en forma
familiar y casi intima, haciendo los maes-
tros, sin que los nifios se dieran cuenta de
ello, una catedra viva de higiene, de habi-
tos y buenas maneras, de sociabilidad, y
alli en la mesa, entre algo de lo dicho y
algo de lo callado, los nifios nos dieron a
conocer mucho de su vida intima, de esa
vida que al maestro interesaria conocer
para explicarse muchos fendmenos que a
simple vista son extrafios, pero que tienen
su explicacion en detalles familiares.

Y la hora de la mesa servia también
para ensefianza cientifica, cuando, inci-
dentalmente, se hablaba de alguna de las
sustancias comidas, o se recordaban deta-
lles de un paseo, o si alguien hacia uno de
esos experimentos de fisica recreativa, et-
cétera, etc. Es natural que todo eso re-
clame una atencion de todo momento; es

lo que manifiesta la sefiorita de Chaveau | gia espiritual».
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en su trabajo sobre Escuelas al Aire Li-
bre (1). «<Lo més importante es el desen-
volvimiento completo de la atencién, la
memoria, el juicio, la voluntad de nuestros
nifios, y los tendremos sélidamente arma-
dos y capaces de adquirir por si mismos
los conocimientos que necesiten. La edu-
cacién de las facultades se hace, no sola-
mente a la hora de la clase propiamente

(1) Primer Congreso Internacional de Escuelas al |
Aire Libre.

dicha, sino durante todo el dia, durante
la vida escolar al aire libre, durante los pa-
seos y todos los ejercicios en general.» Y
la misma profesora, en otra parte, dice
con respecto al horario: «Modificamos el
empleo del tiempo segtin las cirsunstan-
cias; hacemos las cosas como si estuviera-
mos en familia, sin ponernos barreras de-
masiado rigidas en el empleo de un tiempo
fijo. Esta vida de familia es nuestra regla
absoluta; las maestras se conducen como
verdaderas madres, y nuestros pequeiios

¢Hay una metodologia especial de la en-
sefianza en las Escuelas al Aire Libre?

Antes de tratar esta cuestion conviene
destacar bien claramente los conceptos:
no hay razoén para variar la metodologia
cuando se ensefie en Escuelas al Aire Li-
bre, si s6lo se considera que la diferencia
de estas escuelas con las comunes estad en
que son destinadas a nifios débiles; pero si
se tiene en cuenta el ambiente escolar
donde se desarrolla la ensefianza, entonces
si debe haber diferencia en los métodos: la
misma diferencia que hay en la ensefianza
de las escuelas comunes de las ciudades
y las que desarrollan su accion en un am-
biente rural, pero no para nifios del cam-
po, sino para los de las ciudades. La dife-
rencia de métodos es la misma que hay en-
tre la antigua ensefianza y la que ahora
conocemos por escuela activa; con un
conjunto de métodos y procedimientos que
pueden sintetizarse en el propésito de pre-
parar al nifio «por la vida, para la vida», y
asi como la vida, la escuela debe ser di-
namica, activa, constructiva, capaz de
«conservar y acrecentar en el nifio su ener-

El doctor Violeite, en suinforme presen-
tado al referido Congreso de Escuelas al
Aire Libre, dice: <La Escuela al Aire Libre
es un establecimiento pedagdgico funcio-
nando racionalmente; si hasta ahora han
estado reservadas para los nifios débiles,
no dejan de ser muy ventajosas para todos
los nifios: éste es el pensamiento que ins-
pira las tendencias actuales», y mds ade-
lante recuerda las expresiones del doctor
. Rollier, afirmando que ese tipo de escuela
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«contribuye a formar un cardcter recto y
bien templado, enemigo de todo lo que es
bajo y mezquino; devuelve al alumno su
robustez, alegria y la plenitud de sus facul-
tades; puede dar libre vuelo a su inteligen-
cia, que se abre sin esfuerzo a nuevas en-
sefianzas.»

La ensefianza toma una direccion esen-
cialmente experimental; el nifio esponta-
neamente observa la naturaleza, se siente
atraido por fendmenos y cosas comunes,
pero que para €l habian sido indiferentes;
se hacen mas agudas las sensaciones, y en
particular las que provienen de los senti-
dos de la vista y el oido, realizando efec-
tiva educacion de los sentidos. El nifio ob-
serva y descubre por su propia cuenta, ha
ciéndose cada vez més paciente cuando la
comprobacion de un fendémeno requiere
detenimiento en la observacion o repeti-
cién de experiencias. El lenguaje de los
educandos se hace cada vez mas rico y
también mas preciso, en parte porque co-
noce mejor las cosas, y, adem4ds, por tener
que dar a conocer a los otros fenémenos y
hechos que a veces sélo €l conoce, y esto
le obliga a ser preciso para ser compren-
dido: el dibujo, como forma grafica de ex-
presion, adquiere también gran importan-
cia. En cuanto al maestro que se inicia en
el trabajo de las Escuelas al Aire Libre, 0
modifica su metodologia por refexion ¥y
convencimiento, o los alumnos le obligan a
ello, salvo que ponga en practica una dis-
ciplina rigurosa y coercitiva de toda liber-
tad para el alumno.

Ademaés, desde el punto de vista educa
cional, hay dos aspectos de estas escue-
las a cudl mds importantes; uno de ellos es
trabajo efectivo en la huerta, cultivando
algunas hortalizas, trasplantando arboles,
matando a los animales enemigos de las
plantas, criando aves de corral, dedicadn-
dose a la apicultura y sericicultura, etcéte-
ta, etc.: todo esto se hace mas bien como
ejercicio fisico, pero, sin embargo, es im-
portantisimo como fuente de observacion
y estudio, en un drado tan elevado y en
forma tan evidente, que no es necesario
insistir sobre ello. El otro aspecto al cual
me refiero es el de una cultura fisica com-
Pleta, sin dejar de lado ningtin aspecto:
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descanso, alimento, bafio, ejercicios en la
huerta, gimnasia, juegos libres. Aqui po-
dria recordarse lo dicho por el doctor La-
grange al diferenciar las «Escuelas de
Ciudad» (1) y las Escuelas al Aire Libre:
«Los hébitos impuestos al nifio estdn en
contradiccion perpetua con sus necesida-
des y sus instintos. Librado a sus impulsos
naturales, el nifio se mueve sin cesar, sal-
ta, corre, trepa. Pero en la mayor parte de
las escuelas, en la cindad sobre todo,
por las necesidades de instalacion, todo
esfuerzo tiende a habituar al nifio a estar
guieto» (2).

Para alcanzar todos esos beneficios de la
Escuela al Aire Libre, el maestro debe dar
mas libertad al nifio; es conocida la 16rmu-
la de que, en estas escuelas para débiles,
debe haber més aire en los pulmones, mas
aire en los programas, mds aire en los ho-
rarios y, por semejanza, diré que también
debe haber més libertad en el aire, més
libertad en el pensamiento y expresién de
los nifios, mds libertad en la accion; todo
esto debe traer un cambio en el régimen
disciplinario, dando gran valor a la respon-
sabilidad personal, como consecuencia de
la mayor libertad concedida al alumno.

Con las Escuelas al Aire Llbre es posi-
ble que ocurra lo mismo que con otras ins-
tituciones de cardcter social o pedagdgico
que, habiendo nacido para atender las ne-
cesidades de los anormales, han sido modi-
ficadas después, adaptando su funciona-
miento para los nifios normales; teniendo
esto en cuenta, he creido oportuno hacer
conocer esos centros de enseilanza por los
maestros y nifios de las escuelas comunes,
llevando de visita alumnos de otras escue-
las, dando alli clases préacticas de pedago-
dia en los Cursos de Vacaciones para
maestros y realizando mi propaganda a fa-
vor de la escuela activa.

(Del Boletin del Instituto internacio-
nal americano de proteccion a la infan-
cia.— Ntimero de octubre dltimo.)

(1) Véase Bolefin, niimero 1, pagina 130, sobre
escuelas de ciudad,

(2) 111 Congrés International d’Hydiéne Scolaire,
pagdina 301.
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L0S CENTROS DE INTERES EN LA ENSENANZA
por José Mallari,
del Instituto de Reeducacion Profesional, Madrid.

Después de tantos afios y siglos como se
vienen agrupando y clasificando los cono-

. cimientos humanos con miras esencialmen-
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te did4cticas, se ha caido en la cuenta de
que esos esquemas preparados en forma
de disciplinas y asignaturas no son le més
a propdsito para hacer la iniciacién cultural
de los jovenes, y menos para proporcionar
a los pequefios en las técnicas de pensa-
miento y de accidén que se necesitan en la
vida.

Los principios de la Psicologia bioldgica
—de base experimental—y las précticas
de la pedagogia funcional o acfiva nos han
hecho ver el error que existe en los prop6-
sitos docentes de la Humanidad desde que
ésta contd con cuerpos de doctrina forma-
dos y elaborados, al pretender que los ni-
fios ¥ los jovenes recojan en dridos resu-
menes el substractum de una ciencia y
unas adquisiciones que costaron a los an-
tepasados siglos de contacto con los pro-
blemas de la vida y accién repetida y pro-
longada en la indagacion de los fendmenos
y de las cosas que habia que reducir a las
necesidades humanas. |

Empieza ya a ser universalmente reco-
nocido que la ciencia elaborada de ante
mano para ser presentada hecha, en forma
esquematica, tiene un valor pegag6gico muy
limitado, por més sistematizada que esté.
Ante elia, el alumno se coloca en una si-
tuacion puramente pasiva, y todo lo més
que se consigue, cuando se dispone de una
buena memoria, o mejor dicho, de una
buena retentiva, es un acopio de conoci
mientos que permanecera en depdsito hasta
la muerte, sin servir gran cosa para la
accion.

En cambio, se ve que si la iniciacion a
la ciencia y a las adquisiciones necesarias
en la vida moderna se hace poniendo a los
pequefios y a los jovenes en situaciones
parecidas a las que tuvieron los descubri-
dores o los adaptadores, colocando frente
a verdaderos problemas que resolver, no

s6lo se consigue una iniciacion a lo adqui-
rido y establecido, sino que se dispone al
alumno para hacer nuevos descubrimientos
y para conseguir nuevas conquistas en las
ciencias o en las artes, con la limitacion
que seflalaran las capacidades naturales
de los individuos.

Es que lo esencial estd en hacer; pero
hacer plenamente.

Para aprender ciencia hay que facer
ciencia, y si la ciencia estd hecha, hay
que rehacerla. Por lo menos, ésta es la
actitud que ha de adoptar el nifio que se
educa y el joven que se inicia.

Lo hecho servird de guia para lo que
estd haciendo. Se ird a buscar y a estudiar -
lo que los demés en el curso del tiempo
descubrieron, en el momento en que esto
haga falta para ayudar a un descubrimien-
to personal; se utilizardn las adquisiciones
y todo el patrimonio de ciencia y experien-
cia de que se tenga que echar mano; pero
se hard labor creadora.

Por esto, los esquemas muertos de las
ciencias, las asignaturas, las materias de
ensefianza han de desaparecer como tales,
para dejar sitio a una sistematizacion de la
actividad educativa que darantice la acti-
tud psicoldgica del indagador, del creador,
del constructor. El trabajo escolar, la labor
del estudiante y el aprendiz se organizarén
de tal modo, que surjan estimulos de accién
escrutadora y creadora. Las disciplinas,
los conocimientos serdn solicitados a me-
dida que tengan que cumplir una funcién,
obedeciendo a las necesidades que acom-
pafiaran a aquellos estimulos. Su distribu-
cién no tendré ningidn parecido con la que
aparece en los programas al uso hasta
ahora. Habré centros de actividad, puntos
de convergencia marcados por finalidades,
per deseos mds o menos concretos, Habra
centros de interés, alrededor de los cua-
les se agrupen los conocimientos, las ex-
periencias, a medida que sean reclamados
por la actividad propuesta.

Las disciplinas cientificas, las materias
de ensenanza de epitome y de programa
artificioso se desmembran y pierden su
sistematizacién; pero van a sistematizarse
y a organizarse en el espiritu del educan-
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do, donde entran en el momento y en la
forma en que son llamados, en ordenacion
que gobiernan las necesidades de la vida
del individuo,

Desde hace tiempo se viene censurando
la rigidez de los programas escolares y de
los horarios, habiéndose hecho incluso fra-
ses humoristicas acerca de la uniformidad
que en algunos paises han querido introdu-
‘cir en las escuelas las autoridades respec-
to a horas de clases y ejercicios.

Efectivamente; es aldo absurdo que la
distribucion del tiempo sea fijada de ante-
mano por unos reglamentos y que el maes-
tro tenga que cortar en pedazos la labor
escolar para hacer lo que marca rigida-
mente un horario pre establecido, en vez
de seguir el desenvolvimiento de los inte-
reses de los alumnos y de adaptar la ense-
fianza a las solicitaciones del espiritu de
quien ha de recibirla.

Asfi como nadie podrfa imponer a un ar-
tesano que a determinadas horas y en de-
terminados momentos del dia hiciera detet-
minadas operaciones de su oficio; llevan:
dole de un lado a otro de su taller a ocu-
parse en diversos trabajos de ejecucion,
destruyendo la unidad de su obra y des-
articulando el interés que se cifraba alre-
dedor de una finalidad organizadora e im-
pulsora de la actividad, nadie puede de-
cretar a la escuela de antemano el paso de
una actividad a otra actividad en las horas
del dia, haciendo imposible una continui-
dad de labor y de estimulo.

Empiezan a reconocerlo los maestros, y
as{ escuchamos de ellos palabras como las
. del suizo Paul Henchoz cuando dice: «Creo
poder afirmar que es imposible realizar el
desideratum de la leccién educativa ha-
ciendo cada semana, como ordena el pro-
grama actual, una leccién de historia bi-
blica, una de ciencias naturales, una de
dramdatica, una de vocabulatio, indepen-
diente de las olras disciplinas.

Y no hablo de la lectura explicada, que
no reclama menos tiempo que las otras
lecciones, si se quiere hacer algo mas que
papagayears.

Cuando Maurilio Salvoni, en su escuela
de Milén, alla por el 1910, ensayaba sus
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«ocuipaciones unitarias», no hacia mas que
plantear este mismo problema con toda la
fuerza de la experimentacion y realizar un
intento de solucién que habia de conducir-
le un paso adelante, a la introduccion de
elementos de estimulo, a la proposicion de
finalidades concretas, que movilizaran las
energias infantiles (1).

No es dificil organizar las actividades
escolares de manera que las materias de
ensefianza sean distribuidas y agrupadas
automaticamente alrededor de sucesivos
puntos de aspiracion y deseo que existen
en los alumnos o que se han hecho previa-
mente suscitar o estimular. En vez de Geo-
grafia, de Historia, de Aritmética, como
tales ramas de ensefianza, hay realizacion
de excursiones y proyectos de viajes, pre-
paracién de representaciones ¥ fiestas,
construcciones: en vez de un estudio a
base de programa uniforme y seco, se es-
tudiaran realidades visibles en las que los
propios alumnos puedan aportar su ciencia
y experiencia. «<La vivienda», «los medios
de transporte», etc., son temas que pue-
den movilizar una gran cantidad de cono-
cimientos y actividades.

Después que los nifios hayan hecho todo
esto, y, por le tanto, hayan vivido las ma-
terias de ensefianza y las disciplinas cien-
tificas, podr4n hacer por si mismos la cla-
sificacién de sus conocimientos, como lo
ha hecho la Humanidad después que habia
adquirido los suyos.

Esta clasificacion y ordenacién de co-
nocimientos en el seno del mismo individuo
se ird haciendo dradualmente en el curso
de toda su formacién. Llegara a ser per-
feccionada en el individuo que se dedique
predominantemente al cultivo intelectual;
serd poco diferenciada en los que se dedi-
quen a una actividad menos ligada con la
elaboracion cientifica; pero se ird comple-
tando paulatinamente, a medida de las ne-
cesidades de ordenaci6on y de sistematiza-
cién que presenten los problemas de la
vida, los cuales estdn llenos de elementos
cientificos, que asi se conocerédn y se ad-

(1) Véase Maurilio Salvoni, s<Unventenniode Scuo-
la attivas. Suplementos de la revista Edueazzione
Nazionale, Roma 1927.
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quirirdn en pleno funcionalismo del es- |

piritu.

Lo esencial es que la vida escolar haga
sentir necesidades de conocimientos y para
ello proponga actividades atractivas que
mantengan en tension. Los cenfros de in-
teres han de tener la virtud de estimular
a buscar por todas partes elementos de
conocimiento e instrumentos de elabora-
cion. Siendo una converdencia de deseos
y aspiraciones infantiles, se prestardn a la
organizacion de numerosas ocupaciones y
a la recopilacion de materia cientifica.

El plan de adquisiciones y de iniciacio-
nes que se proponen las .escuelas organi-
zadas a la manera de disciplinas rigidas
puede desarrollarse por entero enla trama
que se forme alrededor de los centros de
interés, con la ventaja de que lo aprendido
de esta manera queda enlazado ‘perfecta-
mente con los problemas de la realidad y
forma en el individuo un todo organizado.
Los conocimientos, lejos de desaparecer
como sombras muertas del paso fugaz de
unas impresiones que el individuo recibi6
inditferente, se fortifican y complementan
en contacto diario con las cosas de la
vida.

Desde la escuela se inicia a poner el sa-
ber al servicio de las necesidades, insti-
gando a la busca y a la indagacion. Los
trabajos concretos estimulan a la docu-
mentacion; los fines deseados hacen lla-
mada a la energfia moral y obligan al disci-
plinamiento del espiritu. Se ponen en fun-
cion las aptitudes latentes. El mdximo de-
sarrollo esta garantizado.

Pero, ¢cOmo se organiza la presentacion
de centros de interés en la escuela?

A veces, los centros de interés dardn es-
timulo de corta duracién; pero en muchos
casos podrdan proporcionar ocasiones de
ocupacion y actividad adquisitiva por mu-
cho tiempo, tal vez el curso entero. En la
Maison des Petits, de Ginebra, se toman
a veces puntos de concentracién de acti-
vidades que manticnen la preocupacién
diaria de los nifios durante varios meses(1).

(1) Véanse las cronicas de M. Andemars v A. La-
fendel en L' Educateur (Lausanne), v su obrita La casa
de los nifios. Edic. <La Lectura», Madrid, 19286.
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Unas veces es la construccion de barcos
0 de medios de locomociéon; otras veces
serd la accion alrededor de las cosas del
vestido.

Aun tomando un punto de convergencia
muy concreto, se puede mantener el inte-
rés por mucho tiempo y se pueden encon-
trar maltiples motivos de conocimiento ¥
de actividad. Piénsese, por ejemplo, en lo
que puede movilizar lo relativo al aeropla-
no, con su misterio de maquina que anda
por los aires, con la serie de elementos
con que se relaciona desde el punto de
vista de las ciencias, de las artes aplica-
das y de la vida social.

La regulacion psicol6gica de la proposi-
cion de centros de interés en la escuela
puede hacerse por tanteo, bajo el control
atento y constante de los signos de interés
que manifiesten los alumnos. Existe una
cierta dificultad técnica para la adaptacion
de la actividad escolar a las necesidades
de los individuos dentro de la colectividad
0 de los grupos de alumnos. Pero, por una
parte, los nifios ofrecen, afortuunadamente,
grandes semejanzas en gustos e intereses,
y la evolucion en la edad las mantiene con
bastante intensidad. Es sabido que los pai-
dologos han podido sefialar con més o me-
nos precision una serie de etapas por las
que van pasando los nifios por el eurso de
su edad, lo cual permite seguir de alguna
manera el desenvolvimiento de los intere-
ses individuales en las agrupaciones de ni-
fios hechas a base de la edad de desa-
rrollo.

Las aplicaciones que se han hecho de la
interpretacion biolégica del proceso del
desenvolvimiento humano parecen realizar
hasta cierto punto una adaptacion a la evo-
lucién de los intereses de los nifios. En
ellas, la formacion de los individuos se hace
siguiendo el orden de actividades que se
ha ido sucediendo en el desenvolvimiento
de la civilizaci6én, El nifio pasa abreviada-
mente por las fases que ha conocido la Hu-
manidad antes de llegar al estado de cultu-
ra de hoy, como el feto pasa por las for-
mas inferiores de la vida para llegar a la
forma humana.

Este proceso evolutivo-histérico ha sido
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objeto de severas criticas por parte de al-
gunos psicologos y pedagogos, pero, por
lo deneral, da muy buenos resultados ¥
puede ser utilizado sin inconveniente. Lo
esencial es que los nifios se sientan lleva-
dos a vivir intensamente las actividades
que se les propongan, y parece lo mas na-
tural y psicologico que si han de ser ini-
ciados a trabajar personalmente, a pensar
y a crear, esto ha de hacerse empezando
por las formas rudimentarias y primitivas,
que son los juegos espontaneos y las acti
vidades de las civilizaciones poco evolu-
cionadas.

Por lo demds, todo encadenamiento de
centros de interés que sea capaz de deter-
minar el despledamiento de actividades
educativas de una manera estimulante
puede ser utilizado sin inconveniente, ya
gue la naturaleza de los nifios se encarga
de rechazar lo que no le conviene. Y lo
que se diga sobre la dificultad de adaptar
estos procedimientos en las clases nume
rosas, o mejor, en las escuelas de escaso
personal docente, no puede tener mas al-
cance que el que tiene la escasez de per-
sonal con cualquiera de los métodos segui-
dos. Si bien hay que buscar actividades
que respondan a las modalidades individua-
les para garantizar el pleno desenvolvi-
miento de las energias de cada uno, €s
también cierto que los intereses de 10s ni-
flos se satisfacen bastante bien con sélo
tener un marden grande de posibilidades
hacia donde poder derivar educativamente

los impulsos, y suficiente libertad para

cambiar de labor en el momento en que se
agoten los estimulos o se hayan alcanzado
los fines propuestos.

En cuanto se refiere a intervencion del
maestro, se puede hacer notar que no es
tan necesaria como a primera vista pare-
ce, toda vez que gran parte de las dificul
tades con que tropieza el alumno son re-
sueltas por si mismo, en estimulo de ac-
cién personal. Si se hace una verdadera
iniciacion en este sentido y se procura
obra de colaboracién, los mismos alumnos
Se corrigen mutuamente muchos errores,
¥y la labor del maestro consiste casi exclu-
Sivamente en buscar continuamente ocu-
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paciones que estén al alcance de la colec-
tividad escolar. Dentro de ésta se reparti-
rén los trabajos en la forma que lo permi-
tan las capacidades de cada uno.

¢Recursos especiales con que cuenta la
escuela primaria para organizar activida-
des situando a los nifios frente a verdade-
ros puntos de atraccién de interésP Las
asociaciones escolares que se propongan
fines determinados, a los cuales aspiren
los alumnos en su totalidad, o tormando
grupos parciales, constituyen un medio ex-
celente. Las sociedades de alumnos que
se funden para organizar un acto conme-
morativo, para llevar a cabo excursiones,
para practicar un deporte, para cultivar .
un trozo de tierra o criar animales, pueden
poner en movimiento una cantidad grande
de iniciativas y pueden estimular a la ad-
quisicién de un nimero muy variado de co-
nocimientos.

Otro medio de organizar actividades
bajo el estimulo de un interés sentido lo
ofrece la correspondencia escolar. No se
trata solo de dar un destinatario que avive
la actividad que han de desplegar 10s nifios
al escribir sus cartas, como iniciacion en
el manejo epistolar del idioma. Hay toda
una serie de disponibilidades que se pue-
den movilizar en provecho educativo con
el cambio inter-escolar, sobre todo si la
relacion se extiende a envios de trabajos
escolares, de productos tipicos del pafis,
etcétera. '

Lo mismo podria decirse de la relacion
de la escuela con otras entidades cultura-
les y econdmicas, con asociaciolnes juve-
niles, de la participacion a exposiciones de
dibujos y trabajos, a estilo de las que or-
ganizan la Cruz Roja, las Asociaciones
protectoras de animales y otras aliadas de
la accion escolar.

Este numero ha sido visado

por la censura gubernativa.
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D. FEDERICO DE CASTRO ™

por D. José de Castro,
CatedrAtico de la Universidad de Sevilla.

(Conclusion.)

Tres puntos de vista ligan ¥ caracteri-
zan lodo el trabajo del pensamiento mo-
derno: hallar un punto de partida en la con-
ciencia subjetiva, un criterio en la eviden-
cia, un principio en la realidad. Esto [o en
cuentran en la intuicién nuestros filosofos
y nuestros fisicos, coincidiendo con la re-
flexion de Bacon y Descartes; pero estos
dos elementos no entran en la debida pro-
porcién en la Filosofia espafiola del si-
glo xviin Sa contenido es casi exclusiva
mente extranjero; los sistemas que se pro-
ducen vienen a ser como algo extrafio a la
inteligencia que los profesa: [0S ciudada-
rios libres de la repiblica de las lefras,
como ellos se llamaban, profesan el filoso-
far sin sistema, o, lo que es lo mismo, filo-
sofar sin filosofia; en vez de someter a la
razon el entendimiento, colocan al entens-
dimiento o al capricho sobre la razoén, eri-
den la irreflexion en crilerio, ponen al st-

jeto sobre el hombre. Con razén, aunque

con sarcéastica dureza, calificaba Alvarado
2 estos idi6ticos de remendones de la filo-
sofia.

¢Era este un laberinto sin salida? Hay
un filésofo espafiol que intenta sacarnos
de &1, el doctor sevillano D. Antonio Xa-
vier Pérez y Lépez. Descubre el flaco del
sistema de Wolf, que, poniendo el fin en
nuestra propia perfeccion, se asemeja al
que quisiera explicar las leyes del movi-
miento del mundo por el de cada perso-
na; y el de Montesquieu, que, fundando el
espiritu de las leyes en las circunstancias
de los tiempos y de los lugares, olvida el
orden esencial de la naturaleza que aque-
llas no alcanzen méas que a modificar. Y
oponiendo a la razén subjetiva que quiere
sujetar al mundo a sus ideas, la atenta
consideracion del orden que se manifiesta
en nosotros mismos, sustituye a la famosa
evidencia cartesiana ¢pienso, luedo soy»,

(1) Veéase el niimero anterior del BOLETIN,

la de «soy, luedo el Ser es», donde mi
verdad y la verdad de Dios, como su fun-
damento absoluto, se dan desde luego en
unha tinica indivisa verdad. Y esta nueva

ruta encierra una revolucién filosoftica.

Se duele el catedratico de Metafisica
de la Universidad de Sevilla, en sus traba-
jos de Filosofia espafiola, de que durante
una larga centuria, nos hayamos alimenta-
do con savia ajena, y hace un llamamiento
para que reanudemos el hilo roto de nues-
tra tradicion cientifica, a la que han ten-
dido entre los defensores de lo antiguo, el
Padre Cuevas, Fray Marcelino Gutiérrez,
el malogrado Laverde Ruiz y el erudito
atitor de los Heterodoaos espanoles; en-
tre los partidarios de lo nuevo, Canalejas
y Vidart, y entre los unos y los otros,
Campoamor y Valera.

A reanudar ese hilo ha consagrado casi
exclusivamente su vida cientifica mi padre;
sus trabajos filosoficos Resumen de las
principales cuestiones metafisicasy En-
sayo de un programa razonado de Me-
tafisica, que alcanzan su maxima amplia-
cién en su Metafisica, muestran el lento,
pero seguro, desenvolvimiento del espiri-
tu de quien, discipulo de D. Julian Sanz
del Rio, importador en Espafia de la Filo-
soffa krausista, a través del Baron Leo-
nardi, lleda a mostrar su propio pensar con
una originalidad tal, que explica las exco-
munioties que le lanzara la iglesia krausis-
ta espafiola y el aprecio que, precisa-
mente por esa originalidad, le profesaran
sabios tan antikrausistas como D. Marce-
lino Menéndez Pelayo.

El primer tomo de la Metafisica, que ti-
tula Prapedéutica, entendiendo por ella la
reflexion sostenida y gradual que nos lleva
del conccimiento simple e irreflexivo al
cientifico, excepcién hecha de las propie-
dades del pensamiento racional, doctrina
inspirada en el famoso libro de su maestro
El pensamiento racional, es todo pensa-
miento propio.

Parte de que no podemos permanecer en
el conocimiento simple, su deficiencia se
muestra en la pregunta por gué, que supo-
ne que no da entera razén de si ni de su
verdad, lo que obliga a buscarla y comple-
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tarla en otro término superior, donde lo
que ahora pensemos sea pensado como lo
que aun falta por pensar. Ese término su-
perior es el conocimiento cientifico; pero
no merece el nombre de tal el adquirido
por los sentidos, 1o que supondria que todo
lo cognoscible para nosotros se reduciria a
objetos individuales, y de ellos sélo podria
maes conocer lo que es aqui y ahora, no lo

.que es siempre y para todos, ni por el en-

tendimiento, conocimiento abstracto o por
notas comunes que, no conteniendo més
propiedades que las observadas, depende
del conocimiento sensible, ni por la razdn
pura, conocimiento inteligible puro, que,
como dice Hedel, es un debido de ser, no
un efectivo seyente, sino que el conoci-
miento propio de la ciencia es el ccnoci-
miento racional, llamado asi, porque, me-
diante él, el objeto es visto en pura razén
o deduccion de fundamento a fundado; es
el conocimiento racional la unidad total
del conocimiento; los demds no son sino
grados del mismo. |

El pensamiento racional es el pensamien-
to de la Humanidad entera, que, al mos:
trarse interiormente determinado, contiene

toda su interior determinacién, y no pu

diendo ninguna de éstas expresarlo entera-
mente, porque entonces seria el conoci-
miento mismo, tiene que cesar cada una de
ellas para dar lugar a la siguiente, son re-
lativamente exclusivas. Los hechos en que
el conocimiento racional se manifieste
temporalmente determinado se llaman sis-
temas filoséficos. Pero no hay que confun-
dir los sistemas filosoficos que expresan
el estado de la reflexién racional en un
tiempo y en un individuo con el sistema de
la filosofia, que es el organismo del cono-
cimiento racional, conforme a la realidad
de lo conocido. Este comprende en unidad
Yy enteramente lo que en aquéllos sélo se
da de un modo individual y sucesivo; ésta
es la razén de aquéllos, que sélo se distin-
guen de €l por el limite. Por eso puede de-
cirse con verdad que todo sistema filosofi
CO es verdadero en cuanto afirma, y falso
€n cuanto niega.

Este pensamiento, que los sistemas filo-
Soficos no son més que vistas parciales de
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a realidad filosdfica, es el eje de toda su
historia de la Filosofia, sedunda parte de
a Prapedéutica, cuyo mérito principalisi-
mo, con ser mucho el que supone el acopio
de materiales, tomado en su mayoria de la
lectura de las obras originales de los fil6-
sofos y de las observaciones que su estu-
dio le sugiere, es el enlace de unos siste-
mas con otros, que producen al lector el
etecto de asistir al parteamiento de la Me-
tafisica propia del autor, al par que a la
necesaria evolucién por la que ha pasado
la Humanidad hasta el presente y ha de pa-
rar cada espiritu individual, con lo que se
obtiene también un método pedagbgico
fundado en la realidad, de excelentes re-
sultados para el aprendizaje de la Filo-
sofia.

En la filosofia driega antisocratica, el
principio de la ciencia se busca; ya en el
tenémeno, £scuelas jonicas, ya en la uni-
dad formal, Pifagdrica; ya en la unidad
esencial, Eledtica; pero no pudiendo man-
tener ninguna de estas vistas parciales, se
intenta la conciliacidn, filosdfica ecléeti-
ca; sus deficiencias las ponen de manifies-
to los sofistas, los que negando con Psa-
fagoras el conocer y con Gasgias la rea-
lidad, hacen necesario que Sdcrates, mos-
trando que méas que cualquier particular
conocimiento vale el de nuestra propia ig-
norancia, arranque del espiritu las preten-
siones de'un saber imadinario, y tomando
por punto de partida el conocimiento de si
mismo, cambie los polos de la ciencia, del
objeto al sujeto.

Platon, su discipulo, hace dar a la cien-
cia un paso gigante al dejar resuelta en su
sistema la oposicién entre lo vario y lo
uno. Pero ha llegado por abstraccién, por
aposicion entre lo infinito y lo finito, lo
inmutable y lo mudable. De aqui la lucha
enire la inteligencia inmévil de Parmeni-
des y el Fedro y el Dios activo del Timeo,
entre la tendencia al dualismo en cuanto
da una realidad a la materia, aun cuando
sea negativa, y la panteista, que identifica
la materia y las ideas, La primera direc-
cion tue la seduida por Aristdteles; la se-
gunda, la que adoptaron los Neoplaténicos.
Aristételes parece vacilar entre dos con-
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cepciones: una, en que la materia y la for-
ma no son mas que dos extremos ideales,
el ideal negativo y el ideal positivo de la
existencia, que no tienen efectividad mas
que en el ser concreto; otra, que la mate-
ria no es mas que la forma concebida en su
abstraccién. La primera la siguen Epicd-
reos y Estoicos, dando aquéllos mas pre-
ferencia a la materia y éstos a la forma; y
direccion dualista también, aunque tem-
plada por las ensefianzas teoldgicas, y ca-
yendo ya de un lado, ya de otro, fué la Es-
coldstica en la Edad Media. La otra con-
cepcidn lleva al panteismo, y es la seguida
por Hegel en la Filosofia novisima. Plotino
ve, como Platén, que lo sensible no es ex:
vlicable mas que por lo permanente, nilo
vermanente sino por una unidad primera;
vara ello seria preciso que el sujeto y el
objeto del conocimiento se identifiquen y
confundan, y como esto, segtin €l, no pue-
de -hacerlo la razdén, porque la razén en-
gendra la Dialéclica y la Dialéctica con-
tradice la razén, hay que escapar a su im-
perio, alcanzarla en el éxtasis, en el que
nos confundiriamos con la Unidad.

De la alianza de la revelacién con la
filosoffa platénica, San Agustin, tomando
su punto de partida de la conciencia, que
estd sobre todo escepticismo, y afirmando
que Dios esla unidad absoluta de todas las
ideas, que el espiritu finito ve en El aun-
que en la medida de sus fuerzas,funda un
racionalismo cristiano. Cuando la revela-
cion se alia con Aristételes, los filosoios
que siguen esta direccion adoptan una de
las tres posiciones que caben dentro del
peripatetismo: preponderancia casi abso-
luta de la materia, nominalistas, de la for-
ma realistas; conciliaciones mas o menos
felices, conceptualistas, enire los que so-
bresalen la de Duns Escoto, que concede
valor positivo a la materia, y la de Santo
Tomés de Aquino que, afirmando en su
teoria de la verdad trascendental que las
cosas no son verdaderas sino por la con-
formidad con las ideas, llevaria a pensar
que la idea de Dios es anterior a Dios mis-
mo, que Dios es un momento de la Idea,
cayendo en el panteismo de Hegel, si no
distinguiera enire la realidad inteligible y
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perfecta de las cosas en Dios y la existen-
cia fisica de las mismas.

El formalismo escoléstico no satisfacfa
el anhelo piadoso de las almas que aspira-
ban a la unién personal con Dios, no sélo
por el entendimiento, sino en la unidad de
todas las potencias espirituales, y se ori-
gina el Misticismo, que estima, con Juan de
Gerson, que la ciencia ordinaria no €s mas
que un ejercicio estéril, por el que el hom-
bre, creyendo aproximarse ordenadamen-
te a Dios, se aparta de El, mientras que la
Teologia mistica parte del alma para lle-
gar a Dios.

Dentro de la Filosofia cristiana se re-
producen, pues, las mismas direcciones
filosoficas de la greco romana-alejandrina,
aunque muy templadas por la revelacion;
peto sin que se resuelva el problema me-
tatisico. |

[La Filosofia moderna, desechando el
principio de autoridad, que habia dominado
la Edad Media, pone el criterio de la ver-
dad en la existencia subjetiva, cuyo organo
es la conciencia, ya dirigida al exterior y
a los fendomenos de la Naturaleza, direc-
cion empirica iniciada por Bacon, ya al in-
terior, en las manifestaciones del pensa-
miento, direccién idealista que parte de
Descartes.

En dos vistas racionales descansa todo
el sistema cartesiano: «yo pienso, luego
existo»; «yo pienso un Ser infinito, luego el
Ser infinito existe»; pero Espinosa, sacan-
do con l6gica implacable las consecuencias
contenidas en esta doctrina, deduce que no
hay méds que una sustancia tinica, Dios; los
cuerpos son los modos de la existencia di-
vina; las almas, los modos de su pensa-
miento, reduciendo asi el cartesianismo a
un panteismo légico.

Locke, el metafisico de la direccién ba-
coniana, admite dos fuentes de conoci-
miento: la sensacién, o sea la impresion
que los objetos exteriores hacen en nues-
tros sentidos, y la reflexién, ¢ sea la per-
cepcion de las operaciones que hace nues-
tra alma sobre las ideas percibidas por
aquéllos. Condillac reduce a una sola las
dos fuentes, porque si la reflexién no obra
sin que le anteceda la sensacion, es un
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efecto suyo. Y como Brotissais, siguiendo
la l6gica de Condillac, deduce que si la re-
flexién es un producto de la sensacion,
porque aquélla no puede existir sin esta,
como la sensacién, a su vez, no puede
existir sin la impresion orgénica, la sensa-
ci6n es un producto del organismo, con lo
que la direccion empirica cae en un mate-
rialismo.

L.a Filosofia moderna, que ha mostrado
la incapacidad relativa de aquellos dos
puntos de vista, tiende, como su diltima
obra, a la conciliacién de ambos, cuyas de-
ficiencias trata de subsanar el poderoso
genio de Leibnitz, afiadiendo al nihil est
in intellectu quod prius non fuerit in
sensu el nisi intellectu ipse y oponiendo
a que el entendimiento sea una tabla rasa,
el que es como un mérmol de Paros, donde
la Naturaleza habia trazado anticipada-
mente los contornos de la estatua que va a
esculpir. Y observa, contra Espinosa, que
la noci6n de sustancia supone la de fuerza
y que las sustancias creadas han recibido
de la creadora, no sélo la facultad de
obrar, sino de obrar cada una a su mane-
ra. Los monadas tienen en s un principio
de actividad.

Pero Leibnitz acerco el Idealismo al Em-
pirismo bajo un principio todavia subjetivo,
y es la Filosofia novisima la que tiende a
resolver la oposicién en un principio real
hallado mediante una critica mas profunda
de la conciencia, sefialdndose esa tenden
cia en que cada una de las direcciones
particulares procura ensanchar. su princi-
pio hasta hacerlo comprensivo del todo: In-
glaterra, sobre la base experimental con la
Escuela Escocesa; Francia, partiendo del
Idealismo abstracto con el Eclecticismo;
Alemania, con el Racionalismo.

LLas consecuencias a que conducian lo
mismo el dogmatismo idealista que el em-
pirismo escéptico movieron a Kant a hacer
una critica mas profunda de las facultades
humanas para resolver el problema metafi-
sico que formula en la pregunta: ¢Son po-
sibles los juicios sintéticos a priori? Y que
resuelve negativamente en la «Critica de
la Raz6n Pura», porque resultando que la
Ontologia es la ciencia de los noumenos,
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pero qtie nosotros no conocemos mads que
los fendmenos, termina la Dialéctica tras-
cendental con estas escépticas afirmacio-
nes: «Es absolutamente imposible demos-
trar que el universo es en sf infinito en el
tiempo y*en el espacio, que la sustancia es
simple, que el alma es inmortal, que existe
una causalidad libre y un ser necesario,
porque las proposiciones contrarias son
igualmente posibles e igualmente demos-
trables.»

Este escepticismo nace de que nosotros
no podemos conocer las cosas sino median-
te representacién; pues bien, la intuicion
directa del objeto, que por eso Kant crefa
inasequible, la pone Fichte en el «yo»; el
yo es el principio de todo ser y conocer,
ldealismo subjetivo; pero como con el
mismo derecho hubiera podido haberlo
puesto en el objeto en el «no yo», por ser
uno y otro relativos y ambos deber referir-
se a un principio, en que el ser y el cono
cer, el espiritu y la materia, se identifi-
quen, puesto que la conformidad entre el
sujeto y el objeto en que descansa toda
ciencia supone su primitiva identidad; esta
identidad la pone Schilling en /o absolu-
fo, en cuanto significa la indiferencia de lo
diferente y no puede ser percibida media-
tamente por el raciocinio, sino por una 77-
tuicion pura, racional, en su Idealismo
objetivo.

Sintesis del movimiento provocado por
la «Critica de 1a Razén Pura» y aun de todo
el movimiento formalista que comienza en
Aristoteles, es el Idealismo absoluto de
Hegel. Es la sintesis del Idealismo subjeti-
vo de Fichte y del Idealismo objetivo de
Schilling, porque lo que para Fichte es el
yo subjetivo, para Hegel es la ldea o el yo
absoluto; asi como en aquél, el Yo, puro
ser o actividad, se opone a si misSmo po-
niendo de este modo la Naturaleza, para
mediante esta oposicion a si mismo reco-
nocerse en la conciencia; en Hegel, la
[dea, puro ser en un principio, se opone a
si misma como Naturaleza, para haciéndo-
se Idea para si, reconocerse en el Espiri-
ti. Todas las catedorias 16dicas, todas las
formas de la Naturaleza, todas las mani-

festaciones del espiritu, en los individuos,
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en los pueblos, en el Arte, en la Religion
y en la Ciencia, son las fases del'desenvol-
vimiento de lo Absoluto. Todas las cosas
son, pues, para Hedel, como para Schil-
ling, momentos o potencias de lo absoluto,
pero en vez de quedarse, como Schilling, en
su intuicion, Hegel pretende demostrarlas
construyvéndolas. E| ldealismo absoluto
de Hegel es el resumen sistematico de
toda la filosoifa abstracta, que comienza
con Aristoteles, porque partiendo, no del
pensamiento en su realidad, sino del pen-
samiento en su mayor abstraccion, del
apartado del objeto, ha de llevar necesa-
riamente a la negacion de todo objeto pen-
sado, mas no alcanzando a negarse a si, ha
de concluir estableciendo como tinica rea-
lidad el pensamiento del pensamiento. Por-
que si concebimos el ser, no como lo que
es, sino como la abstraccion del ser, como
el ente, ser sin ser, st esencia no contiene
en sf nada, es una posibilidad impotente,
una esencia no seyente, cuyo valor lo re-
cibe de una cosa que no es ella, que es su
propia negacién, pasando del ser sin con-
tenido al contenido sin ser. Esta contra-
diccion 16gica, en la que es imposible des-
cansar, hace que Hegdel ponda en movi-
miento el concepto, antes inmévil, del ente
escoléstico, explicdndolo todo por el pro-
ceso de sus evoluciones, que tienen, a su
vez, st razdn en la contradiccion, necesi-
dad dialéctica que lleva de un término a
otro.

Pero si el sistema de Hegel es una vasta
sintesis de todos los anteriores, porque si
el yo, Dios y el mundo, se explican por el
abstracto al/go, este algo es el ser poten-
cial que todo lo hace y lo contiene, no da
otra luz que la de demostrar la insuficien-
cia de todo conceptualismo, del que el he-
deliano es la expresién més alta, o sea. que
todos los esfuerzos de los colosos del pen-
samiento son inttiles para lledar a la cien-
cia por el pensamiento discursivo; hay que
buscar, pues, otros camings para conse-
duirlo.

Por eso Schopenhauer parte de la Critica
de la Razén Préctica: «Si el hombre, dice,
no fuera mas que un ser inteligente, «una
cabeza de adngel alada y sin cuerpo», el
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mundo no le apareceria mas que como una
representacion, «mas al tener su raiz en
el mundo», se encuentra en él como indi-
viduo, su conocimiento depende del cuer-
po, que no es para €l una representacion
entre otras, sino que es dado de dos mo-
dos diferentes, como un objeto entre otros
objetos sometido a leyes objetivas, y al
mismo tiempo es /o gue cada nno conoce
inmediamente y expresa con la palabra
voluntad »

Porque la razon reflexiva es impotente
para resolver el problema de la Filosofia,
Jacobi, para quien toda especulacién tien-
de a sustituir otra conciencia a la concien-
cia natural, concluye: hay que fiar en un
Sentimiento irrecusable, que es el funda-
mento de toda ciencia y de toda religion,
sentimiento que me ensefia que tengo un
ordano para las cosas inteligibles, y este
organo es la razdn. La existencia de Dios
se revela directamente a la- conciencia,
como la claridad del dia a nuestros ojos.

Pero estos caminos del sentir y del pen-
sar, buenos para la Religion y el Arte
aquél, éste para la Moral y la Dindmica
humana, no lo son ni aun para estas deter-
minaciones del ser, porque vistas narciales
del mismo, privadas de la inteligencia, se-
rian un sentimiento y una voluntad ciegos,
meros instintos que nos confundirian con la
bestia; a la ciencia hay que llegar por el
conocer, pero no por el conocer aislado de
las otras actividades y separado de la rea-
lidad, como si el pensar fuera lo opuesto
del ser, como procede el entendimiento
discursivo, sino por el conocer uno con el
ser por el conocimiento intuitivo racional.

Krause afirma que la distincion entre el
sujeto y el objeto del conocimiento supone
una identidad, en que el sujeto sea sujeto
de aquel objeto y el objeto de aquel suje-
to, y esta identidad se encuentra en la in-
fuicion con que el yo se esta presente en
la conciencia con certeza tan inmediata,
absoluta y universal, que hasta el escépti-
co lo afirma en su duda, con lo que esa in-
tuicion es el principio de la ciencia subje-
tiva, y es el punto de partida de la ciencia
entera, porque mediante ella, el conoci-
miento de mi cuerpo me lleva al de un
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mundo fisico; el de mi espiritu, a un mundo
espiritual, y uno y otro, al de la Humani-
dad, ser armo6nico de espiritu y naturaleza,
y estos tres seres, aunque infinitos en si,
limitados unos por otros, exigen un infinito
absoluto, el ser, Dios, razén y fundamento
de ellos, objeto absoluto del conocimiento,
a cuya existencia no llegamos por razona:
miento, sino por intuicién racional. Por
esta nueva concepcidn, el biografiado es-
tima que ninguno de los fil6sofos contem-
poraneos ha visto con tanta claridad el at-
duo problema de la ciencia, ni ninguno o
ha resuelto de una manera mas profunda.

Estas palabras declaran su orientacion
krausista, pero comparando su «Analisis»,
segundo tomo de su Metafisica, con la
«Analitica», de Krause, trabajo imposible
de intentar en los estrechos limites de un
discurso, pero que me propongo hacer, si
aun vivo algunos afios, se ve que del maes-
tro alemdn no toma méds que el punto de
partida y el principio de la ciencia, pues el
mismo sistema de catedorias que acepta
sirviéndole de principal método de exposi-
cién, experimenta tales alteraciones en la
explicacion de la doctrina de cada uno,
trayendo a colacién las opiniones de 10S
més notables fil6sofos antiguos, modernos
y contemporaneos, que expone, comenta,
muchas veces concuerda y siempre critica,
que resulta indudable la originalidad. Es-
piritu el de mi padre eminentemente criti-
co, enemigo jurado, por tanto, de todo
dogmatismo, lo que acepta del krausismo
lo acepta tras una larga, erudita y reflexi-
va elaboracién, como puede verse, por
ejemplo, al hacer el estudio de la percep:-
cién «yo» en el segundo tomo de su Meta-
tisica.

Aquel pensamiento que le ha guiado en
la investigacién histérica, que los sistemas
filos6ficos no son mds que la manifestacion
sucesiva de la razon, y que en la Historia
de la Filosofia hemos visto comprobado,
era producto del anédlisis de conciencia.
Asi, la identidad esencial que nos revela la
razén como fuente que es de la verdad en-
tre el pensamiento y lo pensado, toma en
los primeros momentos de la vida su pensa-
miento parcial y subjetivo como el pensa-
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miento y lo afirma en forma absoluta como
si nada quedara por pensar, como dogma,
dogmatismo, cuando vuelve el entendi-
miento sobre si, pierde la antigua confianza
y niega la verdad del pensamienito, escep-
ticismo. Pero como afirmar que nada pue-
de ser conocido es afirmar y conocer, no
es posible quedar en esta negacién absolu-
ta, y hay que limitarse a pensar que no
puedo conocer por mi, por mis medios de
conocimientos, y si unirme sin ellos con el
objeto, misticismo,; pero como tal union
no puede verificarse sin el anonadamiento
del sujeto que conoce, no habria conoci-
miento por falta de guien conociera, hay
que confesar que no siendo nuestro cono-
cimiento ni absolutamente verdadero, ni
absolutamente falso, debe participar de los
dos: debemos tomar, pues, lo que hay de
verdadero y desechar lo que haya de falso,
sincretismo, Es precisa una regla, un
principio que nos duie en la eleccion,
eclecticismo,; pero mientras este princi-
pio no tenga mds garantia que el que yo le
considere como tal, estoy igualmente ex-
puesto a caer en los errores del dogmatis-
mo, de que huia; es preciso que el conoci-
miento sea la realidad misma, que no pue-
da ser pensada ni conocida de otro modo
y fuera de la cual no quepa conocer ni pen-
sar, armonismo.

Puesto el pensamiento en la vista del
principio reconocido como la unidad entre
el que piensa y lo pensado, si esta unidad
es vista con exclusién de toda variedad,
panteismo, es una unidad vacia, sin con-
tenido, y el conocimiento de ella, en que
desaparecen el que conoce y lo que se co-
noce, deja de ser conocimiento. Hay que
reconocer una variedad de principiocs para
conocer las cosas diferentes, o, por lo me-
nos, un principio del conocimiento y otro
de la realidad, dualismo, mas, como prin-
cipios absolutos, se contradicen en su con-
cepto; si el principio del conocimiento fue-
ra distinto del de la realidad, el conoci-
miento no seria nada real, ni viceversa.
La sintesis racional de estas vistas parcia-
les es el panenieismo, que junta, en lo
que tienen de verdadero, el principio de
los primeros, «todo es Dios», y €l de los
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segundos, «las cosas estdn fuera de Dios»,
en uno comprensivo de ambas, «todas las
cosas estdn en Dios».

dCudl serd la naturaleza de este princi-
pio ¥, por consiguiente, el de las cosas? Al
que, como el fisico o el naturalista, dirige
toda su mirada al exterior ha de aparecer-
le como lo que impresiona nuastros senti-
dos, lo que vemos ocupando un lugar y un
espacio, la materia, materialismo, al que,
como el psicélogo, dirige su mirada al in-
terior, como lo que ve inmediatamente es
su conciencia, lo que siente, lo que cono-
ce, el espiritu, espiritualismo. ¢Mas
como concebir una materia sin peso, sin
figura, sin extension, una materia inmate-
rial o un espiritu fidurado extenso, ines-
pontaneo, sin conocimiento, sin sentimien-
to, sin voluntad, sin espiritu, inespiritual?
Preciso es que el principio no sea una rea-
lidad limitada, sino la realidad absoluta,
realismo, €l ser que en sf contenga igual-
mente el ser espiritual y el corporal, ser,
sintesis de los dos.

¢Y cudl serd la fuente de conocer? El
sujeto conoce del objeto lo aparente, lo
determinado, lo singular, por el medio de-
terminado de conocer, los sentidos, cono-
cer en relacion determinada y singular, la
experiencia, empirismo. Mas la experien-
cia no es posible sin que agrupemos los
fenémenos experimentados, juntando los
semejantes y separando los diferentes, y
esto exige reglas y principios, siquiera
abstractos y aplicables a la experiencia; su
fuente es el entendimiento, que liga y que
separa, conceptualismo. Pero estas re-
glas y principios, si han de ser aplicables
con verdad al objeto, si han de decir lo
que el objeto es y no lo que arbitrariamen-
te le atribuimos, suponen una relacién uni-
taria, en que se den organicamente todas
las relaciones, la identidad del pensamien-
to y lo pensado, la presencia absoluta del
objeto ante el pensamiento en la razén,
racionalismo.

Y como los sistemas arménicos que par-
ten del sujeto, como los criticos para llegar
al objeto, como los dogmaticos, mostrando
la unidad esencial entre ambos, son 1a sin-
tesis de los que consideran al pensamiento
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exclusivamente referido, ya al sujeto, ya al
objeto; el panenteismo resuelve la oposi-
cion entre el panteismo, que considera la
unidad separada del contenido, y el dualis-
mo, contenido sin unidad; el realismo re-
conoce como principio al que contiene en
unidad al Espiritu y a la Naturaleza, y el
racionalismo a la razon, como fuente de
conocimiento que abraza en su superior
unidad,; la 16gica impone, por consiguiente,
con exigencia apodictica, que el sistema
que mejor exprese la filosofia ha de ser un
realismo racional arménico.

Y como esta intuicion de su conciencia
individual la encuentra adverada por la
historia de! pensamiento espaifiol, expre-
sion de la conciencia de su nacién, y que
coniforma con la historia general de la filo
sofia, que a su vez expresa la conciencia de
la humanidad, se impone la conclusién de
que la doctrina filoséfica profesada por Fe-
derico de Castro habia de ser necesaria-
mente un realismo armdnico racional.

La fuente de conocer para este sistema
no ha de ser solo los sentidos, que no pue-
den darnos ningtin conocimiento absoliito
ni permanente, sino sélo relativo; no hay
mas realidad que los fenémenos, ni sélo Ia
razon pura, para quien la tinica realidad
son las ideas, /o que es, la materia es sélo
lo que parece ser, ni s6lo el entendimien-
to, que deja fuera de la ciencia los princi-
pios, porque se nos imponen pot su propia
evidencia (no se puede disputar sobre los
principios) ¥ los hechos (de los hechos no
se da ciencia); ha de ser, por consiguiente,
la fuente de conocer, la razén, entendida
esta palabra en su verdadero sentido y no
en el que ordinariamente se le da (la raz6n
al reves); ha de entenderse como la unidad
plena y entera de todas las relaciones
del conocimiento. La unidad plena y en-
tera del conocimiento, esto es, la uni-
dad real propia y entera, antes, en y so-
bre el sujeto y el objeto conocido, no se
da para nosotros sino en nuestra propia
conciencia, en la que somos uno con nos-
olros y para nosotros, no distinguiéndonos
en esta unidad y sélo en ella més que como
objeto y sujeto del conocimiento, y que-
dando en tal unidad, y sin romperla, propia
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y realmente como tal sujeto y objeto. Par-
te, pues, del propio conocimiento que se
toma como punto de partida, y mediante
cuyo andlisis se llega a la vista racional
del principio de la ciencia y de la realidad,
que procediendo, no al modo aristotélico-
escolastico y naturalista, que restando pro-
pledades obtiene un sér vacio, e/ enfe,
mera posibilidad de ser, sino mediante la
induccion platénica y matematica, suman-
do propiedades, se alcanza el cus realis.
simus. El principio es aqui reconocido

como el sér en su plenitud, Dios. Bajo

Dios es reconocido el mundo como el con-
junto de seres finitos (la Naturaleza, el
Espiritu y la Humanidad), cada cual ¥ to-
dos ellos propio en su finitud, pero fundado
y razonado en el ser, con lo que se exclu-
yen los extremos erréneos, el panteismo,
ya sean los seres partes divinas que pare-
cen separadas de él como las chispas de la
hoguera o como las olas del mar, o como
las potencias de la idea y de lo absoluto
(panteismo mecénico), o ya estados suce-
sivos de la idea (panteismo dindmico), y el
acosmismo, si no tienen m4ds realidad que
la aparente y sensible consecuencias del
idealismo; y los del conceptualismo, que
concibe a Dios como acto puro, que como
motor inmévil es el términc a que tienden
y aspiran todas las cosas, el ideal de todos,
pero que vive encerrado en si sin relacios
nes con las cosas. |

La esencia, para la doctrina que resu:
mo, en cuanto se realiza determinadamen-
te como ella es, en el Sér, es el Bien ab
soluto. En cuanto el hombre realiza libre-
mente la suya en relaciéon con los demas,
Yy supremamente en y bajo la Divina esen-
cia, que es la ley suprema, en cuanto es
una semejanza de Dios en la vida, realiza
un bien moral, regla muy superior a la de

los sistemas conceptualistas, que consiste

en el placer abstracto, en guardar la me-
dida en todos los casos, in medio virtus,
Y superiorisima a los de los sensualistas:
¢haz lo que te produzca placer, huye de lo
que te produzea dolor», que tienen por
normas la utilidad y el egoismo.

No hay, para su realismo armoénico, un
Principio absoluto del Mal, no pensandose
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este como lo que no es, sino como lo que
es, como no debe ser, La rafz metatisica
del mal estd en la finitud de los seres y en
su libertad finita; Dios quiere la posibili-
dad del mal, pero no su efectividad, ¥
quiere la posibilidad del mal, no por motivo
de mal, sino por motivo de bien, para que
de este modo pueda darse en los seres fini-
tos el bien superior en ellos, el bien moral,
que consisie en la realizacion de la esen-
cia y en la libre negacion del mal. Este no
se nieda ni se cura con otro mal, anadien:
do limite a limite, sino con el bien (la ig:
norancia con la ciencia, la dureza con la
dulzura, el odio con el amor). El Bien,
considerado como absoluto y debiendo ab-
solutamente ser realizado en cada una de
sus relaciones con fin propio, forma la base
de la Moral, que atiende especialmente a
la intencién y cuyos jueces son la concien-
cia y Dios; pero que considerado en su or-
ganismo interno como condicién necesaria
para otros bienes, es la Justicia, principio
del Derecho, que debe ser hecho efectivo
por el Estado; Derecho que, asi concebi-
do, no nos lleva, como en los sistemas sen-
sualistas, al despotismo, si hay uno que
sujete a la fiera humana, cuyo estado na-
tural es el de bel/lum omnium contra om-
nes, o a la anarguia, si no halldndose se
produce el triunfo alternativo y desorde-
nado de todos, ni como el de los idealis-
tas, a revestir un cierto cardcter comunis-
ta, del que es buen ejemplo la Repiiblica
de Platon.

La esencia divina, en cuanto se muestra
en los seres y en las esencias en Dios con-
tenidas, y nos atrae por esto con amor ¥y
admiracion desinteresados, sin pensamien-
to de finalidad, es la Belleza, fundamento
del Arte, el que, por tanto, no puede consis-
tir en la mera purificacion de la naturale-
za, creando tipos abstractos generalizados
de las bellezas particulares que en ella se
encuentran separadas, como es para el
conceptualismo, ni mucho menos ser, como
para el sensualismo, una imitacion servil.

Esta doctrina filoséfica fué la profesa-
da, explicada y por completo vivida por mi
maestro, el que, a diferencia y con notoria
ventaja sobre otros espiritus preocupados
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y anquilosados, que pretenden inmovilizar

el pensamiento de la Humanidad, no cree

¢l que concluya la obra de la Filosofia,
sino s6lo que inicia el comienzo de una
nueva era. Unicamente piensa que el Rea-
lismo racional ha trazado los lineamientos
dgenerales, y que, dado su fin unitario, pue-
de aprovechar todas las indagaciones que
se hagan, aun con los propésitos mas en-
contrados, con lo que hacerse cesar el pe-
riodo de antagonismo y de lucha, restable-

ciendo la paz en los espiritus, merced a -

una racional estima y tolerancia de todos
los sistemas, ofreciendo trabajo inacaba-
ble, en que todos los genios y todas las ap-
titudes han de encontrar adecuada ocupa-
cion y merecido premio.

NOTAS PEDAGOGICAS

[. Elena Key, por A. Guerra.—Uno
de los talentos més sélidos, ¥ de los que
mds. decisiva influencia han ejercido y con
tintian ejerciendo sobre la sociologia con-
tempordnea, es, sin duda alguna, el de
Elena Key.

Nada menos interesante que la vida de
esta mujer. Sencilla, sin hechos de reso-
nancia; lo tinico que en ella interesa es su
esfuerzo intelectual.

«He nacido — ha escrito— para vivir en
el campo y en la soledad, pero he sido edu-
cada por la accién social y la simpatia
humana.» Y ahi, en esas palabras, esta
toda la clave de su existencia. Su aposto-
lado social ha sido pacifico. Ha venido
predicando con la palabra desde la catedra
y con la pluma desde el libro. No ha sido
Elena Key un temperamento de accién al
modo de la francesa Luisa Michel, ni como
la rusa Vera Figdner. Han llevado éstas un
revolucionario espiritu de combate, siem-
pre en actuacion. Las mismas mujeres in
dlesas, a pesar del caracter flematico de
la raza, muestran ardores desusados en la
propaganda de las ideas, llevando a todas
partes personalmente el ansia catequizan-
te. Las mujeres escandinayas son més se-
renas, muy poco dadas a las campanas
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extremosas de exhibicion y de batallar con-

“tinuo, prodigando su accion en todas par-

tes. Sin embardo, esta obra lenta, meto-
dica y reflexiva de las mujeres escandina-
vas ha sido mucho més fecunda que la la-
bor de inquietud, de energias desatadas,
que han realizado las mujeres en los paises
meridionales.

El feminismo ha llegado a ser en los pai-
ses nortefios una realidad historica, una
verdadera funcion social. La mujer ha re-
cobrado cierta independencia, ha conquis-
tado la igualdad de derechos ante el Cédi-
go civil y hasta la igualdad politica dentro
de un amplio régimen constitucional. En
Noruega y en Finlandia—de abolengo sue-
co—las mujeres son elegibles y tienen le-
ditimo acceso al Parlamento.

Mientras tanto, en los paises meridiona-
les, agitandose mads, aun redoblando los
esfuerzos en la propaganda y en la lucha,
la mujer no ha podido, ni civil ni politica- .
mente, rebasar su antigua condicion, sien-
do mds sus deberes morales que sus dere-
chos sociales.

Sin duda alguna, Elena Key es uno de
los espiritus que més ha contribuido a la
emancipacion de la mujer en los paises es-
candinavos y cuyo ascendiente intelectual
se deja ya sentir con toda gravedad en el
movimiento de las ideas que actualmente
andan en circulacién por todo el mundo.

La gran escritora, si bien nacida en
Siindsholm, alld en un rincén de Suecia, ha
buscado Copenhague para encontrar un
campo de expansién a sus campafias. Ha
venido a Dinamarca para conquistar a su
causa el Continente europeo. Y lo ha con-
seguido,

Esta mujer, que habia nacido para vivir
en las intimidades del hogar, que acaso en-
tonces hubiese circunscrito su horizonte al
interior de la casa familiar, transformédse
completamente. Fracasada en su accion
privada —ni amada ni amorosa—, entro de
lleno en la- accién social. Quiso servir la
causa de la mujer en términos amplios, su
causa, la causa de todas las mujeres. Y
ella tan individualista, tal vez sin quererlo,
por forzosa imposicién de las realidades,
se convirtid en una propulsora de las
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energfas colectivas y de sus ideas gene-
rales.

Supo llegar al sacrificio de todo en cul-
to a sus ideas. ¢No fué Elena Key la que
con mas teson defendi6 la independencia
de Noruega? Bjecernson, que abrazo esta
causa, puso en su actitud un espiritu de
justicia, pero también su carifo al natal
terrufio. Porque el gran dramaturgo era
noruego. Pero Elena Key ahogé sus senti-
mientos patridticos, porque comprendi6 la
raz6n que asistia a Noruega para recla-
mar su independencia. Y mantuvo su acti-
tud, a prueba también de los ataques con
que, en esa cuestion, la combatieron sus
compatriotas, llevados del chaavinisme
mas frenético, igual que los ingleses impe:-
rialistas persiguieron a Lloyd George, hoy
tan en predicamento, cuando, contra las
garras del leopardo briténico, defendio el
derecho a la independencia del solar na-
cional en las humildes gentes transvaa
lianas.

Y esta superioridad que concede a las
ideas sobre los sentimientos la lraduce
también en su labor educadora de dis-
ciplina socral. Desengafiada del amor
—vy por afiadidura de manera tan tragi-
ca— hasta el punto de renunciar a todo
ensuefio que pudiera trocarse en una efec-
tiva realidad, sin embargo, ¢como esta
mujer no hace mas que predicar el amor,
como si éste fuese la sola esencia de su
espiritu?

Es que su amor tiene un concepto mas
trascendental y més alto del que le conce-
den cerebros vulgares que viven a ras de
tierra.

¢Cuéles son las ideas que expone Elena
Key? Son varias, complejas, aunque jun-
tas, bien pudieran formar un cuerpo de
doctrina. Conviene declarar que no se
quedan en la regién de lo abstracto, con
toda la rigidez de un tratado de Filosofia.
Son ideas que se acoplan a las realidades
y que procuran traducirse en hechos.

Para exponer todas las ideas, aun las
més genéricas, que sustenta Elena Key,
seria necesario ir espigando, paciente y
estudiosamente, en sus libros, en £/ siglo
de los nifios, en La fe en la vida y en
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Amor y matrimonio. El andlisis y la ano-
tacién seria obra lenta de critica; la expo-
sicién complicada, al ordenar en grupo las
ideas por catedorias.

Quiere Elena Key robustecer el encanto
del hogar —tomando la palabra en su sen-
tido espiritualista —y quiere también la
perpetuacion de la familia Para llegar a
conseguir la resolucién de ese trascenden:
tal problema, ella se atiene a las pequenas
y vulgares realidades de la vida. Base de
todo hogar y de la familia es el amor,
Pero, ¢no ha de tener éste sus condicio-
nes? El amor debe ser educado sabiamen-
te, como se educan otros sentimientos, el
del deber, el del honor, el de la probidad,
el de 1a modestia y el de la justicia. Las
exaltaciones pasionales no son el legitimo
amor que embellece, al unirlas, dos vidas.
El vértigo de unas horas de romdntica lo-
cura puede, con el error y mds tarde el
desengafio, traer enormes consecuencias.

Ademds, en el matrimonio, hay que te-
ner en cuenta las responsabilidades mora-
les y el quebranto social. Son casi siempre
un peligro los matrimonios prematuros ¥
los matrimonios consanguineos. Y jla he-
rencia morbosa! Elena Key, como Ibsen en
los Aparecidos, plantea y resuelve el pro-
blema eon el mismo criterio inflexible de
condenaci6n para los que, enfermos, alco-
hélicos, dan vida a seres idiotas, locos,
criminales, a quienes hacen desde el nacer
infelices. '

En este problema del amor, indudable-
mente representa el primer papel la mujer.
Ella es la que mantiene el calor santo del
hogar y es la que, llamada a la maternidad,
forma a la maternidad, forma a la medida
de sus ideas y de sus sentimientos las nue-
vas generaciones, las nuevas familias.

Tritase nada mas que de la educe-
cion de la mujer para lavida del hogar.
Claro es que Elena Key no acepta los ha-
bitos creados por la antigua educacion fe-
menina. Quiere que esa labor de pedago-
gia social haga de la mujer un tipo de la
«casada perfecta» —muy distinta la sofiada
por Fray Luis de Leén—que se amolde a
las condiciones del vivir en los tiempos
NUeves.
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«Cuando las mujeres modernas—dice —
sepan unir a su valor, a su magnanimidad,
a su fuerza moral, la calma espléndida y
saludable, la placentera abnegacién de
olras épocas, entonces se convertirdn, y
sGlo entonces, en seres verdaderamente
superiores.» Y afiade: «Légico es el deseo
de la mujer contemporanea de contemplar
la vida a través de sus propios 0jos y no
por los ojos de sus maridos, como antafio;
pero, ¢conservard también la facultad de
ver todas las cosas buscando en ellas la
manetra de mejor comprender el espiritu
del ser amado?»

Elena Key declara que la contestacion
es diticil. Hay gune espiritnalizar el
amor, despojindolo de sus humanas
groserias.

Lo urgente es que la humanidad se per-
petie; lo principal es que las familias se
constituyan sobre bases s6lidas, mas séli-
das que las presentes. Y ese sera el mila-
gro del amor, de un amor abnedado y es-
piritualista. Que no enlace los seres ni la
frivolidad, ni el orgullo, ni la ambicién.
Esos son los lazos matrimoniales muchas
veces, pero son también los drandes disol-
ventes de la familia. Ellos llevan a las bru-
talidades de los dramas pasionales y ellos,
por el desmayo de la fidelidad conyugal,
llegan a desvincular los santos lazos fa-
miliares., E/ destino de la mujer es el ho-
gar y su funcion sagrada es la materni-
dad. Este es el criterio de Elena Key, con-
trario a las exaltaciones del feminismo
contemporaneo, que formula absurdas rei-
vindicaciones,

«Las mujeres superiores —dice —, tanto
fisica como intelectualmente, son los fac-
tores mds grandes del perfeccionamiento
de la raza, y si renuncian a la maternidad
o se conforman con un solo hijo por el
egoismo de no renunciar al trabajo, con-
sadrardn su obra personal en vez de dedi-
car a la humanidad la riqueza de su sandre,
su fuedo creador, la hermosura de sus ca-
rifios ¥ la esencia de sus pensamientos,

Esta propaganda de Elena Key ha da-
nado ya todo el mundo. Es ella una de las
mas grandes figuras en el momento pre-
sente.
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(De PRevista de Educacion, de La Pla-
ta, Reptiblica Argentina, niim. 111.)

II. El siglo de los nifios, por Elena
Key., — Madame Stael ha dicho perjecta-
mente gque para instruir a los nirios es
preciso, ante todo, Saberlos entretener,
para educar, lo primero es acercarse a
ellos todo lo posible. Lo cual no quiere
decir que tengamos que imitar sus juegos
y su charla infantil, pues los nifios facil-
mente descubren y desprecian el artificio.
Sidnifica dejarse absorber por ellos con la
sencillez profunda con que la vida les ab-
sorbe, y tratarlos con la discrecion, deli-
cadeza y confianza que creemos un deber
demostrar a los adultos. No quiere decir
que tengamos que guiarles, obligdndoles a
ser como quisiéramos que fuesen, sino que
debemos hacerles imitar nuestro ejempio
sin que se den cuentade ello. No quiere de-
cirque los tratemos con violencia o astucia,
sino con su misma seriedad y honradez.

Dice Rousseau: «La educacion no puede
dar buenos frutos, porque la Naturaleza no
hizo los padres para que - educasen ni los
hijos para ser educados». ¢Por qué no se-
guir este precepto de la Naturaleza, que
nos enseiia que el mejor secreto educativo
consiste... en no educar?

El error mds grande de la educacién ac-
tual es el de ocuparse demasiado de los
nifios. El ideal de la educacion futura serd
crearles un ambiente bello, en el sentido
mas extenso y elevado de la palabra, en
donde podrdn crecer y moverse libremen-
te, teniendo por tinica limitacion los dere-
chos intandibles de los demés. Sélo enton-
ces conseguirdn penetrar los adultos en el
reino actualmente casi desconocido del
alma infantil. |

Un verdadero instinto de conservacién
impide que el nifio abra su alma al maes-
tro, quien no cesa de hacerle preguntas
intitiles o indiscretas, como la eterna inte-
rrogacion: «¢En qué piensas?», a la cual,
deneralmente, no se contesta, o se con-
testa con una mentira grande o pequefia;
al maestro que investida y reprende toda
accion, todo intento; que hace piiblicos y

. se burla sin consideracion de los mas deli-

A L
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cados sentimientos; que aplaude o censura
delante de dente extrafia, y, a veces, en
un momento de enfado, abusa, dandoles el
giro que le conviene, de confidencias reci-
bidas en un momento de sincero abandono.

El axioma de que dos seres humanos
nunca podrdn comprenderse, y en el caso
mas favorable apenas podran tolerarse, se
aplica, sobre todo, a las relaciones entre
hijos y padres, a la cual falta, en general,
la caracteristica mas profunda y necesaria
del afecto, la intima inteligencia reciproca.

Tranqguilidad.— Para citar un solo caso:
los padres no comprenden que la infancia
tiene necesidad de una grandisima tran-
quilidad; tranquilidad interna, profunda, a
pesar de su aparente movilidad continua.
El nifio tiene un mundo nuevo e infinito
que estudiar, explorar y conquistar, y
s6lo encuentra obstaculos, avisos y prohi-
biciones inoportunas. Debe siempre hacer,
- dejar de hacer, buscar o querer algo que
no es aquello que haria, buscaria o querria
espontdneamente; y es impulsado sin des-
canso en sentido opuesto a sus tenden-
cias. Todo, naturalmente, por amor, por
carifio, por deseo mal entendido de ayu-
dar, aconsejar y dirigir, y también por la
ambiciéon de moldear, con aquella blanda
arcilla humana, un ejemplar perfecto en la
especie de nifios modelo.

A una nifia de tres afios of que le llama-
ban «mala» porque gueria ir a jugar en el
bosque, mientras su nifiera trataba de lle-
varla a la ciudad; y a otra de seis afios le
pegaban, porque habfa sido «mala» con
una amiguita, a quien llam6 «cochinay,
epiteto sobremanera educativo para una
chiquilla que nunca querfa lavarse: en es:
tos dos casos tenemos ejemplos tipicos de
violencia hecha al sano instinto de los ni-
fios. JConocéis una frase mas espontanea
que la de aquel nifio que, oyendo la des-
cripcién del cielo de los nifios buenos, pre-
guntd a su madre si, después de haber sido
bueno durante toda la semana en ¢l cielo,
le dejarian los sabados ir al infierno a ju-
gar con los nifios malos?

El nifio siente en el fondo de su corazon
que también tiene el derecho de ser «malo»;
derecho al cual, como nos consta, no re-
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nuncian los adultos por cuenta propia. Y
no tan s6lo de ser malo, sino de que le de-
jen en paz con sus travesuras, cuyos peli-
dros y averias quiere saborear.

Buscar en cada defecto la virtud co-
rrespondiente significa tratar devencer -
el mal con el bien. Todo lo demas es pre-
tender sofocar intitilmente las fuerzas na-
turales y crear virtudes artificiales que no
resistiran las pruebas a las que seguramens-
te se veran expuestas.

LLa victoria del bien sobre el mal es una
necesidad simple solamente en apariencia,
pero en realidad no hay nada més lento ni
més complicado. Es mds facil decir lo que
no debe hacerse, que lo que se debe hacer
para trasformar, por ejemplo, la obstina-
cién en firmeza, la astucia en prudencia, la
coqueteria en amabilidad, el inquieto en
emprendedor. Y sélo-llegaremos a conse-
duirlo admitiendo que el mal—cuando no es
producido por el atavismo o una tendencia
perversa— es tan natural e indispensable
como el bien, y no se convierte verdadera

.mente en mal sino por el desarrollo despro-

porcionado de alguno de sus elementos.

El educador quisiera conseguir desde el
primer momento que el nifio fuese perfec-
to del todo, y le exige un orden, una fuer-
za de animo, una honradez y una concien-
cia del propio deber que los adultos suelen
haber olvidado. Debéis recordar que los
nifios, a quienes en casa y en la escuela se
reprende la menor tonteria, son testigos
constantes y jueces inexorables de nues-
tros defectos y errores.

El arte de educar.—E!| arte de la edu-
cacién consiste en saber cerrar l1os 0jos
de cada diez veces, nueve; en evitar inter-
venciones demasiado directas, y por lo ge-
neral inttiles, y en dirigir todo cuidado a
reformar el ambiente en que viven los ni-
fios, y sobre todo nosotros mismos.

Pero los educadores que se ocupan del
atento y consciente mejoramiento de ellos
mismos y del ambiente, son muy raros.
Los més gastan a un tiempo los intereses
y el capital de la educacion recibida, que
después de haber hecho de ellos nifios mo-
delos destruye todo deseo de continuar
educédndose.
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Y no hay duda de que s6lo mejordndonos

continuamente a nosotros mismos, asimi-
landonos sin descanso los mejores frutos
de la época, llegaremos a trasformarnos,
poco a poco,en aquellos compatieros de los
cuales tienen necesidad nuestros nifios.

Edunear un nifio significa fener su
alma constantemente entre las manos,
guidndole por un estrecho sendero. Sig-
nifica no exponerse nunca a leer en Sus
ojos aquel mudo reproche gue nos juzga
insuficientes en nuestra misién e 1logc
cos en los procedimientos nsados,; sio-
nifica reconocer humildemente que e.xis-
ten muchos modos de perjudicarle y muy
pocos de favorecerle. Muy pocas veces
se da cuenta el educador de que un nifio
de cuatro o cinco afios comprende, juzga
y compara con infalible rectitud, y reac-
ciona como una sensitiva a toda impresion.
[La mds pequefia desconfianza, una tonte-
rfa, una injusticia, una burla inmerecida
pueden dejar en sus tiernas almas una he-
rida incurable, y una palabra afectucsa,
una leve caricia, un justo reproche dejan
un recuerdo profundo y duradero en aque-
llos corazones que consideramos blandos
como la cera y machacamos como si fue-
sen de suela. _

En el tondo, la mejor educacion era la
antigua, que ensefiaba a ser c¢honrados y
cortesesy. Si no formaba una individuali-
dad, por lo menos no ladeformaba. Basta
rfa que los padres empleasen, intervinien-
do activamente en la vida de los nifios, la
centeésima parte de la energia que emplean
hoy, guardando el resto para guiarles, sin
intervenir directamente, siendo como una
providencia invisible que ayuda sin mandar
y a la cual los nifios puedan recurtir en
un momento de necesidad. Y por el contra-
rio, no les dejamos un momento en paz, y
tratamos de imponeries nuestras opiniones.
Con demasiada frecuencia, e! educador
olvida o ignora que tiene a su cargo el
cuidado de un alma, de una nueva indi-
vidualidad, cuyo derecho mas sagrado es
el de reflexionar por si mismo sobre las
cosas que ve. Consideramos el alma del
nifio como una edicion nueva del hombre
antiguo, como una cosecha de vino nuevo
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que nos apresuramos a meter en botellas
viejas. Ensefiamos al nuevo hombre a no
robar, a no mentir, a no ensuciarse el ves-
tido, a estudiar la leccién, a no malgastar,
a obedecer, a rezar, a pelear con sus coms-
pafieros para criar fuerzas; gpero quién
le ensefnia el camino de la vida? (Quién

piensa que la necesidad de individualidad

pueda ser tan ardiente que convierta la
educacion uniforme, dulce o severa, en la
tortura silenciosa de toda una infancia?

Muchos que creen pensar modernamen-
te, hablan a menudo de desarrollo indivi-
dual, y después se desesperan si sus hijos
no son iguales a los demds, ¥ no poseen
desde su nacimiento todas las virtudes que
la sociedad juzga necesarias. ;Y, por lo
tanto, les ensefian a domar la Naturaleza,
para desencadenarla después cuando sean
adultos! Ninguno de ellos sabe c6mo esta-
r4 formado el hombre nuevo, y, por consi-
guiente, no quieren més que la repeticion
de los antiguos tipos: buenos muchachos,
ninas graciosas y honrados empleados. Los
nuevos tipos con ideales elevados, pensa-
mientos nuevos, caminando por senderos
desconocidos, con almas capaces de «deli-
tos» que abran nuevas vias, se enicuentran
muy raramente entre la gente bien edu
cada.

Los nifios, principes.—Cuando a los
cinco afnos me fabricaba tina mufieca de
trapo, que con su peso me producfa la dul-
ce impresion de las primeras fatigas ma-
ternas, la educacién de mis futuros nifios
era una de mis preocupaciones. Entonces
mi ideal era que los nifios pudiesen estar
siempre alegres y nunca tuviesen miedo.
El miedo es el martirio de la infancia,
cuyos sutrimientos son mas agudos por el
contraste entre la idea de que podriamos
ser felices y la necesidad de serlo, y la
la dolorosa realidad que no corresponde a
la teoria. Es verdad que la vida destruye
cruelmente las aspiraciones a la felicidad
de grandes y pequefios; pero hay una dife-
rencia enorme entre lo que sufren los adul-
tos por culpa de la vida y lo que sufren los
nifios por culpa de los adultos. Los nifios
no saben resignarse a los dolores que les
imponen las personas mayores, y cuanto




NOTA S PEDAGOGICAS 05

T

mds se subleven ante los dolores indtiles,

- ger4 tanto mejor para ellos, porque aldtin

dia podréan buscar el modo de modificar,
en provecho propio y de los demas, las du-
ras necesidades de la vida.

Un poeta sueco que posee una gran in-
tuicién y un profundo respeto a la natura-
leza infantil, ha dicho: «Todo nifio nos pa-

rece un principe, pero, ¢y los reyes, don-

de estan?» (Victor Rydberg.)

La causa no estd solamente en la vida
que tragicamente enturbia y seca sus pro-
plas fuentes; también hay falta de respeto,
por parte de los educadores, hacia las pe
quefias criaturas confiadas a su cuidado.
Mientras los padres no inclinen la frente
ante la majestad de sus hijos, y no*estén
convencidos de que el porvenir y la histo
tia descansan entre sus brazos y juegan a
sus pies, no podran comprender gue no tie-
nen el derecho ni el poder de dictar leyes
a estos nuevos seres, del mismo modo que

no tienen el derecho ni el poder de regu-

lar el curso de los astros.

jPero si la madre que se contempla en
los ojos de su hijo se estremece con el
mismo respeto gue cuando contempla las
estrellas del cielo infinito, si en cada
hijo el padre ve un futuro soberano a
quien debe servir humildemente, enton
ces el hijo tendrd fodo lo que le corres-
ponde! No se le concedera gie imponga a
los demds sus caprichos egoistas, pero se
le dejard vivir una vida propia, fuerte y
completa junto a sus padres, en cuya vida,
no menos fuerte y completa, podrd beber
el licor vital que tanto necesita.

No se figuren nunca los padres poder
infundir a los hijos sus propios ideales. L.os
hijos ateos de padres creyentes, y los hijos
creyentes de librepensadores, son casos
comunes y corrientes. jPero los padres po-
dran conseguir, sin descender de la altura
de sus propios ideales, que sus hijos se
formen un ideal y una fe, aunque sea por
completo diversa de la suya, que algtn dia
les impulsen a muy distintas playas del pen-
samiento humano!

Para los ideales, como para otras tantas
cosas, es preciso que los adultos ofrezcan
Sus propios consejos y st experiencia pro-
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pia, y aun seria mejor dejar que los jove-
nes buscasen su ideal espontdneamente,
como fruto temprano entre las hojas, ¥
nunca mostrasen los padres sorpresa ni
desdén, si sus hijos no siguen su consejo.

La renovacion de la sociedad.—Lla
pregunta ingeniosa: Jpor qué debemos
trabajar para nuestros descendientes
que nada han hecho para nosotros?, me
hizo pensar muchisimo durante mi juven:
{ud. Comprendia que los descendientes
pueden hacer mucho por sus predecesores,
abriéndoles infinitos horizontes para el
porvenir, mds alld del trabajo cotidiano.

Pero, de momento, la Humanidad niega [a

existencia a estos horizontes. Sélo quien
prevea en los nifios los nuevos destinos de
niiestra especie sabrd mover con mano
delicada los hilos sutilisimos del alma in-
fantil, destinados a tejer algtin dia la his-
toria del mundo. Y comprendera que cada
piedrecita que venga a turbar el limpido
espejo de aquellas almas producird duran-
te siglos las ondas concéntricas de su in-
fluencia. Sin nuestra voluntad ni posibili-
dad de elegirla, nuestros padres han for-
mado nuestra esencia y nuestro destino;
pero en nuestros descendientes podemos
crear con cierta libertad el destino de las
deneraciones futuras.

El siglo XX serd el siglo de [ns nifios,
porque a la Humanidad le serd dado abra-
zar mejor todo esto, bajo la nueva luz de
la teoria de la evolucion. Y lo serd en un
doble sentido: los adultos penetrardn en el
alima infantil, y conservaran la sencillez de
la infancia: en esto, la vieja sociedad en-
contrard su rengvacion.

(Revista de Educacion, de La Plata,
Repiiblica Argentina.)

[1I. La Pedagodia moral de Durkheim,
por F. Pécaut.—P. Fanconnet ha procura=
do condensar v sistematizar la pedagogia
moral de Durkheim (1). El plan de éste es
extremadamente sencillo. Se trata de
crear la vida moral en el alma del nifio.
Durkheim tenia que comenzar, pues, por
definir 1a vida moral. Como Kant, 1a toma

(1) L'Education morale, por E. Durkheim. Averfis-
sement, por P. Fanconnet. Alcan.
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tal como es y la analiza desde otro punto
de vista. La moralidad es, primeramente,
el respeto a una disciplina o a un sistema
de mandamientos. Pero la autoridad que
impone esta disciplina, que la funda, es la
sociedad. El segundo elemento es, pues, la
adhesion a la sociedad, adhesiéon que esté
en la personalidad, por una parte, y la
constituye, y, por otra parte, esta fuera de
ella, la desborda y tiene otra naturaleza,
otros fines y otros destinos que los indivi-
duales. Pero hay un tercer cardcter, que
Durkheim cree igualmente esencial, y so-
bre el que tanto insiste la pedagogia con-
tempordnea: la auwlonomia. Pero no es

ésta para €l el estado de alma sobre el cual

fundaba Kant la moralidad: la conciencia
de la verdad moral adhiriéndose a si misma
mas alld y por encima de la individualidad
y de la sociedad particular de que forma
parte. Esta liberacién y superacion de la
naturaleza y de su determinismo - por el
sentimiento moral universal no la admite
Durkheim como posible. Su actitud es més
empirica y positiva que la de Kant. Pero
los deberes cuya coaccién moral sufrimos
podemos pensarlos y comprenderlos, dice
Durkheim, refiriéndolos a las condiciones
sociales que las imponen. Y comprenderlos
es aceptarlos y apropidrselos Esie paso
de la espontaneidad a la ciencia, de la dis-
ciplina sufrida a la disciplina compren-
dida y aceptada, es la autonomia tinica
asequible. Y este elemento indispensable
en una moralidad superior es el que subra-
ya la importancia de la ensefianza moral.
El oficio de esta ensefianza no consiste, o
no consiste solamente, en fortificar la mo-
ral en el hombre, sino en elevarla a un
estado cualitativamente superior. La se-
dunda parte del problema la constituye,
para Durkheim, la educacién moral pro-
piamente dicha. Después de analizar Ia
moralidad, hay que pasar al arte de consti-
tuirla en el nifo. Pero en este paso se tro-
pieza con una dificultad, o sea con el pro-
blema de las relaciones de la naturaleza
con la moralidad. Para una dran corriente
filosdtica, el paso es continuo, la morali
dad no es sino una promocion de la natu-
raleza, que la educacién tiene la misién de
favorecer. Pero para Durkheim, tan pré-

Ministerio de Cultura 2010

ximo al cristianismo y al kantismo, el in-
dividuo no elabora la moral; le viene de
fuera:; es una realidad social enteramente
heterogénea con la naturaleza original.
¢ Como puede entonces encarnarse en
esta naturaleza, si no encuentra condicio-
nes en las que arraigar? Para contestar
esta pregunta es necesaria una indagacion
psicolégica. Las disposiciones requeridas
estan, en efecto, en la naturaleza; siempre
las ha puesto en juego espontdneamente
la educacibén; pero conviene reconocerlas
para hacerlo con corocimiento de causa.
Es, en primer lugar, el fradicionalismo
infantil. El nifio ama la regularidad; es ru-
tinario y misoneista, a la manera primitiva.
Sobre este amor al orden o a la repeticion
se pueden establecer habitos que conten-
dan su versatilidad. Se ofrece, en segundo
lugar, su receptividad para la sugestion.
El sentimiento de los valores morales pe-
netra en él, sin presién material, por su-
gestion, Se puede, en fin, contar con el
alliruismo del nifio. Este altruismo, como
el egoismo, no se declara inmediatamen
te. Pero es tan natural, para Durkheim,
como el edoismo. Se desenvuelven para-
lelamente, porque ambos resultan de la
formacion misma del yo. No nos distingui-
mos como individuos sino representédndo-
nos a los ofros, y no sélo su exterior, sino
sus sentimientos, sus pensamientos y sus
reacciones respecto de nosotros. Forman
parte de nosotros mismos, y si nos faltan,
sufrimos, con su ausencia, como de algo
nuestro que se nos destruye; entran en el
amor que nos protesamos. Para otros psi-
cologos no nace el altruismo de la repre-
sentacion de los demds que se incorpora
a nuestro ser, sino que es una tendencia
innata, original e irreductible, débil y fra
dil en sus principios, y toda la moralidad
no seria sino el desenvolvimiento y la ge-
neralizacién de este altrufsmo primitivo.

(Revue pédagogigue, de Paris.)

IV. El juicio y el razonamiento en el
nifio, por M. Dard, - Para Piaget, el pen-
samiento del nifio es diferente del caracte-
ristico del adulto. No sélo tiene sus esti-
mulos propios, sino que se distingue funda-

-
.
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mentalmente por su estructura. En el curso
de una evolucién laboriosa, que implica
muchas «oscilaciones» y aun aparentes re-
trocesos, el nifio se eleva poco a poco a
las exigencias 16gicas del pensamiento ra-
cional, al mismo tiempo que se abre a una
sociabilidad cada vez mas elevada: su pen-
samiento, ecedocéntrico» en un principio,
enteramente objetivo y casi inorganico, se
pliega al arte de la prueba para persuadir
y convencer. Este pensamiento central de
las obras de Piaget (1) lo formula en con-
clusiones apoyadas en observaciones ¥y
analisis minuciosos. La légica del nifio ca-
rece de coherencia y de objetividad; difi-
cilmente llega a conocerse y a expresarse
integramente. No esté hecha para el cam:
bio social. Se asemeja al pensamiento del
adulto que se «abandona a si mismo», por
ejemplo, en el ensuefio, pensamiento con-
fuso, inconsciente de si mismo y de las di-
recciones afectivas a que obedece, extra-
fio a la preocupacién por la verdad, y cuya
riqueza ficticia se desvanece ante la luz

- plena del lenguaje. «Es intermediatio—

dice Piaget—entre el pensamiento artisti-
co y el pensamiento socializado.» Adquiri-
rd poco a poco la sociabilidad, de que to-
davia carece, mediante la accion v la ex-
periencia; pero el nifio «trabaja poco», ¥
so0lo en los juegos manuales comprueba la
resistencia de las cosas. La dran prueba,
la prueba decisiva, es la de la vida social,
y es, por otra parte, por la vida social
como la humanidad ha conquistado la ple-
nitud de las facultades intelectuales que la
enriquecen, y merced a ella se ha sometido
a las reglas saludables del pensamiento,
que han convertido progresivamente a la
razéon humana en un instrumento més re-
sistente y mas seguro. «El choque de
nuestro pensamiento con el de los demés
—dice Piaget—produce la duda y la ne-
cesidad de probar. Nace constantemente
en nosotros un nimero enorme de ideas
falsas, extrafias, utdpicas, explicaciones
misticas, sospechas y megdalomanias que
caen al contacto con los demés. La nece-

(1) Le jugement et le raisonnement chez Penfant.
Ginebra. Delachaux.
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sidad social de compartir el pensamiento
de los demas, de comunicar el nuestro y
de convencer es lo que constituye el ori-
den de nuestra necesidad de comproba-
cion. La prueba ha nacido de la discusion.»
Ahora bien, en la primera edad, el nifio
no mide todavia los obstdaculos que le se-
paran de los demés espiritus, ni siquiera
de los otros nifios. Las conversaciones en-
tre los nifios pequefios son con frecuencia
verdaderos mondlogos. Y, sin embargo,
ellos creen entenderse. Cuando son un
poco mayores, las discusiones intantiles no
son sino el choque de afirmaciones impe:-
riosas y contradictorias. El nifio no cuenta
con su interlocutor sino como el obstéculo,
y ante él se limita a insistir en su propio
pensamiento. S6lo mds tarde, cuando se
propone persuadir y convencer, es cuando
va ganando gradualmente la conciencia de
ese pensamiento y lo va ajustando a nor-
mas 16gicas y objetivas, socializdndolo, por
tanto. Por eso no es extrafio que con esta
edad de progreso del pensamiento ldgico
coincida también la mayor capacidad del
nifio para una vida social concertada, como
lo prueba la evolucién de los juegos y la
organizacién de las pequefias sociedades
infantiles, que, inestables en un principio,
se disciplinan progdresivamente y elaboran
sus reglamentos. Sin duda—dice Piaget—
que es siempre arriesgado explicar la ra-
zo6n de los sincronismos mentales. Por eso,
aun cuando ha procurado reterir al edo-
centrismo la mayor parte de los rasgos de
la légica infantil, también hace constar
prudentemente que justamente la presen-
cia de esos rasgoes es la que explica, a su
vez, el egocentrismo. «Lo que parece indu-
dable—dice Piaget — es que estos diversos
caracteres forman un haz que define la 16-
gica del nifio.» En la corta vida de un indi-
viduo, Piaget muestra, en resumen, que
todo espiritu tiene una historia; su progre-
so no censiste solamente en un aumento de
conocimientos, sino en la actualizacién de
las potencias l6gicas que la vida social
suscita. Ya los socidélogos han dicho que
es la sociedad la que ha permitido la reali-
zacion de la naturaleza humana, la valori-
zacion de todas sus virtualidades. La idea
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nueva de Piaget consiste en haber procu-
rado explicar también la evolucién del pen-
samiento individual en funcién del medio
social a que se adapta. Si el nifio, entrega
do primeramente a la fantasia de una sub-
jetividad sin regia, se disciplina poco a
poco y se orienta hacia la indagacién de
una verdad objetiva, setd en parte dracias
a la resistencia de las cosas—Piaget no
quiere dejar en la sombra la mitad de la
realidad—, pero sobre todo por el contac-
to con sus semejantes y por la obligacion
de pensar segiin reglas comunes, en la
unanimidad de los espiritus. Claro esté
que el adulto no tiene por qué temer la in-
trusidén, que se juzga a veces indiscreta,
en la vida intelectual del nifio; su mision
consiste precisamente en iniciarle en una
«socialidad» mas rica y llena que la que
puede surgir en las sociedades infantiles
mds vivas y mejor organizadas.
(Revue pédagogiqgue, de Paris.)

INSTITUCION

IN MEMORIAM

MI DON FRANCISCO.GINER

(1906-1910)
por J. Pijodn.

3.—Los domingos en El Pardo.—Ase-
guran ahora que el paisaje de los alrededo-
res de Madrid es el mas interesante de Es-
pafia. Y en verdad, en ninguna parte como
all{ la meseta castellana es imponente en
su aridez y sequedad. Pero es sélo en la
direccion de El Pardo y a lo largo del
Maunzanares donde se obtiene lo que po-
drfamos llamar una vision delectable. Es
todavia un paisaje eminentemente caste-
llano, es el monie, donde pueden correr

galgos y lebreles, sin cultivos ni huertas, | pero a menos de ser algo muy importante
s ¥

 su compafiero pronto nota que el Abuelo

do de sombra el suelo gris de la hierba | est4 perdido en un éxtasis de asombro.

seca. Asi debia ser el paisaje de Castilla |

s6lo una que otra grande encina, manchan-

(1)

Véase el numero anterior del BoLETIN.

cuando los celtiberos desbarataban las le-
diones de Pompilio y de Mancino. Y asi se
comprende que serd siempre el paisaje de
esta parte de Espaiia, siempre que se la
deje sola, abandonada a la mano de Dios.
Crecera aqui y allf algtin 4rbol, donde haya
un hueco de tierra y mantillo, pero el gra-
nito berroquefio en la superficie impedird
la formacién de grandes prados y selvas
espesas.

Varias veces se ha tratado de civilizar
este valle del Manzanares, tan inmediato a
la capital. A pocas leguas de Madrid, los
Austrias edificaron el palacio de El Pardo,
Mads tarde, en tiempos de las reinas napo-
litanas, se intentd vestir de jardines, a la
moda de Italia, una parte del valle, pero el
monte los invadio también, y en su dilapi-
dacién actual aparecen vencidos, y recono-
cen ya que es indtil luchar con el ambiente
celtibero que los rodea. Sin embargo, la
principal belleza de este valle del Manza-
nares es la vista de la Sierra del Guada-
rrama, que aparece en el fondo. Se distin-
guen en el aire trasparente los rellanos
de la montafia, también ennegrecidos por
las encinas. En el invierno, el contraste es
mayor con la blancura de sus cumbres co-
ronadas de nieve.

El Abuelo va a El Pardo todos los do-
mingos; habla ya de su fiesta en el campo
dos o tres dias antes. ¢Con quién ir4 esta
semana? QGeneralmente, Cossio sale mds
tarde; aprovecha la mafiana de asueto y de
quietud en aquella casa escuela para es-
cribir. Pero el Abuelo sale temprano con
algtin amigo o uno de sus discipulos que ha
venido a buscarle.

La mafiana la pasan solos. El discipulo
se atreve al principio a exponerle en esta
soledad sus mds intimas dudas y dificulta-
des. |El Abuelo reacciona tan dulcemente
en aquel ancho horizonte abierto! Se para
a escucharle a la sombra de una encina, y
aun contesta con una explicacién ideal;

Sus 0jos miran algo lejano, que acaso no

| sea lo mismo que estd viendo el discipulo
| abrumado. La conversacién enmudece; el
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Abuelo exclama s6lo de vez en cuando:
«iDios mio, Dios mfo, y qué indignos so-
mos de esta terrenal bellezal...» A veces
se tiende en el suelo, levantando solo la
cabeza con las manos para mirar mejor;
absorbe, diriase, con los ojos los colores
del campo; huele la tierra; se adivina que
percibe cantos en el rumor de las ramas de
las encinas...

Esto puede durar horas, lo mejor de la
mafiana, a 10 mas interrumpido por un bre-
ve didlogo en esta forma:

Maestro.—Qué vergdiienza encontrarse
aqui de nuevo, después de toda la semana
perdida entre cuidados vanos! Estos 4rbo-
les han estado aquf cada dia, desde el alba
hasta la noche, y aun durante la noche
misma, cantando la gloria de Dios, obede-
ciendo sus mas lideras indicaciones, mo-
viéndose al menor soplo del viento... Y
nosotros, ¢que hemos hecho, Dios mio, por
ti esta semana?

Discipulo.—éNo nos dice usted, Abue-
lo, a menudo que las obras humanas son
también parte de la creacion? También
nosotros hemos dado nuestra nota en el
concierto del mundo.

Maestro.— |Si, si! Si nuestras obras hu-
biesen sido verdaderamente humanas.
dPero es que lo son? ¢Es que usted y yo
hemos abierto nuestro espiritu humana-
mente, derramando nuestras facultades

- como este arbol inclina su tronco y extien-

de sus ramas en todas direcciones, cre-
ciendo como un drbol? Mire cémo adita
sus hojas, moviéndolas una por una, todas
tan vivas, jtan perfectas! En la contempla-
cion de un arbol podriamos pasar entera-
mente nuestra vida. |Y qué ensefianzas!
iQué humildad! Afios y afios ha pasado
para crecer sano y gigante, y nosotros le
derribamos en un dfa a hachazos. Si nunca
hubiésemos visto una encina como ésta, y
nos la ensefiaran como ensefian un elefan-
te o un rinoceronte en un circo, jcon qué
pasmo no nos maravillariamos de su belle-
za! Y aqui las vemos crecer tan juntas y
nobles, dia por dia, tan compenetradas con
el paisaje que las rodea y tan personales e
independientes, cada una con su caricter
propio.
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Discipulo.—Pero careciendo de lo mds
precioso del universo, que es la conciencia
y la voluntad.

Maestro.—¢Y quién le dice a usted que
la conciencia y la voluntad sean lo mas
precioso del universo? ¢Y quién le asegura
a usted que estos seres, por ser més hu-
mildes, no la tienen? ¢Es que usted pig-
meo, no cree que puede haber otras encar-
naciones del espiritu que las que conoce-
mos con el calificativo de fombre? ¢Por
qué no puede pensar y querer esta encina,
o hacer algo maés espiritual todavia que el
pensar y el querer?

Discipulo.—Pero acuérdese usted que
nosotros, organicamente por lo menos, so-
mos lo mas elevado en la escala de los se-
res. Por lo menos fisicamente, dominamos
la creacion.

Maestro.—¢Qué duda hay que si fuéra-
mos realmente hombres obrariamos y per-
cibirfamos con mds perfeccion que estos
seres inferiores. Seriamos dioses o hijos de
Dios. jQué estupendo misterio! Criaturas
en continua relacion con el Criador, uni-
dos con €l por el amor, unificados con el
todo, participando de la vida de todas las
criaturas, seriamos parte de esta encina, y
ella vivirfa en nosotros. Nuestros misticos
distinguieron maravillosamente entre unién
y unidad con Dios, y reconocieron esta til-
tima como posible aqui en la tierra. Y
quien dice unidad con Dios dice unidad
sustancial con el todo! {Oh hombre, cuén
drande eres y cudn pequefio te haces! En
verdad, tienen razén en decir que el hom-
bre es un dngel caido.

Discipulo. — Pero aun en nuestro estado
de abyeccion debemos ser superiores a los
otros seres. Podemos, hasta en estado de
pecado, comunicarnos con Dios por la ora-
cion. ¢Que piensa usted, Abuelo, de este
extrafio fenomeno de la oracién? {Es una
de las mds universales experiencias de la
humanidad! Desde el salvaje que ruega al
fetiche, esperando su ayuda material, has-
ta el puritano, que escucha la voz de Dios
murmurando a su oido la concesién de una
plegaria, todos parecen recibir lo que fer-
vientemente han pedido a la personifica-
cion de la Divinidad que ellos adoran.
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Maestro.—Los psicélodos le dirédn a us-
ted muchas cosas de la fuerza de la suges:
tion en el creyente, que sabe su €xito ase-
durado por la intervencién de lo sobrena
tural, que no ha de faltarle. Yo detesto es-
tas explicaciones pseudocientificas de fe-
némenos sobrenaturales, o mejor dicho,
naturales, pero fuera del radio de accion
de nuestro conocimiento. Me ofende la
idea de un Dios personal que atiende a es-
cuchar las miserables siplicas de estas
hormigas de la tierra. Pero me ofende mas
todavia el oir nedar la posibilidad de co-
municacidn directa y cuasi tangible con la
potencia activa del Cosmos, que llamamos
Dios s6lo para mejor entendernos.

Discipulo.— iPero es que concretamen-
te usted afirma la eficacia de la oracion?...
¢Me serd permitido pregduntarle a usted si
ruega usted pidiendo cosas concretas?...

Maesitro.—¢Y qué es lo que estamos ha-
ciendo ahera sino rodar? ¢(No pedimos con
todo fervor luz, conocimiento y amor? ¢No
los sentimos llegar como presentes de la
Divinidad que no nos merecemos y que re:
cibimos como un don gratuito? Como esta
vida misma, dquién nos la ha dado? ¢Quién
nos la mantiene, tan complicada y mag-
nifica?

El Sol ha llegado al zenit; el maestro y
el discipulo comen del paquetito donde
cada uno ha llevado su frugal almuerzo. Un
perro roiioso, perdido del campo, se acer-
ca mirando con envidia a los dos hombres,
que contintian su conversacion entre boca-
do y bocado. El Abuelo llama al perro ca-
rifiosamente y le echa un pedazo de pan,
que el pobre animal hambriento engulle ré:
pidamente.

—He aqui un gran milagro que vemos
cada dia y no reconocemos - dice el Abue-
0 -. Yo como este pan, y se convierte en
nombre, y el mismo pan, comido por el
perro, se convierte en perro. ;Como expli-
car este misterio? Y si no sabemos expli-
carnos una funcidén tan universal, casi un
fenOmeno quimico, ¢qué audacia pretender
explicarnos coOmo nosotros nos hacemos
Dios o coémo Dios se hace en nosotros?

al Abuelo entre los adrboles por largo rato,
y por fin lo distinguen alli, acabando su
almuerzo. Llegan en drupos de dos, de
tres: pronto se reune una compaifiia nume-
rosa. La conversacion toma otro caracter,
Unos bajan de la Sierra, adonde ya mar-
charon la tarde anterior: hablan de la no-
che, pasada oyendo el rumor incesante de
las cascadas. Otros vienen de mds cerca:
han llegado s6lo al pie de la montafia; otros
vienen de bafiarse en el agua, fria atin, del
vecino Manzanares.

El maestrolos observa. jQué noble gru-
po de jovenes! jOtra deneracién! Dios
mio, dqué es lo que va a dar de si? {Serd
mejor que las ofras? dQuedar4 algo de este
deseo de ideal que los anima a todos
ahora?

Se comenta la grandiosidad de aquel
paisaje. Uno menciona a Velazquez, el
pintor de esta imponente sierra, oscura, y
afiade sentenciosamente:

—iParece imposible coémo pudo Velaz-
quez, medio andaluz, medio portugues,
identificarse con esfa cosa: el paisaje mas
castellano que existel |Y pensar que admi-
r6 a Rubens! Viajé y vivié en Italia, hizo
copias de marmoles antiguos y del Ti-
zianol...

Otro hace esta observacion, algo pe:
dante:

—JEs que esta sierra nos didé a Velaz-
quez, o es que Veldzquez nos di6 esta sie-
rra? Porque ya nunca més podremos mi-
rarla, sin pensar en la version que €l nos
dio de este paisaje, ni podremos nunca ver
un cuadro de Veldzquez sin sentirnos al
pie del Guadarrama.

—Si tuviéramos el alma de artista que
tenia Veldzquez — afiade el primero que
hablo —, cada uno daria su expresion a este
paisaje, y aunque quisieéramos aqui recor-
dar sus cuadros, se nos representarian
como algo muy distinto de 1o que realmen-
te somn,

— Entonces, ¢coémo se explica usted
—replica el otro que si el arte, como di-
cen B. y C., nos da la esencia misma de

| i *
| las cosas, la representacion sea diferente

Unos gritos a lo lejos anuncian la llega | segin cada artista?

da de otros amidos. Han estado buscando
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Todos miran al Abuelo, deseando que
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intervenga; pero éste mueve la cabeza y
replica sonriendo:

—No lograrédn ‘hoy hacerme hablar; he
venido 4qui a escuchar, no a debatir; a es-
cuchar algo mds drande que estas pala-
pras: esencia y representacién... ¢Qué
quiere decir aqui todo esto? Guardenlo
para mafiana en la clase. iEscuchen uste-
des al cuclillo que canta! {Miren este cielo
azul! Vivamos, vivamos; gocemos de este
vivir, como gozan de él todas las demas
€0sas... '

Y se hace un gran silencio. Van andan-
do: se desparraman otra vez en grupos de
dos, de tres... mas callados, més conscien-
tes. ¢Qué les ha dicho el Abuelo para asi
impresionarlos? Nada, casi nada; pero la
hora y el tono de su voz hacian aumentar
el valor de las palabras.

El Abuelo desaparece. Habr4 ido al Asi-
lo de nifios pobres de El Pardo, regido por
su primo, otro Giner, y la sefiora de éste,
D.? Tomasa. He aqui otra casa-convento,
una obra parecida a la Institucién Libre de
Ensefianza, alli, tocando al palacio real de
El Pardo.

iDon Francisco es recibido en aquella
casa con tanto amor! D.® Tomasa le pre-
para una taza de té caliente, y €l se re-
conforta en la lumbre del hogar encendido
del salén. Hacia fresco; el Abuelo siente
que el campo le ha penetrado dentro del
alma, y estd como derretido de dulzor.

El Abuelo permanece sentado, hablando
~con D.2 Tomasa {Una mujer! El Abuelo
recuerda los dias cuando venfan alli con
D.2 Concepcioén Arenal y los esposos Ria-
fio. Entonces se preocupaba de otras co:
sas. {El tiempo vuela, y €l es ya viejo! El
Sol se va poniendo!

Deja que marche la multitud; espera uno
de los tiltimos tranvias, para ir casi solo a

Madrid. Cuando sale del Asilo, en direc--

cion al tranvia, atraviesa el sitio real, todo
tan callado. Las estrellas brillan en el cie-
lo, y el Abuelo las mira, las mira con sus
ojitos brillantes, como otras estrellas en la
oscuridad. Al subir en el incomodo vehicu-
lo que ha de llevarle a la ciudad, pasa vo-
lando un automévil, tocando una fuerte bo-
cina. El Abuelo ve al rey que vuelve con
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sus amigos de su dfa de caza, ignorante de
que allf, en aquel tranvia, va el més excel-
so de sus stibditos. El Abuelo lo ve pasar,
pensando que también el monarca joven
busca, al fin y al cabo, como él, el goce de
la vida, la joie de vivre, ni mas ni menos
que €él, {y quién sabe si con mds resultado!

GINER EN LA INSTITUCION

por E. Gomez de Baquero.

En la coleccion de «Obras Completas?
de D. Francisco Giner de los Rios, que vie-
nen publicando con merecida devocion sus
discipulos, y que llega ya al tomo XVIII,
han salido a la vez tres volimenes de En-
sapos menores Sobre educacion p ense:-
ifanza. L.a mayoria de los optisculos reco-
pilados procede del BOLETIN DE LA INS-
TITUCION LIBRE DE ENSENANZA, €l mas
valioso y casi el tinico archivo pedagdgico
que existe en Espafia; por lo menos, el
finico proseguido con continuidad y meto-
do. Hay en Espafia, sin duda, muchas per-
sonas de algunas letras que no han visto en
su vida un nimero de este BOLETIN. Ha
circulado en un 4mbito reducido. No se le
puede acusar de exceso de proselitismo.
Pero entre las revistas espariolas, que por
lo comtin nacen trabajosamente y desapa-
recen con suma facilidad, es una de las
mas interesantes y de las que han reunido
una documentacién méas copiosa sobre la
cultura.

Estos escritos breves de D. Francisco
Giner son los que mejor reflejan el carac-
ter de su obra, la ofrenda que hizo a Es-
pafia. No serdn, por su brevedad, los de
mayort densidad cientifica, ni los de mayor
perfeccién literaria, ni, sobre todo, los de
m4s permanente actualidad. Muchos de
ellos son notas informativas escritas hace
muchos afios acerca de novedades de la
ensefianza que con el tiempo han dejado
de serlo, o de cuestiones cuya literatura
ha aumentado copiosamente desde enton-
ces. Pero jqué vida hay en ellos, con todo!
iQué ejemplo ofrecen de apostolado sin

| bombo ni platillos! jQué personales son
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en el buen sentido de lo personal, y con
que elocuencia nos hablan de la labor per-
severante del insigne educador! Faltaria
algo esencial en las «Obras Completas» de
Giner si se hubieran omitido o se hubiesen
escatimado estos escritos, que eran la
siembra de cada dia. Algunos de estos
optisculos conservan intacta una gran par
te de sus valores originales; todos tienen
un alto valor documental.

Se comprende la emocién con que ha-
blan de ellos los prologuistas, discipulos
todos de Giner, formados en |a Institucion,
muchachos en la época de los escritos.
Uno de los colectores, al comentar los
opusculos que le han correspondido, se
representa al maestro de este modo:

«Asi es como veo yo a D. Francisco: en
las primeras horas de la mafiana, en la
«Sala» de la Institucidn; después del des-
ayuno, ante aquella mesita baja, trabajan-
do con nosotros, dictdndonos o corrigien-
do las traducciones; en aquella sala donde
tantas veces fuimos, en momentos graves
de nuestra vida, a abrirle nuestra alma, a
darle cuenta de nuestras luchas, de nues-
tras penas o alegrias, a recibir sus alientos
0 sus recriminaciones; donde él examinaba
nuestra conducta; donde, con su ejemplo,
con su carifio, nos ensefiaba a ser «lim-
pios» de cuerpo y més atin de alma. Por-
que si de la obra de la Institucién queda
algo, si su labor educadora deja huella,
habré que buscarlo siempre en la tonalidad
moral de los espiritus. D. Francisco que-
ria que sus muchachos fueran no sdélo
sanos, fuertes, alegres, en modo alguno
melancolicos, sino también cultos y refle-
Xivos; pero, sobre todo, sinceros, lealesy
veraces.»

Si fuera costumbre que los sabios usa-
ran emblemas o divisas, el emblema co-
rrespondiente a D. Francisco seria el peli-
cano. Como el pelicano, se dié a si mismo
para alimentar a sus criaturas. Dié una de
las cosas que le es més dificil y doloroso
sacrificar al hombre del pensamiento: la

cientifica o artistica que continda al autor,
como nos contindan los hijos de la carne.
Con su entendimiento, su cultura y stt sen-
sibilidad, Giner, consadrdandose al cultivo
de su propio espiritu, hubiera podido dejar
obras maestras juridicas, filoséficas, aca-
so artisticas. Pero en vez de dejar una
literatura acabada, prefirié cultivar el es-
piritu de los otros. Se entregé a esta mi-
sidn, que tenia la nobleza de un sacerdo-
cio; se di6 de lleno al cultivo de Ia inteli-
dencia en Espafia, sin que le desalentaran,
aunque si le afligieran, las inclemencias y
perturbaciones del clima.

-*&:

.

Para una obra tal, era menester seguir
al dia los progresos de la educacidn, de las
ciencias, del pensamiento, en el Mundo.
Don Francisco estaba enterado de todo
€80 en epoca en que en Espafia apenas se
asomaban por encima del Pirineo aldunos
espiritus curiosos. Muchos de los articu-
los, de las notas, de las monografias com-
prendidas en los Ensayos menores sobre
educacion y ensefianza perienecen a ese
correo de Europa y del Mundo que Giner
traia a sus compatriotas y llevaba al dia.
oy se sabe més de estas cosas; hay més
personas documentadas; se ha establecido
cierta comunicacion con el movimiento
educacional del Mundo, aunque mucha
menos de la que algunos se figuran; pero
no hay un centralizador y un censor como
D. Francisco Giner. Lo consegduido se
debe principalmente a la Institucién, a los
profesores formados por ella, a la irradia-
cion de su espiritu ante los mismos adver-
sarios, pues uno de los triunfos de la Ins-
titucion fué el de civilizar un poco a sus
enemigos por las necesidades de la com:-
petencia y la polémica.

Naturalmente, los ministros de Instruc-
cion ptiblica, los subsecretarios, los direc-
tores, los consejeros, los personajes de la
burocracia docente, que administraban la
ensenanza, no sabfan, por lo general, una
palabra de aquellas cosas que daba a co-
nocer Giner, ni las entendian. Para los

aspiracion a la obra personal, poética, | mas benévolos era un sabio eminente que
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estaba fuera de la realidad. En general, se
miraba a la Institucién con indiferencia o

con encono, esto dltimo a causa de su

neutralidad religiosa.

Aqui encaja bien una anécdota que re
fiere Pijoan. Uno de los amigos de Giner
se encontrd cierto-dia con una alta perso-
na de origen extranjero, que detuvo al
hombre de la Institucion y le pregunto, in-
teresandose por aquella obra.

El interpelado explicé la labor que ve-
nfan haciendo calladamente por tantos
afios, sus iniciativas pedagddgicas, la co-
educacién, viajes al Extranjero, colonias
escolares, excursiones, visitas a los mu-
seos, todo lo cual eran grandes novedades
en la Espaiia de la Regencia. Esta alla
persona con quien hablaba escucho inte-

tesadisima lo que decia el hombre de la

Institucién, y con un aire de sorpresa in-
quirid, para completar su informacion, que
decian las dentes de estas innovaciones.

El hombre de la Institucién, con toda la
discrecién y urbanidad posibles, trato de
reflejar algo de las criticas y calumnias
que aquel movimiento progresivo provoca
ba en sus enemigos reaccionarios. Y pare-
ce que esta alta persona hizo un desto de
indignacién y se le escaparon solo dos pa-
labras, aunque bien expresivas, en puro
idioma castellano. Dijo:

— iQué brutos!

S
% &

Entre los Ensayos menores me atraen
particularmente los que hablan de la vida
de 1a Institucidn, de sus cuestiones inter-
nas, de sus luchas y sus rozamientos con
el medio. Giner, que era enemigo de gdes-
tos violentos y tenia una serenidad mezcla
de distincién y de estoicismo, no habla de
las mezquindades cotidianas de la hos-
tilidad oficial en muchos momentos; deja a
un lado los incidentes agrios para atender
a lo fundamental de las cuestiones. La
Institucién, al principio, preparaba a sus
alumnos para los exdmenes oficiales. Des-
pués renuncié, pues aquella dualidad de la
ensefianza para que el discipulo supiera y se
formase y la ensefianza para que ganara el
examen esterilizaba una parte del estuer-
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zo. Mas entonces las familias de algunos
alumnos, sin dejar de enviarlos a la Insti-
tucidn, los hicieron preparar para el exa-
men por profesores particulares, cediendo
a las exigencias practicas de una clase
media pobre que se ve obligada a procu-
rar el resultado inmediato de las carreras
de los hijos. El dualismo reaparecia, agra-
vado. Esta dificultad fué una de las mu-
chas que se le presentaron a la Institucion
en su tarea de aclimatar la educacion y la
cultura modernas.

(El Sol, 11-X11-27.)
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Cuenta de ingresos y gastos correspondiern=
te al afio 1927, leida y aprobada en la
reunion de I8 de febrero de 1928.

INGRESOS

Pesetas,

224,60

Saldoranterior: (1) ovie cvnesssop o
Recaudado durante el afio, por
CUHOEAS S 5 i pivia aas s ST ek Jo = G e
Devuelto por un antiguo alumno, a
cuenta del anticipo que recibi6 de
T COrpOTACION «.ua vov s siahiwsinnin oo 200

5 510,60

GASTOS

Donativo de 25 pesetas mensuales a

la viuda de un profesor de la Ins-

titucion (enero y febrero)........ 50
Donativo de 10 pesetas mensuales

a la Biblioteca circulante denifios,

dela InstitUCiOR .« . o'v v snscssess 120
Donativo de 5 pesetas mensuales a

la Asociacién <¢Fraternidad Ci-

L O e e ) o atn o h n 60
Suscricién al Boletin de la Federa-

cion Abolicionista (10 trancos

SHIZOR ) VS A o/ e d =raca e s s w5 250
Cuota para el homenaje a D. Anto-

IO ZOZB YA s = oleish mietwin aisia b Jatares a0
Cuota para el monumento a la me-

11,60

(1) Véase el niimero 804 del BoLETIN, correspon-
diente a marzo de 1927.
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LIBROS RECIBIDOS

Pesetas.
moria del antiguo alumno D. Ma-
nuel Orueta. ccoovsencenas sl Uias 50
(Gastos de la tirada del folleto de
- M. Koeckert ¢La cancién popu-
lar espatiolad. i e 66,70
Talonarios para recibos,....... T 75
Premio de cobranza............ ..., 145
(Gastos de COorren..oesvase fovasins 4,25
L OTAL 5 Poe vacaians 852,55
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Saldo a favor de la Corporacion. 2.678,05

El Tesorero, José Ontafion.—V.° B.% El
Presidente, Margués de Palomaresde Duero.

LIBROS RECIBIDOS

Gonzalez Guerrero (Pedro).— Coniribu-
eion al estudio de las algas y esquizofi-
tas de Esparia.—Madrid, 1927.—Don. de
la Junta para Ampliacién de Estudios.

Serrano, O. S. B. (D. Luciano). - Car-
tulario de Monasterio de Vega con do-
cumentos de San Pelayo y Vega de Ovie-
do.— Madrid, 1927.—Don. de idem.

Vega de Sella (Conde de la).— Teoria
del glaciarismo cuaternario por despla-
zamientos polares.—Madrid, 1927.— Do-
nativo de idem.

Madinaveitia y Tabuyo (D. Antonio).—
La ensefianza de la quimica orgdnica.
Discurso de apertura del curso 1928-29
en la Universidad Central.—Madrid, Im-
prenta Colonial, 1927.—Don. de la Uni
versidad.

Subird (José).—La musica en la casa
de Alba. Estudios historicos y biogrdfi-
cos.— Madrid, 1927.—Don. del autor.

Junta para Ampliacién de Estudios.—
Memoria correspondiente a los cursos
1924-25 p 1925-26 . — Madrid, 1927.—
Don. de la Junta.

Andrés y Cobos (Pablo de).— Un viaje
por las escuelas de Esparia.— Segovia,
Imprenta provincial, 1927.— Don. del autor,

Institucién Libre de Ensefianza. — Bi-
blioteca Circulante de Nifios. Catdlogo
de la seccion 2.% Nuevas adquisiciones.
Madrid, Cosano, 1927.—- Don. de id.

—mm

Alarcon y Horcas (Salvador).—Cddige
del trabajo. Manuales Rens. Madrid,
Editorial Reus, 1927.— Don. de la Edito-
rial Reus.

Gonzélez Rothvoss (Mariano), Casais y

| Santal6 (jose) y Martin-Granizo (Ledn).—

Leyes sociales.—Madrid, Editorial Reus,
1927.—Don. de id.

Ortiz y Arce (David), Menéndez Pidal y
de Montes (Faustino).— Organizacion de
iribunales.— Madrid, Edit. Reus, 1927.—
Don. de id. _

[turriaga y Manzano (Fernando) y Agui-
rre y Beiztegui,— Problemas de Aritmé-
fica y Geomeitria.—Madrid, Edit. Reus.—-
1927.—Don. de id.

Barahona (Manuel), Frias (Nicolds) y
Martinez Pefialver (Carmelo). — Funcio-
narios administrativos de Ayuntamientos
v Diputaciones.—Madrid, Editorial Reus,
1927.—Don. de id.

Von Liszt (Franz).— 7ratado de dere-
cho penal. Traducido por Luis Jiménez
de Astia.—Madrid, Editorial Reus, 1927. —
Don. de id.

Morell y Terry (J.).— Comentarios a la
legislacion hipotecaria.— Madrid, Edito-
rial Reus, 1927.—Don. de id.

Editorial Reus.— Cddigo civil espariol.
Madrid, Edit. Reus.—Don. de id.

Pulido Ferndndez (Dr. Angel).— El cdn-
cer comunista.— Madrid, Editorial Sam-
per (s. a.)—Don. de D. J. C.

Rivelles e lbafiez (Federico).— Por no
vacunarse. Narracioén de higiene para ni-
fios.— Biblioteca «Pro Infantia» .—Madrid,
1918.- Don. de 1d.

Mariscal y Garcia (Dr. Nicasio).—/m-
portancia, necesidad y procedimiento
mas natural para el desarrollo, en la
escuela, de la educacion intelectual, des-
de el punto de vista de la higiene del
nifio.— Biblioteca «Pro Infantia».— Ma-
drid, 1919.—Don. de id.

Goyanes (Dr. J.).—La leyenda y el cul-
to de Esculapio en la Grecia antigna.—

Madrid, imprenta de Julio Cosano, 1925.—
Don. de id.

Imp. de Julio Cosano, suc.de Ricardo F, de Rojas.
Torija, 5.—Teléfono 10306,




