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IMPORTANCIA DE LA CULTURA ESTETICA

EN LA EDUCACION GENERAL DEL Nifo (1),

por el Prof. honerario A. Sluys,

Directorde la Escuela Normalde Bruselas.

e

( Comclusion.)

m) Las jfiestas escolares.

La Escuela, para ser verdaderamente efi-
caz,desdeel punto de vista delacultura,debe
ser un ndedio risuefio y alegre, en el caal, to-
das las manifestaciones de la actividad pro-
voquen en los alumnos la excitacién agrada-
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y €l movimiento: El fastidio, la tristeza, el
mal humor, deprimenj la alegria da vida;
la escuela sombria, triste, con maestros pe-
dantes, es profundamente daiina; hace que
la ciencia, el arte y el trabajo se adquieran

" 4 disgusto; en semejante medio, nifios y j6-

venes buscan naturalmente el placer en la
indisciplina.

Por otra parte, el contacto de la escuela
actual con la familia, no est4 suficientemen-
te organizado, Las iglesias, los monumen-
tos, los museos, los teatros, estdn abiertos 4
todo el mundo: ;por qué razén las escuelas
permanecen como lugares cerrados en que
los padres de los alumnos jamds son admi-
tidos? ;:No es de desear que la escuela y la
familia, que colaboran 4 la obra de la édu-
cacidn, estén también unidas lo m4s intima-
mente posible, y que los nifios, sus padres
y sus maestros encuentren con frecuencia
ocasion de reunirse para formar una gran
familia y gozar juntos de placeres de orden -

estético?

«Por qué noinvitar,en muchas circunstan-
cias, 4 los padres, 4 asistir 4 fiestas esco-
lares, muy sencillas y muy cordiales, y 4 las

~ excursiones? El ensayo desemejantes reunio-

nes se ha intentado con éxito en diversas
ocasiones. Extiéndase su aplicacién por to-
das partes, con gran beneficio de la educa-
cion puablica.

El medio por excelencia es la nrgamza-
cion de fiestas escolares que no exijan otros
gastos que el buen deseo de los maestros, de
los alumnos, de los padres y de las autori-
dades académicas. El fin de estas fiestas
debe precisarse bien: organizarlas para los
alumnos, en 'vista de su cultura moral y
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estética; entonces serdn un excitante de una
intensidad particular, que hard amar 4 la
escuela y el estudio. Los recitados en prosa
y verso, el canto en conjunto, los ejercicios
eurftmicos, la exposicién de los trabajos
manuales y grificos de los alumnos, son
elementos de programas variados, que que-
rrfamos ver organizar periodicamente en los
Jardines de la infancia, en las Escuelas. pri-
marias y en las Escuelas normales.

Estas fiestas coincidirian con ciertas cir-
cunstancias especiales: habria fiestas del in-
vierno, de la primavera, del verano, del oto-
no, 6 si se quiere, de los solsticios y de los
equinoccios; fiestas dela nieve, del despertar
de la naturaleza, de las flores y del sol, de
las mieses y de los frutos. Este primer grupo
de fiestas ayudarfa 4 hacer comprender y
harfa admirar los grandes fenémenos cam-
biantes que dan al espectdculo maravilloso
de la naturaleza un interés que se renueva
sin cesar y que proporciona impresiones es-
téticas profundas. Habrfa también las fiestas
del trabajo, de la ciencia, de las bellas artes,

~ durante las cuales el maestro podria evocar,

por medio de la palabra, de exposiciones de
imdgenes, como también de proyecciones
luminosas, las obras de progreso y de civili-
zacion, que son gloria y patrimonio comiin
de la humanidad. Se organizarfan también,
en circunstancias determinadas, fiestas que
tuvieran uncardcter m4s particularmente pa-
tridtico, recordando los esfuerzos seculares
de la nacién para vencer las fuerzas de la
opresion y de las tinieblas, para alcanzar la
libertad y la independencia.

Los programas serfan trascritos por los
alumnos, que los ilustrarfan por medio de
dibujos 4 la pluma, 6 4 la acuarela, trabajos
de aplicacion particularmente propios para
despertar la personalidad de los jévenes ar-
tistas. Fstos programas, asf como los dibujos
y las construcciones de cualesquiera clases
de alumnos, estarfan expuestos en el saldn
de fiestas de la escuela.

Asi concebidas, las fiestas escolares serfan
4 la vez ensefianza muy eficaz y un medio
de verdadera cultura moral y estética,

Hablamos por experiencia, habiendo po-
dido observar sus saludables efectos duran-
te el curso, ya largo, de nuestra carrera.

n) Las obras post-escolares.

La gran mayorfa de los ninos de las cla.
ses populares abandonan la escuela prima-
ria demasiado pronto, para entregarse al
aprendizaje de los oficios; si no encuentran
un medio de cultura intelectual y moral en
que puedan desarrollar los conocimientos
adquiridos en la escuela primaria y las vir.
tudes que ésta se ha esforzado en inculcar-
les, corren gran peligro de olvidarlo todo y
corromperse al contacto de los adultos, que
han sufrido también antes este deplorable
retroceso. La creacion de las obras post-es-
colares, escuelas de adultos, Universidades
populares, extensiones universitarias, etcéte-
ra,tiene porobjeto completar la obra incom-
pleta de la escuela primaria.

Pueden especialmente hacer mucho por
la cultura del gusto, mediante la organiza-
cion de cursos de estética al alcance de los
artesanos y los labradores. Estas obras de-
ben exponerse en lenguaje muy sencillo € ir
acompanadas de demostraciones pricticas;
el método intuitivo es el que es necesario
aplicar; las disertaciones eruditas de la en-
seflanza superior no serian comprendidas
por oyentes que han pasado largas horas en
los talleres y en los campos y que van 4 las
conferencias para intruirse y recrearse, des-
cansando. Las lecciones sobre arte € historia
de las bellasartes se hacen atractivas y com-
prensibles para los oyentes de las escuelas
de adultos y de las Universidades popula-
res, cuando van acompafiadas de demos-
traciones prdcticas, 6 ayudadas de proyec-
ciones luminosas y cuadros murales. Las
Universidades populares pueden también
ayudar 4 extender la cultura estética, orga-
nizando excursiones 4 los Museos de Arte,
4 las ciudades monumentales, 4 las regiones
en que la naturaleza presenta espectdculos
especialmente atractivos por su belleza,
Prestardn también un gran servicio con la
fundacién de secciones consagradas 4 la
practica de la declamacién, de la mfsica
vocal € instrumental y dando periddicamens
te representaciones publm._m. bn ese medio
social, se hallan con fre 2
Ires que "Pnfu.dm ' ‘
la m{fht..n o} eI 7

-y
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no han recibido la cultura necesaria para
desarrollarlas; la Universidad popular es el
medio en que pueden revelarse, manifestar-
se y perfeccionarse, El teatro de las gran-
des ciudades casi no es accesible al pueblo;
y las representaciones que dan muy rara
vez son de las que pueden gustarle. La
Universidad popular, en sus secciones de
arte, puede Gitilmente llenar esta laguna, or
ganizando representaciones de verdadero
arte popular: canciones, coplas, conciertos,
dramas, etc.

Por el esfuerzo continuo y orientado ha-
cia el arte verdadero, de los organismos
post escolares de la educacion, se llegard &
hacer 6 rehacer la educacién estética del
pueblo, demasiado olvidada, y con frecuen-
cia hasta pervertida; se hard el vacfo en los
cafés-concerts, en que el arte estd envilecido
y corrompido por histriones de baja estofa,
y se trabajard por el renacimiento de un arte
popular, digno de una nacidn civilizada.

0) Las Escuelas normales.

De la buena organizacion de la ensenan-
za normal dependen, en gran parte, los pro-
gresos de la educacion popular. En nuestro
pais, se cre6 en 1842; y en otras dos €pocas,
1881 y 1895, reformas importantes la han
mejorado notablemente. Comprende, en la
actualidad, 4 anos de estudios generales y
pedagdgicos; y su programa se funda en el
concepto de la educacién integral, fisica,
intelectual y moral.

Desde el punto de vista especial de la
educacion estética, el programa y el método
de mfsica han sido, particularmente, bien
concebidos. El Gobierno, rompiendo con
la tradicion, ha introducido el método mo-
dal cifrado de Galin Paris Chevé€, que pone
en manos de maestros y maestras un instru
mento de progreso de verdadera fuerza
para la ensefianza del canto en las escuelas
populares. Para el dibujo, reformas felices
han hecho mis fecunda la ensefianza de esta
materia: los antiguos métodos de copia de
estampas, de trazado maquinal sobre un bo

ceto cuadriculado 6 punteado (método lla-

mado estigmografico), han desaparecido,
dejando su sitio al dibujo 4 mano alzada de

Minsteno de Cuitura 2010

objetos reales, 6 de motivos decorativos de-
rivados de formas geométricas, de la faunay
de la flora; la observacidén de la perspectiva
ha reemplazado al método geométrico, que,
con ser racional, en el sentido matemdtico,
no conviene, sin embargo, para la educa-
cién del ojo y de la mano. Los trabajos ma-
nuales, que, desde 1887 (en Bruselas, desde
1884), forman parte del programa de las Es-
cuelas normales de maestros, y que com-
prenden ejercicios de modelado, de cartone-
ria y carpinterfa, ademds de su valor educa-
tivo, desde el punto de vista general, se pres-
tan admirablemente también 4 la cultura del
sentimiento estético, mediante la eleccion
de modelos y de motivos que sirven para
decorarlos. En la hora actual, 4 la antigua
gimndstica empirica, que no se dirigia mas
que al desarrollo de la fuerza muscular,
sustituye un método verdaderamente cien-
tifico, fundado en la fisiologia y que rea-
liza este cuddruple objeto de la educacion
fisica: la salud, la agilidad, la belleza plds-
tica y la energfa moral. Por altimo, el pro-
grama comprende también el estudio de las
literaturas francesa y holandesa, con ejerci-
cios de diccién, lectura expresiva y compo-
sicién literaria, asf como el andlisis de las
obras de los mejores escritores. Los pro-
gramas de estas cinco ramas: (literatura, ma-
sica, dibujo, trabajos manuales, gimndstica),
que tienen an influjo directo sobre la cultu-
ra del sentimiento estético, siempre que han
sido. bien comprendidos y aplicados, pre-
paran 4 los maestros y 4 las maestras prima-
rias capacitindolos para dar 4 su ensenanza
un caricter verdaderamente artistico. Debe-
mos, sin embargo, manifestar el deseo de

ver que todas las Escuelas normales dan un

desarrollo mds amplio 4 un medio muy po-
deroso de cultura integral, las excursiones
escolares, cuya alta importancia hemos in-
dicado en otra parte, y que en la mayor par-
te de las Escuelas normales estd demasiado
abandonada. '

La ciudad de Bruselas, deseosa de tener
maestros y maestras formados por comple-
to conforme al arte pedagdgico moderno,
ha dado 4 esas excursiones, en sus Escuelas
normales, un desarrollo considerable; los
alumnos del magisterio, en el curso de sus
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4 afos de estudios, hacen, acompaiiados de
sus profesores, excursiones numerosas 4 las
diversas regiones de Bélgica, admirando los
sitios pintorescos, estudiando los Museos y
las colecciones de arte, y los monumentos
mds interesantes que nuestro pals posee €n
tan gran namero. Desde el punto de vista
arqueolégico, el programa comprende: cerca
de 24 visitas repartidas en los 4 anos de es-
tudios, 4 los Museos de arte monumental (Pa-
lais du Cinquantenaire), de arte antiguo (rue
de la Régence), de Pintura moderna, en el
Museo comunal, en el Museo Wiertz, en el
Ayuntamiento, en el Palacio de Justicia, en
las bellas iglesias de San Miguel y Santa G-
dula, de la Capilla, del Sablon, ztc. Ademds,
4 grandes excursiones de 4 4 6 dias, una por
cada aiio de estudios, que se hacen segiin iti-
nerarios determinados, y sufren modifica-
ciones de detalle. Sus tipos son los si:
guientes:

Primer afo: monumentos, museos, co-
lecciones de arte, de Lovaina, Malinas, Am-
beres, Gante; y algunas veces, cuando los
recursos lo permiten, Rotterdam, La Haya,
Amsterdam 0 la Zelanda, 6 Lovaina, Genck,
Maaestricht, Tongres, Lieja.

Segundo afo: Gruta de Han, valles del
Lesse, del Mosa, de la Houille,de I’Ermeton,
de la Molignée.

Tercerafo: Viaje 4 Flandes, comprendien-
do: Gante, Brujas, el litoral, Nieuport, Fur-
nes, Ipres, Courtrai, Audenarde, Tournai
(muchas veces también el museo de Lille).

Cuarto ano: Lieja, la Gileppe, Aquisgran,
Colonia; 6 el Gran Ducado de Luxemburgo,
6 el Eifel volcdnico (Malmedy, Gerolstein,
Daun, Manderscheid, Bertrich, Treves).

Los normalistas toman todos parte en
estas excursiones, que son obligatorias, y
en las que '/; de los gastos, préximamente,
se cubre con un subsidio anual, que la ciu-
dad lleva al presupuesto de cada una de sus
Escuelas normales. Durante las excursiones,
cada dfa consagrado al estudio de las obras
de arte y 4 la contemplacién de los es-
pecticulos, tan variados y tan dignos de
admiracion, que la naturaleza presenta 4
cada paso en nuestro pafs, se termina por
una velada artistica, literaria y musical, que
los alumnos mismos combinan, valiéndose

de elementos, que, como el recitado y el
canto en francés y en holandés, forman parte
del repertorio de la clase. Una experiencia
de veinticinco afios nos ha confirmado cons-
tantemente la excelencia de las excursiones
as{ organizadas, tanto desde el punto de
vista del desarrollo fisico, como del desarro-
llo intelectual, moral y estético de los nor-
malistas. Estos, cuando obtienen su titulo,
saben ya organizar en las escuelas primarias
una ensefianza de realidades, € inspirar 4 sus
alumnos el entusiasmo por la naturaleza y

por el arte.
También le importa 4 la liscuela normal

decorar los locales con estampas artisticas
bien escogidas, con reproducciones de obras
de arte, como m4s arriba hemos indicado, y
organizar con regularidad fiestas de cardcter
estético. Los maestros y maestras no pueden,
efectivamente, trasladar 4 las escuelas pri-
marias mds que los métodos en que hayan
sido iniciados durante sus estudios profesio-
nales. Su iniciacidén en el arte, bajo sus va-
rias formas, pide tiempo, material, métodos
y profesores de arte literario y musical, y
prictica. El tiempo no falta, sobre todo
desde que los estudios normales compren-
den 4 afnos. Métodos eficaces, los hay. El
material existe también y su adquisicion
es una cuestion de presupuesto, en que los
Poderes plblicos no deben escatimar. En
cuanto 4 los profesores, ciertamente que los
que estdn encargados de ensefianzas de or-
den estético no piden mas que darlas con el
m4s amplio desarrollo, si para ello se les
suministran medios.

En otro informe (1) hemos expuesto nues-
tros puntos de vista acerca de la organiza-
cion de los Jardines de la infancia. Para que
estas ttiles instituciones entren y se man-
tengan en el verdadero camino, es necesa-
rio que su personal esté bien preparado para
la dificil tarea que se le confia.

Nuestro pafsno posee Escuela normal free-
beliana(2); y las Escuelas normales de maes-

(1) «La educacién estética en los jardines de la
infanciap (III Congreso internacional del ¢Arte
publico),

(2) En Espaina, se cre§ por los Sres. Albareda
y Riafio en 1882, siendo suprimida por el Sr, Pidal,
en 1884.— NV, de la R.
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tras primarias no estin organizadas de ma-
nera que preparen buenas «jardineras de ni-
fios». Los cursos temporales de algunas se-
manas no pueden bastar. Estimamos que
seria necesario dotar al pais de dos Fscuelas
normales modelos (una, para la regién fla-
menca, y otra, para la regién valona) y de
cursos normales sélidamente organizados,
para formar el personal de los Jardines de la
infancia. Sin semejantes instituciones, el mé-
todo Freebel, mal comprendido por perso-
nas de instruccién insuficiente, corre peli-
gro de convertirse en una rutina, que es lo
gue pasa actualmente en gran nmero de es-
cuelas de parvulos. La Escuela Freebel es el
punto de partida de la organizaciou escolar
nacional; y, como todo punto de partida,
tiene un influjo considerable sobre los pro-
gresos ulteriores. No se la deberfa estable
cer, pues, sino con mucho cuidado.

CONCLUSION

Este programa parecerd 4 primera vista de-
masiado vasto, demasiado lleno y demasiado
complejo para poder ejecutarse en las escue-
las primarias populares y en las Escuelas
Normales. No dudamos, sin embargo, en
afirmar que es prictico y que podria reali-
zarse en todas partes; primero parcialmente
y en seguida completamente, con la condi-
cién de que las Autoridades escolares ani-
men 4 los maestros y 4 las maestras 4 entrar
por este camino y de que €stos estuviesen
preparados por la ensefianza normal para la
comprension de la importancia del arte en
la educacidén y para la aplicacion de méto-
dos ficiles, rapidos y eficaces. En los Jardi-
nes de la infancia municipales de Amberes
y de Bruselas, en que el verdadero espiritu
del método Freebel ha penetrado, gracias 4
las excelentes medidas tomadas, hace cerca
de veinticinco afios por MM. Allewaert y
Buls, este programa de cultura estética estd
en camino de la realizacién integral; cada
afio el personal mejora los métodos y el
material é imagina nuevas aplicaciones, que
hacen m4s intensos los efectos saludables
del método. La reforma pedagdgica de la
ensefianza primaria, llevada al terreno prac-

tico en 1875, por la fundacidn de la Escuela

modelo en Bruselas, ha sido orientada en
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esta direccién especialmente bajo el inteli-
gente, enérgico ¢ infatigable impulso de
MM. P. Tempels y Buls, que son los inicia-
dores en nuestro pafs del plan de educacion
integral, cuya realizacién se persigue en to-
dos los paises civilizados, con un éxito mds
6 menos grande, que depende de las cir-
cunstancias de medio y de momento. Des-
pués la Escuela Normal de Bruselas, reorga-
nizada en 1880, ha llegado 4 aplicar el pro-
grama de educacidn estética que acabamos
de exponer, sin perjudicar, antes al contra-
rio, la ensefianza de otras materias. En las
escuelas primarias de la capital, las excur-
siones, las fiestas, las lecciones de miusica,
de dibujo, de gimnasia, etc., estin concebi-
das con la intencién de desarrollar la inte-
ligencia de los nifos y de asegurar su cul-
tura moral y estética. Estas escuelas han
recibido una decoracién artistica que con-
tribuye 4 realizar el fin. En 1893, M. Lepage,
llevd la cuestidn de la educacién estética de
la juventud 4 la orden de! dia de las confe-
rencias del personal docente de las escue-
las primarias, y undnimemente los maestros
afirmaron la necesidad y la posibilidad de
introducir esta ensefianza en las escuelas.
A continuacién de estas deliberaciones, el
honorable Magistrado hizo publicar y dis-
tribuir en las escuelas un folleto titulado
La educacion estética en las escuelas prima-
rias (1), en el que él mismo da direcciones
excelentes para organizar la educacion esté-
tica y reproduce los trabajos de MM. Sauer,
De Ridder, Daumers, Dasdenne, De Kelper,
antiguos alumnos de la Escuela Normal de
Bruselas que indican medios excelentes para
realizarla. Asi se prueba practicamente la
posibilidad de hacer penetrar en las escue-
las primarias y en las Escuelas Normales la
ensenanza estética, con ejercicios ordenados
seglin los principios del método intuitivo.
La importancia de esta reforma es consi-
derable para el porvenir del pais. La nacion
soberana del manana se prepara para la
vida en las escuelas primarias; el perfeccio-
namiento de una organizacion, de un mé-
todo es esencial para producir generacio-
nes vigorosas, enérgicas, inteligentes, mo-

(1) Bruselas, tip. y litogr. E. Guyot,
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rales, que tengan un alto ideal de la vida.
Crear en todos los municipios Jardines de
la infancia en que el método Freebel per-
feccionado se aplique, escuelas primarias
con programa integral, que comprende los
elementos de la cultura estética, escuelas
de adultos, Universidades populares que
aspiren también 4 extender en el pueblo
el gusto por la belleza, es trabajar segura-
mente por el renacimiento del arte publico.
El alma del pueblo no puede menos de
abrirse al arte verdadero: que la escuela
popular llegue 4 ser en todas partes el me-
dio en que encuentre su primera y fecunda
iniciacion en la bondad, en la verdad y en
la belleza.

Que nuestra divisa sea: «el arte y la cien-
cia por la escuela y para el pueblo.»

PEDAGOGIA UNIVERSITARIA
EJERCICIOS (T),

por D. Fose Castillejo y Duarie,

Catedrdticode Derecho en la Universidad de Sevilla.

T

Una forma de enseiianza casi desconocida
en nuestras Universidades y que aqui se ha-
lla en periodo de constitucién y desarrollo,
constituyen los llamados «Ejercicios para
principiantes» (Uebungen filr Anfinger).

Son una compensacién al predominio, in-
dudable en las Universidades alemanas, al
menos, hasta no hace muchos afios, del mé-
todo de exposicion oral por parte del pro-
fesor.

Su 1dea general es despertar y hacer
que se ejercite la actividad propia del alum.
no en la obra de la ensefianza. Es el comien-
zo de la invasién de las Universidades por
las corrientes pedagdgicas modernas, el eco,
en la ensefianza superior, de los jardines de
la infancia, de 'los procedimientos de Pes-
talozzi. .

El movimiento, en general, no parece ha-.
llar oposicidn, Al contrario, se confiesa con
cierta unanimidad que la reforma se Impo-
nia; otra cosa es por lo que toca 4 su alcan-

(0)

Véase el ndmero 548 del Borerin,

ce, al retroceso de las clecciones», 4 la im-
plantacién y acomodo en cada Facultad y
disciplina y especialmente 4 su clasificacidn
como trabajo libre 6 forzoso para los ulte-
riores efectos oficiales. En estos puntos, la
opinion ilustrada se halla aun dividida ¢
incierta. La opinidn oficial parcce decidida
en el sentido de la reforma; pero procede
paso 4 paso, ensanchando cada dfa un poco
el campo.de esa forma de ensefianza, hacien-
do ensayos, aprovechando y recogiendo las
ensenanzas y las innovaciones de este 6
aquel profesor y tGltimamente tratando de
erigirla, también de un modo gradual, en
obligatoria.

Ese estado constituyente y vacilante afin
de la institucidn hace dificil distinguir tipos
definidos, me atreveria 4 decir que no exis-
ten, que reina ain una cierta uniformidad,
mejor, una falta de determinacién en la
forma.

Adelantdronse en esa direccién los profe

sores de Filologia con el establecimiento de
los Proseminarios para facilitar 4 los prin-
cipiantes la introduccidn en el estudio y dar
la posibilidad de ejercicios prédcticos en el
idioma. -
. Se ha intentado formar pequeiios circulos
de principiantes para trabajar en comfn,
ayudados y dirigidos por otro estudiante de
més edad que hubiera conclufdo sus estu-
dios (curso) con aprovechamiento, vocacién
para la ensefianza, etc., todo bajo la inspec-
cion y acciéon de un profesor. Algunos de
esos directores de estos pequenos Semina-
rios serfan los privatdocenten y profesores
del porvenir.

Mds adelante indicaré, con referencia 4 un
libro de Bernheim, lo que éste propone en
sentido de reforma radical.

Paulsen aplaude la idea de esos ejercicios,
especialmente como trabajos escritos resol-
viendo ¢ desarrollando temas; pero se pro-
nuncia contra la declaracién de obligato-
rios.

Por lo que hace 4 ]a Facultad de Derecho,
la accion oficial ha ido pasando del conse-
jo al precepto, sin perjuicio de seguir las
Universidades y el Ministerio proporcio-
nandao pautas y gufas sin cardcter forzoso.

En disposicion de 7 de Diciembre de 1885,
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se dice al Curador (1) de las Universida-
des que llame la atencién de la Facultad de
Derecho acerca de la conveniencia de mos-
trar 4 los estudiantes, ya utilizando el tablon
de anuncios, ya otros medios apropiados,
la importancia de una activa pariicipacton en
los ejercicios de Seminario.

En otra de 2z de Junio de 18go, se encar-
ga 4 los profesores que expidan 4 los alum-
nos, 4 peticion de éstos, certificadce, donde
consten su aplicacidn y sus trabajos en Se-
minarios y ofros gjercicios; documentos que
pueden unirse, si el estudiante lo desea, 4 su
certificado de salida (entre nosotros certifi-
cacion del expediente académico).

En 3de Noviembredelmismo ano, se exige
ya la unién 4 las solicitudes de examen (2)
de los certificados 4 que se contrae la dispo-
sicién anterior y se quforiza acompanar los
trabajos escritos que el alumno haya hecho
enSeminariost otros ejercicios, si estdn pro-
vistos de la censura del profesor.

Al mismo tiempo, se ha ido operando el
ensanchamiento de las materias comprendi-
das en la Facultad de Derecho, desde el ex-
clusivismo del Derecho privado romano y
germdnico y la historia de ambos, hacia la
inclusion del Derecho penal, Derecho proce:-
sal penal, Derecho eclesidstico, Derecho po-
litico, internacional, administrativo, Econo-
mia y Hacienda. (Disposicion general de 13
de Mayo de 1599.)

La disposicion general de 18 de Enero de
1897 forma,. el centro del estado actual. Im-
plarta la ensefianza del Cédigo civil y dis-
15013&, en cuanto 4 ejercicios: que de los ejer
cicios exegéticos, prdcticos 6 de otras clases,
corresponden, 4 la primera mitad del tiempo
universitario (es decir, en los tres primeros
semestres), un ejercicio al menos en Derecho
civil alemdn; y 4 la segunda mitad, uno al
menos en Derecho civilalemdn y otro de De-
recho procesal abarcando el Derecho civil.
Por ejercicios, en el sentido de esta dispo-
sicidn, se entienden sélo los que van unidos
4 trabajos escritos. Estos se unirdn 4 la soli-

(1) Es el que ostenta en la Universidad la re.
presentacién del Gobierno,

(2) Claro que esto si refiere al Staatspitrfung,
(examen del Estado) y al primero de ellos; no 4 la
Universidad, donde no los hay.
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citud de examen EIl Presidente del Tribu-
nal decidira el alcance que para el efecto del
examen, tenga el no cumplimiento de esas
disposiciones.

En conformidad con ellas, llamaba la
Universidad en el mismo ano la atencion de
los estudiantes hacia la conveniencia de no
ensancharelnimero dehoras semanales des-
tinadas 4 oir ¢lecciones» (Forlesungen) y de
dedicar 4 los ejercicios unas dos horas por
semana,

En disposicidn general de 13 de Mayo de
1899 al recomendar que no se abandone el
estudio del Derecho ptiblico, Economia, Ha-
cienda, etc., se indica la conveniencia de
visitar uno 0 otro ejercicio de esas ma-
terias,

En conformidad con las anteriores pres-
cripciones, aconseja la Facultad de Derecho
de Berlin 4 los estudiantes (1): empezar con
lecciones de Introduccion 4 la ciencia del
Derecho y Filosofia del Derecho; después,
Historia del Derecho romano, literatura del
Derecho privado romano, Historia del De-
recho alemdn y fundamentos del Derecho
privado alemdn; y en Gltimo lugar, Derecho
civil alemdn, Derecho mercantil, de cambio
y maritimo. Lo mismo, antes que después,
Derecho penal, politico, administrativo, ecle-
sidstico, internacional, procesal civil,de con-
curso, procesal penal y medicina legal (2).

¢Durante todo el tiempo de estudio (el
tiempo que visitan la Universidad) se reco-
mienda 4 los estudiantes, continfia diciendo
la Facultad, ejercicios exegéticos y practi-
cos apropiados, asi como ejercicios en el
Seminario juridico, como estimulo de la
propia actividad y para profundizar los co-
nocimientos adquiridos.»—c¢Al lado de las
lecciones puramente juridicas, son indispen-
sables también para el estudio del Derecho
lecciones de Ciencia del Estado y de Econo-
mia nacional.» —«Aparte de esto, se necesi-
tan, para complemento y vivificacion de los
estudios juridicos y verdadera formacion
cientifica, lecciones cientificas generales, es-

(1) Creo que tiene interés trascribir este plan,
aunque exceda de la materia en que me ocupo,

(2) Los planes que, como consejo proponen las
Facultades, varian bastanfe en orden y extensién,
aun dentro de las Udiversidades de Prusia,
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pecialmente historicas, filoséficas y filold-
gicas.»

Aconseja también que se asista dla Univer-
sidad més de los seis semestres reglamenta-
rios, porque €stos rara vez suelen ser sufi-
cientes para una preparacidn seria.

Como se ve, ni en las prescripciones del
Ministerio, ni en los consejos de la Fa-
cultad 4 los estudiantes, se halla atin una
clasificacidn y distribucion de los ejercicios.

Ya indiqué que los Seminarios se carac-
terizan por tener cardcter de permanencia,
continuidad y un local propio. Es como una
institucion por donde desfilan alumnos (t).

Los ejercicios, por el contrario duran un
semestre; 4 lo mds, dos (algunos profesores
los distribuyen en dos cursos); pero no es
sino un grupo de estudiantes, que se disuel-
ve al terminar, sin dejar nada permanente,

De Seminarios, hablaré después, dando
cuenta de los visitados.

Los ejercicios reciben en los programas
de los cursos nombres muy diferentes. Si se
quisiera hacer una clasificacion, acaso ca-
bria decir: por razén de los alumnos que en
ellos toman parte, pueden ser para princi-
piantes, 6 para alumnos con cierto grado ya
de preparacion; por razdon de la forma de
trabajo, pueden ser, ¢ lectura, interpretacidn
y comentarios de textos, 6 conversacidén so-
critica para ensefianza de una doctrina, ¢
trabajos escritos de los alumnos, ya de in-
vestigacion, de exégesis 6 de prictica judi-
cial. Generalmente, van mezcladas dos de
estas formas. Los ejercicios suelen ir como
dependientes de una Vorlesung (leccidn) y
las Facultades aconsejan se hagan en el se-
mestre siguiente al en que ésta se oye. (No
faltan contrarios de esto: Stammler, por
ejemplo.)

Pensando en los ejercicios que he ofdo, se
me ocurre anotar, como fines principales in-
mediatos que creo yo que se persiguen (de-
ducidos, repito, de lo ofdo; no pensados por
m{ como ideales 6 posibles):

@) La compensacién de la pasividad del

(1) Hay también Seminarios sin esa nota de per-
manencia, Pero los trabajos son en ellos de investi.
gacién cientifica, mientras en los Ejercicios suelen

ser de preparacién elemental 6 de aplicacién préc-
tica,
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alumno en las lecciones, excitindole 4 una
actividad propia, haciéndole remover, por
medio de la pregunta socrdtica, del plantea.
miento de casos, etc., los materiales muer-
tos que fué almacenando y haciéndole crear
materiales vivos por el ejercicio de sus pro-
pias fuerzas.

b) Especialmente, los destinados 4 prin-
cipiantes son un escaldn intermedio entre el
Gimnasio y la Universidad (como institucién
ésta en que domina la mds ampha libertad y
carencia de andadores).Salido del Gimnasio,
donde todo se le dié preparado, previsto,
ordenado, donde nunca tuvo que pensar
sino en trabajar la tarea del dia, no en qué
habia de estudiar, hdllase el alumno, al pe-
netrar en la Universidad, 4 pesar de la cor-
dialidad de relaciones que mantiene con
los profesores, en un cierto aislamiznto ¢
indeterminacidn, Dispone de las <leccio-
nes» que, como conferencias orales, aun
supuesto que las entienda, dan una cierta
propension 4 la pasividad y al suefo, y de
los Seminarios, que le cierran laspuertas casi
siempre por no contar alin con preparacion,
y que, si se las abren, le hacen perder el
tiempo mientras no sea capaz de trabajar
en ellos. Los ejercicios para principiantes
constituyen una introduccidn 4 los estudios
juridicos, en cuanto: 1) emplean la forma
mds andloga 4 la dominante en los Gimna-
sios; 2) no aglomeran tecnicismo juridico y
férmulas abstractas, sino que se emplean pa-
labras de la vida ordinaria y se trabaja sobre
casos concretos; 3) tienden 4 desenvolver
doctrinas generales y 4 fijar con Insistencia
principios fundamentales, por medio de un
sistema inductivo. Son, ademds, un contacto
intimo de alumnos y maestro, que permite 4
éste apreciar las facultades de cada uno,
aconsejarle en vista de ellas y ayudarle 4 re-
solveresas dificultades de los Primeros pasos
y de la orientacién, que hacen 4 muchos re-
troceder.

¢) Ln losc¢jercicios, se adquiere prictica
en el manejo material de los textos juridicos
y las fuentes, y se aprende 4 leerlos, inter-
pretarlos, y coordinarlos y, muchas veces, 4
elaborar y exponer su doctrina, Todo ello
falta por completo en las lecciones. En los
ejercicios de Derecho civil para principian-
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tes, hojean los alumnos continuamente el
Codigo, buscando la solucién del caso que
se ventila y concordando unas disposiciones
con ofras; & menudo, necesitan traer 4 ellos
otros textos legales, para hacer concordan-
cias que ellos mismos se representan € in-
vest'gan, no acudiendo el profesor sino en
altimo término y apﬂrtaﬁdﬂ una ayuda, no
una solucion. No hay para qué decir qué im-
portancia adquiere este aspecto en los ejer-
cicios de exégesis O histéricos, trabajando
sobre las fuentes. Yo he visto 4 algunos es-
tudiantes manejar el Corpus juris y el Sach-
senspregel, como s1 fueran el Codigo civil, y
he podido apreciar la influencia educadora
que esto tiene para los trabajos cientificos,
observando que los muchachos, en los Se-
minarios, acuden siempre al estudio de las
fuentes y acogen con extraneza, y hasta risa,
si alguno toma los datos de segunda mano,
pudiendo utilizar el original.

@) Adquiérese también en los ejercicios,
y me parece’ que se tiene en cuenta como
finalidad, una cierta formacion literalia, no
ciertamente retérica. H4bito de hablar en
publico, facilidad oratoria, etc,, no se ejer-
citan en la Universidad, ni se adquieren, en
absoluto: ni en su forma exagerada, nien la
templada media. Un alumno puede perma.
necer tres O cuatro anos en la Universidad,
sin hablar una sola palabra en sus relaciones
de ensenanza. En los ejercicios y Seminarios,
nO se pregunta 4 uno en concretp, sino en
general, de tal modo que responde quien
quiere. Aun aquellos que respoundzn, lo ha
cen en forma enteramente simple y familiar,
con un monosilabo, con diez 6 doce pala-
bras, y cuando m4s, empleando tres 6 cuatro
minutos. La formacidn literaria 4 que me
referia se obtiene con los trabajos escritos:
es la aptitud para concretar lo que se piensa
y para consignar las ideas en tal forma, que
resulten expresadas por completo en los tér-
minos m4s sencillos posibles. Para este fin,
no es 4 proposito, al menos al principio, la
forma libre, el escribir lo que se ocurra, di-
gamoslo asf, porque esa libertad forma un
camino trillado, una manera habitual de ex-
presion, que estrecha y limita con frecueneia
la concrecién del pensamiento. En cambio,
los ejercicios escritos suelen consistir en el
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comentario de un texto, en la exposicion y
planteamiento de un caso dado y su solu-
cién: siempre, en fin, en consignar, en forma
reducida ¢ aplicada, lo que en las fuentes ¢
textos legales se halla; y esto exige: @) en-
tender y dominar la materia; /) buscar una
forma de expresion que la dé 4 conocer to-
tal y exactamente. A esto me referfa, al ha-

blar de formacion literaria.

¢) Para el jurista,significan los ejercicios
para principiantes un contacto con la reali-
dad en la forma posible; ya que no el tra-
bajo intuitivo de la- moderna Pedagogia, al
menos el trabajo sobre lo concreto, que li-
bre al principiante de las abstracciones difi-
ciles, quizd para €l ininteligibles y, en todo
caso, muertas, Es el primer asomo 4 lo que
ha de ser mds tarde su vocacion. No apren-
de una regla 6 un precepto juridico, para lue.
go preguntarse, al salir de clase: «jpara qué
servird ¢sto?»; sino que, en presencia de uno
y otro caso viviente (en lo posible), se le
ocurre: ¢aqui harfa falta una regla»; y cuan-
do hojea el Cddigo y la encuentra, experi-
menta una cierta satisfaccion, el goce de
haber resuelto algo. No hay que decir qué
ventaja supone, para el que se dedica al gjer-
cicio de la abogacia y 4 la judicatura, el ha-
bituarse desde el principio 4 vencer aquella
dificultad magna de conwvertir el cuento en
cuestion, es decir, de ver en un hecho el lado
juridico, en todos sus aspectos. °

E]l tipo m4s general de ejercicios para
principiantes es el trabajo de un nimero
reducido de alumnos con un profesor, plan
teando €ste casos concretos, seguidos de
preguntas en que se toquen los diversos as-
pectos y modalidades juridicas, variando .
los supuestos y las circunstancias y afiadien-
do cada vez una complicacidu, una dificul-
tad mds. Los alumnos contestan, y buscan
en el texto legal la solucién o ei precepto
aplicable; el profesor encauza, hace pregun-
tag auxiliares, plantea otros casos donde fal-
ta 0 hay tal ¢ cual modalidad, hace la con-
tra 4 veces, para mostrar al alumno todas
las consecuencias de lo que afirma, aparen-
ta inclinarse hacia tal solucién y cuando ya
parecen decididos los alumnos, el estudio
detenido hace que éstos mismos retrocedan,
aprendiendo de modo negativo que aquel
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no es el camino, Por este procedimiento
se van estudiando las instituciones, hacien-
do una especie de diseccidon. En lo que he
visto, he hallado siempre trabajo serio y de-
tenido, con mayor 6 menor elementalidad,
pero nunca la degeneracion en un juego
superficial 6 en una serie de acertijos.

Al lado de esos ejercicios, hechos en con-
versacion familiar, una 6 dos horas, hay tra-
bajos escritos. El profesor da los temas; ge-
neralmente, también un caso, y los alum-
nos preparan privadamente el trabajo, de
extension corta (seis @ ocho cuartillag), lo
entregan, y 4 veces es discutido en comun
(discutido, empleo, por no hallar otra traduc-
cion de desprocken; no porque se entable lu-
cha alguna de opiniones.)

Dicho esto en general, afiado, por via
de informacion, lo que he visto en log ejer-
cios 4 que he asistido. Con brevedad: por-
que la semejanza en la forma es grande y
las diferencias que nacen de la habilidad &
arte no pueden venir aqui.

Profesor v. Seeler. Es el m4s sencillo, el
que mds aclara y elementaliza, de los que he
oido. Lee un caso juridico sencillisimo, ha-
ciendo que los alumnos tomen nota (por
ejemplo, un dia, una venta simple, en que
media mas tarde surogacion del deudor);
les va haciendo preguntas, cuya contesta-
cion es, 6,un principio de Derecho, ¢ un ar-
ticulo del Cddigo, 6 la aclaracién de pa.
labras (por ejemplo, la diferencia entre
consentimiento (Bewilligung) y aprobacién
(Genelimigung); el por qué hace falta para
la surogacion el consentimiento del acree-
dor), etc. Variando el mismo caso, toca la
cuestion de prescripcidn. jEra conocida en
el primitivo Derecho romano? ;Cudl es su
fundamento? ;Por qué un derecho desapare-
ce 4 cierta fecha?, pregunta; y los alumnos
exponen su opinion, 6 aducen articulos del
Codigo. Emplea también, para aclarar, imd-
genes y comparaciones que les hagan dis.
tinguir la suspensidn (HLemmung) de la in-
terrupcion (Unterdrechung) en la prescrip-
cion; les dice que la primera es un reloj en
marcha, que se para unas horas y sigue an-
dando después, y la segunda, un reloj 4 cu-
yas agujas se hace correr hacia atrds, hasta el

punto en que estaba cuando se puso en mo-
vimiento,

Los trabajos escritos de resolucién de
casos corresponden en sencillez al ejercicio
oral.

Profesor Dickel, Asisten unos 35 4 4o
alumnos, de los que solo toman parte activa
contestando 6 ( 8. Lee ¢l caso y lo aclara
oralmente. Muchas veces son casos ya trata-
dos por los alumnos en trabajos escritos.
Emplea mds que otros profesores la exposi-
cién. Se trata, por ¢jemplo, de un caso cuya
dificultad estd en determinar si una cliusula
de un contrato es una condicién 6 no. Pre-
gunta los pareceres, no contentindose con
la respuesta, sino exigiendo que se razone
(«gpor que dice usted eso? ;de dénde ha saca-
do usted esor», etc.). Conformes todos en
que se trata de una condicidn,empieza 4 pre-
guntar sus eflectos; hasta que, previa busca
de otros casos y ejemplos incidentales, y ho-
jeando el Codigo los alumnos, hay uno que
dice: «es una condicién suspensivas: 5 lo
que pregunta Dickel: «iqué ve usted en ella
para decir que es suspensiva?; ;cudl es la ca-
racterfstica de las condiciones suspensivas?s
Pregunta también con frecuencia: ¢;cémo
seria €so en Derecho romano?» Emplea tam-
bién muchas veces la contradiccidn: ¢;cémo
es posible lo que usted dice, mediando esta
y aquella circunstancia y tal 6 cual articulo
del Cdédigo?» Trabajos escritos, como en
general,

Profesor Bornhak. Los ejercicios llevan
el titulo de «Repetitorio y Practicas de todo
el Derecho pablico, con trabajos escritos».
Tienen exactamente el mismo cardcter que
los anteriores, sélo que, en lugar de cefirse
al Codigo civil, tienen como campo todo el
Derecho pablico, y plantean por medio de
Casos concretos y trabajos escritos, los prin-
cipales. problemas de Derecho penal, politi-
co, etc. También corresponden 4 un grado
superior de complicacion y asisten 4 éi los
alumnos mds avanzados en semestres.

Profesor Dernburg. Los ejercicios se titu-
lan Cizil Praktitum y estan destinados 4 los
tds adelantados (no 4 principiantes), Co-
rresponden al 3.er semestre (en el 2.° traba-
jan en la parte general y en el derecho de
obligaciones). Asisten unos 15 alumnos.
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Dernburg estd sumamente viejo, y apenas
puede trabajar (tiene un ayudants); conser-
va, sin embargo, extraordinaria habilidad y
dominio de la materia para llegar 4 los méds
escondidos rincones de una institucion. El
procedimiento es como en los anteriores: el
planteamiento de uno de los casos que los
alumnos han tratado en trabajos escritos, 6
de un caso nuevo, seguido de preguntas. Se
vale casi exclusivamente de ¢€stas, expo-
niendo s6lo lo necesario para entenderlas.
Las preguntas son, ¢ principales, para ir
desenvolviendo con riguroso plan las insti-
tuciones del Codigo civil y los procedimien-
tos prdcticos, O accesorias, para auxiliar 4
la resolucion de la principel, para traer 4
camino, ¢ para hacer apreciar un detalle
¢ modalidad. Dernburg anade 4 veces las
relaciones del Codigo civil con la prdctica,
Dice, por ejemplo: «Ese es un articulo muer-
to: no conozco hasta ahora caso alguno; el
porvenir dird si pueden ccurrir.»

Los alumnos no toman notas, Tienen de-
lante un Cdédigo y apuntan sélo si se dicta
alglin caso.

Los trabajos escritos son también reso-
luciones de casos. Por ejemplo; un alumno
tiene éste: Un individuo entrega un testa-
mento oldgrafo al Juez para que lo conser-
ve; algtin tiempo después, se lo pide, y 4 pre-
sencia suya, lo rampe. Al morir, encuéntra-
sé en su casa una copia de ese testamento.
(Es valida?

Profesor Kiibler. Es un curso de ejercicios
exegéticos, con el titulo de «Introduccion 4
las fuentes del Derecho romano, con tra-
bajos escritos». Han leido la Instituta de
Gayo y, después, diversos titulos del Diges-

to. Un alumno lee un pédrrafo y traduce, mds.

6 menos auxiliado por el profesor (algu-
nos alumnos preparan la traduccion en su
casa). Kiibler llama la atencién acerca del
significado preciso de tal 6 cual palabra,
preguntando qué quiere decir. S1 no hay
quien responda, da él el significado que a
aquel pasaje corresponde. Aclara también
la idea y significado del parrafo, y hace refe-
rencia 4 otras leyes O pasajes, 0 & otras
instituciones. Todo ello se hace por medio
de preguntas, ¢ de oraciones incompletas,
que el profesor comienza, deteniéndose lue-
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go para que alguno continte la idea, s1 pue-
de. También hace 4 veces variaciones de
supuesto en un pasaje, preguntando qué ocu-
rrirfa si, en vez de mediar tal circunstancia,
se diera tal otra. En los pasajes dificiles, des-
pués que los alumnos han hecho la traduc-
cién y se ha aclarado y hablado de la mate-
ria, hace Kiibler una como traduccion pre-
cisa, cenida todo lo posible al texto latino,
que todos tienen delante. (No toman notas.)
[.os trabajos escritos son de traduccion € in-
terpretacion de pasajes.

No creo que sea preciso enumerar mas
detalles. Téngase en cuenta, para apreciar lo
que aqui significan esos ejercicios, que en las
«lecciones» no pregunta jamds el Profesor,
ni los alumnos juegan otro papel que el de
oyentes,
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Proyecto de ley, presentado en el Senado por el se-
rior Ministro de Instruccion publica y Bellas Ar-
fes, sobre organizacion de las Universidades del
Keino,

A LAS CORTES

Por Real Decreto de 25 de Octubre de 1gor
se sometio 4 la deliberacion de las Cortes
un provecto de ley sobre organizacion de
las Universidades, encaminado 4 despertar
el antiguo espiritu corporativo de estos Cen-
tros docentes en armonia con las exigen-
cias de los actuales tiempos; otorgdndoles
aquellas facultades necesarias para poder
regirse por si mismos dentro de los limites
aconsejados por la prudencia, dado el es-
tado actual de la ensenanza y las condicio-
nes generales del pafs.

Redactado este proyecto, llamado de
cautonomia universitaria», por el Consejo
de Instruccion pGblica, en vista de los In-
formes de los Claustros de todas las Univer-
dades, presentdse 4 las Cortes con toda la

(1) Con este epigrafe pensamos dar 4 conocer
los proyectos legislativos, tanto los de iniclativa
ministerial como Jos de iniciativa parlamentaria,
relativos 4 enszhanza, A veces irdn acompaiados
de notas 6 comentarios sobre la historia del proble-
ma en Espana, 6 sobre lo legislado en otros paises
en la misma materia —('V, dz la R.)
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preparacion que requiere una obra de tal
indole.

Discutiéronlo las Cortes con gran eleva-
cion de miras y espiritu de concordia, for-
mando las Comisiones dignisimos represen-
tantes de los diferentes partidos, y mejora-
ronlo como entendieron mas conveniente
para los intereses de la ensefianza, Aproba-
do de esta suerte, primero en el Senado y
después en el Congreso de los Diputados,
didése dictamen de Comisién mixta para
resolver las diferencias surgidas entre am-
bas Cdmaras; dictamen que éstas aproba-

ron, pero que quedo pendiente de votacion

definitiva del Senado por causas ajenas al
proyecto mismo.

Este dictamen de la Comisidn mixta es el
que abora se reproduce como proyecto de
ley, considerando que el modo como se ha
formado es garantia de acierto, y que urge
dotar 4 las Universidades de vida propia
para que puedan responder de sus actosy
estar en condiciones de ser el principal
factor del progreso cientifico de nuestra
Patria.

Fundado en estos motivos, el Ministro
que suscribe, previamente autorizado por
S, M., y de acuerdo con el Consejo de Mi-
nistro, tiene el honor de someter 4 la deli-
beracion de las Cortes el siguiente

PROYECTO DE LEY

TITULO PRIMERO

La Universidad.

Articulo 1.° Las Universidades espaiio-
las son, 4 la vez que escuelas profesionales,
centros pedagogieos y de alta cultura na-
cional, en los cuales se dar4 libremente la
ensefanza, sin mas limites que los consig-
nados en las leyes.

Art. 2.° Constituyen la Universidad las
distintas Facultades en que se divide.

Art. 3.° Para el régimen universitario, y
4 los efectos que en esta ley 6 en otras, y
en las disposiciones reglamentarias se hu-

bieren senalado & sefialaren, habrd en la

Universidad:
1. El Claustro ordinario.
2.® Las Juntasde las Facultades.
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3.° Kl Claustro extraordinario,

4.° Las Asociaciones de estudiantes de
la Universidad debidamente constituidas.

5.° La Asamblea general dela Univer

sidad.
El Rector es Presidente nato de todas es-

tas colectividades universitarias.

Art. 4.° El Claustro ordinario de cada
Universidad se compondrd de los Catedra-
ticos de las diversas Facultades.

Art, 5.° Formarian la Junta de cada Fa-
cultad los Caiedrdticos de la misma, bajo
la presidencia de su Decano. Tienen dere-
cho 4 asistir 4 ella los Auxiliares y Ayu-
dantes, con voz, pero sin voto.

La Junta se reunird, cuando menos, seis
veces durante el curso y ademads siempre
que lo pida la mayorfa de sus vocales o lo
disponga el Presidente.

Art. 6.° Constituirdnelclaustro extraor-
dinario:

1. Todos los Catedrdticos numerarios
de la Universidad.

2. Los Catedrdticos jubilados y exce-
dentes, y los comprendidos en el art. 177 de
la ley de 9 de Septiembre de 1857.

3.2 Los Directores de todos los estable-
cimientos oficiales de ensefanza del distrito
universitario; y

4.° Los Doctores matriculados.

Art. 7.° Para formar parte del Claustro
extraordinario, los Doctores deberdn tener
el titulo oficial correspondiente y la vecin-
dad dentro del distrito universitario, y con-
tribuir 4 la obra de la ciencia 6 de la ense-
fianza por cualquiera de los conceptos si-
guientes:

1. Como miembrosdel Consejo de Ins-
truccion puablica 6 de las Reales Academias
.spanola, de la Historia, de Bellas Artes,
de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales,
de Ciencias Morales y Politicas, de Medi-
cina, 0 de las Academias oficiales de provin-

clas.

0

2. Como Directores, Profesores, Auxi-
liares, Maestros, funcionarios técnicos O
empleados administrativos de los estableci-

mientos oficiales de cardcter cientifico O
docentes,

Q

3. Como Profesores encargados de cur-
sos libres en establecimientos oficiales 6
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Asociaciones cientificas ¢ literarias, recono-
cidas legalmente.

4.° Los Profesores de ensefianza priva-
da que acrediten esta cualidad.

g Por haber publicado algfin trabajo
cientifico ¢ literario, informado favorable-

mente por alguna Corporacion oficial na-

cional 6 extranjera.

6.° Por haber fundado alguna cétedra,
premio ¢ pensién en la Universicad.

7.° Por haber hecho 4 la Universidad ¢
4 sus Facultades donativos de libros, colec-
ciones, instrumentos, aparatos, bienes 6 va-
lores, que hayan sido declarados de impor-
tancia por el Consejo universitario.

8.° Por haber obtenido alglin premio
extraordinario de Doctor en cualquiera de
las Facultades ¢ haber disfrutado pension
en el extranjero por virtud de pfblico cer-
tamen. |

Art. 8.° Para que las Asociaciones de
estudiantes se consideren debidamente cons-
tituidas, es preciso que sus Estatutos hayan
sido aprobados por el Rector, previo infor-
me" favorable del Consrjo universitario.

Art. 9.° Constituyen la Asamblea gene-
ral de la Universidad los individuos todos
del Claustro extraordinario y los estudian:
tes matriculados en aquélla, bajo lapresiden-
cia del Rector.

S6lo serd convocada esta Asamblea para
los actos solemnes, como apertura de curso

y otros andlogos, no pudiendo tener nunca
cardcter deliberante.

TITULO 11

Administracion de la Universidad.

Art. to. Las Universidades son perso-
nas jurfdicas 4 los efectos del capitulo 2.° ti-
turo 2.°, libro I del Cédigo civil.

Art. 11. Las Universidades administra-
ran sus fondos bajo la direccion del Rector
y la alta inspeccién del Ministerio de Ins-
truccion pablica y Bellas Artes, con arreglo
d lo que dispone la presente ley y d lo que
los Reglamentos establezcan.

Art. 12. Cada Universidad tendrd su
presupuesto anual compuesto de dos partes.
La primera la constituirdn las consignacio-
nes para el personal docente y administra-
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tivo, las cuales se hardn efectivas como has-
ta aquf. La segunda la constituirdn los fon-
dos propios de la Universidad.

Art, 13. Se conceptian fondos propios
de la Universidad:

1.° Las cautidades consignadas en los
presupuestos generales para material cienti-
fico, oficina, escritorio y conservacion de
los edificios.

2.° Las cantidades que abonen los alum-
nos para las ensefanzas prdcticas.

(&)

3.° Rentas, si las hubiera.

4.° Subvenciones de las Diputaciones,
Ayuntamientos y particulares.

5, Donaciones, herencias y legados.

6.° El 6 por 100 de las matriculas de
los alumnos oficiales y libres y el total de
los aumentos en las mismas que, en lo su-
cesivo, pudiera acordarse, bien para mejora
de las ensefanzas practicas, bien por cual-
quier otro motivo.

7.2 Los productos de las publicaciones
de la Universidad y el de la venta del ma-
terial inatil para la venta.

8.° (Cualesquiera otros ingresos obteni-
dos por servicios universitarios, de los que
se destinars al personal docente y adminis-
trativo la parte que les corresponda seglin

las vigentes dispusiciones legales.

TITULO LI

Del Claustro ordinario de lo Universidad.

Art. 14. Los Reglamentos determinaran
los casos en que deba reunirse el Claustro
ordinario, su modo de funcionar y la parti-
cipacién que en sus actos hayan de tener
los Profesores, Auxiliares y Ayudantes.

Art. 15. El Claustroordinario deberdre-
unirse necesariamente tres veces al afio, y
ademds, siempre que lo solicite la cuarta
parte del nimero de sus individuos 6 algu-
na de las Facultades.

Art. 16. LEste Claustro, ademds de cuan-
to le atribuyan los preceptos vigentes y los
Reglamentos que se dicten, desempefari
las signientes funciones:

1.* Dictar al Consejo universitario las
reglas generales que estime necesarias para
el cumplimiento de su cometido.

2.* Proponer al Ministro, en caso de va
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cante, el nombramiento de Secretario gene-
ral de la Universidad y su separacion, pre-
vio informe del Consejo universitario.
En lo sucesivo, s6lo podrdn ser propuestos
para Secretarios los que tengan el titulo de
Doctor. Los Secretarios disfrutarinlos suel-
dos de entrada correspondientes 4 los Cate-
drdticos de la Universidad 4 que pertenez-
cin y los quinquenios establecidos en la
ley de 14 de Agosto de 1895. '

3.* Proponer al Gobierno la supresion
0 acumulacion de alguna cdtedra. Si se ac-
cediera 4 ello, seautorizard 4 la Universidad
para crear en su lugar una ensefianza nueva,
O figurard el importe de la cdtedra suprimi-
da en los nuevos presupuestos del Estado
como subvencidn 4 dicha Universidad, para
que le aplique 4 los fines de su instituto.

4.* Establecer con sus propios recursos
ensefianzas nuevas y encargar de su desem-
peno 4 personas competentes, en los tér-
minos que se especifiquen en el Reglamen-
to, contando siempre con la previa aproba-
cién del Ministerio.

5.7 Elevar 4 éste, cuando las circunstan-
cias lo aconsejen, propuesta extraordinaria
para el nombramiento de Catedrdtico nu-
merarlio, en caso de vacante, 4 favor de al-
guna persona de notoria reputacidn y apti-
tudes especiales para el desempeiio del car-
go, Justificadas por obras 6 trabajos de mé-
ritos relevantes. Esta propuesta habrd de
hacerse por iniciativa de la Junta de Facul-
tad 4 que pertenesca la vacante, y estard
autorizada por el voto favorable de las dos
terceras partes de los individuos de dicha
Junta y del Claustro.

Cumplidos estos requisitos y previo in-
forme favorable del Consejo de Instruccidn
plblica y de la Real Academia correspon.
diente, quedard formalizada la propuesta al
Ministerio para el nombramiento.

En ningln caso podrd cubrirse de este
modo mds que una de cada cuatro vacantes
ocurridas en la Facultad respectiva.

6. Informar en los asuntos en que sea
consultado por el Ministerio, y desde luego
acerca de la modificacidn de los planes ge-
nerales de ensefianza universitaria, dentro
del término que fije el Ministro.

7.° Aprobar la Memoria anual que pre-
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sentard al Consejo universitario. Esta Me.
moria se elevard al Ministerio de Instruccién
phblica, debiendo hacerse de ella una tirada
impresa para repartir entre las Corporacio-
nes universitarias, profesores, Centros cien-
tificos y pedagogicos, etc.

TITULO IV
Autoridades wniversitarias.

Art, 7. El rector serd nombrado por
Real decreto entre los Catedrdticos que com-
ponen el Claustro ordinario de la Uriversi-
dad, 4 propuesta del mismo Claustro.

Caso de no lograr el Claustro ponerse de
acuerdo para formar la propuesta, se proce-
derd 4 la eleccidon por papeletas, en cada
una de las cuales se inscribirdn solamente
los nombres de dos candidatos, y de consig-
narse mds, solo se computardn votos 4 los
dos primeros lugares. Hecho el escrutinio,
se formard la propuesta con los nombres de

los tres que hubieren obtenido mayor vota-

cion, ddndose preferencia, en caso de em-
pate, 4 la antigiiedad en el escalafdn.
Durard el cargo cinco afios, no pudiendo

ser reelegida la persona que lo desempeiie

sino después de transcurridos otros cinco, 4
no ser que el electo reuna las cuatro quin-
tas partes de los votos emitidos.

El Rector podrd ser suspenso en sus fun-
ciones por el Ministro. Ademds, cuando
proceda, podrd ser separado, previa la for-
macidn de expediente, que ha de resolverse
en Consejo de Ministros. El Rector sepa-
rado no podrd ser elegido durante cinco
anos.

Art. 18. El Rector es el jefe inmediato
de la Universidad y el Presidente de todas
las Corporaciones, bajo la dependencia di-
recta del Ministerio de Instruceién pablica
y Bellas Artes.

Conservard todas las atribuciones y fa-
cultades que le confieren las disposiciones
vigentes en cuanto no se opongan 4 la pre-
sente ley.

Art. 19. El Rector es también represen-
tante de la Universidad en juicio y fuera
de él.

Para auxiliarle en tal concepto, habrd un
asesor juridico del Rectorado, Catedratico
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numerario de la Facultad de Dereeho, ele-
gido trienalmente por el Claustro ordinario.
Este cargo serd gratuito,

Cuvando la gravedad de los asuntos lo re-
quiera, el Rectorado podrd asesorarse de la
Facultad de Derecho en pleno 6 de una Co
mision de Catedraticos de la misma,

Art. 2o0. Las Bibliotecas universitarias
dependerén de la autoridad del Rector. Tan-
to éste como los Dzcanos tendrdan las atri
buciones y facultades que les concede el re-
glamento para el régimen y sevicio de las
Bibliotecas ptiblicas del Estado, aprobado
por Real decreto de 18 de Octubre de 1gor.

Las Bibliotecas particulares de las Facul-
tades, Laboratorios y dependencias andlo-
gas, estaran bajo la autoridad de los Deca-
nos, 4 cargo de un Catedrdtico de la respec-
tiva Facultad.

Art. 2r. Habrd en la Universidad un Vi-
cerrector, elegido por el Claustro ordinario
etre losn Catedrdticos numerarios de la
misma y por término de cinco anos. No es
reelegible sino con intervalo de otros cinco
anos, excepto en la forma prevenida en el ar-
ticulo 17 para la reeleccion de los Rectores.

Art, 22, ElVicerrector sustituird al Rec-
tor en ausencias, vacantes y enfermedades;
y ademds ejercera las funciones que €ste
juzgue oportuno delegar en €l.

En el caso de suspension del Rector, si
las circunstancias lo exigieren, el Ministro
podrd nombrar Rector interino 4 un Cate-
drdtico que pertenezca al Claustro ordinario.

Art. 23. Como Comision ejecutiva de
cada Universidad habrd un Consej- univer-
sitario compuesto del siguiente modo:

1.° El Rector, presidente.

El Vicerrector, vicepresidente.

Los Decanos de las Facultades.

El Senador por la Universidad.
. El Asesor juridico del Rectorado.

Dos Doctores incorporados elegidos
por el Claustro extraordinario, por término
de tres anos y no reelegibles sino después
de otros tres.

7.2 Los dos alumnos oficiales de la Uni-
versidad cursantes de alguna asignatura de
los dos filtimos grupos de ensenanza nom-
brados por el Rector 4 propuesta de los
Decanos.
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Art. 24. El nombramiento de los indivi-
duos del Consejo universitario 4 que se re-
fiere el pdrrafo 6. del articulo anterior, se
hard cuando corresponda en el mes de Oc-
tubre, eligiéndose 4 la vez un doble niimero
de sustitutos.

LLas vacantes que ocurran €n la represen-
tacidon establecida en dicho pdrrafo antes de
la fecha de la renovacién normal, se cubri-
rin desde luego por el Rector, llamando
por su orden & los sustitutos expresados.

Los que ocupen estas vacantes cesardan en
la fecha de la renovacion normal, pudiendo
entonces ser reelegidos.

Art. 25, El Consejo universitario podra
llamar 4 su seno, en concepto de protecto-
res, 4 las personas que por sus donaciones
y servicios 4 la Universidad merezcan tal
distincion.

Art, 26. Actuard como Secretario del
Consejo universitario el mismo de la Uni-
versidad, con voz, pero sin voto.

Art. 27. Serdn atribuciones del Consejo
universitario, ademds de las que expresa-
mente le confieran las disposiciones legales
en relacién con los fines de la Universidad,
las siguientes:

t.* Resolver acerca de la aceptacion de
fundaciones. herencias, legados, donativos
y subvenciones que se otorguen u ofrezcan
4 favor de la Universidad, dando en el acto
cuenta al Ministro de Instruccion ptiblica y
Bellas Artes, por conducto del Rector. La
aceptacion de las herencias se entenderd
siempre 4 beneficio de inventario.

2.* Acordar la adquisicién para la Uni-
versidad por compra 6 permuta de bienes
inmuebles. Este acuerdo no serd ejecutivo
hasta que lo ratifique el Ministerio de Ins-
truccion piblica y Bellas Artes.

Todas estas adquisiciones, como las ex-
presadas anteriormente, seguirdn disfrutan-
do de los beneficios concedidos por la legis-
lacion y tarifa general vigente para la liqui-
dacién y pago del impuesto de derechos rea-
les y trasmision de bienes.

3.% Decidir acerca de los recursos, dere-
chos y acciones que el Rector haya de 1n-
terponer 6 ejercitar en nombre de la Uni-
versidad en la via gubernativa, judicial é
contencioso-administrativa.
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La Universidad y sus Facultades disfruta
rdn en estos asuntos del beneficio de la po
breza, sin perjuicio de lo dispuesto en el ar
ticulo 37 de la ley de Enjuiciamiento civil.

4.* Intervenir en la administracién de

los bienes y rentas de la Universidad para

velar por su conservacién y procurar el
exacto cumplimiento de la voluntad de los
donantes.

5. Formar el presupuesto anual de los
fondos propios de la Universidad, aplicando
aquellas cantidades que tengan de antema-
no consignacion especial, distribuyendo las
que no la tengan, segin las diversas aten-
ciones de los servicios.

6.> Aprobar definitivamente las cuentas
de las Facultades y provisionalmente las de
la Universidad, remitiéndolas al Ministro de
Instruccion pfblica y Bellas Artes, para su
aprobacion definitiva.

7.2 Proponer al Ministerio la separacidn
6 el nombramiento, en caso de vacante, y
acordar la suspensién provisional de todos
los funcionarios administrativos y depen-
dientes de la Universidad, asi como infor-
mar al Claustro ordinario acerca dg la pro
puesta para el nombramiento de Secretario
general,

No podrdn ser propuestos para el cargo
de Oficiales mds que aquellos que posean
alglin grado académico, siendo preferibles
los que lo tengan universitario.

8% Decidir las cuestiones que puedan
surgir en las relaciones entre las diversas
Facultades y regular el aprovechamiento co-
min de los locales y del material cientifico
en cuanto no estén destinados al uso exclu-
sivo de cada uno.

9. Promover y organizar trabajos cien-
tificos, orales O escritos, comunes 4 dos &
mds Facultades, asi dentro como fuera del
establecimiento, ya sean estudios de caric-
ter popular 6 ya de aplicacién 4 determina-
das artes 0 profesiones,

1o.° Proponer las reformas que estime
convenientes en la organizacidn de los ser-
vicios universitarios.

11.* Informar en los asuntos en que sea
consultado por el Rectordpor el Ministerio.

12.* Redactar la Memoria anual de la
Universidad.
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Art. 38. La Memoria 4 que se refiere el
altimo artfculo anterior, comprender4:

1.° Resumen de las Memorias que remj.
tan las Facultades.

2.° Estado de las Corporaciones univer-
sitarias.

3.2 Indicacidn de las reformas de la en-
seflanza qne el Consejo estime oportunas,

4.°  Situacion y movimiento e los fon-
dos propios de la Universidad.

5. Adquisiciones hechas para el mate-
rial cientifico y Bibliotecas.

6.° Datos estadisticos.

7.° Mencidn de las personasy Corpora.
ciones que hubieran hecho donaciones 6 le-
gados 6 favorecido de cualquier manera la
enseflanza universitaria,

8. Todas aquellas noticias y documen-

tos que el Consejo estime conveniente pu-
blicar.

Art. 29. El cargo de Rector lleva anejos
los honores de Jefe superior de Administra -
cion civil, y conservard en adelante la per-
sona que lo haya desempefiado. Los Recto-
res continuardn disfrutando las gratificacio-
nes que hoy tienen,

El cargo de Vicerrector serd gratuito.

TITULO Vv
De las Facultades.

Art. 30. Las Facultades de las Univer-

sidades son personas juridicas 4 los efectos
del capitulo 2.° tftulo 2.°, libro I del Cédi-
go civil,

Art, 31. Cada Facultad se administrard
y regird por su Junta de Catedraticos, bajo
la presidencia del Decano.

En cada una de ellas habri un Secreta-
rio, que podrd ser Catedrdtico numerario

-,

O auxiliar nombrado por la propia Fa-
cultad,

Art. 32.  Los Decanos de las Facultades

serdn elegidos por éstas. Sus cargos dura
rdn cinco anos, quedando prohibida la re-
eleccion hasta pasados otros cinco. Serd,
sin embargo, aplicable en este caso lo dis-
puesto en los articulos 17 y 21 sobre reelec-
cion de los Rectores y Vicerrectores.

Art. 33. Tendrdn las Facultades su pre-
supuesto anual, formado de una manera ana-
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loga 4 la establecida para la Universidad en
los articulos 12 y 27.

Art. 34. Se conceptiian fondos propios
de las Facultades:

1.° Las consignaciones por material
cientifico, oficina y escritorio.

2.° Rentas.

3. Subvenciones.

4.° Donaciones, herencias y legados.
Revistas y publicaciones.

6.° Cualesquiera otros ingresos obteni-
dos por ensenanzas O servicios propios de la
Facultad.

Art, 35. Serdn atribuciones de las Jun-

tas de Facultad, ademds de las que les con-
fieren las disposiciones legales vigentes y no
se opongan 4 la presente ley:
" Las que se determinan en los pdrra-
fos primero, segundo y tercero del art. 27
en cuanto puedan tener aplicacion 4 dichas
Facultades, debiendo someter sus acuerdos
4 la aprobacion del Consejo universitario,
el cual, en el caso previsto en dicho pdrrafo
segundo, serd el encargado de elevar el
acuerdo, si lo aprobare, al Ministro de Ins-
truccidon pablica y Bellas Artes para su ra-
tificacion.,

2.&

! B

Las sefialadas en los pdrrafos cuarto,
quinto, sétimo y décimo de dicho art. 27,
en cuanto sean aplicables 4 las mismas Fa
cultades.

3.2 Vigilar de qué modo se da cada en-
sefianza, 4 fin de que responda cumplida-
mente al propdsito que ha movido al Estado
4 establecerla y mantenerla,

4.* Autorizar laapertura decursos libres.

5. Ampliar las ensenanzas, dar confe-
rencias, organizar estudios y promover toda
clase de trabajos cientificos, sean especiales,
populares 6 de aplicacion, en cuanto no se
opongan 4 las disposiciones de cardcter ge-
neral. |

6.2 Aprobar provisionalmente las cuen-
tas anuales de la Facultad y remitirlas al
Consejo universitario para su aprobacién
definitiva.

7.* Informar el Rector y al Ministerio en
los asuntos en que sea consultado, y desde
luego, acerca de la modificacién de los pla-
nes de la ensenanza de la Facultad, dentro
del término que fije el Ministro.
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8. Formular una Memoria anual dando
cuenta del estado de la ensefianza, de la si-
tuaciéon econdmica y de todo lo ocurrido
durante el curso en la Facultad que merez-
ca ser consignado.

Esta Memoria serd redactada por el Secre-
tario de la Facultad y aprobada por la Junta
de la misma,

9.* Elevar al Ministro 4 propuesta uni-
personal para el nombramiento de auxilia-
res con sueldo y nombrar sin sueldo, duran-
te un solo curso, los que exija el servicio de
la ensenanza.

Art. 36. Las Secciones de las Facultades
se reunirdn con separacion de €stas para
ocuparse en asuntos pedagodgicos y de orga-
nizacidn, relacionados con los estudios es-
peciales de cada una, asi como también para
tratar de las reformas que crean convenien-
tes y de la redaccién de informes, progra-
mas y mociones 4 la Superioridad.

Funcionardn bajo la presidencia del Ca-
tedrdtico numerario mds antiguo, y serd Se-
cretario de actas uno de los Profesores au-
xiliares.

Sus acuerdos se pondrdn en conocimien-
to del Decano, sin cuya aprobacién no serdn
ejecutivos.

Art. 37. Los Decanos de las Facultades
percibirdn sobre su sueldo una retribucion
anual de 1.500 pesetas en Madrid y 1.000
en las Universidades de distrifo.

[Los Secretarios de las mismas disfrutardn
por igual concepto 750 pesetas en Madrid
y 500 en provincias.

TITULO VI

Corporaciones y autoridades del distrito
universitario.

Art. 38. Son Corporaciones del distrito
universitario:

|

1.’ Las Escuelas especiales.

O

2.° Los Institutos generales y técnicos.

=

3.° Las Escuelas normales.

4.° Las Asociaciones de estudiantes de
bidamente constituidas en las Escuelas, 4
que se refiere el pdrrafo primero del presen-
te articulo.

Art. 39. Serdn aplicables 4 los estable-

cimientos docentes de que habla el articulo

R
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auterior, las disposiciones oportunas del tf-
tulo precedente, salvo lo relativo 4 cuentas,
as cuales serdn revisadas por el Consejo de
Autoridades académicas del distrito, antes
de ser remitidas al Ministerio para su apro-
bacién definitiva.

Art. 40. Los Directores de los Institutos
y de las Escuelas especiales y normales se-
ran nombrados por el Gobierno entre los
Catedrdticos mds antiguos de cada Claustro.

Los Secretarios, que serdn Catedrdticos, O
en su defecto, auxiliares en los Institutos y
ayudantes ¢ auxiliares en las Escuelas espe-
ciales, los nombrar4 el Claustro.

Los Directores percibiran la gratificacion
anual de r.coo pesetas en las capitales de
distrito universitario y la de goo pesetas los
demds. Los Secretarios tendrdn la retribu.
cion de 5oo pesetas,

Art. 41. El Rector, ademds de Jefe in
mediato de la Universidad, es el superior
jerarquico del distrito universitario y Presi-
dente nato de las Corporaciones del mismo
que quedan mencionadas,

Art, 42. En cada distrito universitario
habrd un Consejo de Autoridades académi-
cas, compuesto del siguiente modo:

1. El Rector, Presidente.

2.° Kl Vicerreclor, Vicepresidente.

3. Los Decanos de las Facultades.

4.” Los Directores de las Escuelas espe-
ciales, dependientes del Ministerio de Ins-
truceidn pablicay Bellas Artes, de la capital
del distrito.

5. Los Directores de los Institutos ge-
nerales y técnicos de la misma capital.

6.° Los Directores de las Escuelas nor-
males situadas igualmenteen dicha capital.

En el distrito universitario de Madrid for-
mardn ademds parte del Consejo de Autori-
dades académicas los Directores del Museo
de Ciencias naturales, del Observatorio as:
tronémico y del Hospital clinico.

[l Secretario general de la Universidad
desempeiiard el cargo de Secretario del
Consejo cuando é€ste no resuelva conferirlo
4 un Catedritico de Facultad, que lo servird
honorificamente. En uno y otro caso, el Se
cretario tendrd voz, pero no voto.

Art, 43. Corresponderd al Consejo de
Autoridades académicas juzgar 4 los Profe.
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sores y alumnos de todos los establecimien.
tos de ensenanza del distrito, y 4 los Maesg-
tros y Maestras de las Escuelas plblicas de
instruccidén primaria, en todos los casos en
que, seglin las disposiciones vigentes, han
venido entendiendo hasta ahora los Conge-
jos universitarios.

Art. 44. Corresponderdn también al
Consejo de Autoridades académicas del dis-
trito todas las demds atribuciones que ac-
tualmente tienen los Consejos universita.
rios, excepto las conferidas 4 los que con
esta Gltima denominacion establece la pre-
sente ley para el régimen de las Universida-
des, 6 las que en adelante se le confieran.

DISPOSICIONES FINALES

1.2 Al Ministerio de Instruccion phblica
y Bellas Artescorrespondela alta inspeccion
de la ensefianza y de los establecimientos
docentes en todos sus grados.

2 * Las disposiciones de la presente ley
se planteardn mediante reglamentos, en la
forma que el Ministerio determine, oyendo
siempre al Consejo de Instruccién piblica.

Madrid, 21 de Diciembre de 19o5.—El
Ministro de Instruccion pablica y Bellas Ar-
tes, Vicente Santamaria de Paredes.

Proposicién de ley presentada en el Congreso por
el Sr. Barrvie y Mier y otros, disponiendo que
los Municipios solo abonardn al Tesore para
atenciones de primeva enserianza lo que satisfa-
cian por este comceplo ¢l awo de 19or,

AL CONGRESO

LLos Diputados que suscriben, de acuerdo
con lo consignado en el art. 13 de la ley
dePresupuestosde 3t de Diciembre de 1gor,
en ¢l art, 16 de la de 29 de Diciembre
de 1903 y en los Reales decretos de 8 de
Enero de 19o4 y 22 de Marzo del afo ac-
tual, tienen el honor de someter 4 la de-

liberacion y aprobacién del Congreso la
sigulente

PROPOSICION DE

Articulo 1.°

LEY

L.os Municipios sélo abo-
naran al Tesoro, para el sostenimiento de
las escuelas de primera ensefianza, las mis-
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mas cantidades que satisfacfan directamente
por este concepto en ¢l afio 1gor, antes de
que tales atenciones pasaran 4 figurar en
los presupuestos generales del Estado.

Art. 2.° Todos los aumentos que en-
tonces se bicieran para atender 4 tan impor-
tante servicio, los que se hayan hecho con
posterioridad y los que se hagan en lo fu-
turo, se abonardn exclusivamente por el Es-
tado 4 titulo de subvencion.

Palacio del Congreso, 29 de Diciembre
de 1905.—Matias Barrio y Mier.— Leoncio
Soler y March.— Gumersindo de Azcarate.—
Modesto  Franco,.— Antonio Molleda. — El
Conde de Garay.—Pablo de Garnica.

—

Proposicion de ey presentada en el Congrese por
el Sr. Nowuguis declarando cxentos del pago del
20 por 100 de wtilidades los cupones de las la-

minas del  por roo gue poseen las Corpora-
ciones civiles destinadas & beneficencia 0 ense-
Hanza.

El Diputado que suscribe tiene el honor
de someter 4 la deliberacion y aprobacidn
del Congreso la siguiente

PROPOSICION DE LEY

Articulo tnico. Quedarin exentos del
pago del 20 por roo de utilidades los cu-
pones de las ldminas del 4 por Ttvo que po-
seen las Corporaciones 6 fundaciones ci-
viles destinados 4 la beneficencia ¢ ense-
nanza.

Palacio del Congreso, 26 de Enero de
1006.— Jfulidn Nougués.

REVISTA DE REVISTAS

ESTADOS UNIDOS

Educational Review.— Nuzva York,

+ NOVIEMBRE

Los principios fundamentales en el Informe
del Comité de los Diez (de 1893), por mister
C. W Kliot.—En el décimosexto capitulo
de la obra del presidente G. Stanley Hall,

adolescencia), habla el autor de tres grandes
falacias cometidas en este Informe al Con-
sejo Nacional de Educacidon. lstas tres fa-
lacias son: @) Todas las cosas ensefadas de
un modo completo en una escuela secunda-
ria debieran serlo, con el mismo método y
extension, 4 cada discipulo, por tanto tiem-
po cuanto €l continuara en ella, sin 1impor-
tar cudl pudiera ser el probable destino del
alumno, 6 en qué punto cesara su educacion;
b) Todas las materias son de igual valor edu-
cativo, si se ensefian igualmente bien; ¢) Pre-
parar para el Colegio (1) es esencialmente 1o
mismo que preparar para la vida. Tratar¢ de
demostrar que, lejos de ser falacias estos
principios, tienen un cardcter puro y han de
servir de base 4 todo sistema educativo de-
mocratico.—El articulista hace historia dela
formacidn del Comité de los Diez, de su re-
lacién con la Asociacién Nacional de Edu-
cacidn, de cuyo seno sale, y de la gestaeion
del Informe. ) En la lista de cuestiones pro-
puestas en las conferencias que precedieron
4 la redaccion de éste, una de ellas era: ;De-
berdn ser tratados los asuntos de modo di-
ferente, seglin que los alumnos hayan de ir
al Colegio, vayan 4 una escuela cientifica, 0
se presuma que no irdn 4 ningunar Los que
componian las nueve juntas de conferencias
organizadas por el Comité y los miembros
de éste contestaron undnimemente de un
modo negativo y declararon lo que en la
obra de Stanley figura como primera fala-
cia. Pero hemos de advertir que este princi-
pio tiene limitaciones. El acuerdo fué moti-
vado por consideraciones tales como la ne-
cesidad de un programa, la uniformidad en
su aplicacién, es decir, de no hacerlo en
atencion 4 escolares particulares, y, ademas,
dirigirse contra ese sistema, frecuente en
Europa, que clasifica y subdivide 4 los alum-
nos segln su probable destino; sistema €ste
inadmisible en una sociedad democratica:
squiénes somos para hacer profecias de esta
naturaleza, cuando el nino ain no cuenta
diez anos? Otro argumento de Stanley Hall

(1) Recuérdese el cardcter del College, como el
periodo inferior universitario; en cierto modo, in-

termedio entre la 2." Ensenanza (High School) y
la Universidad, en cuanto institncién superior en la

Pyschology of Adolescence (Psicologia de la | jerarquia escoldstica.— V. de la A,
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contra el principio es el de que no es apli-
cable para el ¢gran ejército» de nifios inca-
paces, que deberfan estar en escuelas de
anormalés, y que necesitan, por su desen:
volvimiento mental, paso lento y pronta
detencién. La expresién «gran ejército» es
inexacta, porque la proporcién de incapaces
existente en la poblacién escolar es relati-
vamente insignificante. El querer unir como
necesidad de la vida pedagdgica «paso lento
y pronta conclusién», es un error. Paso
lento exige frecuentemente largo tiempo de
aprovechamiento. La lentitud, en los inteli-
gentes como en los torpes, es con frecuen-
cia atribuible 4 que padres y maestros no
han buscado el objeto en que el nifio que
se supone torpe apareceria vivo. La pronta
terminacion de los estudios es hoy por los
m4s reconocida como un mal, que se trata
de remediar en las sociedades democridticas
por medio de lecturas libres, escuelas noc-

turnas, bibliotecas phblicas, etc. 4) La se

gunda «falacia» que Stanley Hall a#riduye
al Comité de los Diez (el mismo valor edu-
cativo en todos los estudios) tiene, al igual
de la anterior, grandes restricciones. El
autor describe los motivos que pueden ha-
ber determinado esta inferencia de Stanley,
la que en la forma por éste enunciada no se
encuentra en el Informe. En las escuelas se:
cundarias de los Estados Unidos, el niimero
total de asuntos de ensefianza es cuarenta;
pero, de las investigaciones del Comité, re-
sulto que sélo veintisiete materias eran ob-
jeto de ensefianza y, refiriéndose concreta-
mente 4 €stas, dijo que eran de igual valor
educativo, si se ensefiaban igualmente bien;
pero, admitia casuntos principales, que de=
berfan ensefarse consecutivamente y de un
modo acabado, 4 mds de ser guiadas por un
mismo espiritu». ¢) La tercera y Gltima fala-

cia («preparar para la escuela es hacerlo para
la vida») no estd enunciada en el Informe;

pero es, indudablemente, cierto su sentido.
Los Colegios se proponen hacer del joven
una personalidad en el mundo real, que sers
tanto mds enérgica cuanto mayor haya sido
su preparacion; preparacion que no debe ce-
sar cuando el joven entra en la vida; cada
escuela, en su grado, realiza su fin, cuando
cumple esta funcién (preparar fuertemente
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para la lucha); todas deben proceder tenien.
do esta unidad de objeto; y laabundancia en
la produccién de personalidades vigorosas
en los Colegios americanos, nunca ha sido
tan grande como ahora. Kl articulista pone
de manifiesto, como resumen, el sentido in-
timo del Informe: el cardcter de continuidad
en todo el proceso de la educacién,

La Unidn de los maestros de escuela, por
Mr. D. Swing Ricker.—Una media docena
de mujeres trabajan en esta Organizacién.,
Diariamente se reciben montones de cartas,
que contienen quejas; cuando se contestan,
se dice: corganizaos inmediatamente», ¢
bien, «sed pacientes y no desesperads. La
Organizacion es la «Federacion nacional de
Maestros» cuyo presidente es una mujer de
mediana edad, vigorosa y enérgica. Apro-
vecha todas las consultas como medio para
acrecentar el namero de miembros de la Fe-
deracion, prometiéndoles la fuerza, de que
aislados no disponen, y el auxilio para la
lucha. Cuando obtiene que lleguen 4 ser
miembros, asume la ofensiva contra las Jun-
tas escolares; el presidente va 4 la localidad, ,
entabla la lucha, organiza mitins en favor de
los maestros maltratados; la ciudad serd in-
clufda en la /isfe negra; ningin maestro ira
4 ella; la presion social se le har4 sentir bien
y padecerd en su dignidad. El presidente de
la Federacién cree que, mds 6 menos pron-
to, se unirdn 4 la Federacidn americana del
trabajo; pero los maestros necesitan ser edu-
cados para que logren comprender las mil
fases de la cuestiéon del trabajo; hacer un
buen maestro representa anos de ensefian-
za técnica; asi, pues, no ha llegado, dice, el
dia de la unién. Ahora estd en proceso de
formacidn una unién de mujeres trabajado
ras, hondamente unida con la vida nacio=
nal y representante del porvenir. Uuo de
los grandes objetivos de la "ederacidn estd
encerrado en las siguientes palabras: «elevar
el nivel profesional». Pero pienso que esto
no lo logrardn, afilidndose 4 la Unidn de
trabajadores, porque ésta no suena bien
en los oidos de la gente profana; y los
prejuicios del espfritu phblico despertardn
acusaciones que les perjudicardan. Para com-
prender bien la situacién actual de la Fede-
racion, Mr, Swing Ricker hace historia de la
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formacién de la Federacion de maestros de
Chicago, de donde procede la nacional. El
presidente de aquélla es el alma de todo;
investiga el modo como se halla la organi
zacion; es jefe de 5.600 maestros, editor del
«Boletin de la Federacidon de maestross», de-
legado en la Federacion del trabajo, de Chi-
cago, miembro de la <Liga del referendums.
Es indudable que lo que se propone la Fe-
deracién es arrancar de manos de las Juntas
ascolares, que actualmente la tienen, la m4
quina educativa y colocarla en un camino
en que trabaje sélo cuando pueda ser movi-
da lentamente, y con seguridad. sacudir la
presién politica. Trabaja ahora porque las
mujeres tengan derecho 4 votar en la elec-
cién de las citadas Juntas. ;Cémo nacio la
Federacién de maestros? Todo movimiento
tiene-condiciones que lo determinan; el pro-
posito aqui era poner en condiciones al
maestro de que pudiera vivir en la atmdsfera
social 4 que tiene derecho, como sembrador
que ¢s de la simiente que nuestroshijos cose-
chan. La idea primera fué lanzada en 1392
y no encontrd dispuesto el suelo; mds tarde,
miss Gogging, funda el Club de los maestros
de Chicago, donde entran superintendentes,
principales maestros de escuelas piblicas,
preceptores, y llegan 4 sumar 500; la relacion
de amistad y el cambio de 1deas, hacedesper-
tar 4 los maestros; al llamamiento de miss
Gogging, responden cientos; findase la Fe-
deracién de Chicago; en el g7 comienzan los
primeros movimientos de la Corporacionen
demanda de un mayor sueldo, y se hace mds
potente con motivo del informe de la Comu-
sién Harrison, que se hace eco de algunasde
sus exigencias. Con motivo del llamado Bi/
Harper,quedisponfase aplicasenlos millones
de Rockefeller 4 los caminos y se mostraba
hostil 4 la mujer, se decia: «Harper no cree
en el pueblo, ni en la demiocracia, ni mucho
menos en la mujer»; entonces, agrupadas
todas las mujeres, comienza la Federacion
en general lo que llamaba lucha por la
libertad y democracia en la escuela, y pide
que se reconozca al maestro como compe-
tente para la eleccion de los libros, en vez
de serlo el superintendente; 4 consecuen-
cia de la lucha por el impuesto obtienen
6oo.000 dollars que adeudaban 5 Corpora-
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ciones. Kl éxito ha producido un hondo
efecto en el espiritu pablico. He pregun-
tado 4 miss Gogging si ella creia hacer una
gran obra uniendo la pedagogia con el tra-
bajo, y me ha dicho: ¢«La organizacion es
por si misma educativa; da conocimiento
practico de las condiciones civicas; la orga-
nizacion ha dado al maestro un punto de
vista mds comprensivo de la vida, y le debe
llevar 4 tomar una posicion seria ante las
cuestiones econdmicas y politicas; la es-
cuela, como 1institucién pablica, ha de ser
democrdtica 6 autocrética; los principios de
la escuela estardn {ntimameunte ligados con
los intereses de la democracia; uniendo los
intereses de la escuela con los del trabajo,
haremos de éste una fuerza social construc-
tiva; s6lo cuando ambos trabajen unidos
comprendiendo su igualdad de fin, el traba-
jo dejard de ser fuerza destructiva. Quere-
mos que el trabajador tenga como arma el
uso consciente del voto. Dos ideales luchan
en la vida americana por la supremacia:
uno, el del comercialismo, que subordina el
trabajador al producto; otro, el ideal de de-
mocracia, de educacién, que eoloca 4 la hu-
manidad sobre todas las mdquinas, y exige
que toda actividad sea la expresién de la
vida; la escuela piblica es la llamada 4 hi-
bertar la inteligencia, y por ella, libertar
la actividad; este es su deber y esta su
responsabilidad.» Cuando el gobierno este
en las manos del pueblo, el pueblo hard la
escuela. Miss Gogging habla del refuerzo
de 25.000 mujeres con que puede contarse
en Chicago para la campana educativa en
que estdn tan vivamente interesadas. Kxpo-
ne las ventajas alcanzadas por los maestros,
de su alianza con el trabajo organizado.
Las exigencias constantes de la vida es
causa de que acrezcan constantemente las
necesidades en la escuela, y miss Gogging
piénsa que se convencerdn todos de la jus-
ticia de la causa, L.a Federacion exige, en-
tre otras cosas, cobrar un tanto por ciento
para su fondo aparte del salario de los
maestros; pension de retiro del Estado 4 los
maestros phblicos; un Consejo central de
maestros y Consejos de distrito, con dere-
cho legal 4 hacer proposiciones 4 la Junta;
derecho de los maestros 4 emitir juicio so-
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bre los libros de texto; sueldo hjo para
aquellos; restriccién del poder de separar
del servicio; aumento regular de sueldo 4
los maestros que lo merezcan; reduccion del
ceremonial de exdamenes establecido por el
superintendente, 4 lo menos posible. Algu-
nas de estas exigencias han sido atendidas,
y otras, como la que se refiere 4 los libros
de texto, antes al contrario, han motivado
que se acentlie la autoridad, en este orden,
del superintendente. Una gran cruzada se ha
levantado contra esto, al grito de cautocra-
cia»; y todos luchan contra esta institucion
y contra las Juntas escolares, exponiéndose
los mil abusos originados por el medro de
los que tenfan influjo en ellas. Entre las cosas
logradas por la presion de la Federacion, ha
sido tna la de obtener del superintendente
la elevacién del salario mdximo y minimo,
siendo éste el de 550 dollars. En derredor
de esto, como de la necesidad de un examen
para cada aumento de sueldo, hdse formar-
do un gran movimiento de opinidn, y, muy
especialmente en la cuestion de la alianza
con el trabajo que, aunque no lo crea miss
Gogging, amenaza con una ruptura entre los
miembros de la Federacion. Por ahora, ésta
s¢ reune anualmente en la misma época
que la ¢Asociacion nacional de educacions;
y aparte de la conservacién de su propio
organismo y de la difusion de su espiritu,
aspira 4 que los maestros siembren en el
corazon de los hombres de manana, lo que
es un oficio fundamental de la educacidn en
una reptblica: modelar en el espiritu del
nifio un elevado ideal civico.

Ll examen general de ingreso en inglés, por
Mr. F. Llowey Stoddard. —Actualmente to-
dos los colegios de los Estados Unidos exi-
gen un certificado de conocer el inglés, y
este estado de cosases tan general, que pa-
rece haber existido siempre en el pais; no
obstante, es de reciente desenvolvimiento.
Antes, hace 25 afios, se ensehaba el in-
glés en las escuelas, pero de muy designal
manera; algunas Universidades trataron de
organizar el estudio de literatura Inglesa, y
poco d poco el deseo fué creciendo hasta
D?igil?nr un movimiento favorable 4 la orga-
nizaclon de la ensefanza del inglés; donde
especialmente se mantuvo este deseo fué en
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Nueva Inglaterra, donde se formo una Aso.
ciacidn de colegios con este fin, El buen re-
sultado obtenido fué causa de que en otra
conferencia se considerase en su totalidad
el estudio del inglés; los educadores se inte-
resaron por la cuestidn y muchas escuelas y
algunos colegios adoptaron las conclusio-
nes. En 189z se forma una Asociacién de
colegios y escuelas preparatorias que did
como resultado la tendencia armonizadora
de los métodos. En la reunién habida en la
Univ, de Columbia (Nueva York), en 1893,
férmase una Comision con objeto de consi-
derar el asunto de la ensenanzz de la lengua
y literatura inglesas, y ver de buscar un pro-
grama de aplicacién general en el examen
de inglés; los principios de su plan han veni-
da siendo aplicados con ligeras modificacio-
nes, hastael presente, por un gran nmero de
Colegios agregados 4 diversas asociaciones.
En este plan, se hace una seleccion delibros:
dejan unos diez para un examen de lectura
y andlisis gramatical, y cuatro 6 cinco mds
serios para estudio y examen sobre el ob-
jeto, forma y estructura del libro. No tarda-
ron en verse los inconvenientes de este
sistema y en comprender que dentro de un
método establecido, podria hacerse un tra-
bajo mds ftil; la Junta de examen de
ingreso en los Colegios parece que trata
de completarlo trabajando en unas bases de
relaciones armonicas entre el estudio de
las escuelas preparatorias y el ds los Cole-
gios. Ademds, gran nimero de educadores
muéstranse partidarios de la libertad de en-
senanza, de la eleccidon libre de las obras.
Preséntase un conflicto entre las peticiones
de los maestros de literatura en las escuelas,
de una parte, y los de los Colegios, de otra.
Piden los.unos libertad en sus trabajos,
ddndoles interés, espontaneidad, jugosidad,
tlexibilidad, en fin, en el método; desean los
otros aumento definido en la materia de en-
sefianza, exactitud de resultado; el problema
no es nuevo. Bajo esta impresion de los es-
piritus ha tenido lugar la Conferencia de
1905, 4 que han enviado Comisiones to-
dos los grandes Centros de ensenanza; lus
conclusiones han sido: mantener el examen,
el cual se verificard escribiendo el exami-
nando, deentre diez 6 quince asuntos que se

It
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le presenten, uno 0 dos pdrrafos, que ana-
lizard, y ademas, dird cudl es el fondo sus-
tancial del libro; pero 4 esto se concederd
menos importancia que 4 escribir un inglés
correcto; también puede el examinando pre-
sentar, en vez de esto, un trabajo escrito so
bre una obra, con composiciones i otra
clase de trabajo en conexién con la lectura
del libro; todo ello debidamente certificado
. por su profesor. Se mantiene la distincidn
entre libros de lectura y de estudio; se
designan cuarenta de los primeros para
que de entre ellos escoja diez el maestro y
se concede igualmente un pequeflo mar-
gen para escoger los de estudio de entre
un pequeno grupo designado. Todas estas
conclusiones serdn recomendadas para su
adopcion en los anos 1909 4 1911 4 la le-
gislatura.

El honor en la vida del estudiante, en Cole-
gios y Universidades, por Mr. C. A. Smith.—
Paulsen, en su obra sobre las Universidades
~ alemanas, y otros muchos publicistas, se han
ocupado de esta materia. El error mds co-
man al tratarla es considerar el honor estu-
diantil como una fase de la ética, cuando
solo es en parte un dictado de la concien-
cla, y en parte convencion; un sentimiento
de comunidad. Otro error es el de estimarlo
instintivo; indudablemente, recibe su 1mpul-
so del sentimiento, pero el eédigo de honor
del estudiante encuentra distinciones m4s
sutiles que un rabino 6 un escoldstico. Hoy,
el honor del estudiante se mide principal-
mente en ¢l examen y en el campo atlético;
estos son los dos centros nerviosos del
honor, ambos caracteristicos de Norte Amé-
rica; en i0s dos respectos existen prohibicio-
nes, que, de no ser cumplidas, llevan apare-
jada la desconceptuacion., El sistema del
honor, tal como existe hoy en las Universi-
dades del Sur, es en si mismo una evolucion;
inaugurado por Jeffersor al tiempo de la
fundacién de la Universidad de Virginia en
1325, culmina en 1842 én una resolucidn,
que exige un certificado de honor unido al
trabajo escrito que se presenta al examinar-
se, certificado concebido en estos términos:
«Certifico por mi honor que, ni he prestado
ayuda, ni la he recibido en este examen.» En
tanto que el estudiante se examina, no es vi-
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gilado, porque 4 todos se les supone gentle-
men; y esta confianza ejerce un influjo pode-
roso en hacerlo honorable. El llamado siste-
ma de honor ha sido de desiguales resulta-
dos. La aspereza de relaciones existente
entre estudiantes y profesores, desaparece-
rdn probablemente, con beneficio para am-
bos, el dia que los ideales de honor de
aquéllos sean reconocidos y encuentren la
cooperacion de los profesores.

La ensefianza de las ciencias naturales,
por Mr. E. H. Hall,—El Dr. Fischer, pro-
fesor de Fisica en la Real Universidad téc-
nica de Munich, ha estudiado las condicio-
nes en que se enseiia la Fisica y la Quimica
en las escuelas secundarias de los diversos
paises, y ahora publica el resultado de sus
investigaciones en la revista Zezéschrift [fiir
den physikalischen und ¢hemischen Unlerrichi.
Refiriéndose 4 Inglaterra y Norte América,
dice que han pasado de la discusion 4 la
realizacién prdctica de las ideas educativas;
el mismo Paulsen, es citado para corroborar
la afirmacibn de que Inglaterra y Norte
América van delante de Alemania en la
ensefianza de las ciencias naturales. Creo
poder expresar que en ambos pafses el des-
envolvimiento del método ha llegado 4 su
perfeccidn: el que se juzgn mejor es inme-
diatamente introducido. Reconoce la ne-
cesidad fundamental moderna de una cul-
tura experimental, y cita en su apoyo a
Helmholtz, el cual cree que ¢l estudio de los
cldsicos, con €l de las ciencias naturales, son
los dos elementos formativos de la sensibi-
lidad y el entendimiento. Pero el valor edu-
cativo de las ciencias naturales, escribe,
puede ser efectivo, s6lo cuando el discipulo
aprenda 4 saber del mismo modo y d pen-
sar con el mismo espiritu con que el investi-
gador persigne su ciencia; la ensehanza ha
de ser de laboratorio; es preferible el exacto
conocimiento de unos pocos fendmenos,
al eonocimiento memorista de un sin fin
de ellos: Formar el verdadero espiritu de
investigadores en ciencias naturales, lo
juzgo muy importante; y 4 este fin, el labo-
ratorio debe existir en la escuela, dirigido
por un profesor que sienta dentro de su es-
piritu esta vocacidn; el fin del trabajo es
cuestion subordinada; habrd completa ex-
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clusion de lectura de listas de experimentos;
después que han preparado éstos los alum-
nos, se les hace conocer mejor por la lectura
de un libro; «deseo que este método, con-
cluye Fischer, sea pronto recomendado en
Alemania,»

En Alemania, en efecto, no obstante exis-
tir antecedentes doctrinales pedagogicos que
aconsejan el contacto con las cosas mas
bien que con los libros, no han tenido apli
cacién. En las escuelas primarias se en-
sefia la ffsica con algn mds sentido préc-
tico que en otros sitios; pero se limita 4 la
‘mecédnica. En general, aquf, como en las es-:
cuelas y gimnasios realistas, el método de
ensefianza es el mismo que se usa en las
instituciones humanistas, La participacion
de los discipulos en los experimentos es s6lo
incidental. Recientemente, se han aconseja-
do estas précticas y, gracias 4 los muchos ce-
losos maestros que hay, por su iniciativa se
van formando laboratorios. En Austria,
como en Hungria, no se hanintroducido aln
los ejercicios précticos de los discipulos,
existiendo sélo el deseo dehacerlo. En Italia,
se da mucha ensefanza demostrativa; pero
a(in no se hacen pricticas en las escuelas se-
cundarias. La participacién personal del
alumno se reduce 4 tomar notas de la expo-
sicion oral. En las Universidades, la ense-
nanza de la Fisica es de tres clases: @) para
estudiantes de Matematicas, Fisica, Quimica
é Ingenieria; 4) para estudiantes de Medici-
na y Ciencias Naturales; ¢) para farmacéuti-
cOos y veterinarios.

En Francia, el anuv 19oo, la ensenanza,

en fin, estaba 1gual que en tiempo de ]J. B.
Dumas, que escribio en 1854 sus [austruccio
nes. En 1goz, se ha hecho un cambio com-
pleto en el método; y las pricticas de los
alumnos se han introducido en las escuelas
secundarias, donde las clencias naturales es-
tin incluidas en las dos Gltimas secciones,
C y D. El objeto de esta clase de ensehanza
es darles 4 cqnocer las leyes de la naturale-
za y ponerles en comunicacién con lo que
les rodea: los aparatos deben ser lo mds sim-
ples posible; los cdlculos que se hagan deben
estar dentro de relaciones actuales y se ha de
procurar dar una idea de la magnitud de los
fendmenos. El profesor Iischer es de opi-
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nién que el programa oficial prescribe de.
masiado exactamente la materia que ha de
ser ensenada. Kl método lo cree bueno. Kl
maestro tiene libertad para escoger los ex-
perimentos. En Qufmica, cree Iischer que
se deben escoger experimentos sencillos,
y bacerlos con lentitud, de suerte que el
alumno se dé cuenta de cémo se produce la
reaccion, y ademds, pueda apreciar la exac-
titud del fendmeno; hacer en un corto tiems
po un gran niimero de experimentos, 6 de-
jarlos sin concluir, es una prictica perni-
ciosa. Desgraciadamente, el poco tiempo
que lleva establecido este sistema en Fran-
cia, donde todavia se encuentra en tran-
sicion, no nes permite conocer atn sus
resultados; pero es evidente que hay un mo-
vimiento de opinidn definido en el mundo
universitario favorable 4 la trasformacidén

de la eusenanza de la Fisica y de la Quimi-

ca en sentido de un desenvolvimiento prdc-
tico y experimental, y de la participacion de
los discipulos en esta parte del trabajo.—
En Suecia, no hay prescrito método alguno:
se deja 4 la iniciativa del maestro; existe
ensenanza de ciencias naturales en las es-
cuelas, pero sin que se hayan introducido
los ejercicios practicos para los alumnos.
Discusion.— La adapitacion y el ideal, por
Mr. 5. S. Colvin.—Con motivo de un ar-
ticalo publicado por Mr. Colvin en esta Re-
vista, en el nimero de Mayo, Mr. O'Shea le
critica algunos puntos de vista. El traer 4 ]a
terminologia pedagdgica una palabra de ca-
ricter bioldgico ha sido causa de que se sus-
cite en este orden un problema nada nuevo.
Mr. O'Shea acusa de mistico 4 Mr. Colvin,
el cual cree que el ideal tiene un cardcter
teleologico y no meramente instintivista.
Revistas.—Notas y recortes.—F . DEL Rio
URRUTL ‘

FRANCIA
Revue pédagogique., —Paris,
JULIO

La curiosidad y la interrogacion, por mo.-
sieur Gustayvo Scheid.—EIl hombre inteligen-
te se inquieta y se excita ante los secretos pe-
netrables de todas las cosas; su inteligencia
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siempre le pide un por qué, y cuando la in-
terrogacién no es ya posible, el goce inte-
lectual cesa, porque el saber sélo es un pla
cer cuando se ha buscado con emocién. Lo
que hay de mds agradable en el conoci-
miento es la perspectiva que abre sobre lo
desconocido. El gusto del misterio es el mds
religioso, el mds poético y el mds cientifico
de la inteligencia; el misterio de la muerte
es el que sostiene 4 las religiones, y el mis-
terio de la vida, el que excita 4 las ciencias,
Este misterio de lo desconocido no lo des-
truye la ciencia; sino que, al contrario, lo
ag-rimda, lo ensancha continuamente. Cada
verdad que descubre es la fase de un nuevo
problema hasta entonces ignorado, y cada
nuevo descubrimiento trae consigo mayor
cantidad de problemas que de soluciones.
La ciencia es la evocacion de lo desconoci-
do, la multiplicacién de los por gué y el
conocimiento, cada vez mds exacto, de la
manera de ponerlos. El espiritu cientifico es
una curiosidad metddica; y el genio cienti-
fico, el arte de poner los problemas de modo
que descubran otros mds exactos. Des
arrollar el espiritu cientifico es, pues, pri-
meramente, desarrollar una curiosidad me-
tédica,—Ahora bien: la educacion intelec-
tual de la escuela mds bien ocasiona la
saciedad precoz que la excitacidn del ape-
tito. La ciencia, tal como se ensena en la
escuela—con el aparato falsamente cienti-
fico y pedante de sus demostraciones, con la
facilidad de sus descubrimientos y la abun-
dancia de sus ensefianzas— mata la curiosi-
dad. Nuestros nifios devienen més presun-
tuosos que atentos al mundo, porque se
les da una ciencia demasiado facil. La sim-
plificacion pedagdgica de los problemas es
un mal método de educacién intelectual,
porque no habitfia al esfuerzo y 4 la inves-
tigacidn, y porque contradice la verdad, que
nunca es sencilla; arrastra, ademds, 4 pun-
tos de vista superficiales, y para esto no hay
peores libros que los manuales muy claros—
muy falsos, por consiguiente — con esque-
mas geométricos y simplificaciones que son
deformaciones. No hay nada mds lleno de
problemas, de reservas y de poesia, que el
libro de un sabio, y nada mds claro, trivial
Yy seco que un manual de texto, El primero
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evoca el infinito y hace pensar; el segundo
pone el espfritu en férmulas. S1 nuestra in-
teligencia se complace en la ciencia, es por
el profundo sentimiento de nuestra igno-
rancia, que es la levadura de la curiosidad,
y que la ciencia simplificada no da 4 los
nifios. La necesidad y el placer de aprender
son, pues, dos condiciones esenciales del
trabajo del espiritu. La escuela actual, que
no sabe incitar al espfritu 4 que se mueva,
provocar su curiosidad, tampoco sabe man-
tenerla, seguir al espiritu en sus pasos intui-
tivos. El Ginico trabajo intelectual posible y
bueno para el nifio es la interrogacion: pues
no tiene ni orden, ni paciencia, ni discerni-
miento bastantes para la indagacién metddi-
ca y el descubrimiento. La pregunta es su
actitud intelectual 16gica y necesaria, hacia la
que su espiritu se dirige instintivamente. El
nifio se expresa mds natural y claramente
cuando interroga que cuando responde. Los
por qué son sus palabras mds claras y las
‘que expresan exactamente lo que despierta
su interés y su curiosidad. Ellas debea ser
la materia y la regla de nuestras lecciones.—
Pero la escuela, que emplea la interroga-
cién, :sigue las indicaciones de la Naturale-
za, 6 las direcciones de una teorfa previal
:Quién interroga en la escuela? El que sabe:
el maestro. (Quién es interrogado? El que
ignora: el nifio. La actitud de ambos es 1i0-
gica. Los niflos quisieran interrogarnos, y
les pedimos que nos respondan. Compren-
demos que la interrogacién es el punto de
partida de la ciencia; pero nos olvidamos de
que es el nifio el que tiene que instruirse, y
no nosotros. Sélo conocemos una interro-
gacidn, la del maestro al alumno; y como es
artificial, dafia al espiritu que deberia des:
arrollar. — ;Cudles pueden ser las maneras
pedagdgicas de interrogar? Primero, la ma-
nera facil y artificial de que el maestro pre-
gunte al nino, en la que, 0 se le expone
una leccién, 6 se le interroga sobre lo que
ha retenido. En ninguno de los dos casos
trabaja la curiosidad, que no es facil que en
ellos se despierte, porque asf nos place, 4 tal
hora y sobre un tal asunto determinado, y
que,aunque logremos despertarla, bien pron:
to se adormece con la interrogacidén siste-
mdtica y tenaz, cuya sola utilidad es instruir
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al maestro de lo que saben los nifos, y que
sOlo haciéndose muy concisa y rdapida es
necesaria. Hay otra manera de interrogar,
que es la mds fatil. Se titula socrdtica, y solo
es incoherente. En ella, el maestro aparenta
ignorancia, y de entre las respuestas escoge
solo la que él espera, si no es que aates, can-
sado, se la da él mismo. Por este método, el
maestro, 6 no se hace seguir adonde quiere
atraer 4 los alumnos, ¢ les impone un es-
fuerzo que los fatiga é importuna.—Los ni-
fios han inventado otro método, que consiste
en preguntar lo que ignoran; pero los peda-
gogos no se han dado cuenta de él. Seguirlo
es lo mas ftil para él y para nosotros, pues
el nifio pregunta sobre lo que le interesa y
Juzga si nuestra explicacidén es suficiente;
con lo cual no llenaremos nuestro progra-
ma, pero si el del nino. Ademds, con este
método podemos medir el provecho intelec
tual del alumno y el saber del maestro.—
Todavia hay un tercer método, que consiste
en la interrogacion de la Naturaleza por el
niio y el maestro; aqui lo esencial ser4,
para no caer en el primer método ni entrar
en el segundo, sorprender el espiritu del
nifio y mantenerlo despierto sobre el objeto
que le ha interesado, no por medio de pre-
guntas, sino por respuestas 4 sus propias
preguntas, que le van descubriendo el obje-
to.—Estas se formulan bajo la emocién
de una impresién viva; y para suscitarlas,
hay que provocar la admiracién del nifio y
Para que los objetos conocidos le interesen,
basta mostrdrselos en el interés dramadtico
que se une 4 toda accidn, Una vez despierto
ese interés y provocadas sus preguntas, hay
que poner en ellas un método y familiari-
zarlo con el orden 16gico, no imponiéndo-
selo previamente, sino presentandole el ob-
jeto de tal modo, que su atencién se dirija
de lo simple 4 lo general, Pero dejar al
nifio que interrogue no significa que se
le abandone toda la direccién de la clase,
sino que se leconduzca sin que se dé cuenta,
reservdndole un papel activo de Investiga-
cion. Es, pues, posible interrogar bien al
nifo, y este es el primer objeto del méto.
do.—Su segundo objeto estd en la respuesta
del maestro, destinada 4 acertar mas que 4
ensenar, y en la que se debe encontrar un
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aguijén, y no un calmante, 4 la curiosidad.
£l educador debe responder, no para pro-
bar sin réplica y llenar de admiracion, sino
para hacerse preguntar y hacer llamar la
verdad con impaciencia y persistencia, es.
fuerzo y alegria. Su habilidad consiste en
que los huecos voluntarios de sus respues-
tas despierten por un lado al espiritu que
satisfacen por otro; de manera que el disci-
pulo, no encontrando toda la verdad desea-
da, la llame por entero y la solicite por pre-
guntas precisas, en que se inanifieste 4 la vez
lo que le ha satisfecho y lo que le falta,—
Sécrates s6lo ha conocido una parte del arte
del pasto espiritual: sabia interrogar, pero
no hacerse preguntar. En suma: el arte de
responder, para un educador del espirita,
estd en el arte de hacerse preguntar. El
maestro debe despertar enérgicamente en el
espiritu del alumno estos dos sentimientos:
1., el amor @ interrogar continuamente 4 la
naturaleza y 4 la vida; 2.° la creencia de
que zo fkay respuesta, es decir, respuesta su-
ficiente al reposo definitivo del espiritu. El
ideal es inspirarle el gusto de la marcha y la
conviccion de que el camino no tiene fin;] y
entonces, habiendo partido para saber, nun-
ca se detendrd... Comun destino de los mun-
dus en que se elabora la verdad y de los
espiritus en que se la busca.

Las Bibliotecas populares en Alemania, por
Mauricio Pellisson.—El articulista hace la
historia de las Bibliotecas populares en Ale-
mania, desde sus origenes, que remontan al
sigloxvr, hasta el momento presente, en que
continfia adelante el movimiento iniciado
en los diez Gltimos afios.

La preparacion profesional de los maes-
tros en las Universidades del extranjero, por
V. H. Friedel.—Aboga porque la prepara-
cion profesional — es decir, cientifica y pe-
dagdgica — del personal primario no se
haga en las Escuelas normales, sino en
las Universidades, y estudia este problema
en Alemania, donde estd 4 la orden del
dfa, y en los pafses anglo-sajones, en los
que ha comenzado 4 resolverse favorable-
mente. El sistema de preparacién que los
Maestros alemanes quieren modificar, es el
mismo que sus pedagogos han creado y que
ha sido copiado por todos los paises: la Es:
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cuela normal primaria, es decir, la Escuela
especial en que el futuro maestro debe
aprender lo que tiene que ensefary la ma-
nera de ensefnarlo. Entre 1845 y 1848, apa
recié por primera vez en Alemania la idea
de preparar 4 los maestros en las Universi-
dades, y en una reunién en Berl{n, votaron
los maestros el acuerdo de que los «Semi-
parios» (1) fuesen incorporados 4 las Uni-
versidades. Pero sdlo Sajonia y después el
gran ducado de Hesse han permitido 4 los
Maestros el acceso 4 los estudios universi-
versitarios. He aqui las conclusiones de la
Asamblea celebrada en Konigsberg por los
maestros, en Mayo de 19o4: 1.° Siendo las
Universidades los centros de todo trabajo
cientifico, son el lugar mds apropiado para
la formacion cientifica de los maestros
(Volkschullehrer) (2). 2.° Para el porvenir,
nuestros esfuerzos tienden 4 la preparacion
de Zodos los maestros (Lehrer) por las Univer-
versidades. 3.°Para el presente, eXigimos que
se conceda el derecio de estudiar en las Uni-
versidades @ #odo maestro que haya obtenido
el certificado final de estudios del Seminario,
Pero las condiciones principales para la rea-
lizacién de la primera demanda, es decir, la
necesidad y la posibilidad de una prepara-
cidn cientifica, no son admitidas, ni por las
Universidades, 4 las cuales sélo se puede
pedir, ni por la administracion, (nica que
puede proporcionar los medios para or-
ganizarla. Las conclusiones segunda y ter-
cera provienen de la desigualdad existente
dentro del mismo cuerpo primario, pues &
los maestros de primera ensefianza superior
les son exigidos exdmenes especiales y esta
eleccién trae escisiones entre los miembros
del mismo cuerpo. De aqui que los maestros
alemanes pidan la escuela primaria para los
primarios, y para ello es preciso que en el

(1) El nombre de ¢Seminario» con que aun hoy
se designa 4 las Escuelas normales (nombre que
comparten con los establecimientos en que se for-
man los ministros de culto catélicu), es un resto de
su origen, m4s religioso y filantrépico que pedago-
gico, A excepcién de cuatro escuelas del gran du
cado de Hesse, todos los Estados de Alemania han
dejado 4 sus Normales un cardcter confesional, y
4 menudo estdn dirigidas por un teélogo,

(2) Fn los paises germdnicos se llama 4 la es-

cuela primaria, escuela popular ((Volbsschule, folk-
escola),
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porvenir Zodos los maestros sean admitidos
4 los estudios universitarios, y en e/ presenle
la admisién sea acordada de derecho 4 todos
los que han obtenido el diploma de estudios
de la Escuela normal. Otro fin social llevan
estas conclusiones. El oficio de maestro,
aunque ha ganado mucho en considera-
cion social, sobre todo en los diez Gltimos
anos, no ocupa la posicion que le corres-
ponde en el cuerpo docente en general, en
medio del cual perinanece aislado. Pero esta
posicidn, ya antigua, no puede durar, y con-
tra ella hay dos medios: ¢ la fusién de las
dos enseflanzas en un sistema Gnico, en el
que la ensefianza primaria sea la base comtn
y obligatoria para todos los nifios (combi-
nacién realizada en 19o3 por Dinamarca),
é la preparacién comin de los dos cuerpos
ensefiantes en las Universidades: este es el
medio que proponen los maestros alemanes.
Los Congresos mixtos y otros medios de
aproximacion hardn el resto.

La verdadera religion, segun Pascal, por
B. Jacob.—El articulista hace un resumen
del libro de M. Sully-Prudhomme, que lleva
el titulo que precede y que es una leccidn
de filosoffa religiosa hecha por el autor con
motivo de Pascal y al analizar sus pensa-
mientos.

La fiesta de la Mutualidad, por J. Baudri-
llard.—Da cuenta de las fiestas celebradas
en los dias 17 y 18 de Junio de 1gog para
conmemorar el 25° aniversario de la més
antigua mutualidad escolar y publica extrac-
tos de los discursos pronunciados en dichas
fiestas por M. Cavé (el padre de la mutuali-
dad), M. Buisson y M. Bienvenu-Martin,
Ministro de Instruccidon pablica.

La enserianza del cdlecnlo, por M. Tannery.
—Con motivo de un articulo de M. Payot:
«L’arithmétique cocasse», hace reflexiones
sobre la conveniencia de la ensefianza de
las fracciones en la escuela primaria y sobre
los métodos de ensefianza de la Aritmética,

Bibliografia.— ALBERTO [JIMENEZ,
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Dle Deustche Schule,
(La escuela alemana,— Berlin.)

ENERO

La novedad (Rismann)—;Ensenanza de
la religién, 6 no? Observaciones 4 la Memo-
ria del magisterio de Brema (Naforp).—La
escuela simultdnea en Baviera (Gutmann).—
Crénica.—Opiniones y comunicaciones: El
desarrollo de las dotes del dibujante.—La
cuestién de la formacion del maestro. —No-
ticias: Sobre el juicio de los escritos para
juventud.—Curso de vacaciones para los
maestros de Vurttemberg.—Noticias bre-
ves.— Informes literarios: Literatura de la
enseiianza de la lengua alemana.—Comuni-
caciones literarias, —Libros nuevos.

—

Die Kinderfehler.
(Los defectos de los nifios.— Langensalza.)

DICIEMBRE

Por qué y para qué se promueve el estu-
dio del nifio (continuacion) (Sckrexder).—
Medios de ensefianza en las escuelas para
ninos mentalmente débiles (Schenk).—Co-
municaciones: Del primer Congreso inter-
nacional para la educacidon y proteccion del
niio en la familia (conclusion) (Ufer).—
Friedrich Moritz Hill (Reuschert).—El con-
sejero Dr. Paul Schubert.—Un curso de psi-
cologia médica con relacidn al tratamiento
y educacion de los idiotas de nacimiento,—
Nuestra posicidon con respecto 4 este cur-
so.—Comunicaciones previas sobre el Con-
greso para el estudio del nino y proteccidn
de la juventud.—Una nueva casa de educa-
cion terapéutica.—Confesiones de los ni-
nos.—Bibliografia: Dr. Maennel: Sobre las
escuelas auxiliares (Delitsck).—Gjems-Sel-
mar: La familia del Doctor en el Norte de
Noruega (Moses).—Oker Blom: En casa de
mi tio el Doctor en el campo (Moses).— Triie
per: Libros de personas,—Medicina y peda-
gogia.

Monatschrife fiir das Turnwesen,
(Revista mensual de gimnasia.—Berlin.)

FEBRERO

Cdmo debe tratarse 4 nifios y nifias dé-
biles en la ensenanza de la gimnasia (Zan-
der).—Dispensas de gimnasia. 1V. Nueva
contribucion sobre la vida escolar de Ber-
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lin (Roffow).—Necrologfa de prof. Ber.—
Comunicaciones: Dr. Schmarsow: Nuestra
relacién en las artes figurativas:resumen, por
Schroer.—Misceldnea: La cultura corporal y
el Congreso deeducacion artfstica._—(}ﬂmité
central para la propaganda del juego del
pueblo y de la juventud en Alemania.—In-
forme de la Asociacion de maestros de gim-
nasia de Pomerania del afio 19o5.—Asocia-
cién de maestros de gimnasia en Mann.
heim,—Asociaciéon de maestros de gimna-
sia de Leipzig.—Resultados de la califica-
cién de los ejercicios de equipos modelo
alemanes en la fiesta gimndstica de alianza
de la liga de gimnastas norteamericanos en
Indiandpolis en rg9os.—Lucha popular de
competencia en el real gimnasio Mathias,
en Breslau.—Informe sobre juegos, viajes,
patines y natacién de los estudiantes en
Charlottemburgo, 1905.—Crodnica: Estima-
cién de la gimnasia en los establecimientos
de ensefianza superior.—Gastos de la for-
macién de maestros de gimnasia.—;Sueca
6 alemana?—El horario y la higiene.—Mar-
cha de 50 kilémetros con equipaje.—Aso-
ciacién de maestros de gimnasia de Leip-
zig.—Juegos gimndsticos, gimnasia de com-
petencia y de pelota en el verano de 19oj
en Francfort. —Revistas. — Bibliograffa.—
Correspondencia,

Neue Bahnen,
(Nuevos caminos.— Leipzig.)

DICIEMBRE

Placeres de Navidad en la casa y en la
escuela (7wuch).—El problema del abeceda-
r10 (Causberg) —El darbol de Navidad como
educador.—Sermdén de controversia de un
padre.—Ideal de la escuela popular (Kwe-
kenhéoner).—Ensenianza de la moral en el
Japon (Pudor). —Ejercicios para el desarro-
llo del sentido artistico en nuestra juven-
tud. —Las nueces.— Crdnica.—Material para
juegos.— Via libre,—«Invierno en la selva»
(Carl Biese).—Bibliografia,

O Instituto.
(Portugal.—Coimbra,)

ENERO

Historia de la beneficencia phblica en
Portugal ( Ribeiro).—Movimiento obrero en
Portugal (Campos Lima).—1.as matemdticas
en Portugal (Guimaraes).—Teratologia (M-
chado Guimardes).—Sobre las propiedades
de dos circulos iguales y tangentes (Cabrei-

| ra).—Noticia de algunos arabistas € intér-
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retes de lenguas africanas y orientales
(Sousa Viterbo).—Yuentes fie las Luisiadas
(Em’rr‘gms).-—Las excavaciones arqueoldgi-
cas de Knossos ( fofbert).

—

Padagogischen Studien,
Dresde.)

Recuerdos de un octogenario. II. (Her-
mann).— L] cdlculo (Gothe).—Noticias y co-
municaciones: Informe sobre la 37 Asam-
blea anual de la Sociedad para la pedagogia
cientifica.—Criticas: Konig: Critica del An-
tiguo Testamento y la fe en la revelacion.—
Staude: El Antiguo Testamento 4 la luz del
Nuevo.—Staude: Las historias biblicas del
Antiguo y Nuevo Testamento.—Erbach y
Steineck: Historias biblicas en el Antiguo y
Nuevo Testamento.—Kolbe: La historia bi-
blica en cuadros vivos.— Meltzer: Lutero
como alemdn.—Gottschalk: Camino libre
en la ensenanza de la Biblia.—Zeibig y Ha-
nicke: Preparaciones para €l pequeno cate-
cismo de Lutero.—Seeliger: Preparaciones
para la ensefianza del catecismo.—Fricke:
Manual para la ensefanza del catecismo,
segfin el catecismo del Dr. M. Luther, jun-
tamente con el libro de ejemplos.—Linke:
Horas de poesia.—Bornemann: Sobre 16gi-
ca del lenguaje.—Mathias: Publicaciones de
la Sociedad pedagdgica.—Jacobi y Sauer:
Memoria de la literatura alemana de los si-
glos xvir y xix.—Freudenberg: Lo que
gusta 4 la juventud.—La Historia universal
de Cassian para escuelas superiores de ni-
fias, cursos de perfeccionamiento y estable-
cimientos para formacién de maestras con
aspecial consideracién de la historia de las
mujeres. —Wegeli: Nuevos caminos de la
pedagogia cientifica.

(Estudios pedagigicos.

ENCICLOPEDRA

EL OBJETO DE LA SOCIOLOGIA,
por Lester F. Ward (1),

Los tres Gltimos capftulos de esta obra
tratardan, respectivamente, de las tres fases de
la dindmica social enumeradas en el esque-
ma que va al final del capitulo anterior; esto

(¥) Publicdse este trabajo primero en el Ameri-
can Fournal of Sociology, vol, II, ndm. 3, Chica-
go, Noviembre 1896, pdginas 446 y 463; forma
parte de los Bosquejos de Sociologia, qué muy pron-

to verdn la luz en espaiiol, con permiso del autor, |
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es: 1) La génesis social; 2) La telesis indivi-
dual; y 3) La telesis colectiva.

Antes, sin embargo, de pasar al examen
detenido de los asuntos indicados, serd bue-
no decir algo del importante tema relativo
al objeto, necesidad, oportunidad 6 raison
d'¢tre de la sociologfa; no se trata de for-
mular una respuesta para aquellos que nie-
gan la existencia de una ciencia social; para
ellos ninguna respuesta seria, probablemen-
te, satisfactoria. Cada dia se acentiia con
m4s fuerza el hecho de que entre los que ad-
miten la posibilidad de la ciencia, y que ac-
tualmente contribuyen 4 su desenvolvimien-
to, se producen dos escuelas claramente dis-
tintas, no sdlo en el mundo en general, sino
hasta en América; en rigor, han llegado &
diferenciarse en este pais tan distintamente
como fuera de €l. Aunque ninguno de los
partidarios de las dos escuelas ha formula-
do de un modo definido alguna de las doc-
trinas que los separan ¢ distinguen, sus
escritos difieren en ciertos respectos funda-
mentales suficientes para justificar su clasi-
ficacién, como antes se ha indicado. La
primera diferencia fundamental se refiere
precisamente 4 esta cuestion relativa 4 la
utilidad, y especialmente al objeto o fin de
la sociologia.

Es dificil encontrar los términos que 1n-
diquen con claridad esta diferencia: pueden
caracterizarse, respectivamente, como las es-
cuelas estdtica y dindmica. La objecién con-
tra estos términos es que ambas admiten
fenémenos dindmicos, aunque una de ellas
les dedique escasa atencién. Hablando con
mds propiedad, admite movimientos socia-
les, pero fijando poco su atencidn en las
fuerzas sociales que causan esos movimien-
tos. Un autor se ha opuesto expresamente
al término dindmica, proponiendo sustituir-
lo con el de &inética, como fuerza no deter-
minada. Nada hay que oponer al empleo de
la palabra dindmica para la otra escuela,
porque su caracteristica distintiva es la im-
portancia que da 4 la concepcién de las
fuerzas en la sociedad, reconociendo, tanto
las fuerzas sociales conscientes, como las
inconscientes. La escuela estdtico-kinética
puede también denominarse, con gran pro-
piedad, la escuela spenceriana, toda vez que
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la sociologfa de Mr. Spencer se distingue
sustancialmente por las mismas caracteris:
ticas, siendo los sociélogos americanos vir-
tualmente discipulos de Spencer. Ninguno
de los autores dindmicos, sin embargo, po-
drfa ser llamado comtiano; porque, aunque
Comte trata de la dindmica y de la estdtica
social, y claramente las distingue, escasa-
mente puede afirmarse que haya reconocido
las fuerzas sociales, no habiendo nunca defi-
nido su naturaleza.

La escuela estdtico kinética § spenceriana
no cree que ha llegado el momento de pro-
curar indicar cudl es probablemente el efec-
to de la ciencia social. La estima simple-
mente como una rama de toda educacidn,
como explicacion de los hechos, fendmenos
y leyes de un cierto campo del conocimien-
to, y confia en el natural influjo que todo
conocimiento tiene necesariamente sobre la
Opinion y para modificar la accién. En una
palabra, considera la sociologia como una
ciencia pura, y huye de todo intento de apli-
cacionde sus principios. Al menos implicita-
mente, niega la habilidad de los socidlogos,
comc maestros o escritores, para explicar
sus aplicaciones 4 los discipulos 6 lectores,
y deja esto por completo 4 los hombres
précticos en los negocios del mundo 6 de la
politica.

La escuela dindmica, por el contrario,
percibiendo claramente la condicidn cadti-
ca del mundo industrial y politico, y reco-
nociendo que la mayoria de los males de la
sociedad resultan de la falta de ese conoci-
miento cientifico, por parte de los llamados
hombres prdcticos, reclama el derecho y
siente el deber de acompaiiar la determi-
nacion de los hechos y la definicién de las
leyes y principios con una indicacién de su
significacién y su derivacién necesaria sobre
los asuntos y ‘movimientos sociales. Sélo
ociasionalmente es posible aplicar los prin-
cipios socioldgicos 4 los problemas corrien.
tes del dia. Ordinariamente, sélo casos espe-
ciales de alguna dilatada clase son los que
caen bajo algin amplio principio, y todo lo
que puede hacerse es aplicar el principio 4
la clase, Si éste se comprende, los casos es-
peciales se resolverdn por si mismos. Por
esta razon, no es grande el peligro de que el
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maestro de sociologia tome posiciones en
las cuestiones del dfa y defienda esta 6 aque-
lla politica. Se cuida poco de tales proble.
mas, porque ve que si se comprenden log
principios {ntimos, se resolverdn por si mis-
mos. Pero si los cambios que las cuestiones
pblicas provocan son bastante amplios que
caen directamente bajo una ley socioldgica,
no hay razén para que vacile en tales casos,
mds que en cualesquiera otros, en realizar
la aplicacién. Sin embargo, si advierte que
estudiantes sagaces de sociologfa, no coinci-

“den en cuanto 4 la aplicacidn, éste serd un

aviso que le hard detenerse y no decidir
apresuradamente lo que el principio real-
mente ensena en el caso particular. El socig-
logo considera siempre la aplicacidn de las
leyes 4 las cuestiones presentes: hdllanse
todas agrupadas en su espfritu bajo las leyes,
y pueden aprovecharse como ejemplos; pero
ordinariamente son tan superficiales, que
hace de ellas escaso uso: prefiere tomar sus
ejemplos del pasado histérico y de las varias
ciencias sociales especiales, cuando no de
las fisicas, que proporcionan los datos de la
sociologta.

La distincidn entre las dos escuelas como
escuela de sociologia pura y aplicada serfa,
pues, Gtil si no fuera que la escuela dindmica
acepta el lado puro tan plenamente como la
estdtica. La diferencia real consiste en que la
primera propende 4 la ciencia mis que la
altima: desde una ciencia meramente pasiva,

impulsa una ciencia activa, y la convierte en
constructiva,

Ademds de las razones antes expuestas
para introducir en este volumen un capitulo
sobre el objeto de la sociologia, hay una
personal, que parece necesario exponer,
para poner en claro mi propia posicién. En
Dynamic Sociology me coloqué, naturalmen-
te, en un punto de vista constructivo. La po-
sicion avanzada allf tomada era susceptible
de criticas, y esperaba ser objeto de ellas
pero al lado de la critica adversa, que yo
deseaba y solicitaba, he observado alguna
tendencia 4 aceptar muchas de las doctrinas
por mf{ anticipadas. Ocurrié esto especial-
mente con el principio de la accidn social
consciente. Habia estatufdo repetidamente

que la sociedad, hasta aqu{, debia ser consi-
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derada en su mayor parte como inconscien-
te, y por esta razon, la tal idea de la accién
social para conseguir el mejoramiento era un
ideal, el cual solo se cumpliria mediante la
aceptacion de las condicionés indicadas en
el volumen Il de aquella obra. No trato de
darle demasiado valor como una posibilidad
presente O proxima. Cuando, pues, en un
articulo sobre «La Sociologia estdtica y di-
namica», publicado en la Political Sciencie
Quaterly,de Junio de 1895, procuraba trazar
una linea clara entre esas dos especies de
sociologia, de propdsito prescindi de toda
referencia, 4 lo que ahora llamo telesis co-
lectiva, porque la distinciéon podia resultar
tan clara sin ella, y su alusién habria debili-
tado mi argumentacién en el espiritu de
aquellos 4 quienes deseaba dirigirme.

A esta omision y 4 ml repugnancia gene-
ral 4 insistir en esta parte de mi filosofia so-
cial, tratada en otros artfculos populares, he
atribuido la impresién observada entre los
escritores contempordneos de sociologia de
que habfa abandonado de alguna manera
aquella doctrina. La expresién m4s clara de
esto 4 que puedo referirme estd contenida
en un articulo completisimo del profesor
Vincent sobre la «Esfera de la Sociologia»,
publicado en el American Journal of Sociolo-
gy, de Enero de 1896, pdg. 487. Bajo ¢)
«La teorfa «constructiva» ¢ la proyeccidn
de las tendencias sociales hacia los ideales
como guia»,dice: «Pocos admiten esto como
una de las funciones de la sociologia, y
Ward, en su primera obra anticipaba distin-
tamente esta 1dea, A juzgar por sus articulos
recientes, éste Gltimo ha modificado, 4 lo
que parece, su posicidén». En 1893, 6 sea dos
anos después de la aparicién de Dyramic So-
ciology, esta doctrina se reafirmaba tan espe-
cificamente como en la ¢primera obras, El
profesor Vincent no se refiere 4 mi Psychic
Factors of Crvilisation, en la cual (parte 3.%)
se hacfa eso, siendo de suponer claramente
que no la conocia.

Puede decirse que después del articulo so-
bre la «Mec4nica de la sociedid» del Ame-
rican fournal of Sociology de Septiembre de
1896, esta explicacién era innecesaria. Y sin
duda resultarfa asi del capitulo Gltimo de la
serie (nGim. 12, «Telesis colectiva»); pero no
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estaba de mds desengafiar por adelantado 4
los espiritus que pudieran pensar que yo ha-
bfa abandonado la posicién tomada en un
principio, por poca que haya sido y atn sea
m1 fe en el progreso hacia ese ideal.

Acaso parezca absurdo prezuntar cual es
elobjeto deuna ciencia. Nadiesostendrd que
elobjeto de la astronomia es auxiliar 4 la na-
vegacion, 6 que el de la biologia sea el de fa-
cilitar el cultivo de las plantas y la domesti-
cacion de losanimales. La cienciase persigue
por su propio fin, el acrecentar la suma de
conocimientos, Hay una cierta idea de que
es una buena cosa aumentar el saber,porque
poetas y filosofos han percibido que «saber
es poder», pero nadie ha determinado espe-
cilcamente de qué manera el saber obra
como poder. Una comparacién de los pue-
blos sin ciencia con los que la poseen, de-
muestra que la ciencia debe tener algo que
ver con lo que llamamos civilizacién, y no
obstante se insiste en que la ciencia no debe
buscarse con propdsito prdctico alguno.
Ciertamente, la consileracién pidctica de la
ciencla de ordinario se condena y se aducen
numero sos ejemplos de la mayoria de los
resultados practicos, importantes, consecuen-
cias de estudios que parecfan perfectamente
infttiles. Esos casos sirven para inspirar fe en
la utilidad general de todo saber y por tal
modo han hecho un gran bien, Y sin duda,
es claro que las matemadticas, la fisica y la
quimica, tienen un valor prdctico inmediato
en los asuntos de la vida; pero la mayoria de
las demds ciencias—Ila geologia, la botdnica,
la zoologia, la etnologia, la psicologia, etcé-
tera—, se estiman principalmente desde el
punto de vista de la cultura, como la histo-
ria, la literatura, el arte bello, etc. La anato-
mia y la fisiologia constituyen excepciones,
por tener una relacion directa con la salud,

En general, puede decirse que hasta el
punto y en la proporcion en que la naturale-
za se concibe antropocéntricamente, el cono-
cimiento de la naturaleza no se considerara
como de uso practico especial para el hom-
bre. La verdad que gradualmente sustituye
este doble error, es la de que en lugar de ser
la naturaleza antropocéntrica y la ciencia in-
diferente, la naturaleza es indiferente y la
ciencia antropocéntrica. Es verdad que
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todo paso en el progreso del saber ha pro-
ducido un beneficio prictico al hombre, mo-
ral 6 materialmente, y tanto el espiritu filo
séfico como el instinto popular estdn en lo
firme en cuanto 4 la utilidad del saber. El
conocimiento generalmente considerado
como cientffico, es el mds fitil y prdctico de
todos. El conocimiento cientifico es el co-
nocimiento de la naturaleza; esto es, de las
cosas y de las leyes naturales. En suma, es
un conocimiento del medio, y la razén por la
cual es tan fitil estriba en que lo que el hom-
bre principalmente necesita conocer son Sus
relaciones con su medio.

El medio no es totalmente objetivo, aun-

que nada hay que no pueda ser contem-
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plado objetivamente. El medio subjetivo es
en ciertos respectos més importante de co-
nocer que ¢l objetivo. No obstante, la an-
tigua m4xima griega «condcete 4 ti mismo»,
sélo en tiempos recientes es cuando se ha
formado una idea adecuada del significado
de tal maxima, y aunque Pope dice que «el
estudio propio de la humanidad es el hom-
bres, sin embargo, iinicamente desde que el
hombre comenzé 4 ser estudiado como un
ser social y como un ser sometido & leyes
tan uniformes como las que imperan en los
demds campos de la naturaleza, es cuando

se ha adquirido un conocimiento Gtil de la:

verdadera naturaleza del hombre.

(Concluird.)

INSTITUCION

LIBROS RECIBIDOS

Huber (August).— Die Hemmnisse der
Willensfreshest. (Inaugural Dissertation,)—
Miunster, Westfdlischen Vereinsdruckerei
vormals Coppenrathschen Buchdruckerei.—
Don. de la Universidad de Miinster.

Schulte (¥ritz). — Zur Anatomie der
Flechtengattung Usnea, (Inaug. Dissert. J=
Leipzig, Thieme, 19o4. —Don. de id.

Brohl (Joseph).—Doppelt unendliche Kur-
venscharen gebildet von scharubenlinien auf
den flichen der rotationsflacheuschar x* -+ 2
=ue*’. — (Inaug. Dissert.) — memg,
Teubner, 1904.—Don. de {dem.

witte (Friedrich). — Der St FPatrokli
Dom zu Soest v. W, Ein Beitrag sur westfal.-
ischen Kunstgeschichte. — Miinster, Coppen-
rath, 19o5.—Don. de 1d,

Born (Friedrich).—Henrik und Johann
Beldensriyder. (Inaug. Dissert,)—Miinster,
Coppenrath Buchhandlun. 1go5.—Donativo
de idem. |

Gehrig (Ham).— Die grundlagen, dic ent-
wickelungsgeschichle und die begriindung des
gesetzes, berreffend die war enhtaussteuer vom
18 Juli 1900. (Inaug. Dissert.)—Leipzig,
Hofmann, 1go4.—Don. de id.

Frinken (Carl).—Der Staal und die Hy-
pothekenbanken in Preussen. Inaugural Dis-
ser tation. —Leipzig, Hirschfeld, 1904.—Do-
nativo de id.

Kopp "(Georg).—Die Stellung des hi,
Johannes Chrysostomus zum weltlichen Leben.
(Inaug. Dissert,) —Hannover, Edler und
Krische, 1905.—Don. de {d,

Hugo (0.).—Kristallographische Ver-
gleichung verschiedener Metall-Rhodanide mit
den entsprechenden Metall-Haloiden der orga-
nischen Basen Chinolin und Pyridin. (Inaugu-
ral Dissert). —Stuttgart, E, Schweizerbar,
1905.—Don. de id.

Poetsch (Joseph).—Der begriffliche Un-
terschied zwischen Werkvertrag Werkliefe-
rungsvertrag, emptio rei futurae, ZFachi.
(Inaug. Dissert.) — Borna-Leipzig, Robert
Noske, 1905.—Don. de id.

Westhues (Johannes).—Die Kohlensaiire-
bildung im Bodem. ({naug. Disseri.)—Mins-
ter, Regensberg, 1go5.—Don. de id.

Quitmann (Ernst).— Uber Minimallagen
in ebenen Gebieten. (Inaug. Dissert.)—Bor-
na-Leipzig, Noske, 19o5.—Don. de id.

Briihl (Heinrich Joseph).—Die Zitigkeit
des Ministers Franz Freiherrn von Filrsien-
berg aus dem Gebiet der inneren Politik des
Furstbistums Minster 1763 1780. L. 1éil.
(Znaug. Dissert.)—Miinster, Regensbersche,
1905, —Don. de id.

Hiinseler (Fritz),— Beitrage zur Kenninis
der Verbindungen von Metallrhodaniden mit
drganischen Basen. (Inaug. Disseri.)—Bor-
na-Leipzig, Noske, 19o5.—Don. de 1d.

" Madrid,—Imp. de Ricardo Rojas, Campomanes, 8.
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