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Tem-se dito muitas veces que entre ou
tros caracteristicos que distinguem o ho-
mem dos autros animaes estd a capacidade
de aproveitar as experiencias feitas, accu-
mulando-as, passando a novas experiencias,
que dilatam os seus horizontes moraes e in-
ellectuaes — a capacidade do progresso-
numa palavra.— O érro de pensadores opti-
mistas sObre este assumpto consistiu em

L

(1) Del Boletim da Dirigdo Geral de Instruc-

cdo Publica, coordenado pelo respective Divector

Geral (que ha comenzado 4 ver la luz en Lisboa).
—Aanno 1. Fase. 1-v.—Enero 4 Mayo 1902.
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pira 4 ser la mas variada.— Suscricién anual: para
el piblico, 10 pesetas; para los accionistas y maes-
tros, § —Extranjero y América, 20,— Nimero suel-
to, 1.—Se publica una veg al mes,

Pago, en libranzas de facil cobro. Si la fastitucion

- gira 4 los suscritores, recarga una peseia al importe
i de la suscricién.— Véase siempre la Correspondencia
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julgar o progresso continuo, indefinido e
sempre parallelo nas diversas manifestagoes
da actividade humana, em suppor que sO se
aproveitavam as boas experiencias € aban-
donavam as mds e nao se cafa muitas ve-
zes noutras peores que as precedentes, em
confundir a capacidade do homem para o
progresso com a realidade do progresso
constante e multiforme, em suppor que um
mesmo elevado ideal ethico de perfeicao
pdde actuar em todos os homens e impel-
lil-os a conformar-se praticamente a elle,
em nio ver que tal ideal de perfeigdo me-
dido por padrao difterente serd considerado
como um ideal de imperfeigao.

O homem tende a approximar, comparar,
coordenar, superordenar, systematizar as
experiencias (no sentido amplo da palavra),

estabelecendo regras, principios, leis, cor-
pos de doutrina; vae do puro empirismo, da
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materia bruta, particular das experiencias

para a abstracgao, a generalizagao, a scien-
cia, uma sciencia que busca abragar de cada
vez mais complexa e completamente a massa
total das experiencias, penetral-as € unifi-
cal as. Esse processo do espirito estd muito
longe de se realizar por igual em todos os
grupos humanos, em todos os individuos do
mesmo grupo, em todas as epocas; nao €
de modo nenhum continuo, livre de gran
des perturbagoes, e 0 seu termo € objecto
de uma simyples aspiragdo, nao meta que se
creia attingivel.

O progresso humano ndo se dd somente
no dominio dos conhecimentos, mas ainda
no dos sentimentos e da vontade. No meio
das contradiccoes que se observam entre
estes tres aspectos da vida intellectual, é evi-
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dente a correlacdo intima delles, o que nao
significa que da accumulagdo de conheci-
mentos resnlte sem mais um progresso na
moralidade e no sentimento.

Nao pode, porém, acceitar-se com Buckle
que as idéas moraes (¢ os sentimentos co-
rrespondentes) permanegan immoveis € SO
haja progresso scientifico. Esse modo de ver
erroneo resultou de uma reacgao contra o
érro opposto consistindo em crer hum pro-
gresso integral e continuo, em olhar o pro-
gresso como uma realidade constante, e nao
uma possibilidade.Mas nao pode duvidar-se
de que do homem das cavernas a Socrates
houvesse progresso moral, ainda que de
outro lado nos possam affirmar que os ved-
dahs de Ceilao, os dyaks de Bornéu, por
exemplo, excedam em respeito pela proprie-
dade e pela vida alheia, em fidelidade con-
jugal, em amor da verdade (ou antes inca.
pacidade de mentir)innumeros cidadaos dos
paizes cultos do nosso tempo. Nao se es-
quega no apreciar do progresso moral que
este nao pode aferir-se apenas pelas pres-
cripcoes de algum decalogo. Com o pro-
gresso da cultura artistica e scientifica a
moral torna-se mais complexa tambem,

Como no dominio dos conhecimentos
propriamente ditos, 0 homem tende no do-
minio da vontade, da acgado prédtica, para es.
tabelecer reglas até chegar 4 organisagdo
de uma sciencia da moral, a ethica, como
de outro lado organisa uma sciencia nor-
mativa do descobrimento da verdade, a lo-
gica.
~ Todo o individuo da especie (ou genero)
humano, que vem ao mundo dotado de
constitugao normal, traz com ella, por he-
ranga natural, disposigoes que lhe permit-
tem elevar-se mais ou menos completamente
a0 nivel geral dos sentimentos, modos de
acgdo e conhecimentos propriamente ditos
do grupo social a que pertence (pelo menos
deste—abstraho aqui, para simplificar, da
questao de raga e de outras) ou até exceder
esse nivel, seja elle qual for. Esse processo
por que o novo individuo se adapta 4s con-
dicoes sociaes do grupo € o que se chama
educardo, € nao tem o caracter de um cres-
cimento propriamente natural, como o que
se daria com creancas amamentadas nos
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bosques, por animaes bravios, de que rezam
lendas. Estas poderiam ser robustas, chegar
a alcangar por si os meios de subsistencia,
a procurar abrigo contra as intemperies, a
defender-se de inimigos; mas reproduziriam
apenas o komo primigenius alalus da hypo-
these scientifica. E o (que ate certos casos,
como o de um Caspar Hauser, permittem
concluir com seguranga.

Nas phases rudimentares de desenvolvi-
mento, a adaptacao dos novos' individuos
ds condicoes do grupo social em que nas-
cem, ou a que foram cedo transplantados,
faz-se com facilidade e de modo que pode
chamar-se completo; dahi resulta a homo-
geneidade dos grupos atrasados, en que nao
se observa, em regra, nenhuma infrac¢ao
dos habitos moraes creados e os homens
teem saber igual ou muito aproxXimadamen-
te igual. Ao passo que a cultura e a civilisa-
¢ao avancam, o trabalho educativo compli-
ca-se, € a complicagao ¢ tanto malor natu-
ralmente quanto mais differenciadas sao as
direcgoes diversas dos espiritos, differencia-
dos, por outras palavras, os fins propostos
para a vida, que succedem 4 uniformidade
primitiva.

Em o nosso tempo essa complicacao €
intensissima: diversidade de crencas religio-

sas e de concepgdes philosophicas até 4 ne

gacao de toda religiao e de toda philoso-
phia; variedade vasta de profissdes; differen-
cas profundas nos recursos de subsistencia
familial; incongruencia, desharmonia dos
fins propostos para a vida até 4 frequente
ausencia de todo fim verdadeiramente moral
para ella. Dahi resulta que a educagao se
apresenta como um problema, um arduo
problema.

No processo educativo tem-se distingui-
do, de muito, o 'sujeito— o educando; 0 Ob-
jecto —os elementos de cwltura, que o educan-
do deve assimilar; e os agentes—os educado-
res, que dirigem essa assimilacao.

Abstrahindoaquido que possa entender-se
por auto-educagdo ou da possibilidade ou
nao possibilidade de uma pura auto-educa-
¢ao, isto €, de uma educacdo sem interfe-
rencia de agentes mais ou menos detérmi-
nados, segundo um plano que se dirige a
um fin, consideramos o facto de que o pro-
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cesso educativo se realiza com essa inter-
ven¢do. Esse processo apparece-10s assim
como nao sendo ou pelo meénos niao de-
vendo ser obra do acaso, mas uma arte,
como a medicina pritica, por exemplo. Ora
as artes tendem, seguindo um caminho ja

indicado, a dirigir-se por preceitos, regras,

que acabam por se systematizar em corpos
de doutrina e a derivar os seus principios
fundamentaes das sciencias safdas da mesma
base de experiencias de que ellas sairam, ou
melhor, saidas dessas proprias artes. Assim
a geometria comegou, como diz a palavra,
por ser a arte de medir ga terra, necessaria
4s operacoes cadastraes; a?ntes de Pythago-
ras ter enunciado o seu theorema, j4 os ope-
rarios egypcios e gregos ‘sabiam que com
tres varas, uma de tres, outra de quatro, ou-
tra de cinco pollegadas ou palmos cons-

truiam uma esquadria; ao lado da pratica da -

arte foram-se desenvolvendo os principios
theoricos, € por fim a agrimensura e a arte
de construir appareceram como applmag,ﬂes
da geometria, que dellas safra. Os primeiros
conhecimentos chimicos surgiram envolvi-
dos nas praticas de artes e industrias: hoje a
chimica, constituida em sciencia, renova
essas industrias como' suas apphcaf;ﬂes A
necessidade de combater os doencas levou
4 observagao anatomica (lembrem-se os al-
gebristas!), 4 observacgao superficial dos pro-
cessos vitaes, a0 descobrimento de substan-
Clas curativas, ao conhecimento dos symp-
tomas de doengas; nascidas de humildes ex-
periencias, a anatomia, a physiologia, a
pathologia, a materia medica, a therapeuti-
Ca, constituiram-se em ramos de sciencia e
buscam ser as bases de toda a arte de curar,
banindo o empirismo primitivo.

Na arte da educagao nao podia deixar de
suceder 0 mesmo. J4 na alta antiguidade as
€Xperiencias educativas comecaram a dar
logar 4 formulacao de preceitos, na férma
de gnomas ou proverbios, como muitos que
achamos ainda hoje na tradicio e servem
de normas 4 educagao entre o povo. Mais
tarde, quando se entra no periodo scienti-
fico, apparecem pensadores qile formulam
doutrinas educativas e 4s propoem como
base da pritica, em ligacao com as suas
idéas sdbre o homem, a sociedade, a- poli-
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tica. Abstrahindo dos antecedefites ha philo-
sophia jonia, no pythagorismo, na doutrina
dos sophistas, como na de Socratés, pdde

_dizer-se qué os primeiros theoricos da edu-

cagdo em o nosso mundo occidental foram
Platao e Aristoteles, a cujas doutrinas idea-
listas se seguiram as dos estoicos, epicuris-
tas e scepticos, das quaes conhecemos muito
pouco directamente. Nos escriptos de Lu-
ciano de Samosata (nascido cérca de 1zg
da era christan), ha bastante que interessa 4
historia das doutrinas educativas, e sdbre
essa materia versa inteiramente o pequeno
tratado attribuido a Plutarcho (46-120 da
era christan) nep! m2idwyv dywyic. Galeno (cér-
ca de 131-200 da nossa era) representa o
ponto extremo da dissolu¢ao das theorias
educativas dos gregos, pﬂrque esse famﬂsn
medico recommenda uma educicio pura-
mente utilitaria, de que toda a philosophia
¢ banida.

A palavra madaoyia (véja-se acitha O ti-
tulo da obra attribuida a Plutarcho) signifi-
cou primeiro entre os gregos a funcc¢ao dt:i
pedagogo, do escravo que acompanhavi e
vigiava as crean(;as as conduzia 20 gymna-
sio, 4 escnla, e depois a accao de é_ducar,
de ensinar; Trat"ﬁ'chU}Tmﬁ [téi'm'ﬂ da decaden-
cia), a arte da educacao.

Sob a influencia dos gregos, mas seguindo
predominantemente as tendencias praticas
do seu espirito, escreveram os romanos so-
bre pedagogia (este termo naoc foi porém
empregado por elles). O primeiro que entreé
elles sabemos sé occupou da matetia nos
seus livros foi Marco Porcio Catao, propug-
nador da educa¢ao nacional, e Seguem se
lhe na ordem chronologicd Cicéro, Varrao,
Lucio Anneu Seneca, Tacito, os Plinios e o
principal de todos neste dominio, Quintili4-
no, originario da Hespanha, como Senéca,
e cuja vida se extendeu de cérca de 35 a 118
da nossa era. E bem conhecido o tratado
geral da educagao, no ponto de vista da
formacao do zir bonus, dicendi perifus, que
0 célebre mestre romano nos deixou com O
titulo de Zustitutiones oratoriae.

Os padres da Egreja do tempo do imperio
escreveram ja sObre educacdo, € temos da
edade média diversos tratados ou partes de
tratados sObre 0 mesmo assumpto. Mas foi
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desde o periodo chamado do renascimento
que se desenvolveu nesse dominio activi-
dade nova e de cada vez mais intensa. Abre
ese periodo o livro do italiano Vergerio De
ingenuis moribus, composto entre 1402 €
1404. Renovam-se e alargam-se as doutrinas
pedagogmas da antiguidade classica; € so-
bretudo consideravel a influencia de Quin-
tiliano nas theorias e prdticas da educagao
do periodo do renascimeénto. O hespanhol
Luis Vives, nascido em Valencia e 1492 €
fallecido em Bruges em 1540, foi 0 mais no-
tavel pedagogista desse periodo, € exerceu
prufunda influencia sdbre outros theoricos
do ensino dos seculos xv1 & xvir. Uma das
suas obras foi dedicada a D. Joao I1l. Vives
buscuu ja dar 4 theoria do ensino (didactica)
bases na psychologia e na ethica.

Os seculos XviI e Xvill continuam a obra
mlcmda pelos dois anteriores, descobrind6
NOVOS pontos de vista. ]nhannes Amos Co
menius (Komensky) foi o maior didactico
r.h-:b seculo xvir. Nasceu na Moravia em 1592
e fallec.eu em Amsterdam em 1671,deixando
numerosas obras.

Emfim no seculo x1x os problemas da
educagao foram dos que chamaram mais a
attengao e tﬂmaram -se objecto de vasta

‘litteratura, uma parte importante da qual €

consagrada 4 hlEtE}rla das theorias e praticas
da educagao.

A complexidade attingida no trabalho
educativo levou 4 fazer nelle diversas divi-
soes, entre as quaes predomina a triplice em
Educagaﬂ physica, moral e intellectual; mas
para uns theoricos os cuidados e exercicios
do corpo, a que se deu o nome de educagao
physica, nao se distinguem da hygiene, que
¢ negocio dos medicos, nao dos educadores;
outros pensam que a educacdo moral € a
educaqaﬂ propriamente dita € 0 ensino lit-
terario e scientifico é cousa 4 parte, elimi-
nando assim o conceito de educagao inte-
llectual e oppondo expressamente educagao
a ensmm Kssa scissao tem vdrias causas €
unm dellas esta no sentido estreito (ue se
da as palavras eawcardo moral, suppondo
que se trata apenas de crear homens fieis,
ﬂbedwntes aos preceitos de um decalogo ¢
1gnﬂrand0 portanto que para formagao do
homem moral, no sentido mais elevado da

Jakinl
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palavra,teem de contribuir todos os elemen-
tos da cultura, e que o ensino, pois, € um
dos meios dessa formagao. Na Franga, em
que principalmente se tem nos ultimos tem.-
pos proclamado a opposi¢ao de educagao e
ensino, 4quella causa geral accresce uma es.
pecial. Affirma-se ali que nos estabelecimen-
tos publicos de instrucgao secundaria zdo se
educa, e para salvar por algum lado esses
estabelecimentos, apregoa-se que, porém, 14
s¢ ensina,esquecendo muitas vezes de accres-
centar que se ensina mal e por esse lado zdo
se educa, como por outro lado se esqueceu
que a escola, com o melhor ensino e a
melhor disciplina, nao basta para educagao
das geracoes, quando esta nao tem igual-
mente por collaboradores a familia e a so-
ciedade em geral.

Vé.se que apesar do n uito que se tem
escripto sobre educagio, os espiritos estao
longe de se entenderem, inclusivamente s6-
bre pontos muito geraes e fundamentaes. Ha
até homens de merito que affirmam que a
educacao, pelo menos o ensino, nao carece
de ser dirigido por principios alem dos que
a experiencia propria dos' educadores, 0s
seus dons divinatorios lhes suggiram, decla-
rando assim a inutilidade de toda theoria
pedagogica. Mas a verdade ¢ que hoje sO
vozes isoladas se ouvem nesse sentido € que
se reconhece (0 que alids parece intuitivo,
se se tem em vista as consideragdes €xpos-
tas acima, susceptiveis naturalmente de des-
envolvimento) a necessidade de dirigir o
ensino e em geral o trabalho educativo das
escolas pelos principios das theorias peda-
gogicas. E o que realmente se passa na Alle-
manha, Franca, Inglaterra, Italia, Estados
Unidos da America do Norte, como tenta-
rel mostrar, como Se passa em regra nos
paizes que compartilham da nossa cultura
occidental, limitando as minhas noticias
iquelles para nao dilatar muito este mo-
desto estudo.

11

Numerosos escriptos pedagogicos, produ-
zidos na Allemanha nos seculos Xvi, Xvil €
primeira metade do seculo Xvii contribui-
ram para langar as bases do systema de en-
sino desse paiz, 0 mais completo e forte-
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mente organisado que existe, se nao érro.
Todavia a litteratura allema sbébre educa-
40 SO COmegou a exercer influencian verda-
deiramente geral europea com Pestalozzi,

nascido em 1746 en Ziirich (Suissa allema)

e fallecido em 18z7. Innovador genial, co-
racao impulsionado pelos mais nobres sen-
timentos, nao tinha todavia Pestalozzi suf-
ficiente base philosophica e scientifica, e
nem os tempos estavam convenientemente
adeantados, para erigir um verdadeiro sys-
tema pedagogico. As suas largas vistas, po-
rém, influenciaram alguns dos mais notaveis

espiritos philosophicos allemeas, seus con- |

temporaneos, como Fichte, um dos heroes
da renovacao moral da’ Allemanha, pela
educacao, no comégo do seculo findo, e
Johann Friedrich Herbart (1776-1841). De-
ve-se a0 ultimo a primeira tentativa da cons-
truccao de um systema pedagogico de ca-
racter scientifico, que, muito admirada por
uns, mais ou menos fortemente criticada
por outros, tem todavia exercido grande
influencia no paiz que lhe deu a luz e nestes
ultimos tempos tem alcangado seguidores
féra da Allemanha, por exemplo na Ingla-
terra, nos Estados Unidos da America do
Norte e até no Japao, cheio da aspiragiao
de acompanhar o movimento educativo do
occidente.

En 1884 comecou a publicar-se em Halle
(Saale), com o titulo de Zekrproben und
Lehrginge aus der Praxis der Gymnasien
und Realschulen, uma collecgao dz fascicu-

los, que hoje excede jd o nGmero de sessen-

ta, destinada ao estudo das questdes da di-
dactica, a apresentar exemplos de ligoes,
projectos de planos de ensino, € a occupar-
se emfim de outras questdoes analogas rela-
tivas aos estabelecimentos que figuram no
seu titulo. Foram fundadores dessa publica-
¢ao o Dr. Q. Frick, director do celebre or-
phanado, instituido por Francke no secu-
lo xvii, e o Dr. G. Richter, director do
Gymnasio de Iena. Ambos esses pedagogis-
tas, a0 primeiro dos quaes a morte nao per-
mittiu estar mais dalguns annos 4 frente das
Lekrproben, filiavam-se na escola pedago-
gica de Herbart, que se achava ji conside-
ravelmente representada em publicacoes
destinadas 4 elevar o nivel da escola prima-
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ria, como os Pidagogische Studien, dirigidos

pelo Dr. Rein, hoje professor da Universi-
dade de lena; o Jahkrbuch des Vereins fiir

vissenschaftlichen Pdadagogik, fundado em

18368 por T. Ziller, un dos continuadores'
mais célebres de Herbart, e dirigido depois

da morte daquelle (1882) pelo Dr. Theodor
Vogt, & o tratado completo de didactica

pritica da escola primaria de Rein, Pickel e

Scheller, intitulado ' ZhAeorie und Praxis des
Volksschule  Uniervichis.

Numa especie de prefacio ds Lekrproben,
dizia o Dr, G. Richter: «Queremos conco- |
rrer para que a idéa do ensino educativo
vingue de cada vez mais. Quem ndo quiz
isso, quem nao o quiz muito tempo?' E to-
davia estamos ainda muito longe da sua
realizacao. Resultars isso realmente da im-
perfeicao de todas as cousas humanas ou de
obstaculos que se nos preparam de fora?
Nzo, nds proprios temos uma boa parte de
culpa. Ha toda'a clareza relativamente a0
modo como deve organisar-se o ensino? De
modo nenhum, a falta de nogoes communs
sdbre a materia torna-se de dia a dia mais
sensivel. Isto tem a sua razdo de ser princi-
palmente no facto de que ha em muilos
circulos uma repugnancia quasi instinctiva
pela occupacao theorica com as guestdes pe-
dagogicas fundamentaes. f

<A objeccao corrente na Allemanha, co- '
mo, péde dizer-se, por toda a parte, contra
as theorias didacticas, é que o que faz o bom
professor € ndo o methodo, 120 sa0 quaes-
quer regras ou principios aprendidos num
livro ou numa escola normal, mas a persona
lidade, as qualidades pessoaes do que sé
propde ensinar, quando muito aperfeigoa-
das pela pritica propia. i

¢A influencia educativa que se¢ produz no
commercio diario com um professor queri-
do e admirado, cujo calor proprio se com-
munica ao discipulo, cuja superioridade mo-
ral e intellectual o enche de respeito e o ins-
tiga 4 imitagao, porque se ve elevado e
excitado no mais fntimo do seu ser, € sem
dfivida o mais forte poder na educagdo es-
colar. " '

¢Que tem isso que fazer com a arte? Tal
professor péde ensinar com arte ou sem
arte—comquanto isso nao seja indifferen-
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te—a sua psrsnnshds.ds e mﬂusnsla ficam
as mssmas O que Ihe falta em srts compsn-
sa com a psrsnnshdads

s:PElU que respeita a professores de dotes
msdlanns, € a esse namero pertsncemﬂs
certamente m::s pela maior parte, € jd muilo
msnﬂs mdlﬁ'srsnts que ensinem com Ou sem
arte. O qus o professor genial acha por ins-
piragao, deve alcangar o de modestos dotes
pela rsﬂexao estudo e exercicios.

Um outro herbartiano, Theodor Wiget,
professor da Escola Normal em Chur (Suis-
ss), diz num passo j4 citado por G. Richter:

sN&G havers quebrs da honra de classe se
se sfﬁrmsr que entre psdsgﬂgﬂs COmo nas
outras classes prnﬁssmnaes as cabegas ori-
glnsss nau sao a rsgrs, mas a excepgao,
que, por consequencia, o niimero daquelles
a quem a historia deve conceder privilegio
de 1nvsngﬁn € pequeno, e que a assergao de
qus cada professor tem de crear un methodo
Sroprio é uma pura phrass, squws.lsnts 4 de
que cada pmfessnr ha de ser um genio, um
espirito crssdﬂr fsmlmsnts confundivel
com a proposigao que a Grlgmslldsds € o
s:gnsl especifico dDS psdagsgns, e € demais
propria para pdeuzu' grande obscuridade e
rotina na classe pmfessnrsls (1).

Pﬂds accrescentar-se que 0S$ genios nao
véem a0 mundo srmsdns como, Minerva e
que elles dependem no seu dsssnvnlwmsntm,
nas suas 1dr..ss nas suas invengoes, de ante-
cedentes, como fol j4 mostrade muitas ve-
zes.. Na biographia dos homens geniaes cons-
titne sempre parte importante a investiga-
¢do desses antecedentes. De modo geral
tratou, entre outros, excellentemente do as-
sumpto H. Spencer: o grande homem de-
pende sempre dos antecedentes sociaes, e
nao teria poder, na ausencia da heranga ma-
terial e intellectual recibida do passado pelo
seu tempo. Que dramas poderia ter escripto
um Shakspeare sem as tradigdes que forma-
ram a atmosphera do seu espirito, sem o
tempo agitado em que viveu e o excitou, sem
as multiplas experiencias quelheforam trans-
mittidas pelo passado e deram riqueza a seus
pensamentos, sem a lingua que centenares

(1) Theodor Wiget, Die formalen Stufern des
Unterrickis, 3. Aufl. Chur, 1888, pag. 4,

—

de geragdes tinham desenvolvido e enrique-
cido pelo uso (1)

N ﬂtsmus ainda: at€ os espiritos creadores
comegam ‘por 1m1tsr A esse respeito diz
Th. Ribot: <K um fs{:tﬂ tao conhecido que &
inutil ministrar prsvss e offerece poucas
excepgOes; 0 espirito mais original comega
por ser, cmnscisn,ts ou Inconsclientemente,
discipulo de alguem. E uma necessidade. A
natureza s6 lhe dd uma cousa: o instincto
crssdor isto €, a necessidade de produzir
numa dstsrmmsds dlrscgaﬂ Esse factor in-
terno nao bssta Alem de que a imaginagao
nao drspﬂs na origem, de mais que eXiguo
mstsnal falts-lhs a technica, faltam-lhe os
processos mdlspsnssvsls para se tornar uma
rsshdsdss (2).

Ser{a mcomprshsnsivsl que o que se acha
verificado em todos os outros dominios da
s.::tlvldads d{: EEpII‘]t{J humano fosse excep-
¢G40 no da actividade sducstws no da di-
dactica, em E.S_pE‘:Ela,ll_.

Concorda-se em que o professor deve
pﬂssuilr bem os cohecimentos de que busca
a transmissio a0 s.lumnc- e admiram-se Os
dsscﬂbrldﬂrss sc1snuﬁcs 0S d_sscnbrldnres
de novas leis, novos factos, novos objectos
materiaes até; mis esquece-se que o desco-
b:irﬁsnts de novos principios pedagogicos,
de novos processos de ensino nao vale me-
nos que aquelles outros descobrimentos, e
que do mesmo modo que € absolutamente
impossivel a um individuo, seja qual for o
seu genio, renovar por si a sciencia conquis-

tada pelo trabalho de tantas geragoes, é-lhe

impossivel reconstituir, s6 pelas forgas do
seu espirito, 0 que essas geragoes teem ac-
cumulado de experiencia educativa.

Na Allemanha a pedagogia na sua appli-
cagado a0 ensino primario, ao ensino da
Vollesschule (escola popular—dos seis aos
quatorze annos de edade), desenvolveu-se
primeiro de modo mais consideravel que na
sua applicagao ao ensino secundario. Os
programmas do ensino normal primeiro in-

(1) Herbert Spencer, Zluireduction a la scien-
ce sociale. Cf,, por exemplo, Alexander von Oet-
tingen, Die Moralstatistik ( Erlangen, 1882),

pag. 537-3.
(2] Th, Ribot, Essai sur limagination srs:s-

trice (Paris, lgﬂﬂ), pag. 122,



A. Coelho.-—EDUCACAO E PEDAGOGIA

99

cluiram desde muito a pedagogia (como en-
tre nds, na lei de 20 de setembro de 1844,
que creou escolas normaes, figura j4 nas ma-
terias do ensino destas—noticia dos metho-

dos de ensino). Pestalozzi teve sobretudo em
vista a educagao do povo. Numerosos pe-
riodicos e tratados pedagogicos publicados

naquelle paiz e na Austria teem por objecto
exclusivo essa educagao, especialmente a
escola primaria. A titulo de exemplo lem-
brarei o Wegweiser fiir deutsche Léhrer pu-
blicado por Diesterweg (f 1866), obra mui-
tas vezes reproduzida, a Praxis der Volks-
schule de C. Kehr, sob cuja direc¢dao saiu a
lume uma excellente Geschichte der Methodik
der Volksschule (em 2.* edigao), Schumann
e Voigt, Lehrbuch der Pidagogik, Dittes
(austriaco), Schule der Pidagogik, livros ex-

tranhos 4 escola de Herbart, que o Gltimo

auctor combateu até directamente.

As Lehrproben wund Lehrgange propun-
ham-se, entre os seus diversos fins, dar a de-
vida attencdo 4s publicagoes de pedagogia
da escola primaria que interessassem ao en-
sino secundario, muito artificialmente sepa-
rado do primario. |

A pedagogia dos gymnasios, gymnasios
reaes e escolas reaes (os tres typos princi-
paes das escolas secundarias allemas) acha-
va-se ji representada, antes da publicagao
dos Zekrproben, num grande nimero de pe-
riodicos e livros, sendo alguns destes ma-
nuaes completos de pedagogia secundaria,
como, para citar sO dois muito lidos, Zrzie-
hungs-und Unterrichislehre fir Gymnasien
und Realschulen pelo Dr. Wilhelm Schrader,
curador da Universidade de Hall, e Handbuch
der praktischen Padagogik fitr hohere Lehran-
stalten pelo professor Hermann Schiller, -0
pedagogista allemao hoje mais em eviden-
cia. Nao esquegamos as obras encyclopedi-
cas publicadas sob a direc¢gao de Schmid-
Schrader, W. Rein ¢ A. Baumeister.

Nas universidades allemas ha cursos de
pedagogia e seminarios (cursos praticos)
para preparacao de profesores do ensino se-
cundario.

Um professor dos Estados Unidos do
Norte, que estudou attentamente durante
dois annos na Allemanha a organisagao do
ensino secundario, € cuja competencia na
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materia € indiscutivel, num livro em que
julga com a maior imparcialidade e 'sem
poupar criticas dquella organisagao diz: «No
other country has done so much to dignify
teaching and to attract to it the best talent...
Prussia has not only créated a teaching pro-
fession, but she has trained up a body of
men to occupy it, who are without rival in
the world over... The Prussian teacher has
his faults, but when these are set off against

 his virtues, it seem almost trivial to criticise.

The Prussian teacher, generally speaking, is
a man of noble character, high ideals, gene-
rous impulses, broad and accurate scholar-
ship and technical skill; he is a gentleman-
patriot and educator» (1).

E incomprehensivel que sem a influencia
da litteratura pedagogica allema, que nao €
sé uma collecao de preceitos ou theorias so-
bre educagao moral, didactica e desenvol-
vimento physico, mas uma verdadeira escola
de patriotismo, o professorado prussiano
attingisse a altura indicada nas palavras
transcriptas. Sem dfivida os homeuns que ali
dirigem com a sua palabra e os seus escrip-
tos as correntes pedagogicas, com OS S€us
altos ideaes, acham ainda pouco o realisado,
mas é com 0 que temos € A0 com esses al-
tos ideaes, de que alids ndo devemos abs-

trahir, que havemos de cotejar os resultados

obtidos pelo ensino na Allemanha.

O professor J. Lattmann (Clausthal) es-
creveu a respeito das legoes-exemplos (ou
modélos) dos Zekrproben: «Siml sdo ideaes;
¢ possivel que um professor se eleve uma
vez 4 altura de uma tal ligao modelo; mas €
difficil de pensar como elle possa sustentar-
se dquella altura hora por hora... Isso € por
certo theoria, soberba theoria, mas muito
afastada da realidade; exemplos de ligoes
nao sao». Mas isso nao significa que Latt-
mann pense que o professor deva prescin-
dir de quaesquer principios, de um plano
para as suas ligoes;—elle diz que ¢ um «na-
turalista», como se no ensino derivasse tudo
da sua natureza (personalidade); mas escre-
ve tambem que concorda com os principios

(1) James E. Russel, German higher schools.
The history, ovganisation and methods of secunda-
ry education in Germany. London, 1899,
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fundamentaes de Herbart, ndo porém com
o modo por que elles foram empregados por
Heilmann (1); e alem disso publicou uma
Methodica do ensino do latim, em que foram
aproveitadas nao sO as experiencias pes-
soaes do auctor, mas tambem as experien-
cias € observacoes alheias. Aos «naturalis-
tas» desta especie ha muito pouco que ob-
jectar. |

I11

A Franga tem grandes nomes na historia
da litteratura pedagogica, como os de Ra-
belais, Montaigne, Rousseau, que exerceram
profunda influencia nos outros paizes cultos,
e tem tido grandes educadores; todavia, no
seculo x1x essa litteratura é, no todo, evi-
dentemente inferior 4 da Allemanha. A
Franga tem ensino de doutrinas pedagogi-
cas nas suas escolas normaes primarias, nas
escolas normaes primarias superiores (Saint-
Cloud e Fontenay-aux-Roses). Na escola
normal superior (Paris), para professores
secundarios, nao ha tal ensino.

‘Gaston Boissier, auctor de notaveis obras

sObre a liistoria romana, numa das quaes, '

La fin du paganisme, se occupou do ensino
no 1Mperio romano, e a quem se devem ar-
tigos valiosos sdbre o ensino em Franga,
disse o seguinte, no seu depoimento perante
a Commissao de inquerito do ensino secun-
dario, presidida por A. Ribot, em 189g:
«Emquanto 4 censura que se dirige 4 es-
cola normal ¢de nzo ensinar sufficiente-
mente o seu officio aos noveis professores
e de nZo cumprir assini a sua missao», fa-
rei notar que ha nella um terceiro anno em
que os discipulos explicam e dao ligoes na
presenga do mestre de conferencias, que as
corrige. Que se quer mais? Dever-se-lhes-
ha fazer seguir, alem disso, um curso de pe-
dagogia? Mas nem toda a gente estd con-
vencida de que os cursos desse genero se-
jam muito efficazes. Permitta-se:me a esse
respeito exprimir uma lembranga pessoal.
Nos ultimos tempos do meu internato na

(1) J.Lattmann, em Lekrprobern und Lekrgange,
7 Heft (1886), pag, 13-20. Heilmann deu a lume
na mesma collecao (5 Heft) um artigo: 4As pri-
meiras ligDes de latim a que se refere Lattmann,
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escola normal soubemos com surpreza que
nos iam dar um professor de pedagogia;
mas ficamos ainda mais admirados quando
soubemos o seu nome. Eram um novel ag-
gregado de grande merito, mas muito timi-
do e que, no collegio para ounde o tinham
mandado, nao tinha podido submetter 4
disciplina os seus discipulos. Nao sabendo
onde o haviam de collocar, encarregaram
no de ensinar aos outros o que elle ndao

1 tinha sabido fazer. Os conselhos sem davida

N30 sA0 sempre inuties, mas a experiencia

~vale mais, e creio que um mestre intelligen-
te aprenderd muito depressa a dirigir a sua

aula, dirigindo-a» (r). ©

O sabio professor do College de France
ensinou vinte annos nos lyceus & podemos
creer que foi ali, como € na instrucgao su-
perior, um excellente mestre; mas num es-
pirito, como o delle, as doutrinas pedagogi-
cas da antiguidade, como as dos tempo-
modernos, insinuaram-se sem necessidade de
ensino especlal e penetraram indubitavel-
mente tao fundo que se tornaram como
parte da sua experiencia, actuando como
que inconscientemente. Suppol o extranho
a essas doutrinas (ainda quando nao fosse
o auctor dos escriptos alludidos em que se
occupa do ensino na antiguidade, na edade
média € renascimento e nos tempos moder-
nos) seria absurdo. | |

Outro valente impugnador francez dos'
meritos da pedagogia € o illustre philosopho
Alfred Fouillée. i quasi todas as numero-
sas obras deste pensador; reli algumas, es-
pecialmente as que se occupam do ensino.
Tanto basta para Signiﬁc:ar que tenho alto
aprego pelo auctor dellas; por isso tanto
mais sinto, que estando muitas vezes de
accordo com elle, ndo o esteja sempre, el
que até lamente algumas vezes que tenha
escripto taes ou taes periodos.

No seua tltimo livro sobre o ensino secun-
durio, referindo-se ao projecto de reforma
formulado pelo Ministro de Instrucgao Pu-
blica sobre os resultados do inquerito, es-
creve Fouillée:

«O projecto ministerial diz com razio:

(1) Enguite sur l'enseignement secondaive. Pro-
cos-perbaux des dépositions (Paris, 1899), pag. 25.
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«Formar educadores.» Mas como eésperam
formal-o0s? Por un ensino ¢x cafeadra da pe-
dagogia, 0 que seria um novo érro pedago-
gico accrescentado a tantos outros commet-
tidos pelos imitadores da Allemanha? De-
pois das Gltimas antiqualhas escolasticas que
- fomos buscar aos nossos vizinhos sob o
nome de philologia e lingnistica modernas,
nada mais falta que apropriar-nos o estudo
do methodo acreamatico, do erotematico, do
catechetico, do euristico, do repetitorio, do
examinatorio, do paralogico, 0 qual se divide
a0 que parece, em nlensivo, inventivo, intui-
two, analytico, sinthetico, demonstrativo-expo-
sittvo, e demonsirativo-interrogativo, Assim
pelo menos nol-o ensina M. Braun, no seu
curso de methodologia, que recommenda-
mos aos philologos e grammaticos apaixo-
nados de «methodos allemaess.

Aquella nomenclatura hao se acha nas
obras de nenhum dos principaes pedagogis-
tas allemaes, Herbart, Beneke, Th. Waitz,
Ziller, Stoy, Schrader, H. Schiller, O, Frick,
O. Willmann, etc.; a obra que o philosopho
francez d4 como typo da didactica allema
€ 0 producto de um compilador belga, sem
importancia.

O livro citado de Fouillée dirige ainda
noutros logares censuras contra a pedago-
gia allem3 e os compatriotas do auctor que
se tem deixado influir por ella. A primeira
parte propoe-se demonstrar que os historia-
dores, grammaticos e philologos, homens de
sciencia se monstraram incapazes de orga-
nisar o ensino secundario e apresentar as
verdadeiras regras philosophicas da pedago-
gia. Ha ali verdades misturadas com exag-
geros e apreciagoes falsas.

<Podem-se reler hoje, diz Fouillée, sem
sorrir certas paginas outrora muito gaba-
das, em que Renan pretende substituir 4s
sciencias philosophicas e sociaes a «criticas
€ que critical A critica historica e philologi-
€a, 4 1mitagao dessa famosa «critica alle-
ma», com que nos atormentaram 0s Ouvi-
dos. Mas que ¢ para uma epoca, uma acg¢ao
Critica, negativa e 1 destructiva, que acaba
POr arruinar tudo sem nada edificar® (1).

-

(l] Fouillée diz noutro logar I(Réfnrma, ete,,
Pag, 198): ¢Os nossos professores de histéria ndo

Mo
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Sem diavida Renan ia mal querendo substi-
tuir a philosophia e as sciencias sociaes pela
ccritica historica e philologica»; esta é ape-
nas um instrumento de trabalho, nio toda
a historia.e toda a philologia; por certo que
os resultados destas nao sdo puramente ne-
gativos: ou € gravissimo o meu &rro ou a
Allemanha provou a unidade das linguas
indo-europeias e deu com essa prova 4 his-
toria e 4 ethnographia (nao se confunda

com a anthropologia, que alids tambem

aprovetiou) uma base segura e nova; recons-
truiu a antiguidade grega e romana pelos
trabalhos dos Wolffs, dos Ottfrieds Miillers,
dos Boecks, dos Mommsens; e assentou as
bases das philologias e da historiographia
modernasgermanica e romanica. Como sem
«critica historica e philologica» serfa possi-
vel a organigao d’esse famoso Corpus in-
scriptionum latinarum, do Corpus inscriptio-
num graecarum, da collecgao dos /nseriptio-
nes atl.cae, dos textos criticos dos auctores
gregos € romanos, dos Monumenta Germa-
ntae historica, solidas bases da historia da
antiguidade classica e da edade média? Que
ha nisso de negativo, a n3o ser a rejei¢ao
do gne se reconheceu ser falso? Se na histé-
ria de Israel a investigagdo allema parece
demasiado negativa, de que resulta isso se-
nao de um esfOrgo para restituir a verdade
perturbada pela tradigao?

Fouillée faz uma critica da histéria, prin-
cipalmente do ponto de vista do emprégo
dessa disciplina no ensino, em que ha mui-
tas observagcoes éxactas, e outras contesta-
vels, € em que a verdadeira natureza da his-
toria e as suas relagées com a sociologia, a
psychologia, e a philosophia em geral nao

se julgarjo obrigados a imitar a erudigio exagge-
rada que leva o espirito germanico a perder-se nas
minudencias e, 4 forga de contar as arvores da flo»
resta, torna-se incapaz de ver a propria floresta¥, E
certo que na Allemanha, como mais on menos em
toda a parte, ha exaggeros de minucia historica e
philologica; mas € grave injustiga esquecer o in-
comparavel valor de muitas obras allem3s nesse do-
minio. Fouillée estd sem divida pouco ao corrente
d’essas obras. Os seus conhecimentos philologicos
(0 que é desculpavel num philosopho) sio muito
tenues, como prova, entre outras cousas, o suppor

~que sé nos ultimos tempos se descobrisse que o

sanscrito nfio € a lingua m3e do grego e do latim

L] a i ,
0 que Bopp vira desde o primeiro momento,
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me parecem claramente determinadas; mas
o exame dessc ponto levar-me-hia para lon-
ge do meu assumpto de hoje (1). Em vez da
histéria geral quer Fouillée que no ensino
secundario se ponha a histortada civilisagio
e do progresso humano, que segundo elle
deviam ser ensinadas do ponto de vista phi-
losophice e historico. Emfim pensa o philo-
sopho francez que;0s historiadores nao sou-
beram dar boa direc¢gao ao ensino, mas que
mais do que elles sao incapazes disso 0s phi-

‘lologos. Quando Fouillée condemna o0 ex-

cesso do.grammaticismo, ¢ abuso dos,, co-
mentarios philologicos, nao podemos. dei-
xar de estar de accordo com.elle; deve-se,
porém, lembrar que gsses vicios nao nasce-
ram sé na Allemanha para depois passaren:
para a Franga. Duruy, Bréal, e putros con-
demnaram esses interminaveis exercicios
«de analyse logica», que eram o reducto
commodo em que se mettia o professor
francez para se dar ares de profundo conhe-
cedor da lingua e gastar tempo, depois 4
grammatica’ comparada comecou, a destillar
para a instruccao.secundaria. Ora deye:.no-
tar se. que,na Allemanha se tem.combatido
esses. exaggeros € que, sobretudo. gragas 4
influencia de H. Schiller, se buscou reduzir,
no ensino-secundario, o estudo da gramma-
tica 20 minimo indispensavel. Mas, € mister
notar tambem, algumas observagoes de
grammatica historica,, de etymologia podem
entrar na instrucgao secundaria. - <.

' Os factos e leis da linguagem nao teem

(1} A pag. 23-24 de La#eforme, etc., diz Foul-
llée: “A quoi aboutit le savant livre de deux excel-
lents historiens; MM. Langlois et Seignobos, Znéy2-
duction aux études historiques? A cette conelusion
que “les questions posees par 'histoire resteut in-
solubles par les procédés historiques®, Mas no livro
citado de Langlois e Seignobos Paris, 1899), pagi-
na 235,'o gue se 1&é a que aquella citagio possa refe-
xirse é o seguinte: ¢L'évolution historique serait en
partie produite par des causes. physiologiquesi et
ahthropologiques, Mais 'histoire ne fournit aucun
procédé str pour déterminer l'action de ces diffé-
rences héréditaires entre les hommes, et n'attcint
que les conditions de leur existence. La derniere
question de 1'histoire reste insoluble par les proce-
dés historiquesy. Isso e muito differente do que ere
repetir Fouillee.

Acho melhor o modo por que o mesmo philcso-
pho tratou a questio do ensino da histéria no livro

L'enseignement aun point de vue national, pag. 285- .

g1; O problema tem, porém, aspectos que DA0 fo-
ram considerados pas cbras do. eminente escriptor,
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menos importancia que os factos e leis das
sciencias naturaes e sociaes—a sciencia da
linguagem € na realidadesuma sciencia so-
cial. Fouillée, que quer 0 ensino secundario
animado pelo espirito sociologico e philoso-
phico, que traga um programma de ensino
philosophico para o ensino secundario, no
qual introdnz a psychologia e na psycholo-
gia uma parte relativa 4 «expressao dos fac-
tos psychologicos: os.signaes e a lingua-
gemp», devia ter pensado-em dispor O en-
sino das:linguas de modo que, entre..outros
fins, tivesse' o de abrir caminho para:o da
nsychologia. A linguagem nao 6:s6 a ex-
pressao dos factos psychologicos, mas tam-
bem um facto psychelogico,iie -para com-

~ prehender isto é.preciso estudal @ nao mera-

mente para a-intelligencia dos auctores, para

- falar e escrever a.lingua propria ou outras;
" a tal theoria da linguagem, a tal: philologia,

que tende a ser psychologia (vide Hermann

. Paul, Principien der Sprachgeschichie,: 3.°

edicao; W. Wundt, Volkerpsychologie, Bd. 1

- Dig Sprachey a discuss o d’este philosopho

com, Delbruck, etc.); € indispensavel ao fim
que Fouillée, propoe:ao ensino: secundario.
Nao se esquega ainda a correlegao. entrg a

linguagem e a logica.. i &

Ha annos tentou se na Austria estabele-

cer,no. ensino gymupasial .relagao entre a

grammatica e a.propedeutica ,philosophica.

: Qquuaénm abortada,-essa tentativa merece

a attengaao.de .quem se occupa das ques-
toes de ensino (1). .

.. Fouillée condemna com razaooabuso que
se tem feito da histdéria littgraria no ensino

“secundario, e € quasi levado a condemnar é
emprégo de toda a litteratura nesse ensino..
«Quantas idéas falsas, sophismas, precon-

ceitos, sentimentos viciosos € injustos nas

T'?:.'_ B ] X ..I

/(1) ‘Tenho presentes os seguintes escriptos que
respeitam’ g essa tentativa: Dr, Franz Proschy Dse
Grammatik als Gegenstand des deutschen und philo-
sophisch-propidentischen Unterrickts (Wien, 1885);
Dr. Joseph Seemiiller, Zur Methodik des dewtschen
Untervichts in der finften Gymnasialclasse (1bid.,
1885 ); Idem ;, Die Sprachiorstellung atls Gegen-
stand des deutschen Unterrichts (Ibid., 1885); Lesz-
fadem zum Upnterricht am Obergymnasium nack
dem neuen Lekhrplan (Ibid,, 1885); Idem, Der
deutsche Uniterrvicht am Obergymnasium ( ibid,,
1888). Cf. Rodolf Lehmann, Der deutsche Unter-
righe{Berlin, 1890), pag. 122-133. A8 L, ¥,
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obras dos litteratos, poetas, historiadores,
e¢moralistas» mesmos e prégadores! Quantas

pdginas, por consequencia, proprias para

viciar o espirito e corromper 0 coracaol»
Para moralisar o ensino litterario é mister
que os professores de lettras tenhum rece-
bido forte cultura philosophica e moral. O

mesn. 0 auctor poe depois en relévo as defi-

ciencias graves, certamente, do ensino scien-
tifico e aqui vé ainda o remedio na instruc-
gao philosophica dos prﬂfessures.

Ha por certo defeitos mais ou menos sé-
rios na histéria, na philologia, nas sciencias
mathematicas, na physica, na chimica, nas
sciencias biologicas, defeitos em grande
parte resultantes dos objectos mesmos des-
sas sciencias, dos meios de estudo, do mo-
vimento do trabalho scientifico, da estrei-
teza do espirito do homem, que se attenuam,
mas nunca desapparecem ainda nos maiores
genios. As lettras reflectem as sociedades e
os homens com 0s seus vicios, preconceitos
direcgoes sectarias. Num outro mundo e
com uma constituigdo superior dos espiri-
tos quenelles se encontrassem, essesdefeitos
das sciencias,essas imperfeicoes das lettras,
poderiam talvez ndo existir, ou reduzirem-
se 4 un minimo quasi sem importancia.

Neste mundo as cousas sao assim, A his-
toria é em grande parte uma mentira € ¢«nao
resolve os problemas que propoe»; as scien-
cias desandam na repeticao mecanica, no
automatismo, no psittacismo: as doutrinas
scientificas mais admiradas hoje serao tidas
como falsas amanha e apesar disso teem,
emquanto duram, pretengdes que excedem
immenso o dominio que lhes & proprio,
como se dd com a anthropologia criminal;
as lettras reflectem sempre a miseria da so-
ciedade e dos homens. E impossivel, seria
absurdo até, fechar os olhos dos educandos
a esse mundo em que OSs preparamos para
viverem.

E de desejar que a preparagio se faga
lenta, con graduadas transigdes, mas inevi
tavel o conhecimiento dessa verdade-que
existem o erro, a mentira e o vicio. Triste,
dura até a Gltima crueldade € tantas vezes 4
morte, e quantas creangas de tenros annos
teem o sentimento esmagador dessa he-
diondez!
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Bella cousa ¢ a philosophia, bella cousa
¢ a moral; mds infelizmente ha muitas phi-
losophias, muitos systemas de moral.

Na Francga, cujo movimento philosophico
Fouillée gaba com razao, estd-se muito
longe de unidade nesse dominio. Alguns
dos mais notaveis pensacores desse paiz
sao partidarios da philvsophia da contingen-
cia, ¢ referindo se a esta diz Fouillée: <A
verdadeira fé moral deve ser fundada na ra-
¢a0; Nao deve, por um golpe de desespéro,
perder-se nas ¢excepgOes» 4 razao, isto €,
nos abysmos em que a moralidade' desap-
parece a0 mesmo tempo que a intelligen
cia» (1),

Mas, e esta é a posigdao do verdadeiro
pensador, nao se deve ficar de bragos cru-
zados porque ha lucta, mas tomar parte na

(1) Vide a excellente critica da philosophia da
contingencia no livro de Alfred Fouillée, [¢ mou-
vement idéaliste ¢t la réaction contre la science posi=
tiviste (Paris, 1896), liv. IV. Note-se que Boutroux,
um dos philosophos da contingencia é auctor deum-
livrinho popular: Questions de morale et d'éduca-
t7on, que Fouillée poe em lista com outros, louvan-
do-os pelos bons sentimentos que revelam para com
a multidao e o povo, Nesse livro nao se afoga, por
certo, a moral no abysmo da contingencia. O opti-
mismo de Fouillée acérca do presente movimiento
da philosophia franceza e do ensino philosophico no
seu paiz ngo € compartilhado por todos os seus com-
patriotas. E conhecida a discuss3o sobre esse ensino
(na instrucgdo secundaria) provocada ha alguns an-
nos pela KRevue blewe. Nao pode negar-se que esse
ensino, que as numerosas dissertagoes que elle faz
compor nao pendam muitas vezes para o mechani-
co, o formal, como se observa no opusculo de Mau-
rice Pujo, Contre laclasse de philosophie de Uenseigne-
ment secondaire (Paris, 1899), especialmente pa-

ginas 26-29,

Exaltando os meritos da presente philosophia

- franceza (com fortes restricgoes de outro lado, como

se viu em parte), njo perde occasido de dizer que
o movimento philosophico, na.Allemanha, tornade
utilitario, caiu quasi inteirau ente,,, “A Allema-
nha s6 péde citar Wundt, no fim da sua carreira,
Lipps, € Simmel e alguns outros.“ Esses “alguns
outros* sao muitos: Fr. Paulsen, Otto Liebmann,
Benno Erdmann, J. Volkelt, Th. Ziegler, Rudolph
Stammler, W, Ostwald, Kuno Fischer, Karl Groos,

'H. Siebeck, Ferd, Tonnis, C, Bartsch, E, Adickes,

R. Eucken, J. Baumann, H. Cohen, L.. Busse, para
mencionar s6 parte daquelles de que neste canto do
occidente, em que as bibliothecas sao muito pobres
de publicagoes philosophicas, eun tenho lido alguns
escriptos,

As revistas philosophicas que hoje se publicam
na Allemanha formam um conjuncto cuja importan-
cia nenhum juiz imparcial poderd poér abaixo das
revistas francezas, entre as quaes occupa o primeiro
logar a Kevue philosophigue, dirigidapor 'l h,Ribot,
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lucta o mais armado possivel e luctar para
que se attenuem o mais possivel os males
acima alludidos, o que torna necessario
conhecel-os bem.

Estou fundamentalmente de accordo com
o que Fouillée diz acérca dos caracteres do
que deve ser a philosophia do nosso tempo,
abstraindo da questao se essa philosophia é
precisamente a das 1déas-forgas, como a
constroe o illustre philosopho. Quando elle
diz: ¢«A unica pedagogia é a philosophia»,
creio que devemos distinguir; a pedagogia
é um ramo da philosophia, ou uma appli-
cagao da philosophia, e especialmente da
psychologia, ethica e sociologia, tanto que
estas sciencias possam considerar-se como
ramos da philosophia. |

Deve-se, por certo, ensinar aos futuros
professores a moral, e com ella a psycholo-
gia ¢ os principios das sciencias sociaes;
mas € inexacto que, para elles ensinarem a
moral ou expressamente ou diffundida nas
diversas partes do programma, sejam inuteis
todos os cursos de pedagogla ex professo.
Que escreve Fouillée nos seus livros sObre
ensino? Pedagogia. No livrinho La réforme

de lenseignement par la philosophie ha um

capitulo: Les vraies régles philosophiques de
la pédagogie. Fouillée nao cré, pois, no inti-
mo, que a pedagogia seja inutil, apesar de
Braun (1). Que a pedagogia se ensine pelos
livros ou em cursos, € questao secundaria;
mas parece evidente que ha tao boas razoes

_para que a philosophia em geral, a ethica, a

logica, se ensinem €m cursos como para
que 0 mesmo se dé com a pedagogia.

‘ Ao lermos sobretudo o Gltimo livro cita-
do da philosopho francez assalta-nos o es-
pirito a desconfianga que o seu auctor esteja
dominado por algum preconceito nacional,
que 4 sua aversao pela ¢critica historicas, a
ephilologia» e a «pedagogia em cursos» nao
seja extranho o facto de serem ou lhe pare-
cerem cousas allemas. A citagao de Braun

(1) As obras de Alfred Fouillée que particular-
mente aqui temos em vista sao: Llenseignement au
point de vue national (Paris, 1891); Les études clas-
siques et la démocrate (1bid., 1898); La France au
point de vue moral (1bid,, 1900); La réforme de
Denseignement par la philosophie(Ibid., 1901). Salvo
indicacao em contrdrio, é a este iltimo livro que
me refiro,
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augmenta a presumpgao, Ha mais. Das Ze/r-
proben und Lehrgange conhece Fouillée a ex-
travagancia de uma representagao graphica
da acgao da Anrtigona de Sophocles, repro-
duzida num artigo de uma revista france-
za (1). Sao-lhe desconhecidos, ao que pare-
ce, materiaes importantes para a prdtica do
ensino contidos naquella publicagao, como
em muitas outras allemas, a que em parte
j4 nos referimos. Ha imperfeigoes, erros, la-
cunas, exaggeros muitas vezes grandes nes-
ses trabalhos pedagogicos dos allemaes,
estou perfeitamente de accordo nisso; a eru-
dicao suffoca ali muito o senso esthetico,
que, como varios escriptores dessa naciona-
lidade teem reconhecido (por exemplo,
Wilhelm Scherer, o historiador da lingua e
litteratura alléma), ndo € um. caracteristico
vulgar dos seus compatriotas (2).

Uma pedagogia synthetica, como a philo-
sophia que Fouillée recommenda; nao pode
deixar de estudar cuidadosamente os traba-
lhos dos allemaes no dominio de que trato
e aproveital os no muito que teem de bom.

[

"Péde affirmar-se que em Franga sé uma
minoria dos que entendem de questoes de
ensino € adversa, € por vezes mais appa-
rente que realmente, 4 instrucgao pedagogi-
ca dos futuros professores secundarios. No
inquerito, jd citado, ao ensino secundario,
encontra-se, por exemplo, o seguinte no de-
poimento de E. Lavisse, o distincto historia-
dor, da Academia Franceza e da Faculdade
de Lettras de Paris: «Os agregados sériam
obrigados a permanecer um anno numa
grande universidade de que seriam pensio-
nados. Ouviriam ali um pequeno nfimero de
cursos: um curso philosophico sobre a edu-
cacao, cuja necessidade € evidente, um curso
de historia da educagao, para lhes mostrar
o que ella era nas differentes datas, como

(1). Alfred Fouillée, L'enscignement au point de
vue national, pag. 300-302. O graphico alludido
no texto é tirado de um artigo de G. Richter em
a 7 Heft das Lekrproben, pag. 71 85,

(2) Isso manifesta-se, por exemplo, em algu-
mas traducgOes feitas para o allem@ao de composi-
¢Oes em verso portuguez, que entram na categoria
daquelles “versos naturaes® de que falava Bocage,
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evolveu, porque uma educagao que convieu
a uina epoca nao bastou para outra. De tal
curso sairia a grande licdo de que uma edu-
cagdo que permaneceu muito tempo. esta-
cionaria pdde achar-se em contradiccio
com as idéas e os costumes e provocar re-
sistencias e justas reclamagoes. O terceiro e
o filtimo curso exporia os systemas de edu-
cagao praticados hoje nos diversos paizes.

Por esses cursos geraes, o espirito dos
candidatos-ao professorado seria enrique-
cido com preciosos conhecimentos, provo-
cado 4 reflexdo, 4 invengdao pessoal, 4 ini-
ciativa. ' |

Esses cursos geraes dirigir-se-hiam aos
agregados de todas as ordens; aos agregados
- de cada ordem, em particular, seriam feitas
couferencias pelos professores de cada espe-
cialidade.

Cinco ou seis horas de cursos ou confe-
rencias por semana, nio mais. Ficaria muito
tempo aos agregados, que teriam a obriga-
¢ao de assistir uma ou duas vezes por se-
mana a uma classe, num lyceu. Estariam sob
a direccao de um professor e por-se-hiam
assim em contacto com os discipulos...» (1).
- Lavisse cré que a educagad pedagogica
dada aos mestres do ensino primario d4 em
resultado ser esse ensino tdo vivo. Na es-
cola normal superior tem-se descurado essa
educagao. Essa escola foi durante moito
tempo a unica a preparar os licenciados e
sobre tudo os agregados. As faculdades sé
tinham por auditorio o plblico vago; ndo
tinham realmente discipulos; mas presente-
mente a Faculdade de Lettras, na Sorbonne,
tem 1.500 estudantes e d4 o maior nimero
de agregados que entram na circulagao uni-
versitaria, A escola normal tem o mesmo
fim que as faculdades de lettras das univer-
“sidades. E neccesario que ella descubra o

meio de se differengar de um outro modo.

Lavisse, emfim, diz que a educagao pedago-
gica nao estd em grande estima na educa-
¢ao secundaria. As proprias palavras peda-
gogia, pedagogo parecem ridiculas. ¢«Em
vez de pedagogia digamos sciencia da edu-
cagao e ensinemos essa sciencia.»

(Y) Enguite sur Pensvignement secondaire, pa-
gina 16,
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No Congresso internacional do ensino
secundario na Exposicio Universal de Pa-
ris, em 1900, tratou-se da preparagdo dos
mestres desse ensino.

Frangois Picavet, Director da Kevue In-
ternationale de I Enseignement, leu um rela-
torio preparatorio. Foram apresentados re-
latorios s6bre a formacao dos professores
secundarios nos diversos paizes. Guex, Di-
rector das escolas normaes de Lausanna,
formulou as seguintes conclusges:

1.2 E necessaria uma preparagio theorica
¢ prdtica; os cursos theoricos terdo por objecto
a pedagogia geral, a psychologia applicada &
aducagdo, a histéria das doutrinas da educa-
cao, elc,

2.2 A preparacio theovica far-se-ha nas
Universidades e a preparacio prdtica nas es-
colas, ou antes, numa especie de seminario pe-
dagogico annexo & Universidade. .

Picavet apresentou o voto seguinte:

E necessario que os mestres do ensino secun-
dario recebam educagdo pedagogica, ao mesmo
lempo theorica e pritica, pela histéria da pe-
dagogia, @ discus so dos methodos ¢ exercicios
profissionaes de applicaio.

Jules Gautier explicou e defendeu esse
voto. ' |

«Na Franca, disse elle,a questao nao estd
resolvida. Ainda que, desde que existe a
Universidade, tenha sido frequentes vezes
chamada a attengdo sObre esse asumpto, €
até apesar das prescripgoes formaes de cer-
tos regulamentos de datas diversas, pdde
affirmar-se que tudo resta para fazer se. Os
exames € 0s concursos que verificam o va-
lor scientifico dos professores concedem
logar infimo ou nenhum 4 verificagao das
aptidoes pedagogicas. SO a agregagao de
histéria deu um passo decisivo nesse senti-
do.Nzo foiseguida. A organisagaoscientifica
dos professores € organisada na perfeigao;
a preparacdo pedagogica nao existe. Ensi-
na-se em virtude de tradi¢cées que se trans
mittem sem tentar explical-as previamente...
Nao € possivel negar que a falta de prepara-
cao pedagogica seja um perigo: deixa sem
emprégo forgcas muito uteis e faz com que
toda a sciencia dos professores possa ficar
esteril por nao saberem empregal-a como
convem... Se se passa do ensino para a edu-
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cacdo, € certamente illogico dar a um pro-
essor creancas para elle as educar, sem ter
chamado a sua attengao para a psychologia
infantil, os diversos methodos de educacao
empregados pelos pedagogos de todos os

tempos, a variedade dos caracteres e dos

temperamentos, as relacoes da saude do
corpo com o proceder do espirito... Mas ¢
necessario ir ao encontro de uma objeccdo
muitas vezes feita e que deixou crer que a
preparacdo pedagogica serviria sé para ta-
par os olhos. Representaram-na como de-
vendo ser uma especie de formulario em
virtude do qual se ficaria professor experi-
mentado, sem ter para 1sso nenhuma dispo-
sicao natural, como um catecismo dogmati-
CO, por perguntas e respostas, que se apren-
deria de cdr e sem discugao... Trata se nao
de abafar a discussao, mas de a provocar;
nao se quer fixar o espirito dos professores
em formulas immudaveis, mas crear nelles
um estado de espirito que os leve natural-
mente a desconfiar das férmulas, a submet-
ter a constante exame seus methodos e os
alheios, que os torne sympathicos 4s idéas
novas, que lhes de€ essa faculdade de adapta-
¢ao e essa flexibilidade intellectual que lhes
sa0 indispensaveis num tempo em que a
primeira necessidade para o ensino secun-
dario € adaptar-se a todas as necessidades,
de se articular, de renunciar 4 rigidez das
férmas antigas. £ permittido pensar que se
0 pessoal docente tivesse sido preparado
nesse sentido, nao teriamos andado 4s apal-
padelas, como o temos feito nestes vinte
annos, € que muitas difficuldades e erros de
toda a especie teriam sido evitados...»

Henri Bernés exprimiu o receio de que as
palavras de Gautier deixassem no espirito
dos ouvintes a impressao de que os profes-
sores francezes do ensino secundario nao
soubessem do seu officilo—observacio pa-
triotica estereotypica, com que se busca en-
cobrir uma triste verdade, revelada por nu-
merosos documentos.

Maurice Souriau, professor na Universi-
dade de Caen, apresentou-se asi proprio
como um exemplo da preparagiao pedago-
gica insufficiente que recebiam os futuros
professores. Entrado no magisterio secun-
dario, comengou por se limitar a repetir o
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que vira fazer a seus mestres: depois, reflec-
tindo, estudando, suspeitou que exercia mal
o seu officio, ' .

O voto de Picavel foi adoptado.

Nas conclusoes adoptadas pela commis-
sao de ensino, de 1899, 1ése e seguinte:

«A escola normal superior serd organi-
sada e dirigida de modo que nao seja sé
uma escola de estudos superiores, mas um
verdadeiro instituto pedagogico» (1).

(Concluirda.)

LA UNIVERSIDAD DE OVIEDO EN LA ACTUALIDAD (=)
por D. Adolfo Buylla,
1Decann de Derecho en la misma.

No pretendemos escribir la historia de-
tallada de lo que puede llamarse nueva fase
de la vida de nuestra Universidad. Aparte
de que no es de este lugar, nos falta segura-
mente tiempo para dedicarnos 4 una labor
que, ademds, no concuerda con nuestras
aptitudes y facultades.

Entiéndase bien, pues, que vamos 4 ocu-
parnos tan solo en trazar un ligero esbozo
de lo que es y representa la Universidad de
Oviedo, en lo que podemos llamar su zida
nueva y mds particularmente en lo que se
refiere 4 su exteriorizacion social; ya que
por fortuna, pero en muy corta porcidn,
dada la necesidad que, sobre todo, en Es-
pana, se advierte de esta influencia, comien
za 4 sentirse la accion de la Universidad en
la vida nacional entera, y no meramente en
la preformacion 6 aprendizaje profesional
de sus alumnos.

Quede bien sentado asimismo, que no
pretendemos con esto entrar en compara-
ciones, ni establecer parangones con el
dnimo preconcebido de que resulten acaso
rebajados los méritos de la Universidad de
otros tiempos. Sobre que hemos de confe-
sar que siempre ha habido en esta Casa
profesores y alumnos que fueron honra y
prez de la docta fundacidn del inolvidable
Cardenal Valdés, sin contar con que las

(1) Alexandre Ribot, Za »éforme de U'enseigne-
ment secondaire (Paris, 1900), pag. 174.

(2) Anales de la Universidad de Oviedo, tomo 1.
—Véase el nimero anterior del BoLETIN,
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s hstituciones, como los hombres, son resul-
tante del medio—tiempo y espacio—ya que,
segtin férmula de Comte, no puede expli-
carse la humanidad por el hombre sino el
hombre por la humanidad, seria en un hijo
aberracién insigne maldecir de su madre.

Y es que, ademds, por especialista, por

metide en si que sea la vida universitaria,
aun cuando parezca que su tarea estd redu-
cida 4 la' fabricacion de licenciados y doctores,
hay en ella necesariamente un aprendizaje

del sabe r, de la ciencia, que no es ni puede

ser cosa seca, sino que lleva en siel jugo de
J]a vida que naturalmente se condensa en
toda obra de pensamiento, de reflexion, que
ha de preceder 4 la accion, déndole ese
tinte de dignidad, de nobleza, de alta 1deali-
dad, que aunque se oscurezca y difumine, no
se pierde nunca por completo. |
Testimonio de esta que graficamente se
llama ahora accién social de la Universidad,
han sido hace cerca de medio siglo aquellos
ateneos y academias en que, al imperio de
Jas circunstancias, se discutian con pasion,
por catedrdticos y alumnos que brillaron.

después en las ciencias juridicas, filosoficas

y sociales, y fueron astros de primera mag-
nitud en la politica, arduos problemas de
constitucién y administracién del Estado.
De la Universidad ovetense salid segura-
mente el aliento economista que habfa de
infundir la vida en asociaciones defensoras
de los principios del libre cambio. Univer-
sitarios han sido, y contintan siéndolo, los
hombres que llevan la direccién politica en
la provincia, como universitarios fueron
también los promovedores de salvadores
movimientos que en ocasiones solemnes
impidieron la realizacion de proyectos ruls
nosos para la pequefa patria; y dela Uni-
versidad partid la iniciativa para la celebra-
cién de fiestas en honra y gloria de sabios
y de artistas, en conmemoracion de hechos
resonantes de nuestra historia y para man-
tener vivo el culto de los grandes ideales de
la humanidad.

Pocos afios se han pasado sin que la Uni-

versidad de Oviedo diera patentes muestras .

de que el cuerpo docente no se limitaba
4 encerrarse en el cumplimiento estricto
de sus deberes oficiales; y en centros y €n
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circulos de la capital de la provincia y de la

capital de la nacién, algunos de sus profeso-

res trataron en plblicas conferencias inte-
resantes puntos de las ciencias mds en‘boga..
-Mucho antes de que se hubiera introdu-.

cido en los planes de estudios de ka Facul-

tad de Derecho las Academias practicas, ya

los estudiantes y los profesores de esta
Casa—la Universidad —porque unos y otros
forman. la-genuina corporacién claustral,
habian realizado varios intentos al efecto de
completar las ensenanzas de la cétedra con
ejercicios oratorios y con estudios mono-
graficos que, habitudndolos 4 trabajar inten-
samente, les capacitaran para-la-indagacion
sistemdtica y favorecieran la iniciativa indi-
vidual, tan indispensable en la labor cien-
tifica,

Estos intentos encontraron.forma ade-
cuada en la Academia de Jurisprudencia, es-
tablecida en la Universidad con caracter
extraoficial en el ano de 1879, por unos
cuantos.entusiastas alumnos,inmediatamen:

te secundados por la casi totalidad de sus

compafieros y ayudados, como no podia
menos, por el Rector, Decano y catedrdti-
cos, amén del concurso que les prestaron
distinguidas personalidades de fuera de la
Universidad, que, comprendiendo la impor-
tancia y significacion del nuevo centro, se
ofrecieron gustosos 4 ilustrar con sus cono-
cimientos 4 los jévenes escolares y aun to-
maron con ellos parte en las memorables
discusiones que alli se inantenfan.

Cémo respondid 4 la necesidad, instruc-
tiva y educativa 4 un tiempo, de su institu-
cién, favoreciendo la funcidn reactiva de la
inteligencia en la formacién de la ciencia-
siendo, al pa rque gimnasio intelectual, es-
cuela de oratoria, de imperiosa necesidad
para el jurisconsulto y para el hombre, lo
saben bien los que en ella actuaron, cuantos
formaron parte de élla, y la capital de As-
turias, y la provincia toda que recibio su di-
chosa influencia, y Espaiia, en fin, en cuyos
destinos alguna producirdn sin duda sabios
profesores y elocuentisimos hombres de Es-
tado que en ella hicieron sus primeras ar-
mas.

Por la tribuna.de la Academia pasaron
bastantes -profesores de la .Universidad .y
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del Ibstituto, jurisconsultos distinguidos,
médicos acreditados, ilustrados empleados
pliblicos,que disertaron con gran competen-
cia sobre asuntos cientificos del mayor inte-
rés. Con frecuencia se celebraron sesiones
en que se discutfan temas de mucha actuali-
dad, alternados con otros 4 propdsito para
completar la cultura juridica de los jévenes
estudiantes, de cuyo resumen se encargaban
siempre profesores especialistas en la mate-

ria. Todavia se recuerdan en nuestra ciudad

las fiestas literarias dadas en honor de poe-
tas 1lustres, los certimenes cientificos y ar-
tisticos celebrados por iniciativa de la Aca-
~demia, los mitins por ella promovidos para
agitar la opinién en pro de humanitarias
causas ¢ la defensa de importantfsimos in-
tereses provinciales. Por Gltimo, ya en el
pleno de su actividad, en medio de su prés-
pera existencia, pretendid y logrd exteriori-
zarse un tanto, llegé 4 poner en noticia de
los que no pertenecfan 4 ella los frutos de
sus labores, por medio de su érgano en la

prensa, el Boletin-Revista de la Academia de

Jurisprudencia de Oviedo que, quincenalmen-
te, publicaba extractos de sus tareas y de las
eMemorias» discutidas, sreseiias» de las se-
siones celebradas y. de las conferencias ex-
plicadas, «trabajos» premiados en los Cer-
tdimeres; y como dicho periddico tendia 4
ser complemento indispensable de la Aca-
demia, y por lo tanto 4 formar clara y fun-
dada opinién sobre los problemas mds im-
portantes de las ciencias jurfdicas y sus au-
xiliares, publicaba también articulos doctri-
nales y criticas de libros, asi como «revis-
tas» de revistas, redactadas por estudiantes
y por personas doctas de la provincia y de
fuera de ella. _

Por entonces, rejuvenécese y regionaliza-
se, en el buen sentido de la palabra, nuestra
Universidad. Al desaparecer, al golpe de la
muerte y después de larga vida consagrada
4 la noble y elevada profesidon de la ense-
fianza, los antiguos queridos maestros,
coincidiendo con el fructificar, no muy
abundante, por desgracia, de la labor peda-
gogica mds trascendental en lo moderno en
nuestra patria, que, iniciada por el inolvida-
ble Sanz del Rio, tuvo genuina encarnacion
en la Institucion libre de Ensefianza de Ma-
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~drid, renovdse el personal docente, viniendo

4 formar el Claustro los que apenas habfan
dejado de pertenecer al cuerpo estudiantil y
que, formados en el movimiento regenera-
dor, nutrido su espiritu de las nuevas y sal.
vadoras ideas y, por suerte, asturianos en su

casi totalidad, que es tanto como decir in-

teresados en la prosperidad de la patria pe-
guefia, por amor 4 la patria grande, trabaja-
ron entonces con pasion verdadera y traba-
jan ahora, un poco lejos ya de los entusias-
mos de la juventud, con la tenacidad que da
la mayor experiencia de la vida, por que s
Universidad cumpla las tres misiones que
acertadainente asigna 4 estas 1nstituciones el
tltimo Congreso de Ensefianza superior:
cuna mision cientffica, la investigacion des-
»interesada y el progreso de la ciencia; una
»mision profesional, y una misién de vul-
sgarizacion y de formacion:del espiritu ph-
»blico.» |

Para lograrlo, no contentos con el mero
estudio de gabinete, quisieron conocer ez
vivo el modo de ser y funcionar de andlo-
gos establecimientos del extranjero, sobre
todo en aquellos pafses que figuran 4 la ca-

‘beza del movimiento pedagdgico moderno;

y, 4 su costa siempre (no creemos que haya
inmodestia en publicarlo), visitaron varias
Universidades de Alemania, Francia, Ingla-
terra, Bélgica, Holanda, Italia, trayendo de
estos viajes de instruccidn acopio de datos
y noticias del mayor interés para el ejercicio
profesional, y lo que vale mds, aire curopeo
en los pulmones, sentimiento de nuestra infe-
rioridad, es cierto, pero convencimiento de
que cabe levantarse, como se han levantado
otras naciones, ya que serd siempre y en to-
das partes aplicable el gran principio, her-
mosamente expresado en las palabras del
gran poeta latino: komo sum et nikil humani
a me alienum pulto,

No hemos de negar que, para recibir las
nuevas inspiraciones, estd y estuvo en con-
diciones adecuadas nuestra Universidad. Es
la juventud asturiana buena primera mate
ria de educacidn, de espiritu abierto, de cla-
ra inteligencia, pronta en el comprender,
bastante reflexiva, un tanto firme en sus pro-
pdsitos y persistente en sus resoluciones. Y
es, ademads, tradicional en la Casa la intimi-
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dad de profesores yalumnos: porque, siendo
corta la matricula y pequeia la ciudad, for-
man como una familia, por lo cual no es
raro que durante, y aun después de con-
cluida, la carrera, les consulten éstos y soli-
citen su direccion en arduos negocios de su
vida y se complazcan aquéllos en prestar-

-les ayuda.

Por eso se ha podido sin gran esfuerzo
plantear en ella procedimientos instructivos
y educativos' muy en consonancia con €l
modo racional de realizar la funcion de que
estdn encargadas las Universidades. En mu-
chas de sus cdtedras, se ha abandonado la
retérica disertacién del profesor, sustituyén-
dola por la conversacion, 4 la manera socré-
tica, en que los discipulos entran como algo
vivo; se les encomiendan memorias sobre
temas de la asignatura; se hacen trabajos de
indole completamente préctica en las 'asig-
naturas que 4 ello se prestan (Derecho civil,
Procedimientos); se lleva rigurosamente el
diario ‘4§ ¢acta de clase» se giran visitas 4
talleres, fabricas, minas, puertos, tribunales
de justiciz, prisiones; se realizan excursio-

nes artisticas;arqueolégicas en‘particular;y’

también recreativas, siempre mezclados

alumnos 'y catedriticos, cuidando de que se

haga resefia escrita de todas ellas.

Atenta la Universidad 4 la intensificacion
de la labor investigativa, en la cual entra
por mucho cuanto conduce 4 despertar y 4
mantener la iniciativa de los estudiantes, ha
ensayado con éxito una institucién seme-
jante 4 los celebrados Seminarios alemanes.
Hace algunos afios que existe la «Escuela

practica de estudios juridicos», formada por

nfimero limitado de aquellos, que asisten
voluntariamente y voluntariamente trabajan
en el estudio de cuestiones histdrico-juridi-
cas, econdmicas, socioldgicas y politicas,
hacen examen critico de libros y se ocupan
en trabajos monogréficos de obreros, segin
la escuela de Le Play y Maroussem, bajo la
direccidon de algunos profesores.

Ha procurado también la Universidad ex-
teriorizarse, para responder i su mision so-
cial de vulgarizacién y formacion del espi-
ritu ptiblico; y unas veces solicitada y otras
por propia iniciativa, no ha: perdido ocasion
de mostrar al gran piiblico los resultados-de
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su obra constante, Invitada 4 la conmemo-
racidon del centenario de las Universidades
de Bolonia y de Edimburgo, ha estado re-
presentada en el primero,como antes en una
de las fiestas que al cerrar el curso celebré
la antigua Universidad de Oxford, habiendo
sido en una y otra nuestros delegados objeto
de delicadisimas atenciones, nunca bastante
agradecidas. Aungue no ha podido enviar
su representacion al Congreso internacional
de Ensefanza superior, reunido en Paris
en Julio de 1900, ha merecido el alto honor
de que su Rector figurase entre los Vicepre-
sidentes 'y que fueran lefdas en sesién pi-
blica las comunicaciones de sus profesores .
sobre «Colonias escolares», «Escuela prac-
tica de estudios jurfdicos:y sociales» y ¢Ex-
tension universitaria.

Dentro de la patria, la Universidad ove-
tense ha acudido con numerosa representa-
cién de catedriticos y de alumnos 4 las so-
lemnidades con que se ha festejado en Ma-
drid el Centenario de Coldn; ha tomado
parte muy 4ctiva en las tareas ‘importantisi-
mas del Congreso pedagdgico hispano-por-

tugués-americano de 189z, en el que varios
catedrdticos presentaron ¢memorias» sobre

diversos temas ¢ intervinieron en la discu-
sién de éstas y de otras; ha concurrido tam-
bién al Congreso econdmico-social ibéro-
americano, presentando dictdmenes acerca
de muchos de los puntos objeto de estudio,
y los catedrdticos que llevaron allf su voz no
perdieron ocasiéon de manifestar en él la opi-
nién de la Universidad.

Conocida es ya en nuestra patria y fuera
de ella cémo la Universidad se preocupa
constantemente por ampliar la esfera de su
influencia oficial, Como considera deletéreo
para la investigacién y para la difusion de
la verdad el ambiente confinado de la doc-
trina sectaria 6 de la teorfa de escuela,
cuando en rigor sélo pueden realizarse por
la libre indagacién exenta de prejuicios, en-
tiende que la labor del pensamiento de sus
profesores no debe ser patrimonio exclusivo
de los estudiantes de oficio, sino que debe
entrar en la circulacion de las 1deas, ya para
que la aprovechen los que no pueden asistir
4 sus cdtedras, ya para que se enteren de
ella los que pretendan juzgarla y, con su cri-



Ministeric

210 1.LOS PROCEDIMIENTOS DE ENSENANZA EN LA UNIVERSIDAD DE OVIEDO

tica, contribuyan'd depurarla de errores, si
los tiene, ya para que la nacién que la su-
fraga conozca su valor. Ha visto préctica-
mente realizada esta aspiracién suya en la
institucion inglesa de la University extension
y en las Universidades populares francesas;
y, segura de las ventajas que tiene para la
cultura patria, no ha dudado de implantarla,
hasta con el mismo nombre britdnico, sin
més que espafiolizarlo un poco.
Comenzdse por abrir las puertas de la
Universidad 4 cuantos sintieran la necesi-
dad de ampliar su instruccién; y lo que han
sido los cursos de cultura superior y las

-conferencias del primer ano, lo han dicho

con sus aplausos los asistentes y lo han re-
petido la prensa local y. la espafiola. Pronto
cundié la fama de la naciente institucion, y
menudearon las peticiones de circulos y so-
ciedades para que los profesores de la Za-
Lension universitaria llevaran 4 ellos el pan
delespiritu; y el afio pasado, principalmente,
sin que disminuyeran, antes al contrario, los
cursos plblicos en la Universidad, se dieron
muy cerca de doscientas lecciones fuera de
ella sobre asuntos diversos de Matematicas,
Fisica, Quimica, Historia Natural, Ingente-
rfa, Filosoffa, Literatura, Economia, Histo-
ria, Masica, Higiene, Politica, Geografia, et-
cétera, etc., con gran concurrencia, espe-
cialmente de obreros, dvidos de escuchar la
palabra de los maestros que con absoluto
desinterés se consagran 4 esta salvadora
obra de humanidad.

No se limita la Universidad 4 prfdfmr;
practica también. Entendiendo que si la ac-
cién social se ejerce con el consejo, mejor
se efectha con el ejemplo, hace bastantes
afios que se ha comprometidc en una em-
presa, que produce resultados beneficiosfsi-
mos para la salud y la integral educacion de
los nifios y contribuye 4 avivar la solidari-
dad entre los hombres de todas las clases
sociales. Nos referimos 4 la fundacién del
filintropo pastor protestante suizo, el vene-
rable M. Bion: 4 las colonias escolares, for-
madas hasta el penfiltimo verano por alum-
nos de las escuelas de Oviedo y, desde €l
tiltimo, también porlos pertenecientes 4 los
concejos de Laviana y Langreo, que, conve-
nientemente equipados, disfrutan gratis, du-
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rante un mes, de la estancia 4 orillas del
mar. Se estudian los medios de extender este
beneficio al mayor nimero de nifios posible
y de llevar también colonias 4 los lugares
mds montafiosos de la provincia.

Asimismo se propone la Universidad,
siempre ansiosa de contribuir por todos los
medios 4 la elevacién moral del pueblo, in-
sistir en la campafa emprendida por los
elementos sanos del pasado para disminuir
la criminalidad, en la que entra como factor
importantisimo, desdichadamente, el alco-
holismo. A este efecto, ha introducido en
sus conferencias de Zxilension universitaria
lecciones de higiene, de moralidad, y algu-
nas en especial dedicadas 4 combatir aquel
horrible vicio, que tantos estragos produce,
sobre todo en las clases llamadas deshere-
dadas de la fortuna; y, por fin, poniéndose
francamente al servicio de la causa protec-
tora de los obreros, se consagrard 4 su de-
fensa ante las autoridades administrativas y
judiciales en cuantos asuntos se rocen con
las leyes de accidentes del trabajo, re-
guladora del de las mujeres y los ninos, y
las demds que se promulguen para respon-
der 4 la politica de auxilio de los meneste-
rosos. '

L0S. PROCEDIMIENTGS DE ENSENANZA

EN LA FACULTAD DE DERECHO DE LA UNILVERSIDAD

DE OVIEDO

Siendo una de las cosas esenciales de la
ensefanza su metodologia, ha parecido que
el mejor medio para dar una idea exacta
del modo cémo se ensena en nuestra Uni-
versidad, serfa exponer brevemente los pro-
cedimientos que cada profesor emplea en su
clase. Solicitados, al efecto, los seiiores Ca-
tedrdticos, en el presente volumen aparecen
as notas correspondi entes 4 muchas de las
asignaturas;el resto, que no se publica ahora
por no haber llegado los originales 4 tiempo
para la impresidn, figurard en volimenes su-
cesivos de los Anal-s. A las notas que siguen,
van anadidos, como muestra, trabajos de
los alumnos. |
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ECONOMIA Y HACIENDA PUBLICA HISTORIA GENERAL DEL DERECHO ESPANOL

(Profesor: D. Adolfo Buylla.) (Pﬂfﬁﬂﬂ D. Rafael Altanira.)

1.° Un alumno redacta, por riguroso
turno, el cacta de clase». Este trabajo con-
siste en recoger con exactitud cuanto en la
catedra pasa en orden al trabajo en ella rea-
lizado: lo mismo las manifestaciones aclara-
torias 6 explicativas del profesor, que las
disertaciones de los discipulos Aun cuando
el acta debe ser una historia, un «diario» de
los trabajos de la clase, suelen los estudian-
tes comeatar y ampliar en ella las malterias
tratadas.
2.° El profesor hace todos los dias una
critica del acta presentada, en cuanto 4 su
parte interior 6 propiamente cientifica y 4 su
forma-—construccién, ortografia,—ponien-
do de relieve las buenas condiciones y los
defectos que observe.
3.° No hay explicacidn, conferencia O
disertacion en forma oratoria y solemne del
catedrdtico.Un alumno,designado en el mo-
mento, manifiesta lo que se le ocurre sobre
el tema senalado; y esto da motivo 4 un
A didlogo, mejor, 4 una conversacion en que,
invitados por el profesor, suelen tomar
parte (con el orden debido) varios alumnos,
procurando siempre favorecer su espiritu de
iniciativa y acostumbrarles 4 discurrir porsi.
4.° No se recomiendan libros de escri-
tores determinados; pero se procura seialar
las fuentes de conocimiento mds apropiadas,
de donde puedan los alumnos tomar los da-
tos y noticias convenientes.
5.° Hacia la mitad del curso, los alum-
nos, divididos en grupos, y siempre con la
presencia y bajo la direccion del profesor,
visitan el museo industrial de la Escuela de
artes y oficios, talleres, fabricas, minas, can-
teras, y redactan memorias especiales acerca
de cada una de ¢stas visitas.
6.° En la cdtedra de Hacienda publica,
se habitfia 4 los alumnos al manejo de los
presupuestos del Estado en la GaceZa y en
la Coleccion legislativa, y suelen también, &
invitacién del protfesor, redactar memorias
sobre los presupuestos de la provincia y
ayuntamientos donde residan,

Seglin el plan vigente, la Historia general
idel Derecho espariol héllase colocada en el
tercer afio de la Facultad de Derecho, 6, por
mejor decir, en el segundo, descontando el
preparctorio, dedicado 4 estudios de Filoso-
fla y Letras. A nadie que conozca, aunque
sea medianamente, los métodos modernos
de investigacion y ensefanza, causard nove-
dad la afirmacién de que todo lo que no sea
poner al alumno en contacto con la misma
realidad histdrica, es tarea perdida, que re-
duce el trabajo escolar al viejo procedi-
miento memorista, bueno para repetir ma-
quinalmente unos cuantos nombres y fe-
chas, pero absolutamente in{til para que el
alumno forme sentido de los hechos huma-
nos y del proceso de su desarrollo. El rea-
lismo, el cardcter «préctico», la direccion
cexperimental», consisten, tratindose de la
Historia del Derecho, en que el alumno, en
vez de oir explicar al profesor (0 de /le¢er en
un libro de texto) lo que es, v.gr, la Lex
Romana Visi gothorum, 6 el Fuero Real, vea
por si mismo estos documentos legales, los
analice, los compare entre si y llegue intui-
tivamente 4 caracterizarlos y 4 distinguirlos
uno de otro. .

Pero las m4s de las veces resulta inaplica-
ble este procedimiento. Nuestros bachille-
res, con raras excepciones, no saben latin
bastante para traducir la Zey municipal de
Osuna, & el Fuero Juzgo de Ervigio (no el
romanceado, de que con error se sirven mu.-
chos para estudiar la legislacién visigoda).
Lo mismo ocurre con los documentos lati-
nos de la Reconquista y con los primeros
Fueros municipales. Quedan, cCOmo recurso,
los documentos castellanos; pero si el ro-
mance es muy antiguo, tampoco lo pueden
leer sin tropiezos los mds de los alumnos.

Semejante falta de preparacion limita mu-
cho la posibilidad de aplicar el método ver-
dadero de enseilanza, pero no la anula por
completo. Todo se reduce 4 utilizar las cir-
cunstancias favorables, sacando partido de
las excepciones (que no suelen faltar en cada
e " | curso) y de la buena voluntad y perspicacia
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de algunos discipulos. Asi, desde 1897, en
que comencé 4 regentar mi cdtedra, no ha
pasado ninglin curso sin que se leyeran y
analizaran en clase textos juridicos corres-
pondientes 4 la mayoria de los periodos de
nuestra historia. Cuando menos, he encon-
trado un alumno (entre 22 & 25, que suele
ser el nlimero ordinario de los matriculados
y oyentes) que sepa latin, y 4 ése le he en-
cargado traducciones y andlisis, que los de-
m4s escuchan y yo voy comentando 6 co-
rrigiendo. Los Fueros municipales roman-
ceados los hago leer 4 todos los alumnos,
ayuddndoles con glosarios de voces anti-
guas y,naturalmente, con mis observaciones.
Por altimo, cuando falta personal compe-
tente, 0 no es posible cargar mayor trabajo
3 los alumnos, yo mismo leo, traduzco y
comento los textos relacionados con las
cuestiones historicas planteadas.

Asf, y tomando por ejemplo el curso pro-
ximo pasado (1goo-1901) y lo que va corri-
do del presente, mis discipulos han exami-
nado por s{ mismos los siguientes documen-
tos: Leyes municipales de Osuna, Mdlaga y
Salpensa (ediciones da Hiibner y Museo ¢sp-
de antigiiedades); tesseras de hospitalidad y
patronato (Berlanga); nuevo bronce de Ita-
lica (Berlanga); Decreto de L. E. Paulo (Ca
gnat); Lex Romana visigothorum (Haenel),
Fuero Juzgo; Fueros'de Leon, Avilés, Ovie-
do, Cuenca, Agiiero, Sahagin, Villavicen-
cio, Lugo, Madrid, Toledo, Palma, Brihue-
ga, Salamanca y otros. Han hecho, adem4s,
resimenes de Estrabdn (libro III, traduci-
do), Cagnat (algunos capitulos del Cowrs
d’épigraphie latine), D’ Arbois (estudio sobre
el duelo judicial entre los Celtiberos) y Mu-

noz Rivero (historia de la escritura en Es--

pana). Por mi parte, les he lefdo fragmentos
de Homero; de Pérez Pujol, Monod y otros
historiadores; de la Crdnica composiclana, la
Historia de Sahagiin, las Leges visigothorum
antiguiores (ed. Zeumer); fragmentos de la
Vallicellana (Gaudenzi); donaciones y fueros
primifivos (Obona, Valpuesta, Oviedo, etc.,
segun la edicion de Muhoz Romero), com-
paridndolos entre si y para hacer ver el naci-
miento del concilium, etc.; Fuero Real, Leyes
Nuevas, del Estilo, de los Adelantados, etc.,
que en angs anteriores leyeron también los

alumnos y en el presente volverdn & leer y
estudiar por si propios (1).

Aparte estos trabajos sobre los textos
(que, naturalmente, se dificultan por la falta
de ediciones criticas, iz usum scholarum, de
los documentos histéricos de'nuestro dere-
cho), en las explicaciones sistemdticas que
con ellos voy combinando, utilizo constan-
temente, ya los mapas (coleccién mural Vi-
dal Lablache-Torres Campos y mapa-mudo
en tela apizarrada de Espafia y Portugal,
Tcrres Campos-Suzanne, que me permite ir
sefialando los cambios de la geografia his-
térica), ya el encerado (clasificaciones, cua-
dros sindpticos, nombres extranjeros, frag-
mentos de textos, etc.). El programa de estas
explicaciones lo redactan, en el presente
curso, los mismos alumnos, 4 medida que
desarrollo la materia de cada periodo. En
las lecciones de introduccién (concepto de
la historia del derecho, fuentes, metodolo-
gfa, etc.), me sirvo, con provecho, del mé-
todo socrdtico. Las de bibliografia general
las he explicado en la Biblioteca de la Fa-
cultad de Derecho, teniendo 4 la vista y ma-
no de los oyentes la mayoria de los libros
4 que me iba refiriendo. En cursos anterio-
res, han redactado también resiimenes escri-
tos de mis lecciones, que luego lefan en clase
y allf eran corregidos y comentados. Lies he
hecho visitar el Museo de antigiiedades as-
turlanas, para que vean inscripciones, mo-
nedas, calcos, pergaminos, etc., y en la cdte-
dra hago circular 4 menudo fotografias, gra-
bados, fototipias y otras reproduycciones de
documentos antiguos.

(Como muestra de los trabajos hechos en
clase, se publica luego un estudio sobre las

(1) Kl vastisimo contenido de la Historia del

~ Derecho espaiiol no permite que cada afio se es-

tudien con igual amplitud todos sus periodos y di-
visiones, L.a prictica que yo sigo consiste en estu-
diar inlensamente, en cada curso, una parte de la
historia, refiriendo 4 ella los mds de los trabajos
pricticos; y respecto de las otras, explicar en cons
ferencias las lineas generales de su desarrollo ex-
terno € interno. En ese turno monogrédfico de ma-
terias, no hemos llegado todavia al derecho espe-
cial de Aragdén, Catalufia, Valencia y demads regio-
nes no castellanas; y por eso no figuran en la lista
de trabajos sobre las fuentes, textos relativos 4 ellas.
Ed el presente curso, comenzaremos 4 estudiar di-
rectamente el derecho cataldn.
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Inscripciones hispano. latinas, y particular-
mente los bronces de Salpensa y Midlaga, y
una de las contestaciones 4 la Znformacion
sobre costumbres populares y derecho con-
suetudinario promovida por la seccion de
Ciencias morales y politicas.del Ateneo de

Madrid—curso de 19o1 4 19o2).

———

DERECHO POLfTICO ESPANOL COMPARADO
CON EL EXTRANJERO

(Profesor: D. Adolfo Posada.)

El 'prﬂcedimiéntﬂ en la ensenanza de mi
catedra no ha sido siempre el mismo. Ha
cambiado bastante, en atencién, 1.°, al ni-
mero de alumnos asistentes; 2.°, 4 la exigen-
cia de la legislaﬁ:ic‘in respecto de programas,
exdmenes € igulaldad en €stos de los alum-
nos oficiales y no. oficiales, y 3.°, 4 la indole
de las cuestiones tratadas. En general, he
procurado dos cosas: hacer la ensenanza
muy intensiva, prefiriendo en cada curso es-

.tudiar bien pocas cosas, 4 dar por supuesto

que se estudiaban muchas, € interesar de un
modo personal y directo en el trabajo de in-

vestigacién 4 los alumnos, empleando al

efecto poco la explicacion en forma de cons
ferencia y mucho mas el didlogo familiar, la
consulta de libros, la critica de éstos, la lec-
tura y comentarios de textos y la redaccion
por los mismos alumnos de programa, resa-
menes, disertaciones, etc., etc.

Por via de ejemplo, y evitando razona-
mientos que alargarfan demasiado esta nota,
indicaré cémo he organizado los estudios en
mi cdtedra este aiio. Los he dividido en tres
secciones, dedicando 4 cada una de éstas
dos dias 4 la semana. En la primera seccion
—Junes y jueves—desenvolvemos curso s15-
tem4tico, esto es, explico un programa OrI:
denado 6 cuestionario de la asignatura: los
alumnos toman sus notas y de vez en cuan-
do conversamos acerca de ellas. En la se-
gunda seccidn—martes y viernes— trabaja-
mos acerca de la zdea del Estado en general
y en algunos de los principales autores mo-
dernos. Al efecto, hemos hablado sobre el
referido tema, habijendo estudiado las doc-
trinas de Gumplowicz y del Sr. Giner, es-
tando cuatro alumnos encargados de traba-
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jar sobre este Gltimo y sobre Krause, Bur-
gess y Bluntschli. En la fltima seccion—
miércoles y sabados—se hacen trabajos de
exposicion, critica y comparacion de Cons-
tituciones modernas, tomando por base
la espafiola: se trata en esta seccion, sobre
todo, de acostumbrar 4 los alumnos al ma-
nejo de los textos constitucionales. Natural-
mente, al criticar estos textos, se indican los
antecedentes histéricos indispensables, con
vista siempre de los libros mds adecuados

En estas dos tltimas secciones O clases
de trabajos, no empleo la conferencia 6 dis-
curso, sino la conversacién, teniendo siem-
pre delante, cuando de libros se trata, los
libros mismos, para no hacer ninguna cita
de memoria y poder comprobar las afirma-
ciones que se hagan. Generalmente, un
alumno se encarga de estudiar un capitulo
de un libro, y lo expone de palabra 6 por
escrito, segOn la complejidad del asunto
aconseje una @i otra forma; inmediatamente,
se conversa acerca del trabajo hecho por el
alumno, con toda calma, sin prisa, aprove-
chando todas las ocasiones que se nos ofre-
cen de hacer las digresiones oportunas en
las materias afines de nuestros estudios. Otro
alumno lleva el diario de la clase, una espe-
cie de indicacién brevisima de las principa-
les materias examinadas, diario que leemos
de vez en cuando, con el objeto de recordar
la labor hecha, sirviéndonos en no pocas
ocasiones esta lectura de motivo para nue-
vas conversaciones sobre los asuntos ya vis-
tos, pero no bien entendidos.

DERECHO ADMINISTRATIVO
(Profesor: D. Rogelio Fove y Bravo.)

Desde el momento en que, por circuns-
tancias especiales, disminuyo el nimero de
alumnos oficiales en la Facultad de Derecho
de nuestra Universidad, crei conveniente
sustituir el procedimiento empleado por mf
hasta entonces para el trabajo de la cite-
dra, por otro mds adecuado al desarrollo de
la iniciativa de los alumnos y que les habi-
tuase 4 prescindir del sistema de repeticién
de textos 6 de los apuntes que tomaban de
mis conferencias: apuntes generalmente in-
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completos, y en los cuales una idea no ano-
tada, 0 un inciso olvidado en el extracto
dejaba €ste oscuro, incomprensible ¢ dispa-
ratado.

Mi procedimiento actual es el siguiente:
empiezo la clase pidiendo 4 un alumno que
exponga la materia comprendida en la lec-
cidn del dfa, tal como €l la ha entendido, y le
auxilio con mis observaciones, corrigiendo
los errores que formula por medio de una
demostracion lo mds clara posible, amplian-
do en los detalles 6 en el conjunto las par-
tes de la leccion que explica, dirigiéndole en
la marcha de su razonamiento, apoyando
las conclusiones con la cita de autoridades,
procurando, durante todo el tiempo, llevarle
del conocimiento vulgar al cientifico.De esta
manera, el trabajo de investigacidn lo hace-
mos juntos, el profesor y el alumno, Como
provoco también la intervencién de ofros
alumnos en esta labor, con preguntas 6 pe-
ticién de antecedentes, creo conseguir de
los tres 6 cuatro que cada dia trabajan con-
migo, un esfuerzo de atencién mayor que
cuando se limitan 4 escuchar mis conferen.
cias; trabajo que se extiende 4 la mayor
parte de los demds alumnos: pues, ignoran-
do éstos'en cudl momento les haré interve-
nir en nuestra labor, la siguen con cuidado,
para que no les sorprenda una pregunta in-
esperada.

Cuando el alumno que expone la leccién
comete un error de determinado cardcter,
llamo sobre €l la atencién de alguno de sus
companeros mds distinguidos como inteli-
gentes 6 como estudiosos, para que lo recti-
fique; porque juzgo muy eficaz, en algiin mo-
mento, que el alumno expositor de la lec-
cion pueda observar la forma en que discu-
rren su compafiero y su profesor, para elegir
la que mejor se preste 4 la expresidn de su
pensamiento en la cuestién tratada por él.
Cuando me repite al pie de la letra defini-
ciones ¢ conceptos de cualquier tratado, le
exijo la explicacién del concepto 6 de la
definicidn, para asegurarme de que los com-
prende, y prefiero suspender la leccién y de-
tenerme en aquella parte de ella, hasta con-
vencerme de que el alumno ha podido for-
mar idea, mds 6 menos completa, de cuanto
¢l tratadista ha querido decir.
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‘Por @ltimo, en la forma en que de mo.
mento me ocurre, corrijo, en cuanto me es
posible, las faltas de diccién, de gramaitica,
de logica, etc., que los alumnos cometen y,
cuando han pasado quince ¢ veinte dias
trabajando con asiduidad, dedico un dia 4
conversar con ellos sobre lo que llevamos
estudiado, lo que nos falta, plan de trabajo,
de repasos, etc.

Este es el procedimiento que empléo en
mi cdtedra de Derecho Administrativo; ad-
virtiendo que me he propuesto en este curso

~dedicar el altimo mes al repaso de la asig-

natura; pero no por el método ordinario,
sino por el de resolucién de consultas, emi-
sion de dictdmenes y proposicidn de refor-
mas en toda la materia administrativa.

——

DERECHO CIVIL ESPANOL

(Profesor: D. Fermin Canella. )

A partir de las Gltimas reformas de 1a Fa-
cultad de Derecho, en 1880 y 1883, queda.
mds determinada esta asignatura, una vez
refundida en ella el estudio de los antiguos
Cédigos (cdtedra que fué nuestra primera ti-
tular) y pasando 4 otra distinta el de la Zs-
foria de nuestra legislacidén, En virtud de
aquellos cambios, no se trata de la exposi-
cion elemental ¢ de mero fundamento y
principio del histéricamente llamado Dere-
cho civil, pero tampoco de «ampliada» ma-
nifestacién de su prolijo contenido en los
antiguos y nuevos Cuerpos legales de toda
la nacion.

Simplificados aquéllos, por lo que se re-
fiere 4 la mayor parte del territorio, con la
publicacion del Cédigo civil, atin resta mfl-
tiple materia de estudio, ya por el de las im-
portantes leyes complementarias y generales
que quedaron fuera de aquel que se dice
Derecho comin, ya por el del llamado Dere-
cho foral, no incluido ni codificado en los
puntos de verdadera y sustancial diferencia
y vitalidad. Para tan vasta y dispersa doc-
trina del Derecho civil espariol, estdn asigna-
dos dos cursos académicos, plazo harto es-
caso, y mermado mds todavia por la dismi-
nucién de dfas lectivos y prolongadas vaca-
ciones,
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En estas condiciones dificiles, hay que
desenvolver la ensenanza de una de las mds
principales manifestaciones del Derecho po-
sitivo nacional, del «Civil», que tiene en'la
vida aplicaciones tan interesantes como
trascendentales. Y si 4 esto se agrega que
ha cesado su inmovilidad histdrica, y que la
trasforman y -amplfan profundos cambios
y necesidades ‘de la sociedad actual, que
pofie en sus instituciones y preceptos la so-
lucién de arduos problemas, indicados que-
dan los obsticulos que salen al paso del
profesor y alumnos,con lavariedad deleyes,
la necesidad’ de otras y el estado de la bi-
bliografia, magnifica y rica hasta ahora, pero
escasa, al'menos entre. nosotres, en cuanto
se refiere al agitado presente y nebuloso por-
venir.

 )adas estas circunstancias, bien se com-
prende que no es posible abarcar tan extenso
cuadro en todos sus términos; y para vencer

: tales é5collos, ! maestros y discipulos preci-

<an combinar 'sistemas, 4 fin de desarrollar
sistddicamente el :Derecho civil espaiiol de
¢hoy», con’' memorias suficientes del de
cayers y con indicacidén -del de ¢gmafianay,
por las solucionés ya dispuestas 6 en estudio
¢que apremia mds cada dia...

' prescindiendo ya del libro de texto,
digno de este nombre y cuya eleccion siem-
pre declaramos libre, mientras mo aparezca
el cuestionario oficial, seguimoscon nuestro
programa para la catedra-oficial. Leprecede
una Introduccion (coneepto del Derecho en:
general y del Civil el Civil espafiol; susiva-
rias fuentes antiguas y modernas; la teorfa y
desenvolvimiento de los actos juridico:civi-
les), y el indice metédico de las /nstiluciones
de Derecho civil, cefiidas en lo posible al Co-
digo, ordenados y agrupados sus articulos
en referencia y comparacion con las leyes
regionales y subordinadas aquéllas 4 cuatro
partes: Personalidad (Personas, Familia, Or-
canizaciones familiares, Registro civil); £7o-
piedad (Cosas, Dominio y sus manifestacio-
nes, Adquisicion y pérdida, Registros); Su-
cesiones (sus diferentes manifestaciones) y
Obligaciones (Contratos y sus efectos). -

En el método y orden interiores de la ca-
tedra, asf, en determinadas lecciones 6 ma-

&

terias; nos valemos de la «conferencia» O
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discurso, como en otras acudimos al didlo-
go, razonando preguntas y respuestas, y €n
alguna contada ocasidén, dejando 4 la me-
moria ciertos principios y procedimientos.
Se procura siempre la reflexion detenida so-
bre el fundamento de la doctrina, su expre-
sién antigua y actual en las leyes; €n casos
varios, se comenta la reforma que s¢ anun-
cia para ver si es cientifica, justa y préctica-
mente necesaria, entre las que van trasfor-
mando y ampliando el Derecho civil; y libre
y.-reflexivo el criterio, se procura que el
alumno no se incline ciegamente 4 la opi-
nién de un autor, 6 4 la regla del legislador,
para:que el estudio y el examen sean resul-
tado de su propio € individual esfuerzo.

‘{Pm‘ Gltimo, dando 4 la ensenanza univer-
sitaria del Derecho civil espasiol un caracter
atil y positivo, y asimismo un sentido edu-
cador para las futuras profesion € inclina-
ciones del estudiante, se procura también en
nuestra cdtedra la mayor suma de ejercicios
pricticos, sin traspasar los limites de otras
asignaturas. Asf se adiestran los alumnos en
el manejo, lectura y breve comentario de los

‘Cédigos antiguos y vigente, «Coleccion le-

gislativa» y documentos de legislacion, eva-
cuando citas, para acostumbrarlos 4 fijarse
en la integridad y redaccion fija del texto le-
gal y necesidad de su aplicacion estricta-
mientras es tal ley, dejando para otras esfe,
ras aspiraciones y teorias de diferente sen-
tido y alcance. Igualmente se acometen ta-
reas especiales, como cuadros sinopticos de
materias y secciones del programa; relacio-
nes bibliogrdficas; notas y extractos de
obras y monografias de Derecho civil; exa-
men de casos y asuntos juridico-civiles que
resefia la prensa periddica 6 profesional, y
particularmente de las sentencias de los tri-
bunales superiores y resolucion de consultas
sencillas.JA este tenor, se completan el pro-
pdsitor de la ley, la doctrina del libro y la
explicacion de la cdtedra, con otras précti-
cas, referentes 4 especiales lecciones del [)I":J--
grama. Por ejemplo: «Computacion de pa-
rentescos y formacion de arboles genealdgi-
cos»; «Expediente de dispensas matrimonia-
les»; «Notificacién» y «Actas en los matri-
monios catdlicos»; «Actuaciones del consejo
de familia»; ¢Actas del Registro civil» (con
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visita 4 estas oficinas); « Representacién gra-
fica de las servidumbres»; «Diferentes capi-
tulaciones matrimoniales»; «Cuadros de tér-
minos de prescripciéon»; «Actos de los Re-
gistros de la Propiedad», principaimente del
de ¢Inmuebles» (con visita 4 estas depen-
dencias); «Redaccidn de las varias formas
de testamento», con toda clase de institu-
ciones y cldusulas; «Computo de las legfti-
mas, mejoras», etc.); «Particiones de heren-
cla, con casos varios hasta la determinacién

de hijuelas; «Lectura y' razonamiento de_

instrumentos notariales y documentos pri-
vados relativos 4 los contratos» y «Estudio
especial del de Trabajn » novisime regla-
mentacion. f

Claro estd que no toda ésta prictica pucde
abordarse en cada curso; pero s{ se realiza
y censura el mayor nfimero posible, con
obras de uno 6 de varios alumnos, segin
los casos: como consta en el decanato de la
Facultad, donde se, a.rchwan los trabajos.

( Concluird.)

I
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Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege.
(Revista de higiene escolar. — Hamburgo.)

ALEMANIA
MARZO Y ABRIL

Notas sobre el método y resultados del reco-
nocimiento de la vista en las escuelas prima-
rias de la ciudad de Zurick, por el Doctor
oculista A. Steiger.—El examen hasta ahora
practicado en los nifios de las secciones 1.*
y 6.2, esto es, al entrar en la escuelay al de-
]arla resulta deficiente, porque, entre otras
cesas, no precisa sino la miopia, quedando
desatendido el astigmatismo. Encargado el
autor de proponer una reforma en este ser-
vicio, ha establecido un previo reconoci-
miento, que remite todos los casos anorma-
les 6 dudosos 4 un examen especial, con-
forme 4 un cuestionario de observaciones
que debe llenar el oculista respecto de cada
alumno, sirviéndose de todos los datos que
arroja la medicion oftalmométrica para es-
tablecer un diagndstico seguro. Desechado
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el sistema de letras para probar la vista, se
han adoptado cuatro distintos tamafios de
carteles en forma de E, de cartdn, coloca-
dos 4 diversa distancia y en distintas posi-
ciones, y que tienen impresa en el reverso la
instruccion necesaria para su uso. En la
priactica del citado reconocimiento previo,
tiene importante papel el maestro, y lo mis-
mo en la redaccion de los cuadros de resul-
tados; uno de ellos, que comprende datos
comparativos desde 1894 4 1901, confirma
el hecho de que las nifias ofrecen mds casos
de vista imperfecta, llegando 4 20 por 100
el nimero de las que la tienen anﬂrmal por
cualquier concepto.

El jfoot-ball, por el Dr. J. Dnllmger -
Entre la gimnasia y los juegos libres hay
una diferencia andloga 4 la que existe entre
las reglas gramaticales y una pieza literaria.
No es maravilla que los jovenes se inclinen
4 lo segundo; ni es merecida la acusacién
de poco patriota hecha al club gimnidstico

de Budapest, por haber importado el foo#-

ball, como juego mas vivo € interesante que
los de abolengo alemdn: necesita constante
atencién y movimiento, favorece los hdabitos
de disciplina y su prictica no encierra ma-
yores peligros que la de otros deportes, la
carrera, la equitacion ¢ los patines. Buena
prueba de que tiene las condiciones apete-
cibles este juego, es la rdpida propagacién
que ha logrado en Alemania (4 cuyo pueblo
no podrd tacharse de anglomano), hasta
como espectdculo que grandes muchedum-
bres acuden 4 presenciar. Cuando se ejer-
cita con proporcionado nimero de jugado-
res, y sobre todo, en terreno holgado y sin
accidentes, como en el nuevo campo que
posee la ciudad de Budapest, lleva grandes
ventajas 4 los demds; y apartard segura-
mente 4 millares de jovenes de la emponzo-
nada atmdsfera de los cafés y de los peli-
gros del tapete verde.

Tratamaento de los escolares enjfermos, pro-

pio del maestro, por el Dr. Axmann, médico
escolar.— Todavia mayor interés que el
médico, si es posible, deben tener los maes-
tros en que sean saludables las condicio-
nes de la escuela y de los alumnos, tanto
por €l grado de cultura que estas condicio.
nes suponen, como por el influjo vital que
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ejercen en el resultado de la énsefianza. Ta-
rea enorme, la de conquistar ese grado, ante
12 indiferencia de los padres en general y lo
escaso de los medios que la salubridad y
beneficencia phblicas ofrecen, sobre todo
donde no existen médicos escolares. Las
dos «ventanas del almay, vista y oido, s1 no
funcionan debidamente, producen retraso en
ciertos alumnos, atribuido 4 otras causas.
Las frecuentes ‘desviaciones de la columna
vertebral, tan ocasionadas 4 padecimientos
mds graves; cualquier género de las llama-
das enfermedades constitucionales, 0 escro-
fulosis, anemia, raquitis; de las nerviosas, ¢
del aparato pulmonar, 6 del digestivo, y, por
altimo, de las contagiosas y parasitarias, re-
claman atenta observacidon por parte del
maestro, y después, para atenderlas de
primera intencidén, una serie de medidas y
precauciones completamente 4 su alcance:
desde luego, la diligencia en dar cuenta de
toda novedad 4 las familias y al médico es-
colar, silo hay, con quien debe vivir en cor-
dial inteligencia. Hoy son tan exigidos, si
cabe, en el maestro, conocimientos de me-

dicina, como los propios de la’ furcion que™

profesa.

El nuevo atril Adler y su aplicacion d las
escuelas, por A, Koch.—Poco 4 poco, van
realizindose en la prictica las exigencias
que formulan sucesivamente la higiene ra-
cional, en cuanto 4 la postura del alumno
para leer ¢ escribir, y hasta la comodidad,
que le haga mds agradable el trabajo. Las
mesas llenan ya casi todos los requisitos de-
bidos: un paso mds representa el nuevo atril.
Su parte esencial es un trapecio movible
de alambre grueso, sobre el que descansa el
libro abierto para leer 6 copiar de €él; en el

centro de su brazo alto lleva un pequeno

soporte, cuyo extremo se fija, para graduar
la inclinacidn, en la plancha estriada, cuyo
extremo anterior se adapta al borde mds
lejano de la mesa, pudiendo correrse hacia
adelante; cuando no hay que usario, se
pliega el aparato, que no ocupa mids sitio
que la tapa de un tintero grande. Tiene re-
dondeados los bordes y dngulos, su uso no
ofrece dificultad y puede colocarse en cual-
quier saliente, aunque no sea una mesa.
Cuesta 5o cents. de marco, y por 10 mds lo
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remite la casa Miiller y C.* (Francfort del
Mein).

Sociedades y reuniones.—kt1 discurso del
Dr. Benda en la Sociedad de higiene escolar
de Berlin, demostrd que el promedio de los
alumnos de ensefianza superior no puede
llenar cumplidamente las obligaciones que
ésta impone. El 40 por 100 no obtienen la
autorizacion para el servicio militar de un
afio; entre ellosisélo figuran los que mant.
fiestan disposiciones parciales para tal o
cual grupo, de los tecargadisimos y varia-
dos planes de estudio; no se cuentan los
mentalmente débiles: de modo que sdlo un
pequefio niicleo de privilegiados puede salir
adelante sin detrimento de su salud. El re-
medio consistird en hacer mds individual la
ensefianza, procurando alguna proteccién 4
los retrasados, por medio de clases auxilia-
res especiales, y en disminuir desile luego el
nimero de alumnos en cada clase. También
se propuso hacer coincidir el afio escolar
con el civil y distribuir mejor las vacacio
nes,—En otra Sociedad andloga, habld el
rector Hintz sobre los campos de juego en
la misma capital. Hoy son g, con unos
2.500 nifios asignados 4 cada uno, dos tar-
des por semana. No era inclinado 4 que se
utilizasen para juego ni para gimnasia los
patios de las escuelas, porque era casi im-
posible en ellas el juego libre. Propuso: que
se estableciesen dos clases especiales de
juego, dirigidas por profesores; que & toda
costa se aumentase el ntmero de campos
destinados 4 este fin, admitiéndose 4 las ni-
fias, y recomendd que durante el mal tiempo
se cambiasen los juegos por el ejercicio de
la patinacion. Respecto de los paseos esco-
lares, dijo que debfan practicarse también

durante las vacaciones.—Disertando, pocos

dias después y ante la misma Corporacion,
el profesor Perlewitz sobre los planes dc
estudios superiores en relacion con la higie-
ne, dijo, respecto al horario, que se debia
tender 4 suprimir las clases de la tarde, aun
conservando, como mal menor, una 6.* en
la manana; y caso de no ser posible, dejar
para después de mediodfa sdlo tres clases,
(ninguna después de las 6), y que la tltima
se destine al canto, dibujo @i otra ensenanza
facultativa. Prefiere, como horas de entra-

1
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da, ¥ manana y 3 tarde.—Acerca del tema

«Inspeccién médica de los escolares y legis-
lacidn escolar en lo relativo 4 la higiene,
principalmente, al recargo mental de profe-
sores y alumnos», habld el Dr. Hankel en
sesién plena del Colegio de medicina de Sa-
jonia (18 Noviembre de rgor), lamentando
la falta de disposiciones sobre este punto
concreto, mientras que la parte referente al
material se halla bien vigilada. Censur6 que
todavia tenga cardcter provisional la insti-
tucién de médicos escolares en muchas ca
pitales; que ﬁpenas se tenga en cuenta la es-
tadistica de la mortalidad en las poblaciones
rurales, superior 4 la de los grandes centros,
sobre todo en las que mantienen ciertas in-
dustrias; que, 4 veces, por falta de conoci-
mientos de higiene hasta en los mismos mé-
dicos, se tienen como mentalmente Inca-
paces muchos nifios que sdlo padecen
defectos fisicos; por ultimo, trato de pro-
bar.que son comunes, y de ningin modo
opuestos, los intereses del maestro y del
médico escolar y que éste puede hacer la vi-
sita de una poblacion escolar de 2 .4 4.000
nifios con sélo dos sesiones semanales. fo-

bre el segundo punto del tema, diserto el .

Dr. Gotz, teniendo 4 la vista datos relativos
4 los maestros de Leipzig: un 30 por 100 de
éstos padecian catarros de las vias, respira-
torias y un 17 neurastenia, debido todo 4
trabajo excesivo. En cuanto 4 los alumnos,
entre los de 6 afos de edad, sélo el 10
por roo podfa calificarse como de salud
completa. Cosa parecida ocurria enlas es-
cuelas normales, Propone: que se reduzca 4
un minimum de 24 horas semanales el tra-
bajo de profesores y de alumnos; que dis-
minuya el nimero de éstos en cada clase y
que los descansos no bajen de 15 minutos.

Variedades vy noticias. — Un minucioso
examen de la dentadura en 116 nifios de
una escuela de Ziirich, practicado por el
Dr. Miiller, dié 4 conocer que ninguno de
ellos la tenia completamente sana, y solo
un 10 por 1oo (la mayoria, nifias) cuidaba
de su limpieza. Gracias 4 la precision de los
cuestionarios, pudo hacerse cada reconoci-
miento en minuto y medio. Los remedios
que para este grave mal propone el doctor,
son; incluir enlos libros de .lectura breves
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advertencias sobre la necesidad de cuidar la
boca; proveer 4 los alumuos pobres de ce-
pillos y polvos para los dientes y procurar-
les asistencia gratuita del dentista; por dlti-
mo, hacer obligatorio el examen anual de la -
dentadura, dando 4 cada padre copia del
resultado, y publicar las estadfsticas genera-

1les con los datos obtenidos sucesivamente.—

En Viena, todavia ofrece cificultades la crea-
cién definitiva de los médizos escolares, por
las quejas de los demds sobre la ingerencia
de los primeros en las familias. Para reme-
diar esto, se puede (como se hace en Buda-
pest) elevarles el sueldo y prohibirles que
visiten particulatmente. Berlin tiene resuelto
el problema, funcionando hoy 1z médicos
en cada distrito escolar, casi sin 0posicion,
consagrados principalmente al reconoci-
miento de los nuevos alumnos y clasifica-
cién de los que necesitan una clase espe-
cial. Recuérdese que aquella ciudad sostie-
ne zgo escuelas con mds de 200.000 NINOS.
Lucerna tiene ya dos médicos para sus -es-
cuelas, con sueldo de 1.000 francos anuales.
Los cuatro que funcionan en Schoneberg
han reconocido 3.000 nifios; sélo de los de
nuevo ingreso, resultaron 3oz con defectos
de importancia. Igual nimero de médicos
sostiene la cindad de Gratz. La de Malmo
ha nombrado para este cargo, en las escuelas
superiores, 4 la Srta. Sofia Holgran.—Con-
sagra el periddico Bokemia un articulo (1.°
Enero 1goz) 4 resumir los argumentos que
los respectivos partidarios de los juegos li-
bres y de la gimnasia emplean para defen-
der cada uno sus opiniozes € ideales. Pro-
cura disminuir el antagonismo que (cada
vez va en menor escala) existe entre unos y
otros, reduciendo la cuestion meramente al
terreno de los limites en que ambas clases
de ejercicios, por igual necesarias y justifica-
das, deben practicarse: ni una esfricta re-
glamentacidn de la gimnasia que convierta
al muchacho en un maniqui de movimientos
automdticos, ni tampoco un abuso tal de la
libertad en el juego, que se pierda todo su
provecho ante los peligros que el exceso de
agitacién y la competencia de partidas em-
penadisimas traen consigo.—Es undnime,
entre los médicos de Munich, la conviccion
del grave daiio que produce 4 los ninos la
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cerveza, sobre todo 4 los débiles, cuyo ro-
bustecimiento se busca erréneamente con
bebid as fuertes. Hallan que muchos padeci-

‘mientos del corazén y del higado no re

conocen otra causa.—Segan L' Abstinence,
son grandes los progresos que hace la So-
ciedad suiza ¢Helvetias, compuesta de estu-
diantes de 2.% ensenanza, contra el alcoho-
lismo. Hay socios colaboradores, ademds
de sus 150 activos, que pagan una cuota
anual de g francos. Una sociedad andloga

se ha fundado en Munich, con mds de 70 es-

tudiantes.—Méds de un 20 por 100 de los
maestros y maestras de Berlin tuyieron que
solicitar licencia durante el curso pasado
por causa de enfermedades nerviosas.—En
el quinquenio 1894-98, resultaron g.oco ni-
fios, de 12 4 14 anos, reos de faltas 6 de-
litos en Alemania, cada abo: solo en la
décima parte de los casos se declard no
existir responsabilidad. La mayoria, por
actos inmorales con violencia; después, por
hurto € incendio intencional.—En 19o1, en-
say0 la ciudad de Rixdorf un tipo de «<media
colonia», por ser excesivo el nimero de ni-
nos necesitados, € insuficiente el dinero re-
unido. Congsistid en paseos y excursiones 4
los bosques proximos, durante 3o tardes;
350 ninos, divididos en 6 grupos, toma-
ban alli toda la leche que querian (fria y
pasteurizada). El resultado, muy satisfacto-
rio, habiendo ganado en peso de 1 4 5
libras. — La «Sociedad alemana de traba-
jos manuales y de juegos populares» pu-
blica el anuncio de los cursos gratuitos que
establece para maestros y maestras, de Junio
i Setiembre, senalando los nombres de los
profesores, las clases y las localidades en
que se explicardn. Al inscribirse, hay que
pagar 4 marcos, para adquirir el Anuario
de 19oz y los folletos publicados.—El nuevo
reglamento de las escuelas primarias de
Lucerna prohibe los trabajos en casa para
las tres primcras secciones; para todas; en
el descanso de 12 4 2; y cuando el ter-
mometro marque 25 centigrados 4 las 11,
no habrd clase por la tarde. Los alumnos
no pasardn de 25 en cada clase de retrasa-
dos. Las vacaciones se distribuyen asi: desde
mediados de Julio, de 6 4 7 semanas;
hacia fines de Octubre, una; en Navidad,
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otra; y en Pascua (primer domingo de Ma-
yo), al terminar el curso, 2.—El Gobierno
de Potsdam ha encargado 4 los directores
de escuelas que den cuenta y explicacion
cuando ocurra, del hecho, de exceder del 20
por 100 los alumnos que no asciendan 4 la
clase siguiente en el tiempo reglamentario.

Libros nucvos.—El 2.° Anuario de la «So-
ciedad suiza de higiene escolar» contiene los
trabajos siguientes (1.* parte, Zurich, 1gor):
Horas de empezar las clases primarias de la
manana, por el Dr. Schmuziger (en alemdn);
Nuestro canto escolar,por E. Heuzmann (id.),
Las desviaciones de la columna vertebral en
las escuelas de Lausana, por los Doctores
Combe, Scholder, Weith (en francés), La
escritura vertical, por H, Otth (idem), La
nueva Escuela de miisica, en Zurich, por los
arquitectos Kehrer y Knell (en alemdn).
[nstrucciones paraq establecer el trabajo ma-
nual educativo, publicadas por la «Sociedad
alemana del trabajo manual.» Leipzig. Fo-
lleto de (20 pdginas, edicidn de bolsillo, que
contiene, ademds de:-las consideraciones so-
bre la importancia de esta materia y de un
resumen historico de su origen y estado
actual, el modo prictico de realizarlo en las
escuelas, prfmarias, las normales y otros
centros.— 2/ insomnio nerviose y su trala-
miento, por el Dr. Trangott. Leipzig, 190z
(en alemdn). Es libro mds bien escrito para
médicos. En la parte relativa al insomnio
de los jovenes, lo atribuye principalmente 4
la excitacidon producida por los exdmenes.
Como regla profildctica, recomienda la abs-
tencion de bebidas alcohdlicas, el descanso
completo del domingo, y que no oigan los
nifios cuentos terribles o extraordinarios.—
Higiene y dietética del estémago, por el Doc-
tor Schilling. Leipzig, 1902. Con 15 graba-
dos. (En alemdn.) También de corte cienti-
fico. Rechaza, como propensa 4 nerviosismo
y 4 enfermedades de la piel, la alimentacidn
demasiado fuerte de los nifios (mucha carne,
huevos, leche, etc.); aconseja no usar corse,
y menos antes dela pubertad, y que se haga
4 todos lavarse muy bien las manos antes de
comer. —ZLos edificios de las éscuelas prima-
rias en Austria, Bosnia y Herzegowina, por
C. Hintriger. Stuttgart, 1gor. Con 631 graba.-
dos. (En alem:dn.) Copia la legislacion esco -
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lar vigente en dichos pafses, y una serie de
dibujos de edificios, con la descripcion de
todo su interior, desde las escuelas de 1 y 2
clases, hasta las de 20 y mds. Ein la parte
estadistica, reune numerosos datos de la po-
blacion general y la escolar, comparativa-
mente, de las escuelas y maestros,campos de
juego y salas de gimnasia y de dibujo, con
los respectivos presupuestos.—]. ONTANON.

—

FRANCIA
Revue pédagogique.— Paris.

FEBRExO

Tres conferencias de M. Leon Bourgeois so-
bre la solidaridad, por M. Marcel Charlot. —
Hace ya afios que M. Bourgeois, en un li-
bro, sento las bases de una nueva teorfa so-
cial, que ha venido 4 desarrollar en las con
ferencias de que ahora se trata. Su doctrina
es, en resumen, que los hombres deben
conciderar que constituyen una asociacion,
cuyos miembros son solidarios, y no olvidar
que viven por y para ella. La idea de justi-
cia no es perfecta, si no va acompafiada de
la de solidaridad, entendida como un con-
trato entre el hombre y la sociedad; contra-
to que debe llevar consigo su sancidn y res-
ponsabilidad consiguientes por ambas partes.

l.as Salas de asilo de Mildn, por M. K.
Graziani.—Su fundacidon data de 1836, en
que se abrio la primera. Hoy dia, existen 65:
11 de caridad, 15 suburbanas, 37 privadas
y 2 modelo, adjuntas 4 dos normales. Sus
medios de subsistencia provienen de las
rentas de sus bienes pirticulares (except)
las dos tltimas). Estdn regidas por comisio-
nes nombradas por los acclonistas, y el go-
bierno ejerce un influjo.muy limitado sobre
ellas.—El pedagogo fildntropo que dio la
norma de estas instituciones, fué José
Sacchi, muerto en 18g:1. Di6 gran importan-
cia 4 la eleccion de los locales y, conforme
4 su idea, se han ido construyendo edificios
nuevos, sobre todo fuera de la capital. Claro
es que el lujo de cada escuela, en local y me-
nage, varia seglin los medios econdémicos.
Pero todos tienen un cardcter eminente-
mente pedagdgico.—Los ninos son admiti-
dos (gratuitamente, en las de caridad; me-
diante retribucién en las demds) desde 2
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anos y medio hasta los 6, que es la edad
de entrada en la escuela primaria. Actual.
mente, hay inscritos en total 10.633.—El
personal docente se compone exclusiva-
mente de maestras. k] gobierno, deseoso de
elevar el nivel pedagdgico de dicho perso-
nal, envié primero maestros distinguidos 4
dar conferencias acerca de la ensenanza ma-
terna en los sitios donde la hay y reciente-
mente ha autorizado la creacion de cursos
especiales. Seglin las teorfas de Sacchi, el
niflo pasa por tres grados en la ensefianza:
observa primero, imita después y por Gltimo.
ejecuta por si solo. El método seguido ‘es
esencialmente froebeliano; pero, segn pa-
rece, las maestras no han penetrado atin su-
ficientemente el espiritu de ese método.

La enserianza en la Escuela Internacional
de la Exposicion, por M. ]. Delvolvé.—Tuvo
por objeto (y lo cumplid) la citada escuela
dar una serie de visitas-conferencias para
ensefar la Exposicidn, principalmente 4 los
delegados de las sociedades obreras, de un
mcdo positivo y sintético, en cuanto no se
trataba de un curso metdédico, sino de con-
ferencias sueltas en que, del examen de un
objeto concreto, se deducfan los principios
generales relativos 4 la industria, ciencia ¢
arte correspondientes. Demostrada la bon-
dad del sistema (1), no se ha limitado 4 la
Exposicién de Parfs; la misma Escuela lo ha
llevado 4 la de Glasgow (1g9o1), y hoy dia lo
practican en Paris el Colegio libre de Cien-
cias y la ¢KEscuela de la calle», institucion
reciente. '

Instrumentos de Bibliografia pedagdgica,
por M. Ch.-V. Langlois.—El autor se limita
4 los textos propiamente bibliogréficos, sin
hablar de las obras de consulta. - I. Reper-
torios nacionales, periddicos: en Alemania,
Das gesammie Erzichungs-und Unterrichiswe-
sen in den Landern deutscher Zunge, Padago-
gischer Jahresberichi, etc. En los paises de
lengua inglesa, la ZEducational Review pu-
blica anualmente, en Abril, una buena bi-
bliografia; y el Pedagogical Seminary, la re-
ferente al estudio del nino.— En Francia,
solo existe la noticia de Ollendon en su

(1) Hace muchos afios que lo practican la Zes-
titucion y el Museo Pedagégico de Madrid.—

N. del A.
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Recueil des monographies pédagogiques pu-
blides & Poccasion de I Bxposition universelle
de 1880, y 1a de A. Beurier sobre periddicos,
en la misma obra.—En Italia la Bibliogra-
fla delleducazione e dellistruzione. (Mila-
no, 1893).—IL Repertorios internaciona-
les: 4) Catdlogos: los de las bibliotecas del
Museo Ped. (Paris), de la Comenius Stiftung
(Leipzig), del Bureau of Education (Wa-
shington), del Board of Education (Londres)
y del Pestalozianum (Zurich).—75) Biblio-
graffas, propiamente dichas: G. E. Schott,
Handbuch der pidagogischen Litleratur der
Gegenwart; Stanley Hall y Mansfield, Hints
towards a select and descriptive bibltography
of education; Nonrog, Bibliography of Edu-
cation.— C) Diccionarios: el de Buisson,
la enciclopedia de Sonnenschein, la de
Schmidt, la de Rein, la de Stoy y la de
Vogel (todas en aleman, excepto la prime-
ra).—Por Gltimo, como resumen y com-
pendio de todo, debe citarse la lista publi-
cada en el Report-of the Commissioner of
Education for 1893-1894 (Washington) y las
que publica regularmente, desde 1898, la
Schol Revicw (Chicago).—Como se ve, la
mayor parte (por no decir la casi totalidad)
de esta literatura corresponde 4 Alemania
y 4 los Estados Unidos.

Crénica de la primera ensefianza en Fran-

cia.—Circular 4 los maestros, de la Sociedad
contra la tuberculosis, para recomendar la
educacion preventiva.

A través de los periddicos extranjeros.—
Contiene extractos de articulos de revistas
inglesas, alemanas, norte-americanas y rusas.

Bibliografia. — El movimiento literario
contempordneo, por ]. Pellissier.—2Por la it-
beriad de conciencia.— Historia abreviada de
la misica, por H. Boyer.—Historia de la ci-
vilizacicn contempor dnea en Francia, por A.
Ramband.— Ensayo de historia critica de la
instruccion primaria en Francia, desae 1879
hasta nuestros dias, por M. Brouard (libro
recomendable).—ZLa novela francesa en el si-
glo XIX, por M. Le Breton.—Za ensenanza
en las Colonias, por Pierre Foncin.—2e la
educacion moral, por F. Scaglione (en italia-
no).— (GONZALO |. DE LA ESPADA.
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SOBRE TENDENCIAS ACTUALES DE LA SOCIOLOGIA ©)

por D. Adolfo Posada,
Catedrdtico de la Universidad de Oviedo,

1

Tiempo hace que abrigo el propdsito de
de resumir en un libro la idea de los prin-
cipales socidlogos de nuestros tiempos. Qui-
siera condensar en él las varias corrientes
que poco 4 poco se dibujan en el movi-
miento socioldgico moderno, buscando sus
antecedentes en la filosofia y atendiendo al
influjo permanente que en sus direcciones
mas complicadas y delicadas ejercen las
concepciones filosoficas contemporaneas.
Pero hasta hoy no he podido hacerlo: re-
quiere la obra que indico, 4 mds de una muy
solida preparacion, que exige tiempo y con-
tinnos estudios, un largo periodo de reco-
gimiento que no me ha sido dable conse-
guir, por mil motivos complejos, en estos
altimos afios. Mientras ese perfodo llega, si
alguna vez llega, y precisamente obedeclen-
do 4 la necesidad de aquella preparacion
indispensable, procuro leer cuantas obras
de socidlogos y filosofia social puedo y estu-
diar con especial curiosidad las cuestiones
que la Sociologia entrafa, discurriendo 4
veces en priblico acerca de ellos, 0 contan,
dole al piblico las impresiones que me pro-
ducen las diferentes lecturas. En el fondo
en mi interior al menos, casi todos los tra-
bajos que sobre libros de Sociologia y aun
sobre problemas sociologicos publico res:
ponden 4 la preparacién indicada. Son,
como ensayos para ordenar materiales, defi-
nir 1deas, precisar conceptos, comparar-
los, etc.; pero que, no obstante esto, tienen
4 veces quizd cierto valor propio, mds que
por nada, por la cantidad de informacion
que puedan contener.

Ahora bien, el presente libro estd forma-
do, en casi su totalidad, de trabajos de este
género. En este sentido, €s cOmo una avan-
zada del otro, que escribiré 6 no, eso Dios
lo sabe; pero que, independientemente de €l,
puede tener alguna utilidad para quien sien-
te curiosidad por enterarse de cualquiera de
estas dos cosas: del movimiento /liferario de
la Sociologfa, 6 bien de cémo se formulan
y consideran entre los sociélogos modernos
algunas cuestiones tan importantes como el
anarquismo, \a psicologia de las reuniones,—
con el ejemplo tipico de los Parlamentos,—

(1) De un libro en prensa, titulado Ziteratura
y problemas de la Sociologia.
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la vida local, el origen de la justicia y el Es-

tado.

Los trabajos de izformacién y critica que
constituyen el contenido de la primera par-
te de este libro, abarcan, aunque no de una
manera completa, la «literatura» de la Socio-
gia, desde Comte. No se habla, claro es, de
todas las publicaciones socioldgicas hechas;
pero quizd se alude con mds 6 menos dete-
nimiento 4 la mayoria de los socidlogos; se-
guramente, 4 cuantos han contribuido con
alghin trabajo original 4 la construccién de
las diversas doctrinas, y especialmente 4 los
que mantienen un punto de vista personal,
en la nueva ciencia, como acabo de indicar,
4 partir de Augusto Comte, siguiendo por la
concepcion evolucionista de H. Spencer,
hasta comprender la aparicion verdadera-
mente asombrosa, por lo rdpida y rica, de

la Sociologia en los principales paises cultos

y 4 través de las escuelas filoséficas mais
opuestas. A

Las fuentes que para escribir los diversos
capitulos de esta primera parte he tenido
presentes, como el lector verd, han sido de

dos clases, seglin la indole y condiciones de

las mismas. Unas veces, me han servido las
mismas obras originales de los autores, es-
tudiados; otras, he trabajado sobre resf{ime-
nes periodicos del movimiento cientifico de
la Sociologia, tan completos como el 470
socrologico de M. E, Durkheim, 6 bien sobre
las memorias y discusiones de algiin Con-
greso, La circunstancia de haber escrito los
indicados capitulos en épocas distintas, me-

diando alguna vez hasta anos, explicard mu--

chas repeticiones que el lector advertird en
ellos.

11

Si con los capitulos de la primera parte,
como dato O fuente del desenvolvimiento de
la Sociologia, quisiéramos apreciar ahora,
con apreciacion muy sujeta 4 rectificaciones,
la marcha de la ciencia, por ejemplo, com-
parando los resultados que pueden inferirse
respecto de las concepciones imperantes en
ésta hacia el ano 188¢, fecha del primer ca-
pitulo, con los que es dable senalar en las
obras examinadas en los capitulos ulterio-
res, sin excluir el relativo 4 La Sociologia en
FEsparia, podrian hacerse consideraciones de
muy diversa indole acerca de cdmo ha to-
mado el mundo cientifico la nuevadisciplina
intelectual.

Nos llevaria muy lejos este examen com-
parativo, si1 hubiera de hacerlo con el dete-
nimiento que merece y con relacion 4 los
maltiples problemas sobre que logicamente
tendria que recaer. Pero, por otra parte, es
tan oportuno hacerlo, que aungque sea con-
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trayéndome 4 una sola cuestidn, esto es, re-
sumiéndolo con respécto 4 una sola pre-
gunta, voy 4 dedicarle algunas lineas.

La pregunta que puede servirnos para
concretar en términos breves el examen
comparativo de referencia es esta. Desde los
anos en que la Sociologfa parece que iba 4
ser pura y exclusivamente un capitulo de la
biologia, y en que apuntan la rectificacién de
M. Tarde y los intentos reconstructivos de
M. Fouillée y M. De Greef, hasta el mo-
mento presente, jpuede decirse que la nueva
ciencia ha progresado? O en otros términos:
iSe ha determinado con m4ds precisién su
objeto? :Se han fijado con m4s exactitud las
condiciones de su método, de su arquitec-
tonica? ;Ha alcanzado mds amplia esfera de
accion, y se ha integrado su contenido, de
suerte que se advierta mds solidez en la
construccion de sus sistemas y en ia elabo-
racion ideal de sus concepciones?

Sin afirmar de una manera resuelta que se
observa un.verdadero progreso en la Socio-
logia, afirmacion cuyo razonamiento pediria
una porcién de explicaciones muy detenidas,
es indudable que la Sociologia ha cambiado
mucho, que ha sufrido radicales trasfor-
maciones, rompiendo los moldes, un tanto
estrechos, dentro de los que en un principio
se la queria contener. No es que la Sociolo-:
gia se haya definido mds y mejor que bajo el
influjo fisioldgico; no es que haya cesado la
confusion en su campo: quizd es esta hoy
mayor que nunca; pero adviértase que el
progreso de una ciencia no consiste en cris-
talizar en formulas definitivas, y que es mds
bien signo de vida, de vigor, de florecimien-
to, que no de estancamiento-y de decaden-
cia, el que un~ disciplina cientifica sea ob-
jeto de 1nvestigaciones variadas, motivo de
hipdtesis, al parecer contradictorias, y ma-
teria, en suma, de la curiosidad inagotable
del pensamiento humano.

-

111

Prescindiendo de muchas indicaciones,
por amor de la brevedad, estimo, que pro-
bablemente la nota distintiva del movimien-
to sociologico, nota de progreso en defini-
tiva, es la creciente complejidad con que se
va viendo por los sociélogos el problema 6
problemas de la Sociologia. Del evolucionis-
mo y del biologismo, 4 la manera actual de
considerar la estructura social y el fenéme-
no social, hay una gran distancia. Puede se-
nalarse en las indagaciones socioldgicas de
ahora una tendencia que llamarfamos /i/oss-
fica, en el sentido de que se pdra mds 4 con-
siderar la realidad social de un modo direc-

to, amolddndose con mayor fidelidad 4 las
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exigencias que esta tiene, en virtud del ca-

rdcter complejo de su naturaleza y de lo rico

y variado de sus manifestaciones.

Para explicar esa creciente complejidad
de las indagaciones y, ademds, de las con-
cepciones socioldgicas, se podria quizd se-
fialar varias causas, siendo las principales:
1.2 el predominio del punto de vista psicold-
gico en la Sociologia; 2., la mayor riqueza
de datos sociologicos; 3.%, el indudable re-
nacimiento del espiritu filoséfico, renaci-
miento dentro de la Sociologia misma; y re-
nacimiento fuera de ella, pero que luego in-

fluye en la educacion cientifica de la Socio

logia, y por tanto, de sus producciones, y

4.%, clerta tendencia sintética y constructiva,
que empieza 4 dibujarse en algunas formu-
las sociologicas.

IV

Por otra parte, segtin dejo indicado, la So-
ciologia ha roto, en muchos de sus cultiva-
dores, las formas estrechas dentro de las
cuales se la queria encerrar y encerraba, li-
brandola del sentido limitado y particula-
rista que parecia imponérsele como esencial
y €l cual la convierte en poco mds que un
capitulo dé ciencias como la biologia, por
ejemplo. Cierto es que, como nos recuerda
M. Bouglé en reciente articulo de la Revue
philosophique (1), hay quienes, como M. No-
vicow, afirman que «la Sociologia, ¢ serd or-
ganicista 6 no serd, y que los fenomenos
sociales son una prolongacién de los feno-
menos bioldgicos, sin solucion de continui-
dad» (2); pero ni este es el criterio impe-
rante, ni mucho menos el Gnico, no ya en
general, sino ni aun dentro de la concep
cién ergdnica de las sociedades :

Si contemplamos—sin 4nimo de consi-
derar con exactitud todas las soluciones
—los lineamientos generales del movimien-
to socioldgico actual, tal como, v. gr., resul-
ta de las diferentes apreciaciones finales de
mis cuatro capitulos comprendidos bajo el
epigrafe de Cuatro afios de publicaciones socio-
log.cas, cabe distinguir dos grandes corriea-
tes, no enteramente separadas siempre, pues
4 veces se entrecruzan en algunos escritores.
Ksas corrientes son:

Primeramente, las de los que asignan 4 la
Sociologia, como ciencia, la sociedad (0 las
sociedades), considerando 4 €sta cOmo un
todo, como una entidad sustantiva, que
ha de verse en la composicion unitaria de

(1) V. Le procés de la Sociologie bivlogigue.
Tomo LII, pag. 121.

(2) Annales del Institut intern. de Sociologie,
VvV, p. 115, 215, 223,
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sus componentes, llegando algunos 4 con-
cebirla como un verdadero sé». Entre las
doctrinas que mejor responden 4 este crite-
rio, deben citarse todas las organicistas: ya
las del organismo bioldgico de Spencert, y
m4s aGn de los socidlogos Novicow, Lilien-
feld, Worms; ya la del organismo contrac-
tual de M. Fouillée, ya la del organismo
psicolégico del sabio Espinas; ya, en fin, del
organismo puro y simple del Sr. Giner, den-
tro de la tradicién flosofica orgdnica de
Krause y Ahre s. Y en cierto modo, res-
ponden 4 esa manera ontoldgica de conside-
rar la Sociologia, la labor de la sociogeogra-
fia,cuya mds alta representacion correspon-
de hoy al insigne Ratzel, y la tendencia
bio-sociologica de M. Izoulet.

En segundo lugar, pueden agruparse las
doctrinas que atienden, mds que al sér social
4 4 la sociedad como entidad sustantiva, al
lado psicolégico de los fendmenos sociales,
investigando como objeto de la Sociologia
lo social y proponiendo como primer pro- .
blema la determinacion del cardcter especi-
fico de esta nueva propiedad de la realidad,
4 bien de las manifestaciones que se estiman
sociales. Quizd la nota comun de estas doc-
trinas y la importancia que dan 4 lo psico-
16gico, 4 los hechos y relaciones que debe
comprender la Sociologia, construyendo el
psiguismo social, como hace E. de Roberty;
6 propendiendo, como Tarde, 4 /acer psi-
cologia intermental; 6 basando toda la con-
cepci6n compleja de la vida social en la coz-
ciencia de la especie, como el americano Gid-
dings; 0, en fin, queriendo fundar la sus-
tantividad de la Sociologia en la premisa
esencial, segln la cual el hecho social es en
s mismo una ¢os@, una cosa nueva, eén cuan-
to consiste en maneras de obrar, peunsar,
de sentir, ¢exteriores al individuo», € inex-
plicables por la mera psicologia individual,
como pretende M. Durkheim, Naturalmente,
ain podriamos indicar mds tendencias y
matices en las distintas corrientes; y aun,
para completar el cuadro, serfa preciso sefia-
lar otras direcciones independientes, como
la antroposociologfa, otras intermedias, y
afinar con esos detalles la significacion de
las mismas indicadas, en las cuales, al lado
del sentido bioldgico 6 psicolégico predo-
minante, se podria sefialar la percepcion del
criterio opuesto y hasta, en ocasiones, cierta
aceptaciéon mds 6 menos explicita del nis-
mo (1).

(1) En este rapidisimo bosquejo, se prescinde

.necesariamenie de coucepciones sociolégicas muy

interesantes, v. gr., la de Lester Ward, Mackensie,
Small, Vincent, Simmel, Barth, Bouglé, Asturaro y
otros muchos.
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En lo que se advierte una cierta universal
coincidencia entre los sociéiogos, como el
lector podrd ver en distintos pasajes de los
estudios que comprende la primera parte de
este libru, es en estimar que la Sociologia
debe ser, puede ser, una ciencia indepen
diente, sustantiva, que tiene su cbjeto pro-
pio, con sus métodos adecuados de investi-
gacion, con sus particulares necesidades en
la construccién logica, dependiente, por
relaciones naturales, de otras disciplinas
intelectuales, y que ademds responde 4 exi-
gencias del espiritu cientifico moderno,
cuando no 4 imposiciones'de la marcha que

éste sigue, atraido fuertemente por la impor-

tancia prdctica que en nuestra época han

alcanzado los aspectos sociales de la vida

humana.

Sin duda, hay quienes niegan la necesi-
dad, 6 lo que es mds radical, la posibilidad
de una Sociologia general, 6 de una ciencia
social; pero no es esta ocasion de discutir
este lado del problema. Para mi proposito,
basta sefialar la existencia de un criterio ne-
gativo (1), sin entrar en otro género de aye-
riguaciones y anadir, que no es, segn indi-
co, el mds dominante en la Sociologia, sino
todo lo contrario; y €so, 4 pesar de las aven-
turas 4 que muchos de estos se lanzan, de
la precipitaciéon con que- tantas veces pro-
ceden, y del criterio estrecho con que no
pocas se empefian en sostener la existen-
cia' de la Sociologia, haciéndola depen-
der de la verdad de una hipdtesis parcial é
insegura. _

Se explicard la sociedad como un feno-
meno natural, del orden bioldgico; se verd
en la sociedad una entidad orgdnica, 6 bien
una conciencia colectiva, 6 una mera tota-
lidad formada por las relaciones intermen-
tales; se procurard ver lo social como una
cosa distinta, cuyo principio irreductible
consiste en la accidén combinada de los espi-
ritus individuales, 6 en la accion de unos
espiritus sobre otros... No importa; en defi-
nitiva, se admite una realiaad social, que for-
ma un orden posible de conocimientos, y
por ende, el contenido de una ciencia, de
una ciencia que ha provocado y provoca
investigaciones cada dia mds complejas, 4
través de la psicologia del hombre como ser
social y de la sociedad como obra del hom-
bre, y que ademas ha producido toda una
manera fecunda de tratar las luchas huma-
nas, la evolucién humana, las instituciones,
las ideas, en suma, la labor toda del hombre
sobre la tierra,

(1) V., por ejemplo, Martini: Dell'imposibilita.
Lesistere d'una sciensa sociologica generale; wn fo-
Leto, -
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Muy breves palabras voy 4 dedicar 4 los
trabajos que contiene la segunda parte de
este libro. Realmente, no requieren largas

explicaciones. Se trata de disertaciones

acerca de problemas socioldgicos, escri-
tas en ocasiones distintas y con proposito
casi siempre circunstanciales: unas veces, la
curiosidad despertada por el anarquismo, y
el deseo de ver su lado cientifico en relacidn
con la sociologia; otras, la lectura de un tra-
bajo cumo el del Sr, Sighele Contra e/ par-

lamentarismo; otras, el interés particular de

un punto de vista, como el del aspecto
socioldgico del Estado; otras, en fin, el de-
seo de ordenar una indagacidn hecha al pre-
parar otro género de trabajos: Za /dea de
Justicia en el reino animal.

Sélo hay un estudio que no puede clasifi-
carse al lado de éstos, por la indole particu-
lar que tiene, en razon de no ser una diser-
tacion independiente y si un fragmento de
un trabajo mucho mds largo que pensé ha-
cer, y que no puede terminar, no obs!ante
haber reunido muchas notas, datos y hasta
ordenado bastante materiales. Me refiero al
Aspecto socioldgico de la vida local, primer ca-
pitulo de un libro acerca de la organizacion
local, y que incluyo aqui, porque no sé si
haré el libro, y, dado que lo haga, no es se-
guro que en €l aprovechase ese estudio, en la
forma con que por primera vez lo publiqué.
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