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PEDAGOGIA

" LOS PROBLEMAS DE LA ESCUELA
por D.¢ Maria Sdnchez-Arbés, C. A.

Directora del Grupo escolar “Francisco Giner”,
de Madrid.

XIX.—I.A SESION UNICA.

Una larga tradiciéon sobre la manera de
hacer las cosas y cierla pereza por renc-
varnos y por intentar variar el modo de
vivir som, quizd, la finica explicacién 16-
gica a dividir ]la tarea escolar de cinco
horas diarias de trabajo en dos jornadas,
también diarias: wuna, de tres horas, por

la mafiana, y otra, de dos horas, por la

tarde. Cuando, hace wumnos cuantos afios,
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permaneciamos en la escuela de seis a
siete horas al dia, y la escuela era so-
lamente para el que podia darse el lujo
de disfrutarla, no podia trastornar dema-
siado el acudir a ella en dos sesiones con
dos o tres horas intermedias de descan-
so; el asistir a la escuela era la primordial
ocupacion de los nifios que tenian la suer-
te de contar con escuela, y, claro es, cuan-
to mas tiempo se alargara en vivirla, tan-
to mas y meejor cumplia la escuela con su
misiéon. Este tiempo de permanecer en ella
seis o siete horas claro esta que no eran
seis o siete horas de trabajo; por lo regu-
lar, no se dedicaba al esfuerzo del propio
estudio mas que las tres horas de la se-
sion mananera; las tardes las pasdbamos
cosiendo; mejor decir, charlando o hacien-
do mas de una travesura, que llevaba apa-
rejada la réplica consiguiente, y alguna
que otra correccion, de quedar de rodillas
o junto al rincon, sin hacer cosa de ma-
yor provecho; asi resultaban completamen-
te ilusorias las seis o siete horas de per-
manencia en la escuela. Actualmente, las
cosas han variado muy de prisa. Ya no po-
demos engafiarnos facilmente ni engafiamos
a los ninos perdiendo el tiempo. Estamos
en momentos de verdadera efervespencia
por hacer, y por hacer de prisa. El nifio
ya es de st inquieto y veleidoso y no gus-
ta de permanecer demasiado tiempo fren-
te a un mismo escenario o con una mis-
ma ocupacion; pero la prisa actual con que
s€¢ nos ofrece la vida llega al nifio lo mismo
que al grande y se impone en todos los
animos y en la mayoria dé las situacio-
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nes una rapida ejecucion en los trabajos.
Esta necesidad, sentida por la escuela an-
tes que por cualquier otra entidad, produ-
jo- la consiguiente reaccion, y la perma-
nencia en la escuela quedd limitada a cin-
co horas, repartidas en las dos sesiones
correspondientes. Este fué un paso de avan-
ce; pero hoy dia no es suficiente para lle-
nar nuestras necesidades. Nos falta la se-
gunda parte, y es reducir el numerc de ve-
ces que el nifio ha de ir a la escuela.

No satisface ya a las necesidades de Ia
vida actual que el nifio vaya manana y tar-
de a la escuela. Las escuelas estan lejos;
los nifios se entretienen mucho por el ca-
mino; se mojan demasiado cuando las llu-
vias son frecuentes y resulta dificil conse-
guir el entusiasmo de la labor en dos se-

siones cortadas. Sélo como costumbre y

por rutina vuelven los mnifios por la tarde,

a la escuela, y los maestros sabemos <€o-
mo. hay que intensificar la labor de pun-
tual asistencia por la tarde, en cuanto vie-
neti estos agradables dias primaverales, con
sus incitaciones al ric y a la pradera. | Los
famosos novillos! ; Tan clasicos y tan uni-
versales! ;No nos dicen nada que corregir
v que enmendar? Hace poco ttempo, al tra-
ducir un libro rumano adaptado al francés,
nos comprobd esta universalidad de los no-
villes la preocupacion de log maestros por
retener a los nifios en la escuela estos her-
mosos dias de primavera... jQué humano
es esto!

Dejando aparte
que quizd no vea acertadas un maestro ri-
oido y cehudo, vayamos ahora a la parte
social y. veamos con qué dificultades tro-
pezamcs en la escuela para conseguir la
puntual asistencia de los nifios a las dos
sesiones en que se divide la tarea escolar.

in primer lugar, la escuela ya no es
hoy un lujo; la escuela actual es una ver-
dadera necesidad, v es preciso obligar a
los padres, por todos los caminos posibles,
a que sus hijos asistan a la escuela. Si esto
ne es hoy un hecho, porque, desgraciada-
mente, no ha llegado aun el momento fe-
liz de tener escuelas para todos, es una
necesidad reconocida, en la que todos te-

estas consideraciones,
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nemos los ojos puestos, y que a conseguir-
la cammamos a toda prisa. El nifio, pues,
ne puede dejar, de ningtn modo, de asistir
a la escuela; pero la vida, cada vez mas im-
periosa y mas cotizada, no le deja libre to-
do el tiempo que el nifio deberia tener
para €l. En nuestra actual sociedad, y es
realmente desde donde debemos mirar, los
nifios nuestros tienen que ayudar en la
casa. Esta a su cargo el cuidado de los
hermanos pequefics; han de llevar la co-
mida al lugar lejano a donde trabaja el
padre; tienen que cuidar de la casa y del
fuego mientras va al lavadero la madre, y
hasta tienen que sustituir a ésta los dias de
la semana que esta pobre madre tiene que
salir a asistir en la casa vecina para ayu-
dar un poco al escaso o al nulo jornal del
padre. Muchos de nuestros nifios hacen un
verdadero sacrificio para llegar a su hora
a la escuela, y les cuesta hasta lagrimas
volver a la tarde con la oposicion de las
familias, que wverdaderamente los mnecesitan.

Con los nifios pequeniitos, el problema no
es tan agudo; pero con las nihas de nueve
afios en adelante, el problema es verdadera-
mente intenso, y otro tanto pasa con los ni-
flos en cuanto, a los 10 6 12 afos, pueden
ser utiles a su padre. Si este problema se
deja sentir tan claramente en estas escue-
lag de Madrid, es tan claro y aun-mas in-
tenso en las escuelas rurales, Alli es la hora
de 1a fuente o la de las cabras, o la que
las costumbres imponen, y no se piensa para
nada abandonarlas para acudir ‘a la es-
cuela. Ya, hablando del horario: escolar,
infciAbamos que en sefialarlo. deberia ha-
ber una gran amplitud de criteric, no ha-
ciéndolo con arreglo a la tradicion, sino de
acuerdo con las necesidades actuales; pero
como el establecimiento de horarios con-
venientes podia romper con la unidad en
la ensefianza, mas facilidades ofrecera dic-
tar normas generales a que la sesion es-
colar deba sujetarse.

El establecimiento de la sesion
habia de reportarnos grandes ventajas. En
primer lugar, podria sefalarse la sesion

inica

entre las horas que mejor encuadraran en
1a localidad en donde habia de funcionar
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la escuela; no perdiendo de vista que no
es la escuela la que debe buscar las co-
modidades, sino que es la que debe solu-
cionar los incomvenientes. Esta sesion (ni-
ca, que no deberia tener mis de cuatro
horas de duracion, se .distribuiria en ocu-
paciqnes intensas y de wverdadero esfuerzo
para los ninos. Comprenderia el aprendi-

zaje de las materias que mavor esfuerzo

piden al nifio y que mas rendimiento le
han de proporcichar después, y, pasadas
las cuatro horas de intensa labor, la es-
cuela quedaria abierta a todas aquellas fa-
cetas que llamamos complementarias, qﬁe
son de agrado y de recreo, pero que no som
de absoluta precision para caminar en la
vida siempre adelante. El nifio que, por su
situac:on economica y por sus condiciones
especales, no tenga precisién de abandonar
la escuela para acudir a su casa, que per-
manezca en ella, no las cinco horas, sino
las que se le puedan dar; pero aquel mu-
chacho, menos afortunado, que tiene que
tomar parte en la buena marcha de su fa-

milia mucho antes de lo que le corres-

ponde, que no se vea en la precision de
abandonar la escuela antes de hora, por no

cumplir debidamente en ella. Son muchos
los padres que vienen a pedir permiso |
para que sus hijos falten a una de las dos |
ses‘ones, y cuanto mas acuciamos en el
problema. de la asistencia ininterrumpida,

mas permisos se piden. ; Podemos autori-
zar a estos ninos a que falten a una de las

dos sesiones «diarias, tal como estan esta-

hlecidas, sin que quede incompleta su for-
macion? Con la escasez de puestes en la
escuela, v ante el problema agonioso de, los

nifios s'n escuela, ;podremos autorizar a

que en la sesion de la mafiana o en la de
la tarde quede la escuela medio vacia?
Convengamos bilen claramente en que
el trabajo durante una sola sesion habia
de solucionarnos muchos problemas de hon-
da mecesidad social, y borremos un poco
lo excesivamente tradicional, acoplando-
nos mas a la actual concepcion de la vida,
extracrdinariamente mudable v anarquica,
cual corresponde a épocas de intensa tran-
sicion, como la que estamos viviendo. Al fin
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y al cabo, si la escuela es bandera de vida,
a ella le corresponde mas que a nadie las

soluciones decisivas.

LA EDUGACION MORAL Y SOCIAL EN UNA ESCUELA NUEVA )
par M. G. Bertier

(Conclustion.)

;Como se hace el nombramiento
de capitan?

Lo eligen sus iguales; los capitanes de
una casa son los que proponen al jefe de
la misma, entre los encargados de fun-
cion y los jefes de patrulla, a aquél que les
parece mas digno de colaborar con ellos.
S'ﬁgum de ser aceptado por los de su gra-
do, puesto que son elles los que lo desig-
nan, v por sus demas camaradas, sobre
los cuales tiene autoridad, hace meses, v,
en ocasiones hace afios, participa, con su
nombramiento definitivo, en la mas alta
autoridad de la escuela, porque la elec-
cion hecha en el cuerpo de capitanes se
somete después, por el jefe de la casa, a
la decision del Consejc interior de la es-
cuela, v este la ratifrca, después de 15 dias
ce éﬁ:p-:z-ra, durante los cuales los miem-
bros del Consejo pueden hacer averigua-
ciones sobre los méritos del candidato, su
trabajo, su valor moral, su autoridad y su
huen espiritu. AR

;Cual es la miston del capitan
en la escuela?

En tocdas partes donde se encuentra, es
decir, en todes los momentos de la wvida
de la escuela v en' todos los ejercicios, de
cualqu'er orden que sean, debe crear, con
su presencia misma, una atmosfera de or-
den, de respeto, de amor a la ley. No re-
presenta la fuerza coactiva, sino el 1deal
de la escuela; su autoridad es, ante todo,
moral; su accion, espiritual., Es como un

simbelo y una bandera; cuando el esta pre-

(1) Veéase el numero anterior del BorLeTin,
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sente, el espiritu de la escuela estd en él;
hay que obedecerlo. Por lo que afecta a la
educacion del cuerpo, es él quien recuerda a
todos, en su casa, los deberes de limpieza, de
higiene y de salud. Es él quien cuida de que
se tome racionalmente la ducha, de'que las
ventanas se abran por la noche, del cam-
bio completo de ropas antes y después de
los juegos, de que se lleve abrigo en lcs
dias frios del invierno. El es el que forma
los equipos deportivos de su casa, el que
organiza el entrenzmiento de sus cama-
radas, y se esfuerza para vconciliar el es-
piritu de casa con el espiritu de coopera-
cion y el de escuela. En el estadio vy
en los campos de depcrtes, es el apodstol
del juego leal y del sent:miento de colabo-
racion del equipo; de la disciplina tanto
como del entusiasmo. El capitin desempe-
nia un gran papel en el trabajo de la es-
cuela, primero, por su ejemplo, poniendo
en primer plano de sus preocupacicnes su
deber de escolar; la buena voluntad alegre
que sabe inspirar 2 sus camaradas de clase,
v quiza mas todavia por el cuidado que
pone en la direccion del estudio, en €l que
su actitud y su autoridad procuran crear
un espiritu de trabajo, v en el que debe
respirarse, a plenos pulmones, el respeto
y el amor al esfuerzo, Ayudard de una
manera inteligente a sus compafieros y se
ccupara a menudo con bondad e indulgen-
cia de los menos dotados y de los mas
lentos, ceveridad

reservando su para los

holgazanes inteligentes, para los rebeldes

y para los blandos. Tiene que conocer a’

cada ung de los nifios que se le han con-
fiado, secundar su libertad y respetarla al
mismo tiempo, sab’endo exigir cuando ha-
ce fzita, y dejando ancho campo a la ini-
ciativa de coda uno, |

La rectitud debe ser la base de toda su
vida y ‘de toda su accidn. '
;1Como
sus muchachos

Pero se presenta un conflicto:
lealtad para
con la lealtad hacia su jefe de casa, vy, si

llega la ocasion, la lealtad a su director?

concrliar la

:No le acusaran, con justo titulo, de “sc-
plon” o de “acusica”, para usar la termino-
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logia de los estudiantes, si dice a un jefe
lo que ha hecho tal o cual alumno? ;No
estamos una vez mas ante el problema del
viglante, del celador? ;Es que seguimos
en la encrucijada?

Pues bien, no. Dejemos, ante tcdo, su
parte al legitimo secreto. Esta admitido
que el capitan no diga todo, que guarde
para si ciertas confidencias hechas por sus
Jovenes amigos, relativas a sus familias, a
sus preocupaciones persomales, a veces a
los esfuerzos y las luchas intimas, a las pe-
quenas rifias y los pequefios roces que pue-
den sobrevenir en los muchachos. Pero, ex-
cepcion hecha del dominio de la amistad,
nuestros alumnos® saben muy bien que el
capitan los juzga, y tiene derecho a hacer-
lo. Asi, por ejemplo, deberd cada semana
dar cuenta al jefe de la casa de todo lo
que sea contrario a la ley moral y al co6-
digo de la Escuela?

;Y no vamos a encontrarnos con otro
conflicto entre el capitan y el profesor?
;i Tendra éste libertad para hacer al ca-
pitan, que es siempre un alumno, las ob-
servaciones que suscite su trabajo? Si da
a la censura toda su ampliiud,‘gnﬂ dismi-
nuira la autoridad del capitin sobre sus
camaradas? Y si atentia la fuerza de sus
observaciones, ;no ird contra la justicia,
no creara envidias, no dafiard al buen es-
piritu y al entusiasmc de la clase entera?
Cascs analogos pueden presentarse en la
czsa, en los que sera dificil sefialar en
publico al capitan las infracciones de las
reglas en que haya podido incurrir.

Estos casos son raros, porque se escoge
el capitan entre los mejores, y puede so-
portar, s:n que su honor padezca, la ex-
presion de una queja scbhre un aflojamien-
to pasajero del trabajo o sobre una insu-
En la

casa hay el mayor interés en que la ob-

ficienncia en tal o cual disciplina.

servacion no se haga en piblico: el jefe
de la casa llama al capitan a su despacho
y le hace, en la intimidad, las observacio-
nes oportunas. El capitan es todavia muy
joven para no necesitar, de vez en cuan-
do, que se le vuelva al buen camine. Perc



Bertier.—i EDUCACION MORAL ¥ SOCIAL EN UNA ESCUELA NUEVA 144

como todo educador que quiere al nifio
esta dotado de tacto, sabrd encontrar en
cada caso el medio de conciliar el impera-
tivo de la formacién personal y el respeto
debido a la Escuela, de una parte, v de otra,
el miramientc debido al ascendiente necesa.
rio. del capitdn sobre los alumnos.

A pesar de estas pequefias sombras, que
existen en toda obra humana, el capitan es
el auxiliar permanente y activo de todos
los profesores, como lo es de s jefe de
casa.

El capitan tiene una influencia prcfunda
sobre el espiritu de cada casa y sobre el
espiritu de la Escuela, hecho de rectitud,
de cenfianza y de afecto mutuo, de admi-
racion por lo que es grande, de indulgen-
cia y de bondad por las debilidades pasa-
jeras, de unanimidad en la persecucién del
ideal, de orgullo en los progresos y en
los éxitos obtenidos, sobre todo cuando se-
nalan el triunfo del esfuerzo perseverante
v de la vecluntad orientada hacia el fin.

Mas abajo veremos las numerosas re-
laciones que subsisten entre la Escuela y
los antiguos alummnos, organizadas casi
siempre por la mediacion de los capitanes,
que encuentran en ellas la ocasion de un
contacto permanente con la wvida, de una
miclacion progresiva, en las wcondiciones
mas felices, para los numercsos proble-
mas con que habran de tropezar a su sa-
lida de la Escuela.

Por encima del capitan “de consejo” es-
ta el “capitdn general”, a quien los in-
gleses han dado el nombre expresivo de
headboy: es decir, el muchacho que esti
colocado a la cabeza de los otros. Se le
propone, al reanudarse las clases en octu-
bre, por la reunion de todos los capitanes
oficialmente nombrados, y recibe su nom-
bramiento del Conseje interior. Si ver-
daderamente vale y si es capaz de 1irra-
diar influjo, puede ser para el director
un auxiliar importante en el trabajo nece-
sarie de unificacion de la Escuela, en la
vida del alma comiin. Algunos afios de mi
direccion han sido mas alegres y mas fe-
cundos porque me ha cabido la suerte de
tener como iprincipal colaborador, en el
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i mundo de los alumncs, a un capitin gene-

ral dotado de espiritu, de corazén y de
pufnos,

El capitan general preside una vez si
y otra no el Consejo de los capitanes, es-
pecie de reunién preparatoria para la se-
516 que vo presido.

St parva licet, componere magnis.

Pienso que estas reuniones de capitanes
solos, ciertamente més libres que las que yo
presido, y que podrian  asimilarse a los
Consejos de gabinete que preceden a los
Consejos de Ministros, son necesarias, v,
por otra parte, no he tenido nunca moti-
vos para quejarme de esta libertad. El
resumen del trabajo ttil que se hace en
ellas me lo presenta el Consejo siguiente,
o bien el capitin general. En estos dos
Consejos, se examina toda la vida de la
Escuela, por lo menos, en lo que concier-
ne a los alumnos. Se estudian todas las
faltas que se hayan observado, lo mismo
que todos los progresos (que se proyecten.,
En general, cada sesion comprende, ade-
mas de este estudio de detalle, un infor-
me de conjunto scbre la actividad del ca-
pitan en un dominio netamente precisado:
la clase, la casa, el estadio, las dcupacio-
nes del domingo, etc. No he salido jamas
de estos Consejos sin una impresion de
simpatia por mis jovenes cclaboradores,
de reconfortamiento de confianza en la
bondad de nuestra obra. Si, tenemos razom
al apoyarnos en estos jovenes; son dignos,
s1, de la mision que les hemos confiado; por
su esfuerzo se realiza un gran bien, Te-
nemos la certeza de que reposa en gran
parte schbre ellos, y ellos la sostienien ‘con un
profundo sentimiento de su deber.

Ellos son, en el fondo, la causa princi-
pal de nuestra armonia y de nuestra uni-
dad. Es el hallazgo genial de los funda-
dores de la Escuela Nueva, y en este caso,
el hallazgo genial de Dembolins es el de
haber puesto del mismo lado todas las fuer-
zas sociales de la Escuela. La fuerza del
mundo de los alumnos se une a la ener-
gia de los educadores para dirigir la Es-
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cuela hacia el pregreso. En un colegio de
tipo antiguo, la autoridad de los profeso-
res choca a cada instante con la mala vo-
luntad de los alumnos mayores; jqué de
veces he visto €l conflicto al ir con un di-
rector o con un principal a llevar la buena
nueva a los alumnos de los institutos! En
nuestra Kscuela, gracias a los capitanes,
4 unién es permanente, y la ayuda, ale-
gre. jQué economia de esfuerzos! Y para
todos estos muchachos, |qué buena lec-
cion de mutua ayuda! Sabran mas tarde
trabajar juntos, una virtud tan
rara! También sabran mandar, con el mis-
mo sentido que lo han hecho en Les Ro-
ches, poniéndose al servicio de los demas.
Estos adolescentes, que por su naturaleza
deblan ser egoistas, han deshecho en ellos
el egoisme. A la edad en que se adquiere
“el pliegue”, toman deliberadamente el de

jque es

la abnegacion.
11

I.A Acc1ON CONCERTADA POR LA AUTORIDAD,

Tenemos derecho a esperar—y la expe-
riencia de nuestros alumnos confirma esta
esperanza—que la sana educacidn dami-
lhar de Les Roches prepara a nuestros
alumnos para la vida sana de familia; pero
todavia pretendemos Jmas: queremos pre-
paratrlos para la vida social y para la ac-
cion concertada que hemos reccnocido co-
mo caracteristica de la formacion parti-
cularista. Ya hemos estudiado la autori-
dad del capitan, la jerarquia de los capi-
tanes y su trabajo en comtin bajo la di-
reccion del capitan general.

[Los mismos capitanes forman, casi siem-
pre, parte de los clubs y de les comités,
que muchas veces presiden.

Estos comités son grupos de alumnos, ele-
oidos por sus companeros, y que estan en-
cargados de tal o cual actividad en la Es-
cuela. Les preside siempre un capitan o
un alumno mayor, y es un alumno también
quien desempefia las funciones de secreta-
rio y de tesorero. Casi todos tienen agrega-
do un profesor como consejero técnico.

En la red de mallas numerosas y apre-
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tadas que forman los comités, distinguire-
mos : primero, los “comités de casa”. Estos
se caracterizan por su espiritu de inicia-
tiva (ejemplo: C. I. S., comité de iniciativa
de la casa de los Sablons), de accion (C. A.
V., comité de accion del Vallon), de orga-
nizacion (C. O. €., comité de organiza-
cion del Coteaun), etc. Tienen dos funcio-
nes: recaudar dinerc y distribuirlo bien. La
primera es, naturalmente, la mas dificil.
Inventan para ello concursos entre las ca-
sas, discretas tombolas, representaciones de
pago, pero, sobre todo, trabajan para el
resto de la Escuela, sea en el taller de en-
cuadernacion, sea en el de grabado, sea en
el laboratorio de fotografia, que uno de los
comités ha creado, donde se revelan los
clichés y se sacan las pruebas de toda la Es-
cuela. La cria de gallinas da bastante buen
rendimiento, mejor que la de ccnejos. La
que daba mas hasta el afo dltimo era la
de los cerdos. Coteau y Sablons le deben
el mejor de sus beneficios. Después de la
invasion de los cerdos holandeses, las ren-
tas de C. O. C. vy las de C. 1. S. son me-
nores; perc, sin embargo, suficientes para
dar resultados tangibles, de los que pueden
felicitarse las dos casas. Las mejoras in-
troducidas en los locales, los muebles, la
decoracion de las habitaciones y el alum-
brado son wisibles v sirven de alegria; se
han creado bibliotecas y salas de lectura,

siempre bonitamente dispuestas y llenas de

libros vy de revistas. Una de las casas ha
dedicado a sus muertos de la guerra un
precicso panel de madera de roble esculpi-
da y rematada 'pcvr una cabeza de Cristo;
otra ha instalado en sus dormitorios un
alumbrade moderno de un feliz efecto; no
hay una que mo haya afadido al arreglo
primitivo una nota nueva de comodidad y
de belleza.

Cada casa puede crear fuera de su comi-
té clubs de cbjeto preciso y limitado, por
ejemplo, para la lectura, el tenis, la colec-
cion de sellos.

Los comatés de Escuela se extienden a
casi todas las actividades del establecimien-
to: el comité de juegos agrupa a los alum-
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nos en equipos de los diferentes depor-
tes, organiza los partidos, entrega los dis-
tintives a los mejores jugadores, etc.,, y
ha creido necesario que se le una un co-
wité de campos de juego que escoja los
campos, los mantenga y haga en ellos los
trabajos que requieran.

Kl de los trabajos prdcticos tiene una
tarea particularmente ardua, al final de ca-
da ano, para la distribucién de los mucha-
chos en los diversos talleres; fué un capi-
tan, René Bouf, quien por primera vez
establecido un método exacto de clasifica-
cion, y ya no tenemos mas que seguir el
camino que nos ha trazado, Era la organi-
zacion mas dificil de la Escuela y fué un
alumno de los mayores quien la realizd fe-
l1zmente.

El comité de fiestas distribuye los fondos
entre las casas y las clases que se prestan
voluntariamente a divertir a la Escuela,
a cuidar de la limpieza y del escenario, de
las decoraciones, de los trajes y del mejor
efecto del alumbrado.

La comasion de belleza esti sin cesar al
acecho de las cosas feas, para quitarlas, v
crea el orden y la armoma; defiende los ar-
boles contra los que quieren hacerlos des-
aparecer con el pretexto de descubrir nue-
vas perspectivas, y el césped contra lcs que
quieren trazar senderos; pone hiedras vy
parras virgenes en los muros; cuida de que
las estufas preparen plantas para los ma-
cizos vy ayuda a los arquitectos en sus tra-
bajos para llegar a las scluciones mejores
y mas agradables,

El comité del *“Eco” se dedica en la
Escuela a la busca de redactores para el
Eco de Les Roches, y fuera de ella, a la
caza de anuncios, equilibrando ngresos y
gastos de una revista ilustrada wque tira
500 ejemplares y no recibe ninguna sub-
vencion.

Los alummnos mayores tienen su comité,
que dirige el moblaje y el buen tono de
una sala del circulo, donde se reunen todos
los domingos. Los antiguos alumnos han
enviado los primeros libros de una bibliote-
ca circulante de cultura general, confiada
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al Circulo de los Mayores y que las casas
reciben peor turno.

Los htjos de antiguos alwmmos son ya
bastante numerosos para tener su club, do-
tado de dos salitas en el pabellon de las
clases, sumamente activos y que se han re-
servado una tarea precisa: la de organizar
las excursiones de los domingos y dias de
fiesta, v representar, en el Touring-Club
v €n la, Escuela al T. C. F. escolar., Pero
tienen una tarea mas delicada y mas pro-
funda a la vez: la de velar por que el es-
piritu de la Escuela no decaiga, primero,
entre sus miembros, mostrandose muy exi~
“rocheuses”: la
rectitud, el trabajo, la pureza, v, después, en
toda la Escuela, ayudando a los capitanes
en su dificil tarea. El Club de los hijos de
antiguos alumnos es el tltimo que ha lle-
gado, pero no el menos importante; last,
bur not least, como se dice al otro lado del
Canal.

gente en sus cualidades

Cede, sin embargo, la preferencia en im-
portancia y en mnobleza a la Sociedad de
caridad y accion social. Es ésta la mas be-
lla realizacién de la iniciativa de los alum-
nos, y cuando se ha elegido bien el presi-
dente, el espiritu del club se refleja en la
Escuela. Hay afios en que la amistad entre
todos nosotros se muestra mas activa y
mas calida, gracias a la Sociedad. Después
de la Escuela, son los pobres de Verneuil
los que reciben los beneficios de estos ac-
tos de bondad: 'hay wvisitantes, escogidos
entre los mayores y medianos, que van a
enterarse de las necesidades de las familias
y distribuyen bonos, cumpliendo instruc-
del Comité. En ocaslones
es la primera vez en su vida que se encuen-

clones muchas
tran en presencia de la miseria: son horas
emocionantes, mnecesarias y buenas. Tam-
bién se envian socorros a las obras socia-
les creadas o mantenidas por los antiguos
“rocheux”; siguen de cerca la obra de las
colonias de vacaciones y le prestan, todos
liis anos, su concurso. Los ingresos se nu-
tren de la tombola de Navidad, de la dife-
rencia entre los billetes de segunda vy de
tircera en les viajes de ida y de vuelta de
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I'aris a Verneuil (los padres dan a los mu-
chachos €l precio de un billete de segunda;
el muchacho toma tercera y entrega a la
rociedad de Caridad la diferencia), de los
donativos hechos por los padres o los an-
tiguos, de gestiones y trabajos debidos a
la iniciativa de los mejcres miembros.

Los comités dan cuenta de su actividad,
cada trimestre, al Consejo interior, quien,
con los representantes de los Comités, cons-
tituye el Consejo de la Escuela. E]l presi-

dente o el secretario de cada comité pre-

senta un cuadro, tan exacto y vivo como
le es posible, de la actividad de su club du-
rante los tres meses precedentes y los miem-
bros del Consejo expresan su satisfaccion
o su desacuerdo y hacen preguntas.

El Consejo interior.

Tres veces por anc solamente el Consejo
interior recibe a los representantes de los
orupos de alumnos; pero cada quince dias
58 reune para discutir todas las cuestiones
que conciernen a las multiples actividades
de la Escuela. Su proposito es prevemr y
organizar: se prepara para la quincena ¢ue
va a venir y se esfuerza en agrupar sus
elementos, con objeto de evitar toda sorpre-
sy todo desorden. EI director, que tiene
junto a st a todos los jefes de servicio, co-
loca entre ellos esas “pasarelas” de que ha-
hla Favol y establece una unanimidad en la
¢olaboracion. El Consejo también tiene co-
no fin juzgar la quincena pasada, sefalar
al jefe los errores o las faltas y advertir
amistosamente de ellas a los colaboradores.
I'inalmente, procura promowver y una parte
Ce cada sesi6on se reserva a los proyectos
(e mejoras de los diferentes servicios.

El es, va lo hemos visto, quien nombra
a les capitanes, quien impone las sancio-
nes disciplinarias mas graves: amonestacion
ptiblica, que va acompanada de un dia de
privacion «de vacaciones, y cemsura, «que
iiplica tres dias.

El director es quien decide la expulsion
de un alummo, a propuesta de un jefe de
casa; este acuerdo se comunica al Consejo
interior, para su conocimiento. Se trata de
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cas0s raros, excepcionales, pero hay que
tenerlo todo previsto. Tan grave sancidon se
reserva para los casos de inmoralidad, in-
solencia grave o violencia de mal género,

El Consejo interior se compone del di-
rector, de dos directores adjuntos, de los
limosneros, de seis jefes de las casas gran-
des, de un representante de los jefes de las
casas pequenas y de tres delegados de les
profesores, elegidos por sus colegas.

El Consejo interior no asume ninguna
responsabilidad al jefe, sino que le presta
su apoyo, sus advertencias y muchas veces
sus consejos autorizades. Es para la direc-

cién una ayuda muy grande; no representa

solamente el papel de una valvula de segu-
ridad, sino que es también un verdadero
motor. Mantiene la armonia y la cohesion
entre los diversos jefes y el interés de to-
dos por su escuela.

LLa mayor parte, la gran mayoria de las
cuestiones las plantea el directer, que diri-
ge las discusiones, las orienta, lag suscita o
las modera, procurando conciliar las diver-
sas opiniones, y el es quien, en altimo ter-
mino, toma las decisiones.

La musion del jefe.

Los comités y los Consejos secundan la
accion del jefe, perc no la disminuyen ni
la limitan; él es quien hace siempre de ar-
bitro v de €l deben salir las Ordenes. Es ¢€l
quien acepta o rechaza los alumnos, quien
los conserva o los despide, quien busca y
contrata a los profesores y quien los des-
pide en case de que no sirvan (1).

El jefe procura dar a sus colaboradores
el maximo de libertad y de iniciativa, para
hacer de ellos personalidades fuertes, re-
sueltamente orientadas hacia la accion en
comtin. Alumnos, capitanes, comite€s, pro-
fesores, jefes de casa, limosneros, directo-
res adjuntos, estan todo l¢ libres que es
posible, cada uno dentro de su estera. lLas
Ordenes venidas de fuera se reducen a lo

(1) La “Ecole des Roches” es de los esta-
blecimientos que conservan mas tiempo a Sus
profesores. Los hay que llevan en ella mas
de treinta afios.
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indispensable ; n::arl.;l uno debe encontrar o
crear en st mismo la voluntad de Promo-
ver el bien de su escuela, y el jefe se es-
fuerza en dar a todos con sus palabras y
sus actos el sentimiento vive de que la Es-
cuela es, en realidad, su escuela.

El jefe no tiene para sus colaboradores
mas que tres exigencias:

a) Que vayan regularmente a darle cuen-
ta de su actividad.

b) Que la ley sea la misma para todos,
tratese de ley moral o de codigo de la Es-
caela; todos deben someterse a ellos vo-
luntariamente.

c) Que nminguno de los servicios quede
aislado de los ctros ni tenga su campo de
accion cerrado, sino que todos trabajen por
¢l bien y €l interés comun.

No ereo que este concepto de la mision
del divector implique en nada una deja-
cion de autoridad; si se miran las cosas de
cerca y con profundidad, exige una volun-
tud mas fuerte y mas duena de s1 misma

(mas duena de los demas también) que una
direccion minuciosa que intervenga en tc-
dos los servicios, que agarrote las activida- |

des v destruya la personalidad.

Es s6lo lo que debe ser toda autoridad
consciente de su mision: una creadora de
libertad.

—

ENCICLOPEDIA

LA GANADERIA PORCINA DE ULISES Y UN ERROR Z00LOGICO
| DE “LA ODISEA" (1)

por D. Eduardo Herndndez-Pacheko.

Catedratico de la Facultad de Ciencias
Naturales.

Entre las pocas obras literarias que se
leen con agrado repetidas veces y encanta
la lectura de cualquier fragmento, abrien-
do el libro al azar, esta La Odisea, mezcla
sublime de marraciones fantasticas y de es-
plendido realismo.

—

(1) De la revista Las Ciencias, de Madrid,
anno 11, numero 4.
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En las muchas veces que me he deleitado
con la inmortal produccion de Homero, me
han llamado la atencién ciertos pasajes en
relacion con el sabroso animal que los ju-
dios y mahometanos tienen la cesgracia de
considerar impuro, absteniéndose de sabo-
rear los por todos conceptos proteicos y
sustanciosos productcs nutritivos que sa-
hiamente se obtienen de la tan ilustre e in-
justamente difamada especle porcina.

Se refiere mi observacion a un error que
he creido notar en dichos pasajes I*ESIIJEI:*
to a la mucha edad que se dice tenian tan
apreciables animales cuando eran sacrifi-
cidos v consumidos por la glotona turba
de los despreciables pretendientes de Pené-
pcle, o por el mayoral Eumeo y los por-
querizos a sus Ordenes para obsequiar al
huésped, o sea su propio amc Ulises, que,
desconocido bajo el disfraz y la apariencia
de mendigo, prudentemente se presentd,
suplicando asilo y amparo, en la corte de
establos y zahurdas regida por el fiel ser-

vider Eumeo durante la larga ausencia
de Itaca del querido amo.
También me llamé la atenciéon en otro

pasaje de La Odisea la disparatada y poco
adecuada edad de nueve afios que aparen-
taban tener los cerdos en que trasformo
la maligna v bella encantadora Circe a
los imprudentes companeros de Ulises cuan-
do. éstog arribaron a la isla de Eea.

Tales ianomalias, impropias del genio del
autor de La Odisea, tan conccedor de la
naturaleza y vida rural y popular de sus
contemporaneos, las juzgué y sigo juzgan-
do como faltas de traductores v propaga-
dores del inmortal poema a lo largo de los
siglos. Cret que serian defectes de la tra-
duccion en que fleta, hecha por el franceés
Leconte de Lisle, o de la version al caste-
llano de la traduccion francesa por Nicasio
Hernandez Luquero. Pero es el caso que,
consultando otras versiones del idioma ori-
oinzl al franceés o a nuestro idioma—ya que
mi igncrancia en lenguas clasicas me im-
pide acudir a las fuentes griegas o lati-
nas—observé en ellas las mismas, que yo
juzgo, faltas o errores. Son las traduccio-
nes a que me refiero la version francesa
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por M. Bitaulé, de fecha de 1700, y las es-
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pafiolas de Federico de Baraibar y Zuma-
rraga, de 1886, y la moderna del profesor
de griego de la Universidad de Barcelona
Luis Segala y Estalella, de 1910. |

Me asalto entonces la duda de que tales
errcres, segiin mi criterio, no lo fuesen,
sino de que se estuviese en presencia de
un fenomeno de evolucion natural de razas
porcinas que hubiese dado por resultado
el desarrollo o crecimiento rapido del cerdo
doméstico en el largo transcurso de los mi-
lenics que median entre la época homérica
y los tiempos actuales.

Tal hipotesis la deseché por dos razo-
nes: una, de orden zoologico:; otra, dedu-
cida del mismo relato de La Odisea. Res-
pecte a la primera, he de decir que si bien
no esta completamente clara la descenden-
cia de formas salvajes de alguncs de los
animales domeésticos, tales como el perro o
el carnero, por ejemplo, en el caso del cer-
do su descendencia del jabali es indudable
para los zoologos, siendc propio del jabali
un crecimiento y desarrollo muy semejan-
te al del cerdo domeéstico y muy afin con
aquellas razas que se crian en rusticidad,
tales como la raza porcina de animales cu-
biertos de densa pelambrera de abundantes
cerdas rojas, que en piaras se crian, en ve-
rano en las rastfcjeras y en invierno en las
montzneras de Extremadura y el Alentejo.
Las personas que havan sorprendido a es-
tos animales cuando buscan la bellota en
la forma dencminada malandar, o -sea en
plena libertad, por los encinares y alcor-
nocales de las comarcas citadas, habran
observado cuan ariscos y salvajes se hacen
en.tal época, y recuerdan por sus bufidos,
espantos y ‘huidas a sus compafieros selva-
ticos los jabalies,

En este orden de ideas, recuerdo haber
oido ccntar diversas veces, siendo yo nifo,
a los porqueros de la casa de mi abuela,
como un afno que tenian la montanera en
los despoblados de la sierra de San Pedro,
en Extremadura, cogieron un jabato, al
que cuildaron y se crié a compas de la pia-
ra, hasta que, andando el tiempo, un buen
dia desaparecio. Al ano siguiente se tuvo

- R
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'a montanera en el mismo paraje, y el ja-

bato, hecho ya jabali; reanudd las amis-
tades con sus antiguos compafieros, si bien
en forma que no dejo capturarse; pero cen
carino tan entranable en diversos casos,
que dio por resultado un gran tanto por
ciento de mestizos, que causaron gran per-
turbacion en la comunidad porcina, a les
que hubo que sacrificar antes de acudir con
ellos a la feria de Trujillo, y causar el
asombro del rodeo. No creo que haya eran
diferencia en el desarrollo, en relacion con
la edad, entre el jabali y el cerdo domés-
tico que vive en régimen de pastoreo, que
es el que se describe y que existia en la
épcca homeérica.

[La ganaderia cerduna que describe Ho-
mero en el canto XIV de La Odisea, per-
teneciente a la casa de Ulises, en la época
en que Pené¢lope, Telémaco v el viejo Lizer-
tes aguardaban desesperanzados el tardo
regreso del astuto combatiente de los tro-
yanos, presenta jmucha analogia con las
que aun no hace muchos afncs eran tipicas
de las ricas y fuertes casas ganaderas de
Extremadura, pues en estas cuestiones agro-
pecuarias: usos, costumbres y relaciones
entre amos y criados de la casa y en la
casa criados, han variado muy lentamente,

reshalando acontecimientos |historicos v
mudanzas de civilizaciones sobre institu-
ciones, que tanto dependen de la Natura-

leza, que se confunden y fusicnan con la
Naturaleza misma.

Gobernaba la ganaderia porcina de la
casa de Ulises con diligencia y probidad; ha-
ciendola prosperar, el mayoral FEumeo, el
cual tendria, como los mayorales actuales
en Extremadura, cierto ntimero de cabezas
en la ganaderia, al modo de lo que ahora
s¢ denominan escusas. Asi, en el cantc
XVIL, Fumeo le dice a Telémaco: “Yo
parto, amigo, para guardar los cerdos vy
velar por tus bienes vy los mios”. Dependian
de €| otros tres porqueros y un zagal, y se
componia la piara de 6oo hembras y 360
machos; estos, comoc es logico, en menor
nimero, y cuatro perros, semejantes a fie-
ras, criados por el mismo Eumeo. El con-
junto de las zahurdas, segiin la descripcién
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detallada de Homero, estaba dispuesto y
construtdo de modo semejante a come aun
se disponen y construyen en muchas de-
hesas.

Kl error que observo en el canto XIV
de La Odisea, en que con tanto realismo y
exactitud se describe lo expuesto, consiste
en que Kumeo, para agasajar al supli::ant-a
a sus chozis llegado, ordena a sus compa-
fieros que traigan “un robusto cerdo para
que lo sacrifique en honor de este hués-
ped, que llega de lejos, y nos deleitemos
también nosotros...” “Y los porqueros tra-
jeron un cerdo muy rollizo, que tenia cinco
afios, v le dejaron junto al hogar”.

Un cerdo de cinco asios es un verraco
enorme, de retorcidos colmillos, que ni se
deja traer tan facilmente ni pueden cenit-
selo seis hombres que ya il mediodia se ha-
bian merendado dos lechoncillos. En cam-
hio, un cerdo de cinco meses ya es pieza
que, sin falta de pan y con sobra de vino,
pudieran cenarse sin extraordinario esfuer-
zo los cinco porqueros y Ulises, que, por lo
visto, nc tenian mal diente. No obstante,
sobro algo, pues en el canto XVI se dice
que el porquero, Ulises y Telémaco, re-
cientemente llegado, comieron ‘“‘carnes asa-
das que habian dejado de la comida la vis-
pera’’.

En el mismp canto XVI, se relata como
Telémaco, que ya habia reconocide a su
padre Ulises, envié a Eumeo a la ciudad
para comunicar a Penélope su feliz regre-
so a Itaca, procedente de la arenosa Pilos.
Se dice también cémo Ulises y su hijo,
esperando el regreso del porquero, ‘“habian
sacrificado un cerdo de un afio y prepara-
ban la cena, en la cabana”. Un cerdo de
un anc, aunque no haya sido cebado, bien
pesa sus cinco arrobas o mas; lno cual es
mucha cena. En cambio, un lechon de un
mes ya es otra cosa: tiene las carnes he-
chas y sabrosas (Ulises sabia bien lo que
se hacia) y no es cena muy exagerada, v,
por lo tanto, “cuando hubieron satisfecho

el hambre y la sed, se acostaron y dur-,

mieéronse’.
En el canto X, los compafieros de Ulises,
en nimero de 22, mandados por Euriloco,
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en reconocimiento de la isla Eea, encuen-
tran el palacio de Circe rodeado de lobos
vy leones domesticados por la hermosa en-
cantadora, la cual atrajo a los acaienos con
s bhelleza y su armonioso canto y les con-
virtio en puercos de nueve aiios, CONSEr-
vandoles su espiritu humano, encerrandoles
en zahurdas y echandoles de comer bellotas
y hayucos, de cuya figura porcina fueron
desposeidos por la astucia y energia de
Ulises, siguiendo las instrucciones que le
diera Hermes, el de la aurea varita.

No concierta la armonia y unidad de la
descripcion de las aventuras que se des-
arrollan en la isla Eea y en el palacio de
Circe con la insolita transformacion en
cerdos de una edad tan en desproporcion
con la juventud y gallardia de los compa-
neros de Ulises, Se advierte una disonancia
en el conjunto del relato, pues todo lo que
rodea a Circe respira juventud, belleza,
fuerza y armonia. Cerdos de nueve afios
apenas se comprénden: disformes, gotosas,
colmilludos, feos, torpes.

Atribuir tal edad en
zoologica de los compafieros de Ulises no

la methmorfosis

es propia del genio y del gran conocimien-
to que de las cosas del campo y de la Na-
turaleza se advierte en Homero.

En cambio, un cerdo de nueve meses
eésta en el apogeo de su juventud y de su
agilidad v en la perfeccion de sus formas,
como estaban los aciienos que con Ulises
navegaban de retorno a su patria.

En otros cantos y en diversos pasajes del
inmortal poema se dice coHmo los preten-
dientes devoraban diariamente cabras y no-
villos v los cerdos mas grandes y rollizos,
no haciéndose indicacién respecto a edad
del ganado porcino que se consumia. Tal
voracidad mo es de extranar, pues se com-
ponia de mas de un centenar el conjunto
de los bigardos pretendientes que con tanto
descaro v desvergiienza larruinaban la casa
de Penélope vy de Telémaco durante la au-
sencia de Ulises.

Concretando mi opinién en el respecto
que motiva esta nota, creo que no debe ser
de Homerp la apreciacion de la edad en
afios de los cerdos de que se habla en los
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dos pasajes analizados de La Odisea, sino
meses, lo cual estda lleno de logica y con-
cuenda con la wverosimilitud de los episo-
dios.

El cambio ‘de meses por afios debe ser
obra de copistas y traductores poco ente-
rados del grado de desarrollo que en rela-
cion con la edad adquiere el sabroso suido.

Los helenistas eruditos son los llamados
a resolver esta cuestion o divulgarla, si es
que esta resuelta.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

LA CATEDRA DE PEDAGOGIA (*)
por D. José Gaos vy D, Antonio Moxd

(Concluston.)

‘] estudio del educando se concreta en
las dos cuestiones de si es educando todo
el hombre y de si es educando sélo el
hombre, en que se reiteran consideraciones
anteriores. En la primera cuestion se de-
fiende la afirmativa. Se reconoce la posibi-
lidad educativa sobre el
cuerpo, fundandose, .entre otras cosas, prin-
cipalmente en la medicina del sistema ner-

de una accionm

vioso y de las secreciones internas. Y se
proclama la existencia de una educacion del
espiritu en todas sus potencias, no so6lo
intelectuales, sino afectivas y volitivas; y
aun mas: una educacion integral del hom-
bre en todos sus aspectos individuales y so-
ciales, desde el de ser materialmente me-
nesteroso o econodmico, hasta el de ser avi-
do de justicia en la vida social y de tpta-
lidad en una vida religiosa. En la segun-
da cuestion, por el contrario, se sugiere la
negativa, que s aqui la solucion mas am-
piia, 12 posicion mas universal. No sélo se
habla de la posibilidad de una educacion
de los animales, sino de la posibilidad de
una educacion de los astros: “nosotros me-
joramos la Tierra, embelleciéndola y ha-

B

(*) Véase el nimero anterior del BoreTix.
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ciendola producir”... Pero, sobre todo, se
habla de una educacion mas vasta que la
del individuo: de una educaciéon de la so-
ciedad por la sociedad misma. En relacién
con ella se examina la de las diversas so-
ciedades, totales y particulares, con la edu-
cacion, y se da un resumen de la historia
pedagogica del individualismo y el socia-
lizmo,

El estudio del educador se concentra en
una sola leccion dedicada al problema de
quién puede o debe ser maestro. Y se con-
sideran desde este punto de vista: el pro-
fesional de la educacion, cuya “profesio-
nalidad” se mtegra de vocacion, aptitud,
instruccion y resolucion directa; los padres,
en (uienes se reconoce una vocacion con-
creta hacia personas determinadas y una
ciencia que brota de la vida como expe-
riencia; los menores, la juventud misma,
cuyva autoridad educadora se justifica por
la relacion entre las ideas de vida, educa-
cion y novedad, y, por iltimo, los iguales,
cuya accion educatrva se reduce a la edu-
cacion social anteriormente

mencionada.
La relacion entre el educador y el edu-
cando se estudia de nuevo extensamente.
Comop la educacion es capacitacion, sin du-
da para fines concretos individuales, pero
més fundamental y unitariamente para los
fines humanos y aun para la vida en gene-
ral, se trata aqui de una determinacién de
fines, vy, en faltimo término, de la defini-
cion unitaria de un ideal. Y come “toda
‘dea puesta al término es ideal, la educa-
cion capacita para vivir, pero un ideal de
vida es morir: la educacion capacita ©
para vivir, o para morir’, Esta es, pues,
la primera alternativa que se plantea. Su-
cesivamente se plantean: dentro ya del edu-
car para vivir, la del educar para esta vi-
da o para otra vida, el ideal ascético o el
ide2] mistico, y dentro del educar para esta
vida, la del educar para lo apolineo o para
lo dionisiaco, como ideales: optimismo o
pesimismo. Reiterando a continuacion el
tema inicial, la vida como actividad o ha-
cer, se llega a la formula de que el ideal

es “hacer bien en cuanto persona’, por don-

de se transita a una revista critica de las
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principales posiciones éticas que tratan de
definir el bien: la que lo refiere a la volun-
tad y a la virtud; la que lo refiere al sen-
timiento y a la felicidad; la que lo refie-
re a la razon; la posicion de Kant, de la
que se dice que “sucintamente es conver-
tir un “ad-tendere” en un ““intendere” (las
tenndencias sensibles en la buena veluntad,
en la intencion: el puro deber) ; las posicio-
nes antagonicas de un Nietzsche y un Tols-
toi, consideradas como caracteristicamente
étnicas, germana la una, rusa, y también es-
pafiola, por afinidades orientales, la otra;
y el solidarismo francés como una razona-
ble posicion intermedia.

LLa revista de posiciones s¢ amplia en
las lecciones siguientes a las otras activi-
dades de la vida que plantean problemas
referentes al fin e ideal de la educacién.
Primero vy brevemente, al conocimiento:
dogmatismo (realismo), idealismo y criticis-
mo. A continuaciéon, y mucho mas exten-

samente, a la esfera estética, de la belleza

y del arte. El curso debid de dar poco me-
nos que una sintesis de la estética de Cos-
sio. Jlizguese por el mero indice de los
temas recogidos en los apuntes. La belleza

y la indeterminacion y potencialidad: la ju-,

ventud suelta, la conversacion libre (“el
sagrado sacramento de la conversacion”,

asi, en los apuntes). Lo bello y lo bueno..
Subjetividad u objetividad de la belleza,
dilucidada principalmente por referencia a
la relacién entre el paisaje y el estado de
Belleza, accion vy contemplacion,

aninio.
con alusiones, como en el tema anterior, 4
los géneros literarios, especialmente éplca

y lirica. La belleza pura y la belleza en sus

relaciones con el medio de expresion desde
los puntos de vista del espacio y del tiem-

po; teoria de las bellas artes. El arte en;

cuanto representativo: realismo e idealis-

mo. Clasicismo y barroco. Clasicismo y ro-!

manticismo. Estos dos tiltimos temas, pulu-
lantes de incisos y digresionés originales,
ingeniosas, sugestivas,
maestro. Asi: la cuestion de si la muerte
es clisica o roméntica; la encarnacion del
clasicismo y del romanticismo en el rom-
per o el guardar las cartas, comportamien-
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caracteristicas del

= —

tos respectivos de D. Gumersindo de Azca-
rate vy D. Francisco Giner; la media lec-
cion dedicada al modo de poner, amueblar
y “adornar la casa, en respuesta a la con-
sulta que, cogiendo la ocasion por los ca-
bellos, hizo precisamente uno de NOSOLros
dos v D. Manuel satisfizo después de denun-
ciar con el mejor humor la malicia..., etc.
For tltimo, vy otra vez con mayor breve-
dad, se atiende al derecho y a la religion.
Un par de problemas relativos a aquel: el de
su naturaleza y el de la justicia conmuta-
tiva y distributiva, que, pedagbgicamente, se
traduce en el de la disciplina en la escuela.
Se rechaza la coaccién como nota esencial
del derecho, reconociendo un “derecho in-
terior”, un “deredho inmanente al indivi-

duo v sociedad”. En cuanto al problema de

la justicia, “si no se puede dar a todos, ;1o
es una iniquidad favorecer atin a los mas
dotades?... El premio, a quien lo mnecesite.
Los premios, para los malos; los buenos
llevan en si el premio. Pero, ;y el estimulo
para los buenos? Pues ya no son buenos,
no hay movimiento puro”. Y la disciplina,
naturalmente, interna. Y no solo la del es-
colar, sino la del propio maestro. “No hay
necesidad de inspectores: el maestro no de-
bia separarse del inspector, el (ue enseha
vy vigila”®. Y una altima advertencia den-
tro de la esfera de lo juridico-social. “Nun-
ca ha tenido valor la escuela que no ha tras-
cendido a la wvida social... Los directores
de la educacién no sirven ni se respetan s
no cumplen una funcion social”.

La religién, en un rapido recorrido de
posiciones fundamentales—negarla, descui-
darla. considerarla; emocionalismo, racio-

nalismo; gracia, necesidad—, se pone en la
del hombre

__Hce recurre cuando estamos necesitados;

menesterosidad constitutiva
abandonados de la naturaleza y de los hom-
bres. volvemos los ojos a Dios”—, en la
oracia—*Dios da siempre gratis: por gra-
¢cia divina... Lo mas antirreligioso es el
racionalismo, como derivado de la necesidad
de lo divino”—y, decisivamente, en el “re-
conocimiento” que ‘“el ser entere” tiene y
“limitacion™ la “comu-

hace de su Y. en

nion” de todos con algo superior que ho



158 (Gaos y Mox6.—1.A CATEDRA DE PEDAGOGTA

esta aqui y hace necesaria una “conven-
cion” o un “simbolo”, todo lo cual lleva
a doblar la rodilla: “el hombre religioso
es el que realiza toda su vida de rodillas”.

El dltimo tema en el estudio del ‘fque?
de la educacion es el de la unidad del ideal
de la educaci6n. Se recorren y rechazan
las posiciones que pretenden obtenerla pro-
olamando la primacia del ideal ético, o es-
tético, o racionalista, ete., sobre los demés.
La conclusion se expresa en estas palabras:
“Lo unitario es: no este o aquel ideal, sino
“toma un ideal”. El alumno debe tener
ideal. Claro que esto es formal. El maes-
tro no da contenido. El contenido lo toma-
ra el la wvida. El maestro
da solo este ideal: formate ti1 con ideal.
Y es natural: el que tiene personalidad se
crea su ideal. El que no, lo toma. El pri-
mer deber del maestro es ila reverencia,
el respeto al eduecando. Desdichade de ti
81 no tomas un ideal; mejor, si no encuen-
tras tu propio contenido. Y el mundo es
el que da el contenido, la verdadera edu-
cacion. La escuela es poco al lado. Somos
cristianos sin querer. Hazte tii tu ideal.
Haz tu contenido de un modo ideal. Es de-
cir, entrégate a las cosas; por las cosas

alumno en

mismag, por su esencia”. Por filtimo: “; Co-
mo hacer idealmente? La adecuacion de la
forma al fondo. Qué sea el fondo, el con-
tenido expreso: eso ies la forma. Es la sin-
ceridad. Lo mas perverso de la accion es
la falta de “honradez”, la ‘hipocresia, ha-
cer sin sentir. ;| Y no puede haber conflicto
entre la honradez y las demas obras, al
chocar la nuestra con las demas? El ideal
de esta coexistencia con los demas es el
“tacto’”. En la accion, en los hombres de
accion, el tacto es esencial. Y la nota tipica,
unitaria, de toda esta accién es la “salud”...
Este hombre sano es un ideal, tiene ideal,
obra con un tipo de ideal.”

En las tres ultimas clases, “después del
“que”, el problema del “como”. “Esta tan
enlazado con lo anterior, que su esencia
es el “qué”. Este lo determina.” Unas pri-
meras consideraciones, pues, sobre el “qué”
y el “como” en el arte—arquitectonico, una
vez mas—y en la educacion. El vivificar
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de esta se asimila al estabilizar de aqueél,
Resultados: un plan—“Nuestro estudio se
divide, pues; primero, lo permanente del
como; segundo, la determinaciéon indivi-
dual, La primera parte, filosofica, metddi-
ca; la segunda, psicolégica”—y unos prin-
cipios—*“Para estabilizar el espacio, o de-
jamos los cuerpos tumbados, en la tumba,
0 los ponemos en pie (principio de resis-
tencia o contrarresto) : son métodos que
brotan de la naturaleza del espacio. En la
vida, del elemento humano general brotan
dos métodos: el principio de la libertad o
el de la coaccion.” Estos dos métodos o
principios se estudian 4 continuacién. Se les
explica ingeniosamente por un paralelismo
con la concordancia y el régimen grama-
ticales. Y se les fundamenta en filtimo tér-
mino con la concepeiébn optimista o pesi-
mista de la naturaleza humana,

La dltima Jleccion expone los métodos
desde otro punto de vista. Distingue tres
grupos de metodos por su origen. Métodos
que salen del ‘“fondo”™ personal: seguir la
inclinacién, practicar su inhibicion. Méto-
dos que salen de la “forma’” del material
humano de la educacién, que es espacial o
temporal. “Somos un trozo de sitio, de es-
pacio...” De donde estos problemas:
“s Acentuar el principio ‘geografico o limi-
tarlo? En Espafia, juna europeizaciéon o
una africanizacion?” “; Debemos educar pa-
ra nuestro tiempo, para el pasado o para

¢l porvenir ?” Todos estos interrogantes que-

dan abiertos. Finalmente, métodos que sa-
len de la accion misma. “; Qué hacer? Hay
mucho. ;Se hara todo lo que se pueda o
una sola cosa?” *;Especialismo, como en
Alemania, o humanismo, como en Inglate-
rra y en Grecia? La simpatia es para esto.

Confrontando el desarrollo del programa
con éste, se aprecia que lo que falté al cur-
so para ser completo es relativamente po-
co. Probablemente, sélo el tiltimo punto del
“como”: el estudio psicologico del mate-
rial de la educacion. Una exposicion de la
historia de la educacion y de la Pedagogia,
aparte de las excursiones historicas rese-
nadas o aludidas, no debia de entrar en las
intenciones de (Cossio.
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3.—Cardcter del curso.

Si reflexionamos ahora sobre este curso,
lo encontraremos caracterizado como ex-
ponemos a continuacion.

Contra la impresion que el simple asis-
tir a €l seguramente producia en los mas,
la de una serie de improvisacicnes diser-
tas, el resumen dado es prueba de que se
trataba de un curso largamente prepara-
do v rigurosamente articulado en sus lineas
oenerales. l.o que variaba de un ano a otro.
no menos seguramente, eran las particula-
ridades y las digresiones sugeridas por la
asociacion de ideas y por los acontecimien-
tos de circunstancias y eran los detalles de
la inventiva verbal. Hay en el resumen da-
de ejemplos de la influencia de aquella aso-
ciacion y esta inventiva. Vamos a poner
uno ‘curioso de influencia de las circuns-
tancias. En 1023 fué cuando estuvo en Es-
pafia Einstein, Tampoco Cossio fué indife-
rente en la clase a la proximidad del ge-
nial fisico. Le aludié varias veces. . Y por
cierto que la mas notable de ellas, para de-
cir lo que nuestros apuntes compendian en
estos términcs: “El que no haya mas es-
pacio que ¢l de los cuerpos, el corporal, es
una cosa krausista de Einstein”. Cossio,
educado en la filosofia nmatural de Schelling
.a Krause, escribiria “Einstein, krausista”.
Ahora bien: la articulacion del curso, una
vez descarnada y al descubierto, nos hace
la impresion justamente opuesta a la prime-
ra. Una impresion de sistematisme excesi-
vo, que roza la artificicsidad y aun la ar-
bitrariedad. Temas y problemas, grandes
v pequefios, se suceden, puede decirse que
siempre, con arreglo a un plan y por algu-
na razén: pero este plan no es el desplie-
cue de un tmico principio o grupo con-
oruente de principios; estis razones no son
homogéneas, no aplican siempre las mis-
mas normas, sino que traducen inspiracio-
nes muy diversas y algunas de muy escaso
valor de fundamentacion: asociaciones de
‘deas, aproximaciones terminologicas inge-
niosas... Pero este sistematismo nc es sino
la externa manifiestacion de caracteres mas
profundos y decisivos del curso.
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Este mana, en efecto, de wvariedad de
fuentes. Entre las mas originales fgura,
como mas importante, la reflexion personal
directa sobre la 1‘&&11’(1&1(1 pedagogica y la
realidad en general, una y otra asi en su mas
abierta generalidad como en su mas apretada
cencrecion, y el analisis e interpretacion con-
ceptual v teorico de estas realidades. El caso
mas notable e importante es la intreduccion
del curso como interpretacion y analisis de la
situacion inicial y concreta que era la cla-
se misma y se expresaba en la pregunta
“squé hacer aqui?” Otro caso importante,
pero mas enturbiado va por aguas de otras
fuentes, las que llamaremos doctrinales:
algunas de (as consideraciones sobre la
esencia de la educacion y de la vida. El es-
pcntaneo impulso y el certero tino intelec-
tual de Cossio iniciaba por aqui vias Yy
apuntaba hacia metas s6lo definidas y prac-
ticadas con conciencia y arte metodologi-
cos por las manifestaciones mas acabadas
y tltimas de la filosofia contemporanea: la
fenomenologia, la filosofia de la vida.

Otra fuente y otro procedimiento, que
tiene vinculos esenciales con el anterior,
y por ende los tiene efectivos en Caossio
como en las aludidas manifestaciones de la
filosofia ‘contemporanea, es la utilizacion
del lenguaje, singularmente del habla ver-
nacula, como principio e instrumento heu-
ristico, por vias etimclogicas y semanticas.
El curso esta sembrado de las mas ingenio-
sas v sugerentes aproximaciones termino-
l6gicas. Unas tienen meramente un valor
ilustrativo incidental. Algunas contribuyen
a la artificiosidad y arbitrariedad senaladas
en el sistematismo del curso. Pero otras
son fundamentales en la intencién y en el
lcero. El sentido de que los términos del
habla estan cargados es sedimento y expre-
sibn de una auténtica sabiduria de la wvida.
Y muchos términos técnicos de ciencias y
filosofia no representan sino la fijacion re-
flexiva de los conceptos plasmados espon-
taneamente por esta sahiduria.

El arte es otra esfera de la realidad que
fluye entre las fuentes mas abundantes del
pensamiento de Cossio. Tampoco es ello
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mero resultado de una azarosa coincidencia
de las preocupaciones filosofico-pedagogicas
con las aficiones artisticas en un sujeto.
O si esto fué inicialmente, ¢l sujeto logro
fundir los azaroscs coincidentes en una con-
cepciton esencial. A la realidad toda, pero
en singular a la educalcion, aun concibién-
dolas Cossio dinamicamente, les es esen-
cial, para él, la forma, y a su vez, “entre
forma v arte hay una esencial relacion™.
De las bellas artes es la arquitectura quien
mas contribuye al curso como fundamental
fuente de inspiracion. Y tampoco esto €3
contingencia; ni menos, arbitrariedad. La
arquitectura es arte que da forma a una
realidad cuya basica insercion en la reali-
dad misma de la vida humana solo ha pues-
to de manifiesto con plenitud la mas agu-
da y reciente filosofia; pero que Cossio pa-
rece haber intuido de hecho, por decirlo
asl: “somos sitio”’, esto es, espacio; no
simplemente estamos en el espacio, como
algo que fuese ajeno a lo humano, SN0
que el espacio es posible por solo una mas
radical espacialidad del ser del hombre.

Otras fuentes originales: la asociacion
de ideas, movida por el ingenic y detenida
por la complacencia de €ste en las conti-
oiiidades, semejanzas y contrastes simple-
mente sorprendentes y bonitos; la 1ncons-
ciente preocupaciom estética por la sime-
tria, vy otras disposiciones, segun ley, de
las ideas y de sus relaciones, en cuanto se
expresan en divisiones, series, etc., materia-
les, en la exposicién oral o escrita. Iistas
fuentes no son las que han contribuido me-
nos a producir la susomentada impresion
de sistematismo mas formal y forzado que
intimo y coherente.

Podemos hzblar de un segundo grupo de
fuentes, doctrinales, entendiendo por ellas
la ciencia del autor del curso o sts conoci-
mientos de la ciencia ajena. Por lo pronto,
la erudicion e infermacion mostracda, atn
niejor. usada por Cossio en su curso, €3
vasta v varia. La leccion dedicada a Dil-
they puede pasar hoy por prueba de su al-
cance y finura. Y por cierto que tienta la
comparacion entre el aleman y el espanol.
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Prosapia intelectual comparable, ascendien-
Jdo hasta epigonos romanticos del. idealismo
aleman: Sohleiermacher, Krause. Compara-
hle orientaciéon del pensamiento hacia la
vida humana y la cultura. Comparables pre-
octipacion por la pedagogia y ¢l arte y ocu-
pacion con ellos. Comparable historismo
—sobre el cual luego dos palabras—. Com-
parable estacién del pensamiento en la zona
o nivel de la intuicién y la inventiva, sin
an esfuerzo decisivo o plenamente logrado
por alcanzar una concepeion metodica ©
practicar un método conceptual. Dimanan-
do en buena parte de esto, comparable agra-
fia—sobre el cual también luego unas pa-
labras, algunas mas de dos—. Y hasta cler-
tos rasgos fisicos comparables. Pero no es
dificil encontrar cosas comunes hasta entre
las mas dispares. Lo_decisivo es probar que
no existen diferencias importantes (Ortega
y Gasset). E, innegablemente, entre Cossio
y Dilthey existen. Cerremos este puntc de
la relacion entre ambas atrayentes fguras,
indicando que, a juzgar por nuestros apun-
tes, la apreciacion que Cossio hacia de Dil-
they no coincide con la que hoy nos pare-
ceria suficiente y justa; pero ahadiendo en-
seguida que la Mnfermacion asequible a
Cossio, v la que se trasluce en los apuntes,
era entonces y en Espafia por fuerza defi-
ciente, v que nuestrcs gpuntes son particu-
larmente inexpresivos en esta leccion, por
razones (que aun hemos de exponer.
Erudicién e informacion son utilizadas
en el curso por modo (ue sugiere el térmi-
no de eclecticismo. Hay en el curso una no-
toria tendencia a la integridad y, lo que
es mas, a la integracion de temas y pPOsi-
ciones. Un ejemplc, pero capital. En la
capital discusion entre el psicologismo y €l
idealismo sobre los fundamentos filosohcos
de 1a Pedagogia, si la Psicologia o las cis-
ciplinas filosoficas formativas, Lobgica, Eti-
ca, Estética, Cossio es de los conciliadores :
ln educaciéon es capacitacion de un ma-
terial, cuyas condiciones da la Psicologia,
para la realizacion de unos fines ideales que
solo pueden determinar las disciplinas nor-
mativas. Otros ejemplos se destacan por si
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mismos en el resumen dado. Pero, ademas,
hay que hablar de historismo. El frecuente
abstenerse de pronunciarse per una posi-
ciom no siempre se debe a pura reserva pe-
{lagégica. Se debe también en casos a autén-
tica indecision mntima. A la accion de €sa
idea de la verdad como encarnada solo par-
cialmente por cada p-DsiciE:nn e in-tegramemf:
stlo por la totalidad historica de las posi-
ciones, que es el germen y el motor del
tipico historismo contemporaneo. Ni si-
quiera la posicion que corresponderia a la
formacion krausista constituye indubitable
excepeion. La formacion krausista se limi-
ta a aflorar en ciertas concepciones cefi-
trales 0 basicas. Es mucho mas patente y
neta en ideas periféricas y secundarias. En
ana u otra modalidad puede reconocérsela
o adivinarsela en la concepcion de la vida
y de la religion, en ideas de filosofia juri-
dica v social... Y en aquella idea de la vida
de los astros y alguna otra de filosofia na-
tural, Seguramente el krausismo fué aqui
ol vehiculo de doctrinas mas alejadas. Re-
cordamos haber oido o leido en alguna par-
te que aquella idea habia sido defendida en
nuestre pais por D. Augusto G. de Lina-
res, un naturalista proximo a D. Francisco
Giner.

En esencial relacion con los caracteres
del curso acabados de indicar, esta otro de
los mas patentes: el caracter no dogmati-
s0, sino sugestivo. Mas que defender posi-

ciones, y hasta mas que expener acabada-

mente doctrinas, T(:DSEED sugeria posibili-
dades, ,piefezenmaa. Ya citamos una decla-
racion paladina en este sentido. Menos aumn
advertia a sus oyentes de los valores de su
curso: la riqueza de afluencias doctrinales,
la virtualidad o actualidad de las ideas ex-
puestas o preferidas; por 10 destacar, ni
siquiera lo hacia con los miembros y coOm-

plexién de su arquitectura. A lo sumo, de-

jaba trasparecer r6nicamente. Por lo re-

gular, lo envolvia todo en una risyefla €x-
en efecto irpnicamente llana y
importancia.

posicion,
como de cosas sin particular
Sin embargo, no se fundia todo en un gris

sin relieve: tal era su arte. EXpr esivo ejem-
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tantas ideas en que la filosofia reccnoce la

plo de su manera de profesar es precisa-
mernte la idea recién aludida de la vida de
los astros. Cossio sabia, naturalmente, que
no es admitida por la ciencia natural con-
temporanea y comprendia que ésta es la
Gnica autoridad acatada en la materia. La
presentaba, pues, como una posibilidad plau-
sible sugerida por la ingenicsidad filosofi-
ca; pero dejaba trasparentar en el fondo
esta conviccibn: que se trataba de una de

verdad, pero percatandose al par de que
los tiempos no estan maduros para que tal
verdad pueda ser reconocida también por
la ciencia y recibida en general.

Tode lo expuesto hace difficil precisar la
posicion de Cossio ante los diversos pro-
blemas e incluso puntualizar su ideario filo-
sofico

concepciones fundamentales y las tenden-

y pedagbgico. Resaltan, si, claras las

cias animadoras del conjunto: la vida, has-
ta la realidad toda, come actividad y dina-
niismo: la educacién comg vivificacion; el
primado de la educacion espontanea y sO-
cial sobre la individual especializada (la
funcional sobre la técnica, en términos de
Krieck), la significacion universal y la fun-
cién educativa del arte, etc. En el conjunto
coincide indiscutiblemente Cossio con. las
metas o los rumbos decisivos del pensamien-
to filosofico y pedagogico mas actual. En
algunos puntos mas determinados, la coin-
cidencia es también més precisa y signifi-
cativa. Asi, en la idea de la inhibicion de
la reaccién proporcional de la sensacion por.
las ideas y el saber late una anticipacion de
14 teoria del espiritu como un principio ds-
cético, de inhibicion de la vida. O la idea
de la unidad de la conciencia y el ser, de
la conciencia como el ser mismo de un

ente; idea que, dada su manera vital de en-
tender la conciencia, mas que al general
:dealismo de la filosofia moderna, le acer-
caria a las formas de la filosofia de la vida
que han salido tltimamernte de este idealis-
mo. Todo ello atestigua en C 0sS10 una sen-
sibilidad histéricofilosofica, Perso-
nalidad predestinada a pensar por s1 a tono

0 Milld

con su tiempo.
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Este ideario profesado en el cuirso es de-
finido expresamente en €l como filosofia de
la educacion. En efecto, el curso no es tan-
to de Pedagogia cuanto de Filosofia peda-
gogica, dos cosas que no son precisamente
la misma, Acaso con lo filosofico traducia
Cossio el “superior” con que se calificaba
la “Pedagogia” en el rotulo oficial de su
catedra. LLa mas alta Pedagogia: la funda-
mentacion filoséfica de la Pedagogia. Pero
lo interesante es la interpretacion de lo filo-
sofico en su coyuntura con lo pedagogico.
De algunas frases y pasajes hay que inferir
que Cossio identificaba habitualmente el con-
cepte de lo filosofico con el de lo tedrico en
general. “Estamos en catedra de Filosofia, de
pensamiento.” Esta identificacién podia invo-
car una antigitedad 1lustre; pero en nuestros
dias no puede significar sino que la filoso-
f12 es la aplicacion del pensamiento a un
objeto cualquiera, en mnuestre caso lo pe-
dagogico, siempre que esta aplicacion ten-
ga cierta amplitud o profundidad, clerta
fundamentalidad—hay que anadir, porque
sin estas condiciones no fuera posible dis-
tinguir la filosofia de las demas disciplinas,
que también son pensamiento—. Pero con-
siderando el curse mismo, en su contenido
y estructura, se descubre como Cossio en-
tendia practicamente de un modo mas comn-
creto lo filoséfico de la Pedagogia. Los pro-
blemas flosofico-pedagogicos del curso son
los problemas referentes a las relaciones de
lo propiamente pedagogico con To que lo
trasciende, con aquello en cuyo ambito se
encierra lo pedagogico o aquello que funda
lo pedagogico. De aqui otro de los caracte-
res que nos llaman la atencion en el cur-
so: la abundancia de materia transpedago-
gica, permitase la expresion; y €omo con-
secuencia, la relativa escasez de la materia
mas estrictamente pedagégica, Lo transpeda-
gbgico vy filosofice entra en el curso, precisa-
remos todavia, bajo dos formas. Directa-
mente en su realidad propia. Y como tra-
bajado va por la filosofia: traducidc en po-
sicion filosofica historica.

[.a indicada concepciéon de lo filosofico
esta en apretada relacion con aquel carac-
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ter del curso que hemos querido dejar para
el 1ltimo, porque tiene una ambigiiedad
que da paso a las altimas reflexiones que
nos habiamos propuestc hacer. El curso se
definio6 como puramente teérico. Y de he-
cdhe ya contamos desde un principio como
se 1imitdé en su mayor parte a ser una ex-
posicion de ideas. Las mismas partes dia-
logadas que hubo en ¢l solo trataron, salvo
alguna excepclonal, de servir a la inven-
cion de ideas. De comunicar, por el ejem-
plo y la practica, una técnica pedagogica, de
adiestrar o iniciar en el manejo efectivo
de un método, no hubo intento. LLas razones
fueron expresamente aducidas en el curso.
A pesar de todo, es seguro que el curso
surtio algtn efecto mas que el de alumbrar
o transmitir un ideario. ;Las causas? En
un punto de la discusion de las razones aca-
badas de aludir se afirmaba que la clencia
lleva en si su pedagogia. La emision y apro-
piacion de 1deas por el intermedio de la
exposicion oral, su invencion en comn por
medio del didlogo, implican de suyo acti-
vidades intelectuales cuya naturaleza espe-
cifica depende en parte de la indole de los
objetos a que se refieren las ideas, en par-
te de las condiciones de la palabra como
organo para la comunicacion y la produc-
cion del pensamiento, y estas actividades
constituyen una efectiva practica. Pero esta
causa es demasiado genérica, si no se con-
creta por referencia a la filosofia, y sobre
todo, a un cierto tipo de filosofia. Es la
filosofia, es un tipo de filosofia, lo que en
nuestro caso llevé en si su pedagogia. La
filosofia, como pensamiento fundamental
sobre un objeto, pero ante todo como pen-
samiento actuado por una personalidad. Pe-

ro al llegar aqui debemos pasar al tltimo

paragrafo de este articulo.

4.—Stgnificacion de la cdtedra.

Para puntualizar la significacion de la
catedra de Cossio nos son indispensables
algunas

distinciones. N insistiremos e€n

‘la que parece méas obvia: su significacion

para los asistentes a ella, su significacion
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para la cultura nacicnal (1). La impor-
tante es ésta. Pero €sta ha tenido cque ejer-
cerse a través de aquélla. Vamos a referir-
nos, pues, primeramente a aquella.

Tenemos que distinguir, ante todo, entre
la significacion del curso de Pedagogia su-
perior en cuanto tal y su significacion ico-
mo una acciéon mas en la accion total de
. Manuel B. Cossio. Porque presumimos
que la significacion del curso en cuanto tal
no ha sido en todo momento la misma para
nosotros, los doctorandos en Filosofia, y
para nuestros compaiieros del Magisterio
primario y superiot.

Para éstos, aquel curso debia ser la cima
de los estudios pedagogicos en mnuestrc
pais, y Cossio, maxima autoridad en to-
dos los dominios de la Pedagogia. El cur-
so debia ser normalmente también para
ellos el primer contacto serio, y no debido
a la lectura privada, con algo merecedor
del nombre de filosofia. Presumimos, pues,
que la significacion del curso de Pedago-
ofa superior para el Magisterio ha debido
de ser en todo momento muy alta.

Por el contrario, debemos confesar que,
para nosotrcs, los doctorandos en Filosofia,
no era el curso, al seguirle entomnces, lo
que es hoy, al resucitarle v reflexionar so-
bre &l En primer término, los doctorandos
en Filosofia considerabamos la Pedago-
ofa superior como la asignatura mas ex-
céntrica de las que formaban el doctorado,
y sabido es lo que significan estas “econ-
<ideraciones” de los estudiantes. Pero so-
bre tedo: no reconociamos €n Cossio uno
Sin duda, asen-
reputacion de

de “nuestros’” maestros.
tiamos exteriormente a st
tal los que nos sentiamos con mas sinceri-

(1) Para un estudio ci_:':u*f'spi'etn habria que
precisar lo que pudo significar en la cultura
nacional que se crease und catedra como la
de Pedacogia superior, ¥ que S€ encargase de
olla un hombre como Cossio, ¥ lo que ha sig-
nificado para la cultura nacional la actuacion
de éste en ella. Pero estimamos que no entra
en nuestro tema ni en nuestra competencia
2otuales discurrir agui sobre las fuerzas que ha-
van contribuido a que se produjesen aquellos he-
chos, entre las cuales habria que t_1§lstilcar la
creciente influencia de “14 Institucion Yy su

espiritu.
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dad vinculados en general a ciertas orien-
de los valores
nacionales; pero la verdad es que, en lo

taciones en la estimativa
intimo, teniamos su curso por aquella se-
rie de imprcvisaciones graciosas y fervien-
tes, sobre un fondo de pensamiento que
juzgiabamos al margen ya de las corrientes
filosoficas, cuya actualidad significaba pa-
ra nosotros su superioridad. Hoy nos per-
catamos de las razones y sinrazones de
aquella apreciacién nuestra, y como conse-
cuencia, de la medida exacta de su error
y falta de fundamento. Ya hemos indica-
do las razones debidas al propio Cossio:
los caracteres formales, que muchos son va-
lores, de su curso. No vamos a repetirles.
En cambio, hemos de indicar las sinra-
zones imputables a nosotros mismos: nues-
tra falta de informacién, nuestra ignoran-
cia, y nuestra falta de madurez y verdade-
ra, completa independencia de juicio. Ellas
nos impedian darnos cuenta Ppor nosctros
mismos de todo lo que habia de valioso en
ol cursc. So6lo el progreso que normal-
mente los afios traen consigo en saber y
en madurez necs ha capacitado para thacer
en este articulo una valoracion de €], sin
duda mucho mas fundada y exacta.

Queda su significacion como una accion
mas en la accién total de la personalidad
que fué D. Manuel B. Cossio—y que sigue
siendo, porque miueren las personas, no las
personalidades—. Esta significacion, a la
inversa que la anterior, ha debido de ser
ioual hasta el presente para tcdos los es-
piritus sensibles que hayan pasado por la
catedra. En todo caso, nosotros, puesto que
quedamos en relacion con D. Manuel—co-
mo en esta relacion le llamabamos—, no
nos sustrajimos a su accion. Al presente,
esta accion ha venido a constituirse para
nosotros en un problema con cuyo plan-
teamiento vamos a terminar.

El pensador espafiol no ha actuado has-
ta ahora como actiia desde hace mucho el
pensador extranjero: fundamentalmente, €s-
cribiendo v publicando. El pensador espa-
fiol ha actuado hasta ahora principalmen-
te hablando, va desde la catedra mas o0
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menos oficial, ya en la conversacion mas o
menos privada. Porque dos cosas scn de
advertir: Una, la contaminacion mutua de
las formas que parecerian mas bien priva-
tivas de la conversacion o de la catedra.
En la catedra es frecuente discurrir y dia-
logar en la forma espontanea, improvisada
y meandrinosa que parece mas bien propia
de la conversacion. Y en esta se da, por
otre lado, ese fendomeno tan irecuente que
se designa con la castiza expresion de “po-
ner catedra’”. La otra cosa: incluso cuan-
do ha escrito y publicado, el pensador es-
paniol no ha solido hacerlo en las tormas
rigurosas que en ctros pailses somn canoni-
cas para la expresion del pensamiento, si-
no en formas mucho méas libres, y por este
Jado de nuevo proximas a la exposicion
oral v a la conversacion. Esta accion del
pensador espafiol se ha rctulado, como con
términos técnicos, de oralismo y de agra-
fia (1), v se considera como tipica de nues-
tra raza vy cultura espafola. La accion de
Cossio es un caso particularmente ejemplar
de ella. Su curso de Pedagogia ha sido
profesado, conversado; ni escritc, ni publi-
cado.

Pues bien: es lo cierto que en nuestro
propio pais se ha llegado poco menos que
universalmente en la actualidad a wvalorar
de un modo negativo esta accion tipica de
nuestra raza y cultura y a considerarla co-
mo un defecto y hasta como un mal que
se deplora y que habria que corregir. Y
éste es el problema: ;es realmente, pro-
fundamente, Gltimamente, asi?

[.a problematicidad de tal valoracion ne-
gativa aparece al caer simultaneamente en
la cuenta de su sentido absoluto y de su
cardcter histérico. Al valorar peyorativa-
mente nuestro oralismc y nuestra agrafia,
es innegable que no se tienen en cuenta
las circunstancias, nuestras circunstancias
étnicas v culturales, en las que pudiera ser
positivo valor, comparable a los valores

(1) Debemos estos términos en esta aplica-
¢ion a D. Américo Castro. Nuestras considera-
ciones no sen una polémica con él, por la sen-
cilla razon de que €l tiene conciencia del pro®
blema.
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oy

positivos en las circunstancias de otras

culturas y pueblos. Lo que se estima es

que, aun en nuestras circunstancias, fuera
mejor dedicarse a escribir y publicar con
arreglo a los canones extranjercs—senci-
llamente' porque esto es lo mejor en todas
circunstancias, es dccir, lo mejor aparte
de toda circunstancia, lo mejor en absolu-
to y por si—. Pero es lo cierto que esta va-
leracion de la palabra eserita y publicada,
v la otra v mas decisiva valoracion que hay
detras de ella, la preferente wvaloracion d:
ciertas formas del pensamiento y de la
vida de la cultura en general, tienen su
techa y su localizacion. Hay culturas en-

teras y egregias en que nada de esto ha

siddo ast. Causa impresion el encontrarse
con que aun Flaton considera la palabra

escrita como resueltamente inferior a la

- palabra hablada, en ‘cuanto expresion, en-

tre otras cosas, de la Filcsofia. En suma:
se trata de una valoracion que es relativa-
mente muy reciente y tiene una jurisdic-
cion territorial perfectamente limitada. Hs-
trictamente, solo es valida para la wvida
cientifica contemporanea, cuyo centro son
tres o cuatro paises de la Europa occiden-
tal. El término de cientifica pone sobre
la pista del origen y fundamento de su vi-

gencia. Es sabide como las ciencias de

la naturaleza han llegado, en la edad con-
teniporanea a pretender encarnar la cien-
cia, o cuando menos, servir de modelo a
todo lo que quisiera serlo. Pues bien: es
en las ciencias de la naturaleza donde pri-
mordialmente existe un progreso que de-
pende de una cooperacion de los investi-
cadores, que requiere, a4 su vez, la publi-
cacion de los resultados obtenidos por cada
uno v de las pruebas objetivas y univer-
salmente reproducibles en que se fundan.
En las ciencizs del espirifu no existen el
mismo progreso y sus exigencias sino alli
donde las técnicas objetivas y materiales
mas se aproximan a las de las ciencias de
la naturaleza: por ejemplo, en ciertas for-
mas y faenas, las mas positivas, y positi-

vistas, de la Filologia. En el resto de las
ciencias del espiritu es problematico que
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exista un progreso asimilable al de las
ciencias de la naturaleza, nj por tanto,
que tengan fundamento las mismas exigen-
cias. En la Filesofia, esta problematicidad
es maxima, porque empieza por ser suma-
mente problematico que la Filosofia sea
ciencia. Sin embargo, la marcha histdrica
de la cultura occidental hacia €l primado
de las ciencias de la naturaleza ha impuesto
a toda la vida cientifica y filosofica leyes
y formas que, en rigor, solo son validas
para aquellas ciencias. Asi, la palabra es-
cr.ta ha ido pasande de la mera funcién
servil de instrumento de una fijacién, con-
servacion y difusion muy accidentales y
secundarias de la expresion oral del pen-
samiento a la funcién formal de condi-
cion del caracter cientifico de éste—que es
la valoracion decisiva que hay en el fon-
do de la condenacion del oralismo y de la
agrafia—. El pedir que se escriba y se
publique equivale a pedir que se haga cien-
cta y filosofia ‘“cientifica’”, en las formas
ejemplares de las ciencias de la natura-
leza.,

Pero he aqui que el ciencismo naturalista
v €l positivismo cientifico y filosofico son ca-
racteres de una edad superada. He aqui
que el ciencismo y el intelectualismo, en
general, se presentan como rasgos de una
cultura en crisis. He aqui que los pue-
blos protagenistas de esta cultura no pue-
den seguir valiendo por ejemplares sin
restricciones ni reservas. Esta revaloracion
de valores nos deja francos para el sen-
tido de otras cosas. Por
lleguemos a reivindicar €] sentido vy el va-

esta wvia acaso
lor de nuestro oralismo y nuestra agrafia.
: Por qué no han de tener un alte valor,
un profundo sentido el pensar hablando y
el pensar y hablar solo para el inmediato
interlocutor ? En la raiz de esta pregun-
ta hay una densa v grave cuestion filosé-
fica. Hay la cuestion del modo comec en-
tender la verdad. La verdad se entiende,
por tradicion generalizada, como averigua-
cibn universalmente valedera: es como hay
que entenderla en la ciencia de la naturale-
za. Pero pudiera entenderse también como
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consejo, que solo siendo circunstanciado
puede ser certero, y acaso sea asl cGmo
haya que entenderla en Filosofia, En este
supuesto, el tnico modo de administrarla
seria como la administraba Cossio: en el
sagrado sacramento de la conversacion. No
se perderia con ello tcda potencia de uni-
versalidad, que parece inexcusable condi-
cion de todo valor. Se trataria de esos va-
lores que solo pueden aprehenderse visi-
tando el lugar donde residen; que no se
difunden por circulacion de ellos, sinc por
peregrinacion de los sujetos. Como los es-
pancles hemos tenido que ir estos lustros
a “ampliar estudios” al Extranjero, los ex-
tranjeros tendrian que venir a Espafia pa-
ra enterarse de nuestro pensar ‘hablando.
Y ciertamente que el que hubiera venido
para conversar con 'Cossio no habria per-
dido el tiempo.

Ser asi paradigma de tal problema de cul-

tura es su grandeza,

—— e e

LA BIBLIOTECA CIRCULANTE DE NINOS
por el prof.- D. Demetrio Hoyos, C. A.

Antecedentes—; Qué lees?, preguntamos
a un alumno de la Seccion 5.2, muchache
despejado, de unos doce afos. Siempre se
le ve con un libro bajo el brazo. Todos sus
ratos libres los emplea en la lectura, has-
ta tal punto, que abandona ifrecuentemente
sus estudios, absorbido, atraido por la lec-
tura. Y cual no seria nuestro asombro cuan-
do, con la misma ingenuidad con que lo

tomo de la biblioteca ide su padre, “ponque

se le habia terminado la lectura”, nos en-
sefia Tres ensayos sexuales, de Maranon.

Le hicimos ver que se frataba de una lec-
tura no apropiada a su edad, que no enten-
deria, que le llegaria a aburrir. —Lee, en
cambio... (le citamos autores, titules, mate-
rias). Le prometimos proporcionarselos nos-
otros Mismos.

Nos quedd una honda preocupacion. Ha-
bia que evitar que se repitiese el caso., Era
necesario volver a poner en marcha la Bi-
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blioteca infantil que se fundara, con tanto
acierto, a la memoria de D. Francisco, en
un aniversario de su muerte (18-11-1918),
y que luego de funcionar durante quince
anos consecutivos, dormia ahora, por di-
versas circunstancias, en la inactividad. Ne-
cesitaba una reorganizacion antes de po-
der ponerla en manos de los muchachos;
luego, estar sobre ella continuamente, y para
esto se necesitaba tiempo. ;De donde sa-
carlo? Ne importa, jva verlamos! Se im-
ponia una necesidad apremiante.

Y autorizado por una Junta de profeso-
res celebrada durante el mes de noviembre
proximo pasado, nos encargamos de diri-
gir su funcionamiento.

Reorganizacion., — Una minuciosa com-
probacion de los catalegos y ondenacion
de las Bibiliotecas seguin los mismos, nos
hizo llegar a la desagradable conclusion de
una gran falta de volimenes, producida,
sin duda, por la no devolucion del préstamo
del verano (varios voliimenes por persona).

Una vez realizada la comprobaciéon, em- |
pezaron a colaborar muchachos y mucha-

chas de las Secciones mayores (5.2, 6.2, 7.%).

Por elecciom en las mismas, formaron con-
migo el Comité reorganizador, con los car-

gos siguientes, asignados. por votacién en-
tre nosotros: Presidente, Demetrio Hoyos;
Vicepresidente, Josefina Valiente; Secre-

taria, Elisa Giner; Tesorero, Antonio Sa-

cristan; Vocales, Fernando- (Castellanos,
Ama Maria Laffon, Julia Romera y Con-
cepcion Sanz.

Nuestre primer empefio ha sido poneria
cuanto antes en marcha. Para ello se dieron
a encunadernar bastantes volumenes y se
forraron otros en gran NUMerc.

Por gestiones particulares y por carta se
obtuvo la devolucion de no pocos Tibros.

Se ha crganizado un fichero con tres
secciones: Autores, Titulos, Materias, para
la Biblioteca I1II, y tenemos en prepara-
cibn listas en estas tres formas para la Bi-
blioteca 1l.

Redactada por los muchachos, se ha en-
viado a los padres de todos los alummnos y

a los miembros de la Corpcracion una cir-
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cular (1), en ciclostilo (obsequio de la Co-
operativa infantil de la Escuela-Instituto
Plurilingtlie, a la que nos complace expresar
piiblicamente nuestro reconocimiento por su
simpatico rasgc), en la cual se pedia sus-
cripcion a la Biblioteca (una peseta  tri-
mestral para-los alummnos y tres pesetas en
igual periodo para profesores y antiguos
alummncs).

Respondiendo a nuestra peticion, la Cor-
poracion acordd darnes lo que nos faltara
para realizar las comipras proyectadas, a
mas de las diez pesetas mensuales con que
nos avuda.

En nuestras tareas somos eficazmenfte
ayudados por los antiguos alumnos: Maria
Juana Ontandn, Luisa Viqueira y Doclores
Barranco.

El Sr. Rodriguez Arzumaga (D. Manuel)
nos ha hecho el donativo de 50 pesetas.

D. Antonio Machado nos favorece con
s suscripcion trimestral y nos ha donado
seis ejemplares de sus Poesias completas.

Se han suscrito los sefores: D. Domingo
Barnés, D. M. Gutiérrez del Arroyo, don
Luis Girod, D. Manuel Cuenllas, D. Ma-
nuel Company, D.2 Juana Salto, las seno-
ritas Teresa Torres, Pilar Cobos, los seho-
res Profescres de la Institucion y los alum-
nos de todas las Secciones de la Institu-
cion, excepto los parvulos y algunos alum-
nos de la Seccion 1.2,

Con ¢l dinero en Caja se ha atendido pri-
meramente a reponer las existencias cita-

das en el catalogo y a comprar obras nue-

vas.

[.os - muchachos que integran el Comite
reorganizador han redactado un reglamen-
to, donde se fijan las condiciones de utili-
zacion de los libros.

Proyectos—Aparte de los que teniamos
en un principio y de los que no han po-
dido llevarse a cabo, de momento, para 1o
retardar mas su inauguracion, son los si-
guientes:

En primer término, el que se. refiere al
local. Esperamos encontrar solucion. Quisié-

(1) Se inserta al final
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ramos tener uno mas amplio, donde pudiéra-
nos movernos con mayor facilidad, qué Sif-
viese de salita de lectura y donde pudie-
para trabajar. Los
mirchachos mayores, bhajo la direccion del
Sr. Benitez, se han encargado de la deco-

ra h el h"':-.‘ ' I3 mesa

racion mural. Las mudhachas han proyec-
tado panos <on bordados populares, cor-
tinas, cacharros con flores..., etc. Esta sala
quizas podria servirnos para fiestas, lec-
turas, conferencias.

Queremos hacer de nuestra Biblioteca un
Centro artistico-cultural, donde se organi-
cen lecturas comentadas, recitales poeticos
y musicales, actuaciones de un cuadro ar-
tistico, se m*gani:cmi deportes, excursiones,
concursos literarios y artisticos, creacion
de un periédico mural, etc,, etc, y gran-
des fiestas en ocasiones determinadas, como
“Riesta del arbol”, “del libro”, “del niho”,
éstas de mayor importancia que las ante-
riores. Y todo ello, naturalmente, realizado
por alumnos y ex alumnos en su mayor
parte, segin la indole de la fiesta, e nvi-
tando a otras personalidades que, aunque
extrafias, puedan ser consideradas como de
la casa.

Hasta ahora, a causa del tiempo y de
otfras circunstancias, no hemos podido rea-
lizar las fiestas de inauguracion y del Li-
bro. . Pensamos organizar una a final de
curso, en el jardin, con este programa:
Sobre la Biblioteca; El libro (lectura de
un. articulo escrito en elogio del libro) ;
Lectura comentada (Platero y yo?, La
L.una nueva?); Recitacion de poesias in-
fantiles: Cuentos; Coros.

Queremos renovar un 'peco los muebles,
dandoles mas belleza, organizar por mate-
rias, con sus respectivas etiquetas de co-
lores, el orden de los libros en los arma-
rios. También suscribirnos a tres revistas
(francés, inglés, aleman) de temas generds
les o infantiles (Magasines), con objeto de
complementar las ensenanzas que de estos
idicmas se hacen en la Imstitucion. Igual-
mente, en nuevas compras, 1remos aumetl-
tando la existencia de obras en idiomas ex-
tranjeros y literatura moderna.

Ministerio oe Cultura 2010

Queremos crear una Seccion o Biblioteca
para los que no saben leer o lo hacen de-
ficientemente, formada por libros de estam-
pas y de poca lectura, y ésta, en letra
orande.

Tenemos en proyecto algunas obras so-
ciales relacionadas con el libro, como pres-
tar libros a nifios que no son de la casa
(quizas a los de la Colonia, estableciendo
asi un contacto de amistad, que podria ser
luego continuadc y fomentado con excur-
siones al campo); ayudar a la formacion
de otras Bibliotecas infantiles (Colonia de
la Institucion, grupos escolares, Asociacio-
nes particulares auxiliares del nific...).

En lugar de catalogos, mas costoses ¥
que mnecesitan de una mayor preparacion
que la que tienen estos muchachos sobre
esta materia, haremos de cada  Biblioteca
unas listas de Autores, Titulos, Materias.

r de junio de 1936.

RIBLIOTECA CIRCULANTE DE NINOS

DE 1A
INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA
(Circular.)

Querido amigo y companero:

[.a Biblioteca va a despertar de un sueno
largo y profundo, que ha durado cuatro
afios. Este despertar serad una alegria para
todos les amantes de Ja lectura, pues con
ello se pondra a circular una cantidad de
libros cityos autores merecen ser leidos por
todos. Si: no debemos olvidar que el libro
es nuestro mejer amigo; el gque nos ensena
y ayuda a resolver graves problemas, el
que nos consuela y alegra en muchas oca-
sicnes, y en otras nos hace llorar de emo-
1011,

Por esto, debemos ayudar a mantener
abierta la Biblioteca; pefo esta vez no ha
de ser, como en ctras, de una manera des-
ordenada. sino con mas energia, con un
deseo enorme de thacér una cosa grande y
definitiva, para que luego todos podamos
disfrutar de ella,

Queremos que sea, ademas, algo asi co-
mo un pequefio club artisticc-literario, don-
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de pequenas fiestas, lecturas comentadas,
periodicos murales o revistas, recitales poé-
ticos. y musicales nos formen, nos orienten
y nos proporcionen gozo. Y todo elle ser-
vido, en lo posible, por nosotros, alummnos
y ex alumnos; es decir, con nuestra parti-
cipacion en, todes los actos que organice-
mos, que han de ser, siguiendo las normas
de nuestra querida Instituciéon, modelo de

modestia, sencillez y elevacion; con nues-

tra intervencion en las Juntas que se nom-
bren para dirigir la Biblioteca, en la deco-
racion que realicemos en nuestro local,

Mas para llevar a cabo todos nuestros
proyectos no basta nuestra buena voluntad
ni nuestro trabajo, hace falta que vosotros
nos ayudéis, para que asi pueda llegar a ser
la Biblioteca algo mas de lo que ha sido
hasta ahora. Todo esto no es nada por el
poco dinerc con que contamos, si vOsotros
no respondéis con vuestra cuota, que hemos
fijado en una peseta trimestral para los
alumnos y tres pesetas en igual periodo pa-
ra los profesores y ex alumnos, con dona-
tivos, tante en metalico como en libros, y,
sobre todo, con vuestro apoyo moral.

En esta ocasion queremos dedicar un ca-
rinoso recuerdo a los fundadores de esta
Biblioteca, ya que con ello fundarcn la base
de este vivo deseo de que nos sentimos po-
seidos.

Y cumpliremos con lo que nos pidio el
Maestro por boca del poeta: le haremos un
duelo de labores vy esperanzas, viviremos,
haremos sonar los yunques.

El Comité reorganizador, Fernando Cas-
tellanos, Elisa \Giner, Demetrio Hoyos, Ana
Maria Laffon, Julia Romera, Antonio Sa-
cristan, Concepcion Sanz, Josefina Va-
liente.

Marzo 1936.
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