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PEDAGOGIA

LA ESCUELA AL AIRE LIBRE.

SEGUN EL PRIMER CONGRESO INTERNACIONAL
DE LAS ESCUELAS AL AIRE LIBRE

por el Dr. Dumoutet.

La cuestion de la escuela al aire libre
ha sido planteada por primera vez por Ba-
Quinsky, pero su primera realizacion fué
hecha, en 1890, por el maestro Lemonnier:
falto de apoyo, fué abandonado este ensa-
YO en esta época. Hasta 15 6 20 afios més
tarde no comenzaron a abrirse, primero en
€l extranjero, después en Francia, diferen-

tes establecimientos reivindicando el nom-
bre de escuelas al aire libre.

La escuela al aire libre de esta primera
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epoca es un establecimiento que tiene por
fin instruir a los nifios delicados o ligera-
mente enfermos, incapaces de asistir a las
escuelas ordinarias. Ante los interesantes
resultados obtenidos en estos estableci-
mientos, particularmente desde el punto
de vista sanitario, y sobre todo, después
del gran esfuerzo higiénico realizado des-
de la guerra, gracias al apoyo de los ame-
ricanos, se han multiplicado las escuelas al
aire libre; pero no respondiendo todas a la
misma concepcién, ha parecido necesario
clasificarlas segtin su modo de funcionar, y
esta es la primera cuestién a cuya solucién
se ha dedicado el Congreso de Escuelas al
aire libre, que tuvo lugar en Paris en el
mes de junio de 1922.

Tiene un gran interés esta clasificacion,
porque ha permitido especificar el papel
respectivo de cada una de las categorias
examinadas y dar asi normas precisas a las
organizaciones (principalmente a las muni-
cipalidades deseosas de establecer escue-
las al aire libre). -

Actualmente, el sistema mas facil de
establecer y el dnico recomendable en
Francia para el invierno es el de la clase
aireada: «La clase aireada - fija el Con-
greso—es una clase en la cual las ven-
tanas de uno o de otro lado permanecen
siempre abiertas».

La segunda categorfa de escuelas al aire
libre comprende las escuelas al aire libre
propiamente dichas, sean o no de tipo in-
ternado: son establecimientos de educa-
cién situados fuera de las ciudades, en
buenas condiciones de exposicién, y reser-
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vados, por el momento, a los nifios no tu-
berculosos, pero que tienen necesidad de
un régimen escolar e higiénico especial
bajo la vigilancia médica.

La tercera categoria comprendera los
Preventoria: «establecimientos situados en
el campo, en los cuales los nifios, frecuen-
temente expuestos al contagio en el medio
familiar, sin fiebre y no contagiosos, ata-
cados de formas iniciales, latentes y cura-
bles de tuberculosis no pulmonar, son so-
metidos a un régdimen de internado, a una
higiene especial constituida por una ali-
mentacion vigilada, una aireacion continua
y una asociacion de reposo, de educacion
intelectual y de entrenamiento fisico, res-
pectivamente dosificados por la colabora-
cion de un médico y de un pedagogo».

Cualquiera que sea el tipo, el funciona-
miento de estas escuelas es analogo y las

~ mismas sus normas, que se refieren a los

siguientes puntos:

1. Disminucién de las horas de clase.

2. Aireacién continua en invierno.—
Clases al aire libre en verang.

5. Métodos pedagddicos especiales.

4. Vigilancia de la aplicacion estricta
de las reglas de higiene usual.

5. Lecciones diarias de gimnasia.

1) La disminucién de las horas de cla-
se, reclamada ya por la Academia de Me-
dicina, es aplicada asi: 3 6 4 horas de ver
dadera clase, referentes a 1as materias en-
sefiadas en las escuelas ordinarias.

2) La aireacién continua es obtenida
abriendo las ventanas, cualquiera que sea
la temperatura exterior; se evita el enfria-
miento exagderado de los locales por un
sistema de calefaccién adecuado.

3) Los métodos pedagdgicos especiales
estan constituidos por los métodos de ob-
servacion directa, por la concretizacion de
toda nocion ensefiada.

4) La aplicacion de las reglas de higie
ne se hace por la asociacién a la escuela
al aire libre de lavabos, duchas, etc..., ¥
por la ensefianza practica y teérica de los
elementos de la limpieza. |

5) La gimnasia y los juegos son espe-
cialmente vigilados: en casos particulares

——

Y

se hacen aplicaciones de gimnasia correc-
tiva y ortopédica. Las lecciones propor-

cionan ocasion de adquirir la costumbre

de los bafios de sol, de aire, etc.

Esta ordganizacion de las escuelas al aire
libre ha dado resultados que todos los con -
dresistas se han complacido en rconocer;
he aqui los principales:

1. Aumento del peso y del perimetro
toracico.

2. Mejora del estado general y de las

debilidades particulares.

5. Mejora moral.

4, Resultados intelectuales a menudo
inesperados.

Las dificultades.—Ante estos intere-
santes resultados, parece, pues, l6gico re-
comendar la creaci6on de escuelas al aire
libre, y esto es lo que no ha dejado.de ha-
cer el Congdreso, emitiendo varios votos en
este sentido: votos pidiendo la creacion de
clase aireada en cada escuela, de escuelas
al aire libre-externados en cada ciudad, de
una escuela al aire libre-internado en cada
departamento.

No hay que engafiarse, sin embargo: la
creacién de escuelas al aire libre presenta
grandes dificultades actualmente (aparte
de las dificultades financieras, que no son
pequefias).

Una de las mas importantes se refiereal
personal docente: los maestros que salen
de las Escuelas Normales no han apren-

dido en ellas la nueva pedagogia del alre .

libre, para la cual no han sido establecidas

reglas ni plan bien definido. Un maestro

que tenga buena voluntad podra, sin duda,
adquirir rdpidamente las nociones que lé
falten; pero esto representa muchos tan:
teos que desaniman mucho. La clase al aire
libre pone a menudo al maestro frente a
dificultades imprevistas, para las cuales n0
puede bastarle su preparacion de clase-
Esto es lo que ha comprendido bien el
Congreso que pide «que el Ministro de Ins:

truccién piblica organice en las Escuelas

Normales cursos y conferencias sobre 12

higiene y la pedagogia de las escuelas &l .

aire libre»... | |
«Que esta ensefianza sea completada
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por visitas y residencias en las escuelas aj
aire libre.» No sabemos qué consecuencias
ha tenido este voto, pero estamos persua-
didos de que a la hora presente nos faltan
. todavia maestros para las escuelas al aire
~ libre.
. Otra dificultad es la incomprensién, por
parte del piiblico, del fin de la escuela aj
 aire libre: muchos tienen tendencia a enviar
_ a ella no solamente a los nifios débiles des-
de el punto de vista fisico, sino sobre todo
los nifios débiles desde el punto de vista
- Intelectual; de modo que la escuela al aire
libre se convierte, poco a poco, en una es-
_cuela para retardados, donde a los padres
les da cierta vergiienza enviar a sus hijos.
~ Sin embargo, los partidarios de 1a escue
la al aire libre tienen todavia m4s ambicio-
nes: «<Nos comprometemos—dicen—a ob-
tener con nifios normales resultados, no so-
lamente .iguales, sino quizd superiores a los
de las escuelas ordinarias, si se aplica lo
‘que Lemonnier llama los suced4dneos de la
escuela al aire libre:

La reduccién de los efectivos escolares.

I.a reduccién de las horas de clase.

El aligeramiento de los programas.

Los nuevos procedimientos pedagbgicos.

Menos escritura y m4s elocucién.

Més iniciativa para el maestro.

Disciplina més familiar.

Clases ambulantes semanales.

Excursiones escolares (jueves o do-
mingos). |

Lo que estd examinado es, pues, la tras-
formacién completa de la escuela primaria:
la escuela al aire libre conduce a la nueva
escuela primaria. En realidad, la trasfor-
macion de la escuela primariagp segiin las
ideas modernas, estd en el aire. Ha sido
réconocido que hoy hace falta no solamen-
te una raza instruida, sino igualmente una
raza sana.

Ha sido reconocido que la instruccién
que consiste en la acumulacion de nocio-
Nes diversas no puede constituir toda la
instruccién y que el cultivo de las faculta-
des debe tener su lugar en la escuela pri-
maria.

Ha sido reconocido ademés que la edu-
Cacion inculcada en la escuela primaria

\Ministenio de Cultura 2010
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| debe tener métodos y un caricter practi

co: en la escuela es donde se puede hacer
adquirir costumbres que el nifio conserva-
ra mas tards. La escuela al aire libre quie-
ré menos ensefianza libresca y mas educa-
cion sensorial.

Esto es lo que deseaba Lemonnier cuan-
do proclama: «Ciertamente, al convocar
este Congreso, hemos querido, sobre todo,
proclamar la necesidad de las escuelas
al aire libre, establecer su estatuto, favo-
recer su nacimiento por el reconocimien-
to oficial; pero es evidente que por ellas
hemos querido proseguir reformas favora-
bles a la infancia». Y. mas lejos: «Por la
creacion de las escuelas al aire libre pres-
taremos servicio a un pequefio ntimero de
escolares, pero suplico al Congreso no se
desinterese de los demés escolares, que
son la mayoria».

AGERCA DE LAS NUEVAS DOCTRINAS DE LA EDUCACION (1)

por P. Besseige,
Director de la Escuela Normal de Grenoble,

(Conclusion.)

Hemos dicho que no intentariamos una
critica-sistemética de esta teoria de edu-
cacion; pero podemos indicar alguna de
las cuestiones que su examen nos sugiere.
¢No es imprudente convertir a la sociedad
en maestra y educadora de los individuos?
¢Y se desprende de la sociedad una atmds-
tera moral tal, que basta introducir en ella
al nifio para refrenar en él las malas ten-
dencias y desarrollar las buenas?—Si se
admite que el individuo pueda reaccionar
contra los abusos y las taras de la socie-
dad, den nombre de qué lo hara? Hay que

suponer la existencia de una regla. Si el

conocimiento de esta regla es innato en el
individuo, si se trata de un «sentido mo-
ral», ¢como suponer que este-sentido pue-
da evolucionar, a pesar de las asechanzas
sociales? En cambio, si admitimos que este
juicio prdactico se ha formado por la er-

(1) Véase el nimero anterior del BoLgTiN.
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periencia social, se ve bien que diramcs
en un circulo vicioso. - ¢Y en qué consiste
exactamente esta «prueba préactica», por
la cual el nifio formaria su buen sentido y
se adaptaria a la sociedad? ¢No se expone
a menudo a ser una simple reaccion meca-
nica, de la que estd ausente la reflexion?
En fin: ¢cudl serd exactamente el papel
del maestro, y como podra «estimular» las
buenas tendencias, si le esta prohibida toda
accion directa sobre la conciencia de los
alumnos? Y nuestro método francés, que,
<haciendo un constante llamamiento al es-
fuerzo del alumno, le asocia al maesitro en
la investigacion de. la verdad», ¢ha dado
tan malos resultados que debamos abando-
narleP—g Hara falta decirlo? Todas estas
escuelas modernas, en que los nifios, aun-
que obrando libremente, son vigilados sin
embargdo; en que el maestro, aunque pre-
tendiendo no coartar su espontaneidad,
fija los epigrafes de un plan de estudios
correspondiente a intereses cuyo conoci-

miento cientifico es todavia imperfecto, y

hasta prevé un minimum de coaccion (1);
esta investigacion documental, que se re-
duce a lecturas hechas por indicacion del
maestro; estos trabajos libres que'son pro-
puestos, todo esto nos parece artificial y
y pueril a la vez.

Enfrente de esta pedagogia que se bus-

ca todavia, pero que pretende, sin embar-

gdo, subordinar los valores morales a fines
de utilidad social, y que ve los medios de
la educacion en los impulsos y las tenden-
cias, modificados por una experiencia mas
o menos reflexiva, tenemos otra pedago-
gfa que es tradicional entre nosotros, y
que ha hecho sus pruebas: la pedagogia de
la razén. A Calliclés, que reclama el dere-
cho de seguir la naturaleza y realizar to-
talmente su yo, responde Socrates que
hace falta saber escoger entre los deseos,
refiriéndose a la regla del Bien. Y dice:
«el Bien es el orden. Porque unicamente
la templanza, la moderacion, la justicia,
poniendo cada cosa en su sitio, pueden
asegurar el orden, asi en la vida de los in-

(1) Ferriére.

———

dividuos como en la de los Estados». ¢Pog
qué vacilais'en dar a vuestros alumnos, por
el ejemplo y por la teorfa, el sentimiento
de esta regla superior? Y puesto que aca-
bamos de evocar el recuerdo de estos an-
tiguos fil6sofos que han tenido el privilegio
de ver tan luminosamente la verdad moral,
recordemos lo que nos han ensefiado sobre
un punto capital: la esencia del hombre

—han dicho—es la razén, y su fin es la

forma a la cual aspira para realizar plena-
mente su esencia. Si esto es asi, ipor qué
buscarfamos sutilezas cuando se trata de

orientar al individuo hacia su fin? Desde
que el nifio puede comprender el lenguaje -

de la raz6n—y lo puede desde la edad es
colar—, es un deber para el educador lle:
varle a reflexionar sobre la necesidad de
la regla y del ideal. Se objetara que el
maestro se expone a intervenir sin que se
manifiesten libremente las tendencias del
nifio — ¢qué mal se ve en ello, si es por €l
bien del alumno?—, que desarrolla tedri-

camente ideas abstractas, y hasta que,si

se apoya sobre los hechos, su demostra-
cién queda en el aire, porque las adquisi-
ciones de los nifios no corresponden a €x-
periencias reales—¢y qué importa, si ha
despertado en los alumnos el deseo de
obrar conforme al deber y en vista del
bien?—; qué claras y verdaderas suenan a
nuestros ofdos de pedadogo «tradicional»
estas palabras de Gréard: «Aprovechad
todo aquello que la conciencia del nifio
contiene de aptitudes morales; acostum-
bradle a ver claro en su espiritu y en su
corazén, a ser sincero y veraz; obligadle a
hacer poco a poco el ensayo y como €l
aprendizaje de sus resoluciones; sustituid
insensiblemente a las reglas que se le han
dado aquellas que él se da; a la disciplina
de fuera, la de dentro...;después de haber

le asi ayudado a establecerse como maes:
tro de si mismo, ensefiadle a salir de si ¥
penetradle de las grandes ideas del deber
piiblico y privado que se impone a su cof

dicién social; tales son los principios dela

educacion que de la direccién de sus tuto-
res naturales puede hacer pasar al nifio
bajo la disciplina de su propia direc
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clén» (1). «Penetrad al nifio de las grandes
ideas del deber» —dice Gréard—: «<haced
- que el nifio sea capaz de juzgar y de criti-
car sus actos segdiin los resultados que se
~ manifiesten en su actividad practica»
—dice Dewey—. Entre estas dos férmu-
las, hay la diferencia de dos actitudes pe-
dagogicas —quizd de dos mentalidades, en
todo caso, de dos filosofias. De un lado, |a
creencia en la eficacia de la acci6n y en
la formacion del juicio y de la voluntad por
el valor prédctico de los resultados:; del
otro, la fe en la conciencia y en la necesi-
dad de una regla fundada l6gicamente,
puesta por la razén, reguladora soberana
de los actos humanos. Vosotros esco-
dereis.

o
L

«Las actividades variadas traduciendo
los intereses innatos»: este lema de la
Liga internacional para la nueva edu-
cacion resume los esfuerzos de aquellos
que se llaman a si mismos los precursores
de la educacion. Las actividades, es de-
cir; la experiencia; los intereses innatos,
es decir, la manifestacion de las virtuali-
dades constitutivas del yo, que, ademss,
no son necesariamente de la misma natu-
raleza que los intereses. Por la reaccién
de los intereses, en contacto con el medio,
- debe formarse el individuo, intelectual y
moralmente. Se ve cOmo todas las teorias
nuevas proceden del empirismo americano
e inglés. Pero conviene que reflexionéis
sobre los peligros de un empirismo dema-
siado radical, y que os convenzéis de que
la posicion de los empiristas es excelente
cuando afirman que la experiencia es ne-
Cesaria para el desarrollo de la razdn,
Pero que se equivocan cuando tienden a
atirmar que la experiencia es suficiente.
Nosotros creemos que la razén existe en
el nifio al principio de su escolaridad; cier-
tamente, est4 oscurecida y vacilante; pero,
salvo en ciertos anormales, no es nunca
bastante enfermiza para que se dude en
darle el sitio que debe tener en la serie de

_-——-'_-_-_‘_—-_

(1) Gréard, Educacidn e instruecién, El espiritu de
diseiplina, pagina 194.
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los medios de la educacién infantil, y que

es el primero. Esto es lo que os ruego. no -

olvidéis antes de pasar adelante en el co-

nocimiento de las teorias nuevas. Encon- .

traréis, ademds, placer y provecho en se-

guir a los precursores en el relato de sus .

tentativas. Algunas de sus ideas son se-
ductoras y han conquistado casi derecho
de ciudadania en nuestras escuelas; se les
aprueba, por ejemplo, el haber reclamado
para el ndfio un maximum de libertad y el
derecho a la actividad en todas sus formas.

Y aun nadie os censurara si, en la medida

en que poddis hacerlo, sin peligro para
vuestros alumnos, ensaydis el reproducir
en vuestras clases algunas de sus expe-
riencias. Pero cuidad- de que esto no sea
nunca por puro espiritu de imitacién o,
mejor dicho, por moda.

Procurad .comprobar las afirmaciones,
observando los resultados ciertos en vues-
tros alumnos. Y después, volved a leer a
los viejos pedagogos, aquellos cuyas doc:

trinas se pretende que <se convertirian en:

letargicas e initiles bajo el sudario polvo--

riento de los in-folios desterrados en los

desvanes de los viejos maestros de escue .
la» (1). Tendréis, sin duda, la sorpresa de.
comprobar que algunas de sus férmulas’

anticuadas han inspirado directamente a
mas de un innovador. Y uniendo asi la no-

vedad con la tradicién, experimentando en

-

las condiciones de la vida real el valor de.
las teorias, corrigiendo el sistema por la.

razonada observaci6n, permaneceréis fie-

les a los principios de la pedagogia fran-

cesa, sobre los cuales tendremos ocasién
de hablar algiin dia (2).

EL PSICOANALISIS EN SUS RELACIONES CON LA PEOAGOGIA
por J. Ramon Belirdn.

Al aceptar, muy honrado, la invitacién
formulada por el Sr. Decano de esta Fa-
cultad para ocupar esta prestigiosa tribu-
na universitaria, he creido conveniente

(1) Ferriere, obra citada, pad. 33.
(2) Veéase el niimero de junio iltimo de la RFevie
pédagogigque, de Paris. '
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elegir un tema de novedad palpitante, como
es el del psicoandlisis aplicado a la edu-
cacion, considerando que la obra cultural
realizada por esta casa de estudios debe
encarar, en todo lo posible, los problemas
fundamentales de la ensefianza nacional.

Siendo el fin primordial del psicoanéli-
sis libertar al hombre de las inhibiciones
interiores, para conducirlo a [a autonomia
de una personalidad amante y consciente,
es de fundamentgl importancia que los edu-
cadores, en cuyas manos se plasmara el
alma de la juventud argentina, tengan un
concepto preciso de los caracteres, méto-
do y, especialmente, de la aplicacién pe-
dagogica de esta nueva ciencia.

ORIGEN Y EVOLUCION
DEL PSICOANALISIS

Breuer, bajo la influencia de la Salpe-
triere, aplicaba el suefio hipné6tico para es
tudiar lo inconsciente. Freud encar6 este
mismo estudio recurriendo a un procedi-
miento diferente. Llevado a desistir del
hipnotismo, por la comprobacién de que
muchos enfermos, bajo la pesada tirania
de lo inconsciente, eran refractarios a ese
metodo, y habiendo observado que existian
otras vias mediante las cuales era posible
seguir mucho mas-lejos la observacion de
las potencias subterrdneas del alma, ideo
el método psicoanalitico actual.

Mientras que la sugestion no atribuia
ninguna importancia a la intervencién del
enfermo, y en lugar de hacerle discernir su
propio estado interior, se concretaba a
plantear el fin con el objeto de obtener un
potente impulso voluntario, el psicoanalisis
nos lleva siempre, como por una pendiente,
hacia las profundidades de nuestro po in-
timo.

Est4 probado que en nuestros suefios, lo
mismo que en los automatismos, olvidos,
gestos involuntarios y palabras desprovis:
tas de significacion que se mezclan inopi-

‘nadamente a nuestras conversaciones, Se .

reflejan, habilmente disfrazados, nuestros
conflictos interiores y nuestros deseos mas
escondidos. Estos son los materiales mas
importantes que emplea Freud para cono-

—

cer lo fnconsciente, y, en muchos casos,
cuando de su estudio directo no es posible
obtener un resultado definido, utiliza, con
los ‘mismos elementos, el método de las
asociaciones libres de Jung. Si, por ejems-
plo, se quiere estudiar los elementos in-
conscientes de un suefio desprovisto de

significacion aparente, se pide al sujeto

que fije su atencién sobre un fragmento
particular de dicho suefio, una figura o un

acontecimiento, y que comunique al analis-

ta la primera idea que acuda a su espiritu
y todas las que se sucedan. En esta forma

se recorre todo el suefio, y, por medio de

una serie de asociaciones simples, se llega

a conocer la totalidad de su mecanismo

psiquico inconsciente.

I1 ,
EL PSICOANALISIS COMO CIENCIA

¢Debemos considerar el psicoanélisis

como una ciencia? Esto depende del crite-

rio con que consideremos la ciencia y de la
forma con que practiquemos el psicoandli:
sis. Para Maeder, el psicoanalisis se en-
cuentra todavia en su periodo mitico, mien-
tras que para otros autores, si bien pode-
mos considerar al psicoandlisis como una
ciencia, se trata de un criterio discutible y
relativo.

Al considerar la posicién cientifica de la
pedagogia, Paulsen sostiene que si defini-
mos la ciencia, en general, como un con-
junto de sistemas de verdades generales y
necesarias, la pedagogia no entraria. en
esta definicion; tan sélo las matemaéticas
estarfan comprendidas en este concepto,
mientras que la fisica y la quimica no lo
llenaran por completo, y la fisiologia, g€0-
grafia, historia y filologia se apartarian to
talmente de él. Pero si por ciencia enten-

demos un conjunto relativamente perfecto

de hechos, observaciones, problemas, €x-
ploraciones, teorfas e hipétesis, la peda:
gogia entrar4, sin duda alguna, en esta de-
finicion. Desde este mismo punto de vista,
es absolutamente indiscutible que el psi:
coandlisis, con su conjunto de observacio:
nes, experiencias, leyes, etc., es una cief*
cia perfectamente definida.

Lo que distingue al psicoanalisis de t0°

iﬁ:"T -
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dos los otros procedimientos psicoldgicos
es la investigacion de los motivos incons-
cientes de la vida mental, por medio de
asociaciones de ideas interpretadas.

I1]
OBJETO DEL PSICOANALISIS

El psicoandlisis no es solamente una téc-
nica para el estudio de lo inconsciente; en
virtud del amplio campo que abre ante el
investigador, pone en manos del analista
los medios de dominar lo inconsciente,

El conocimiento de los factores incons-
cientes que intervienen en el desarrollo
mental del nifio y del hombre, la influencia
decisiva que estos factores insconscientes
tienen en el porvenir del individuo, cuyas
reacciones serdan una consecuencia de di-
chos tactores a los cuales estardn someti-
das, son los puntos fundamentales que se
propone conocer el psicoanalisis.

El psicoanélisis aspira a dominar lo in-
consciente. Sin duda, dice Pfister, la psi-
cologia tradicional reconoce también la
existencia de un inconsciente, pero no sabe
qué hacer con €l. Si bien es cierto que hay
muchos psicologos, entre los cuales pode-
mos citar a Offner y a Liebmann, que ad-
miten la existencia de procesos mentales
inconscientes, no conocen los medios de
estudiar dichos procesos. Lo inconsciente
de la psicologia oficial, agrega Pfister, no
es nada mds que una noche en la que todos
los gatos son de un mismo color.

Ademaés de conocer las inhibiciones pe-
ligrosas que se originan en lo inconsciente,
el psicoanalisis pone esas fuerzas en des-
cubierto bajo el dominio de la personalidad
moral. Desde este punto de vista, la edu-
cacion psicoanalitica debe subordinarse a
la pedagogia general.

Librando de las fuerzas instintivas sus-
traidas a la personalidad consciente y sus-
ceptibles de ser dominadas por el espiritu,
destruyendo las ilusiones que a veces so-
meten la vida entera a una mentira, espi-
ritualizando la personalidad, socorriendo
la intransidencia de un alma que aspira a
no verse tal cual es, el psicoanalisis tie-
ne principios profundamente morales que

iﬁ.ﬂtmﬁﬁu de Cultura 2010
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constituyen el més sélido apoyo de una
educacion perfecta.

[V
SU POSICION FILOSOFICA

No existe ninglin método mejor dotado
que el psicoandlisis para triunfar de las su-
jeciones amenazadoras, porque nadie, me-
jor que ella, conoce con mds exactitud las
leyes que rigen los tutelajes de la volun-
tad. El analista llega siempre a dar una
absoluta autonomia moral al analizado.

Sobre la base de sus experiencias, el
psicoanalisis reclama que se reconozca el
libre derecho a la existencia de alguna
cosa que pertenece en propiedad a todo
ser humano: su necesidad de amor. El arte
de vivir es, para el psicoandlisis, en gran
parte, el arte de amar, tomando estas pa-
labras en su significado integral; es tam-
bién el arte de actuar. El hombre cuyo
crecimiento se hace hacia el interior (in-
trovertido) no es un hombre sano, y, por
consiguiente, no es feljz.

- Si el instinto primitivo no existiera y no
fuera elevado por una educacién inteligen-
te, el amor superior no se realizaria. El
psicoandlisis ha demostrado la posibilidad
y la necesidad de esta forma noble y supe-
rior del amor; ha hecho ver c6mo un amor
grosero puede ser sustituido por otro al-
truista o idealista. Al declarar que en el
amor sexual el factor moral es el méds im-
portante, cimenta las bases de un idealis-
mo moral y religioso. Mientras el idealismo
moral que se une a los nombres de Sécra
tes, Jestis, Zwinglio, Kant, Fitche, etcéte-
ra, era desdefiado por la psicologia tradi-
cional, en cambio, el psicoandlisis propor-
ciona a ese idealismo puntos de apoyo
sélidos, causas y bases tangibles. Sin em-
bargo, no desprecia los instintos ni pros-
cribe el amor natural.

El psicoanélisis no concuerda con Kant
en un idealismo rigido y desprovistc de
amor; reclama la satisfaccion de la necesi-
dad de amar, que es inherente a la natura-
leza humana.
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V
POSICION PSICOLOGICA

El psicoanélisis es un esfuerzo para co-
nocer las potencias inconscientes del alma.
Esta es su tarea psicolégica. No ha des-
cubierto la existencia de esas fuerzas que
eran conocidas en virtud del estudio de las
neurosis. _ |

Para Freud y su escuela, 1o inconsciente
es el grado preparatorio de lo consciente.
El mayor niimero de nuestras ideas y de
nuestros sentimientos se encuentra com-
prendido dentro de lo inconsciente, donde
aquéllas permanecen almacenadas desde
los primeros instantes de nuestra vida. Po-
seen, en esas condiciones, un poder de ac-
cion muy marcado sobre el organismo, y
presiden el determinismo de toda nuestra
vida consciente.

El dominio de lo inconsciente tiene dos
aspectos. Uno, que constituye lo Zncons-
ciente propiamente dicho, comprende las
fuerzas directrices del pensamiento, de la
accion, de los instintos y del dinamismo
psiquico. Otro, preconsciente, comprende
los elementos capaces de trasformar lo
inconsciente en consciente bajo ciertas
condiciones; a él pertenecen los fendme-
nos de fantaseo, distraccion, inspiracion
y ensuefnio nocturno, que son verdaderos
mensajeros de la realidad interna ignorada
por la conciencia.

Estos elementos de lo preconsciente se
ven sometidos, cuando pretenden fran
quear el umbral de la conciencia, a una
serie de instancias que producen sobre
ellos positivas operaciones deformativas.
Bajo su accion se opera una verdadera au-
tocensura, fuerza psiquica inhibitoria, des-
arrollada bajo la influencia de la educa:
cion y de los dictados de la ética y de la
moral.

El psicoanalisis revela una serie de ima-
genes dotadas de carga afectiva, que, bajo
la forma de complejos, llenan lo incons
ciente de verdaderas constelaciones. La
mayor parte de estos complejos son de na-
turaleza erética y proceden del principio
del placer; expresan la /ibido, verdadero
elemento vital. Estos complejos son recha-

zados por la ¢ensura, que sélo permite
aparecer en la conciencia manifestaciones
disfrazadas de los mismos. |
Los principales complejos que existen ep
lo inconsciente son: el complejo de Nar-

ciso, llamado asi en recuerdo del mitol -

gico Narcisus, que- fué castigado por Ve.

nus a estar eternamente enamorado de sy

figura, por haber despreciado el amor de

la ninfa Ero; el complejo de Edipo, asi
[lamado por comparacién con la tragedia

de Sofocles, cuyo héroe asesing a su pa-
dre y se cas6 con su madre, cumpliendo
con las predicciones del ordculo, al cual
pretendia sustraerse, y que, al saberlo, se
hizo saltar los ojos, vagando por el mundo
bajo los cuidados de su hija Antigona; el

complejo de Electra, que existe en las

nifias, y cuyo alcance es similar al de Edi-
po, ¥, tinalmente, el complejo incestuoso,
que se observa con bastante frecuencia.
Estos complejos constituyen la principal
fuente de remordimientos que perturban a
los neurdticos.

VI
MECANISMO DEL PSICOANALISIS

No voy a detenerme en los detalles refe-

rentes a la prdctica del andlisis; tan sélo

me referiré a las ventajas que los educado-
res pueden obtener con el psicoanélisis.

Tal cual hemos perfilado la posicién psi-
coldgica del psicoanélisis y los propoésitos
que persigue, se ve que su funcién primor-

dial consiste en despojar la personalidad de |

las inhibiciones producidas por los elemen-
tos psiquicos rechazados por la censura.

A esta finalidad se llega por los siguien-
tes medios:

| P
tomas.

2.° Llevando a la conciencia todas las
causas o circunstancias de rechazo psiqui-
co, sean recientes o lejanas.

3.° Por el examen de las ventajas que
el enfermo cree obtener con su neurosis:

4.° Haciendo entrar lo rechazado en la

_vida mental consciente.

Al analizar e interpretar los sintomas,
es necesario tener en cuenta la vida de 1a
personalidad en su conjunto. No hay real:

Por la interpretacién de los sin-
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mente sintomas aislados; siempre hay va-
rios, y a veces existe una verdadera aglo
meracion de sintomas, de la que se des-
prende toda una serie de anomalfas par-
ticulares. Hay que considerar los sintomas
como una reaccion del conjunto de la per-
sonalidad, y no solamente como un proce-
s0 psiquico parcial. |

Para esto es necesario analizar todos
los elementos aprovechables: los suefios,
las acciones sintométicas, las interpreta-
ciones erréneas de lo que el analista ha
dicho, las cuestiones que preocupan al su-
jeto, etc. Cuando faltan los suefios, se
saca un gran partido de las palabras des-
provistas de sentido, o de los dibujos.
Todo este examen conduce hacia el pro-
blema central: la detencién de la persona-
lidad por fuerzas resistentes.

Ocurre, con mucha frecuencia, que las
tendencias evidenciadas a la conciencia
durante el anélisis se vinculan con la per -
- sona del analista. Esto es o que constitu-
ye el Zraspaso o trasferencia. Esta tras-
ferencia puede ser de dos clases: frasfe-
rencia positiva, cuando se trata de ten-
dencias amistosas, y frasferencia negati-
va, en el caso contrario. Se trata de una
compensacion buscada por el instinto al
ser desalojado de su refugio.

La regulacién de estas trasferencias es
el mayor escollo del psicoandlisis y cons-
tituye la parte mé4s dificil. Por lo dem4s,
es un fenémeno comiin a todos los méto-
dos de educacién. Sin embargo, muchas
veces, por medio de las trasferencias, se
obtiene el resultado apetecido; hay cit-
Cunstancias en las que esta manifestacion
psicoanalitica constituye la tinica salida de
toda neurosis. Por otra parte, la trasfe-
rencia tiene un valor enorme, porque da al
analista una influencia preponderante en la
orientacion futura del sujeto.

VII
LOS SUENOS

Los ensuefios constituyen, casi siempre,
un producto de los elementos psiquicos re-
chazados. Cuando en un ensuefio se reali-
Zan deseos inconscientes, esta realizacion
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representa, al mismo tiempo, una aspira-
cion hacia algo nuevo vinculado con los
acontecimientos pasados, puesto que en la
edad adulta no hay deseos absolutamente
nuevos.

En los suefios pueden expresarse deseos
fugaces; la sugestién ejerce influencia so-
bre el contenido psiquico de ellos: pero
esto no quiere decir que de cada suefio
debe extraerse, forzosamente, un progra-
ma de vida. La interpretacién debe ser
simple y sobria. Hay que dar preferencia
entre varias explicaciones, a la que sea
mas simple. Sin estas precauciones, se lle-
garia a construcciones complicadas y fic-
ticias.

El psicoanalista, 1o mismo que el sabio
y el matematico, debe recurrir a la imadi-
nacion; sin embargo, debe cuidarse de no
ser llevado muy lejos, aventurandose en lo
que no es necesario. Es mejor, dice Pfis-
ter, conservar la tierra firme bajo nuestros
pies que fiarnos de los globos dirigibles
de la imaginacidn. )

Por otra parte, la interpretacién debe ir
al tondo de las cosas. Para esto es ne
cesario recoger abundantes asociaciones
vinculadas con todas las partes del ensue-
fo, especialmente con las que sean poco
claras. Hay que abstenerse de interpretar
el suefio desde el primer momento, salvo
el caso en que se trate de un suefio abso-
lutamente explicable y claro; conviene en-
riquecer sus caracteres psicolégicos con
las asociaciones, y sélo entonces hacer la
interpretacion.

Ademds, es necesario evitar que el su-
jeto quiera interpretar el suefio: debe con-
cretarse a exponerlo, a manifestar las aso-
ciaciones que espontdneamente vayan sur-
giendo en su espiritu,

Por lo demés, hay que ser muy pruden-
te en la generalizacién y tener en cuenta
que si una imagen tiene reiteradas veces
el mismo valor simbdlice, no quiere decir
que sea en virtud de la misma significa-
cion en cada caso.

Unicamente en las personalidades armo-
nicas se encuentra una concordancia en-
tre el pensamiento consciente y las mani-
festaciones de lo inconsciente. En este
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caso, el suefio tiene detrias de s{ el con-

junto de fuerzas psiquicas de la persona
lidad.

- Si bien es cierto que cada decisi6n
debe haber pasado bajo el control del pen-
samiento razonable y consciente, no se
puede inferir que nuestras decisiones sean
el resultado de una reflexiéon, como lo pre-
tenden el intelectualismo y el racionalis-
mo psicolégicamente falsos. Hay innume-
rables factores de lo inconsciente que in-
tervienen en esos procesos. Por esta cau-
sa, nunca se debe llevar el andlisis a tal
punto que el trabajo inconsciente quede
totalmente suprimido: esto seria nocivo
para la personalidad, y reemplazaria un
mal por otro peor.

VIII

POSICION DEL PSICOANALISIS
EN LA EDUCACION

El fin que persigue el psicoanalisis, em
pleado por los educadores, es bien preci-
so: trata de separar las inhibiciones perju
diciales originadas en las potencias in
conscientes del alma; procura someter es-
tas fuerzas, puestas en descubierto, al
dominio de la personalidad moral.

Ya hemos visto que, formulado el pro
blema en estos términos, el psicoanadlisis

educativo quedaba supeditado a la peda-

gogia general.

Al interpretar las manifestaciones ob-
servadas con el psicoandlisis, el juicio mo-
ral no debe intervenir; se trata de estable
cer netamente lo que es y no lo que debe
ser. Pero en el momento de adaptar a la
vida consciente las fuerzas comprobadas
en lo inconsciente, los fines pedagdégicos
desempefian un papel preponderante.

Es necesario encontrar un cauce para
las fuerzas encadenadas que el anélisis ha
libertado. Desde este punto de vista, la
responsabilidad del psicoanalista, como
educador, es formidable; del éxito de su
labor educativa depende el resultado efi-
caz de su mision. '

IX

NORMAS DE LA EDUCACION
‘PSICOANALITICA

. Podemos distinguir dos clases de nog-
mas en la educacién psicoanalitica: unag
referentes a los educandos; otras, verda-
deras cualidades, concernientes a 1os edy-
cadores. Analicemos uinas y otras.

Con respecto a los educandos, es nece-
sario observar ciertas normas que consti-
tuyen verdaderos principios. Estos princi-
pios son los siguientes:

1.° Principio sexual.

2_(1

5. Principio del trabajo.

4.° Principio del renunciamiento.

5. Principio del esfuerzo personal.

Toda educacion bien conducida debe
considerar la sexualidad. Pfister aconseja
que la ensefianza sexual debe estar a car-
do de un médico de edad madura, y a la
terminacion de la escuela primaria. Este
criterio es poco exacto desde el punto de
vista psicoanalftico, porque se corre el
tiesgo de cerrar para los nifios el tinico
camino que los alejara de interpretaciones
equivocas, cuyas consecuencias serdn fu-
nestas.

La educacién psicoanalitica tiene por

objeto esencial la mision de triunfar so-
bre las imagenes sexuales presentes, pero
rechazadas, que paralizan el desarrollo
moral del nifio. No se obtiene este resul-
tado exhortando a los nifios a no pensar
en cosas obscenas; tal temperamento ten:
dria consecuencias enojosas, porque pro-
vocaria nuevos rechazos en el dominio de
la actividad inconsciente.

¢No es mejor que la madre, con toda
delicadeza, valiéndose de su intuicién,
responda a las curiosidades infantiles?

Esta cuesti6n, que la pedagogia general

se ha formulado muchas veces, es contes:
tada afirmativamente por el psicoanalisis.
Pfister considera que, por lo general, son
los padres y no los maestros quienes tie-
nen el deber de explicar al nifio lo que €S
indispensable’que sepa, inspirdndole res-
peto por las leyes de la naturaleza.
Conviene relegar a un segundo plano 2

Principio de la piedad filial libre,"
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sexualidad, estimulando con ese objeto la
tendencia a la accién, despertando el gus-
to por la naturaleza, inculcando habitos
deportivos, pensamientos puros, y fomen-
tando la amistad entre camaradas.

Cuando en presencia de un nifio que de-
sea saber los pormenores de ja vida sexual
se adopta un temperamento misterioso.
en lugar de realizar una obra benéfica, se
contribuye a que tales acontecimientos
sean rechazados a [o inconsciente y a que
se arraigue la idea de que la sexualidad es
algo repugnante. De este modo se compro-
mete todo el desarrollo de ese nifio, cuys
iniciacion sexual quedard abandonada a las
sugestiones inapropiadas de la calle.

Hay nifios que sufren los errores educa-
tivos cometidos por sus padres; expian las
faltas de sus progenitores, que, en estas
condiciones, estdn propicios a ser objeto
de su rencor. En estos casos, el psicoana-
lista debe abstenerse de tomar el partido
de los padres, porque reforzaria la resis-

- tencia y el andlisis seria imposible. Debe

comenzar por acoger, sin contradecir, las
declaraciones del sujeto y escuchar todas
sus acusaciones; cuando el andlisis produz-
ca sus frutos, tendra oportunidad de recti-
ficar ese estado y podr4 llevar al sujeto a
reconocer su error. Cuando un individuo
ha pasado por el anélisis con éxito, debe
reconciliarse con todos los hombres, y es-
pecialmente con sus padres; por otra par-
te, no debe permanecer bajo la tutela es
piritual de nadie; solamente sobre la base
de la libertad es posible un respeto autén
tico, porque la servidumbre aniquila la pet-
sonalidad.

Cuando el analista dirige hacia el mundo
real las fuerzas que pone en libertad con
el psicoanélisis, debe orientarlas hacia el
trabajo. Un trabajo apropiado es la mejor
solucién para emplear las energias que s¢
desprenden de los sintomas morbosos evi-
denciados por el psicoanélisis. Tomar un
lugar destacado y itil en la sociedad hu-
mana, hacer un esfuerzo leal para poner
al servicio de la comunidad los dones que
se han recibido, aunque soélo se pueda ha-
cerlo en forma limitada, son deberes inelu-
dibles de todos los hombres, y es necesa-
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rio que los educadores sean los primeros
poriavoces de este principio fundamental.

Freud ha demostrado que la enfermedad
solo reporta ventajas a los que son incapa-
ces de trabajar en forma intensa. Los ocio-
SOS son atacados con mas facilidad que
otros por las neurosis.

El analista educador no debe perder de
vista los sentimientos y actos generosos.
Es importante inculcar el co ncepto de que
el arte de vivir es el arte de renunciar; el
que no sabe renunciar a una gran parte de
sus deseos es digno de piedad.

Es necesario que el renunciamiento sea
leal, que se base en una concepci6n clara
de las cosas para que dé frutos favorables.
Un renunciamiento conforme a la razén y
a la conciencia, que el yo espiritual ha san-
cionado integramente, ahorra un cruel es-
fuerzo hacia lo imposible y da esa seguri-
dad interior'que permite alcanzar el maxi-
mum de bienes posibles.

Es necesario mantener continuamente,
en el espiritu del sujeto, el concepto de
que es €l y no el psicoanalista quien debe
realizar la mayor parte del trabajo; que so-
bre €l descansa el maximum de la respon-
sabilidad sobre los resultados de la cura.

Veamos ahora lo que se refiere a los
educadores. Con mucha razén ha dicho
Pfister que la psicoandlisis puede ofrecer
a un educador todo lo que él sea capaz de
obtener. En otros términos, el resultado de
la educacion psicoanalitica depende, fun-
damentalmente, de las condiciones del e du-
cador.

El psicoandlisis ha confirmado, con sus
miuiltiples observaciones, la experiencia,
muchas veces realizada, de que la educa-
cion del maestro es una condicién funda-
mental de €xito en pedagogia. Muchas irri-
tabilidades superfluas, muchas severidades
crueles y violentas, muchas parcialidades
inconscientes, muchos disgustos profesio-
nales tan comunes en las funciones docen-
tes no son otra cosa que otros tantos sin-
tomas de neurosis ignoradas. Son legién
los maestros que en virtud de su prepara-
cion serian capaces de obtener resultados
admirables, pero sélo alcanzan frutos mez-
quinos desempefidndose mal, porque sin
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saberlo, y, por lo tanto, sin combatir, estédn
dominados por neurosis, :

No es posible obtener un verdadero va-
lor moral sino sobre la base de un entre-
namiento teérico y préctico profundo. De
acuerdo con las declaraciones de los hom-
bres mads competentes en estas especula-
ciones, no es posible llegar a ser un buen
psicoanalizador sin haber sido analizado
personalmente. Si se estd atado por inhi-
biciones o resistencias psiquicas, sera im-
posible comprender las dificultades de
otros sujetos que se encuentren en las
mismas circunstancias.

* X

APLICACIONES DE LA EDUCACION
PSICOANALITICA

El psicoandlisis es un arma de dos filos
que debe manejarse con mucha prudencia.
Es necesario no aplicar este método en
forma amplia; debemos considerar como un
abuso todo tratamiento psicoanalitico que
ignore las consecuencias y peligros que
pueden ocurrir,

Es preferible prescindir del psicoana-
lisis en los nifios antes que lanzarse a una
investigacion desenfrenada. Desde este
punto de vista, es conveniente considerar
algunos aspectos de la cuestion.

Puede ocurrir que el nifio sea un enfer-
mo o que se trate de una criatura sana y
normal. En el primer caso, es necesario
abstenerse de practicar el psicoanalisis sin
el consejo previo de un médico. Sin este
requisito preliminar es absolutamente im-
posible emprender el psicoanélisis de un
nifio en tales condiciones; seria afrontar
una grave responsabilidad, que podria oca
sionar males mucho mayores que 10s que se

pretende curar.

En el segundo caso, cuando se trata de
nifios sanos y normales, el psicoanalisis en-
tra de lleno en los dominios del educador.
En estas condiciones, es conveniente re-
cordar que los nifios puestos bajo las ma-
nos de un maestro no estdn a su completa
disposicién; no es posible hacer con ellos
todo lo que se nos ocurra, aun cuando se

trate de métodos educativos; solamente
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podemos ayudarlos a convertirse en hom-
bres buenos y capaces.

No es reprochable a ningtin educador e|
hecho de que interrogue a sus educandos
sobre los suefios que ellos tienen, para re-
coger las asociaciones del caso, De este
modo podra descubrir deseos mas o menos
confesables, que en todas las circunstan-
cias debera abstenerse de evidenciar a los
nifios. -

La pedagogia ha observado hasta ahora,
con respecto al psicoandlisis, la actitud
de una madre que no quiere mucho a su
hijo recién nacido, porque le da un trabajo
excesivo; pero que cuando ve que esa cria-
tura, tan molesta, se desarrolla con vigor
y llega a serle iitil, la estrecha entre sus
brazos, con los ojos brillantes de alegria, y
la besa carifiosamente. No estd lejano el
dia en que la pedagogia dard al psico-
andlisis el 6sculo de amor y de gratitud (1).

LA PSICOLOGIA Y LA PAIDOLOGIA
SEGUN STANLEY HALL
por D. Domingo Barnés.
Profesor en la Escuela Superior del Magdisterio.

I

A los 77 afios ha escrito Stanley Hall
su autobiografia (2). Nos ofrece en este
libro, admirable y atractivo, una revision
de los principales acontecimientos de su
vida: su infancia, trascurrida en una granja,
donde recoge los elementos de una cultura
realista y donde su espiritu, en contacto
con la Naturaleza, recibe una honda huella
de religiosidad que imprimi6 caracter a su
vida entera y a la espléndida y fecunda ac-
tividad que en ella desenvuelve; su juven-
tud y sus estudios en el Seminario Willis-
ton, principalmente, donde las bellezas na-
turales de la region, el tipo austero y espi-
ritual del coledio y lag lecturas de Emersofl

(1) Véase el tomo VIl de Humanidades, publicﬁ'-
cion de la Universidad Nacional de La Plata (Repu®

blica Argdentina).
(2) Life and Confession of a Psychologist, por G

Stanley Hall, ex Presidente de la Universidad de
Clark.—D. Appleton. New York y Londres.



Barnés.—LA PSICOLOGIA Y LA PAIDOLOGIA, SEGUN STANLEY HALL

301

consolidan y acenttian las caracteristicas
de su cultura y de su espiritu; sus viajes a
Alemania — en la Universidad de Bonn y
en la de Leipzig recibe su bautismo en la
cultura europea—, donde recoge los pro-
gresos de la psicologia experimental, en-
carnados principalmente en Helmholtz,
Wundt y en sus discipulos; a Inglaterra,
donde recibe inspiraciones educativas, que
con las psicologicas de Alemania habian de
afirmar su doble personalidad de psicélogo
y pedagogo, y a Francia, donde oye a
Charcot, a Ribot y, en Nancy, a Berheim.
El nicleo principal de estas Memarias lo
constituye los afios de lucha y de accién en
el Colegio de Antioqufa —Ia fundacion glo-
triosa de Horacion Mann—, en la Universi-
dad de John Hopkin y como organizador y
Presidente de la Universidad de Clark.
‘Pero el capitulo mds interesante para nues-
tros lectores juzgamos que es este que les
ofrecemos, traducido y anotado, y aun ex-
tractado a veces En él se nos muestra una
exposicion y una interpretacién muy per-
sonal y comprensiva de la psicologia con-
temporédnea de sus progresos en Norte-
américa, y, en conexion con ella, de Ia
«Ciencia del Nifio»; y si respecto a la psi-
cologia es Stanley Hall en su pais un pro-
pulsor y un maestro admirable, respecto de
la paidologia se ha dicho, con razén, aun
cuando, como veremos, lo rechace modes-
tamente, que ha sido su «apdstol» y su gran
propagandista. Alrededor, pues, de Stan-
ley Hall podemos centralizar lo méds activo
y fecundo del movimiento americano en
favor de esos. estudios, donde tan dran
difusion alcanzan; inicié en la Universidad
de Clark (Worcester, Estado de Massa-
chussetts, U. S. A.), de la que fué Rector,
sus conferencias sobre el nifio y fundd la
National Association for the Study of
Children.

Stanley Hall habfa comenzado sus estu-
dios paidolégicos en 1380, y su propésito
fué, desde el primer momento, el de con-
centrar gradualmente toda la psicologia, la
filosofia y la ética alrededor del estudio
del nifio, sobre todo en la preparacién del
magisterio. Esto, de acuerdo con las ten-
dencias evolutivas triunfantes en todos los
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campos de la investigacion y con el prop6-
sito de contribuir a apoyar los métodos
educativos sobre bases mads cientificas. En
otras palabras, y empleando las mismas de
Stanley Hall, la paidologia ha venido len-
tamente realizando una labor «para el es-
tudio del espiritu, no muy distinta de la
realizada por Darwin para los métodos del
estudio de la Naturaleza, o la que la em-
briologia ha hecho en beneficio de la Ana-
tomia, es decir, desterrando los métodos
antiguos de andlisis y clasificacién de las
facultades y actividades del espiritu adul--
to y sustituyéndolos por el método genéti-
co0, basado, no sobre la abstracci6n, como
el de Spencer, sino sobre una copiosa
coleccién de datos objetivos, cuidadosa-
mente hecha y establecida de un modo
critico».

Pronto la Normal de Worcester sigui6
el impulso de la Universidad de Clark. Con-
secuencia inmediata del origen esporadico
de las Universidades norteamericanas es
la variedad infinita de sus cristalizaciones.
Para Stanley Hall, en la nueva era de des-
envolvimiento en que desde 1890 entraron
las Universidades, era necesario, para
asegurar el éxito del movimiento, que cesa-
se la indiferenciacion de las instituciones
escolares y que los centros universitarios
seencerrasen estrictamente en la obra pro-
pia de la ensefianza superior, dedicdndose
cada uno a una especialidad de esa obra.
Y ese cardcter de ciencia pura y de espe-
cializacion supo imprimir a la Universidad
de Clark.

L.a Escuela Normal de Worcester publi-
c6 los primeros resultados de su trabajo
en 1895, bajo el titulo de Child observa-
tions: The imrtation and the allied ac-
tivities. Es una reunion de documentos
referentes a los actos imitativos del nifio
y una contribucion importante para el es-
tudio de los influjos del medio sobre el
nifio.

Por otra parte, Stanley Hall dirigi6 el La-
boratorio de Psicologia de la Universidad
de Clark, secundado por E. C. Sanford,
W. Burnham, A. J. Chamberlain y otros
distinguidos psicélogos y paidélogos.
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La evolucion. — Mi pasién temprana por el
punto de vista denético de las cosas, que
comienza con Hegdel y culmina en Darwin,
Spencer, Haeckel y Weismann, — Historia
de las etapas de desenvolvimiento que en-
laza todos los vacios y saltos como la for-
ma mas perfecta de conocimiento.—La psi-
cologia esta ahora en una edad pre-evolu-
tiva, estudia una seccién aislada del espi-
ritu del adulto, es hiper-metodica y se basa
mas en la fisica que en la biologia.—La ex-
periencia juvenil favorece esta inclinacién.
El alma como un verdadero producto de la
evolucion lo mismo que el cuerpo, sin 6r-
gano ni funcién y que no se encuentra en
los animales.—Mi curso deneral sobre el
desenvolvimiento de la vida y del espiritu.
Su gran valor educativo, a despecho de su
superficialidad. — Los prihcipales temas tra-
tados.

Tan pronto como la oi en mi juventud,
quedé hipnotizado por la palabra <«evolu-
cion», que parecia miisica para mis oidos y
que mis labios la pronunciaban mejor que
ninguna otra. No puedo explicarme por
qué parecia yo tan predispuesto a intere-
sarme por todo lo que pudiera caer dentro
de ese concepto. Claro estd que en la gran
ja pas€ mi infancia comprobando que todo
lo animado crece, pero lo mismo le ocurre
a todos los nifios rurales. Mi madre recor-
daba que habia yo pregunta do mucho acer-
ca del origen de los nifios, pero a todos
ellos les pasa lo mismo en el mismo perio-
do; y preguntaba yo también si Dios, y aun
el diablo, habian sido nifios antes de ser
viejos. Siempre me interesaron los orige-
nes en todos los problemas. Entre mis més
queridas colecciones infantiles, figuraba
una muy numerosa de semillas de todas
clases, y lo que mas me maravillaba en
ellas era su potencia para convertirse en
plantas o arboles., Los mitos y las fabulas
de metamorfosis ejercian sobre mi una
fascinacion especial. Y con frecuencia ob-
servaba yo los embriones en las entranas
de los animales que se mataban en la gran-
ja. Hice en el colegio un tosco ensayo so-
bre la hip6tesis nebular, y me impresiono

(1) Pag. 554 y sigs., ob. cit.

—

enormemente la primera vez que vi el say-
rio Hitchcock, atragéndome desde entop.
ces la paleontologia,

Pero en el campo de la filosofia fyé
donde esta /nclinacion tuvo su primer
desplazamiento. Para mi maestro Trende-
lemberg, Werden o devenir fué la cate.
goria primaria y la madre de las demési, y
esto me predispuso a aceptar la ldgica
hegeliana tal como yo podia comprenderla,
en la cual toda idea innata se desenvuelve
por una necesidad interna de la que inme-
diatamente le precede, a través de sus
tres etapas —tesis, antitesis y sintesis—

que servian de clave, no solamente a su

historia de la filosofia, sino también a su
filosofia de la historia. Cémo Dios viene a
conciencia en el hombre y concebir lo divi-
no como un sistema de ganglios de razén
que sirven de base y modelan todas las
cosas me parecio la realizacion de la
tendencia filoséfica. El sistema de Schel-
ling es el que inmediatamente se aferrd
también a mi espiritu, porque trataba toda
la naturaleza orgénica y aun la inorgani-
ca como etapas de desarrollo de un dran
proceso. La materia era el espiritu dormi-
do. El espiritu era la materia despierta, y
los vegetales, la vida animal y el espiritu
mostraban las etapas de este despertar,
Asi, habia una especie de etapa mistica y
poética, por la cual Darwin, Huxley,
Spencer, Haeckel, y aun el mismo Tyndall,
fueron, a mi juicio, preparados en mi his-
toria filoséfica, y cuando aparecieron es-
tos dltimos en mi horizonte, los devoré con
verdadera avidez. .

Concebir el mundo entero, material ¥
espiritual, como una unidad orgénica; el
eliminar toda solucién de continuidad ¥
todo supernaturalismo, y comprobar que
todo, interna y externamente, sigue su cur-
so con la edad; di6 ala vida, para mi, un
aspecto totalmente nuevo. Y me satista-
cia intelectualmente el concebir todo pro-
ceso creador como permanentemente ac-
tivo y sentir que no habfa realmente nada
muerto, sino la vida fluyendo en todo
abundante y magnifica.

Concebia al hombre surgiendo de unad
amoeba primitiva, de la cual la quimica
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| nos dirfa algin dia su origen y llegard a

ser, quizd, capaz de reproducirla; que toda
institucion u organizacién humana, y aun la
misma ciencia, no eran sino desenvolvi-
mientos de impulsos infantiles en el hom-
bre, cuya fuente podia descubrirse en la
psiquis de las formas inferiores de la vida

animal; que la deneraci6n espontdnea,

~aunque no probada, debia ser, en parte,

verdadera; que la vida tenfa una base qui-
mica, y que aun los mismos d4tomos podian
tener almas de las cuales la psiquis huma-
na no fuera sino una agregdacion. Y aun
llegaba a simpatizar con los suefios de
Fechner acerca de las almasde las molécu-
las, de las plantas y de los planetas.

En los dias en que mds interesado estaba
por el estudio del nifio, ambicionaba con-
tribuir a introducir los conceptos evoluti-
vos en la psicologia, donde eran, en reali-
dad, desconocidos, y a defender el punto de
vista de que habia tantos rudimentos y ves-
tigios en nuestra actividad psiquica como
en nuestro cuerpo, y que los primeros son
tan producto de lentas tendencias como
los tltimos. Comprobaba al mismo tiempo
que el darwinismo habia influido en la psi-
cologia mucho menos que en ninguna ofra
ciencia de la vida; que la psicologia vivia
y se desenvolvia en una edad pre-evolu-
cionaria, ¥ que la ortodoxia no tenia ningtin
interés por los problemas de los rasgos psi-
quicos que surden y fluyen en la especie y
aun en el individuo.

También me impresionaba la fecunda
concepcion de que la degeneracion psiqui-
ca no podia ser nunca completamente com-
prendida, a menos de considerarla como
comprensiva de cambios mas o menos re-
dresivos; que los instintos, los sentimien-
tos y las emociones eran mucho mas anti-
guos y determinantes que el intelecto, y
que la psicologia cientifica se inclinaba
cada vez mds a escarnecer l0s sanos con-
sejos aristotélicos y afectaba tratar cada
tema con métodos mas cientificos de los
que realmente requeria la materia. Y asi
comprendia yo que la psicologia de labora-
torio habia sido demasiado influida por las
ciencias fisicas exactas y no lo habia sido
bastante por la biologia, no solamente en
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su indagacion de los elementos psiquicos,
analizando la experiencia comprobada en el
laboratorio, sino también manejando sus
hallazgos con férmulas matematicas hiper-
metddicas que hubieran abrumado los es-
piritus aiin méds que los resultados que se
habfan derivado del colapso de las ecua-
ciones herbartianas y, mds tarde, las
fechnerianas. Desde este punto de vista,
me parecia también qne se habia dado
excesiva importancia a las diferencias en-
tre lo estructural y lo funcional, y que en
este respecto, como en otros muchos, la
psicologia se habia emancipado de la me--
tafisica. Me parecia tan necesario para un
psicologo cientifico libertarse de los pro-
blemas filosoficos como de los teolégicos.

Cuando volvi a la ensefianza en Clark,
en 1893, habiendo dejado el trabajo de la-
boratorio a mi colega Dr. E. C. Stanford, di
y segui dando siempre un curso que llamé
de psicogénesis, en el cual, comenzan-
do con los conceptos denerales de tiempo,
espacio y energia, procuré describir tosca-
mente las etapas por que ha pasado el alma,
desenvolviendo de un modo breve, y aun
muy superficial, el esquema de la concep-
cion cientifica de la nebulosa y de la evo-
lucién planetaria. Aqui tocaba las teorias
sobre el origen de la vida, asi como sobre
el origen del espiritu y la teoria eozoana,
comparando la espuma y los cristales con
las células; la férmula de reaccion del pa-
rameiio y otros organismos unicelulares
con los estimulos luminico y quimico, ter-
mico y eléctrico, tan simbdlicos y cargados
con la promesa y la potencia de todas las
férmulas superiores de reaccién, como esta
férmula: «si al principio no los consigues,
insiste una y otra vez». Discutia los tropis-
mos y las teorias mecdnicas y las nomen-
claturas objetivas de la escuela de Népo-
les, Weismannismo, De Vries, Bateson, et-
cétera, y daba un esquema elemental de
los hallazgos de la paleontologia. Caracte-
rizaba toscamente la relacién v distribu-
cion de la tierra y el mar en las diferentes
edades deoldgicas; insistia un poco en el
origen y desenvolvimiento de la vida de los
insectos, quizds los primeros habitantes de
la tierra; el desenvolvimiento delas corrien-
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tes y de los organismos del agua. Se conti-
nuaba la narracién hasta la edad de oro de
los grandes saurios, cuando ellos, a su vez,
parecian los reyes de la creacién, hasta su
desaparicion, ensefidndoros la triste moral
de la super-individuacion, que olvida el cui-
dado de la juventud y la descendencia. Se
mencionaba brevemente la aparicion de
los carnivoros; el gregarismo; la estirpe
de los animales modernos més conocidos,
como el caballo y el camello; la evolucién
de los antropoides, etc.: la historia del
antropopiteco de Java. Después trazaba
la aparicion de la moderna antropologia y
los trogloditas de la edad paleolitica hasta
la Sociedad mejor organizada de los Cro-
Magnons. A ésta seguia el problema del
hombre de la edad glacial y su influjo sobre
€l, y describia las primitivas artes huma-
nas, y luego los datos prehistoricos de la
edad de la piedra tallada y pulimentada y
del bronce, hasta llegar a la demarcacién
mas o menos clara de las tres grandes ra
zas: la Alpina, la Mediterranea y la Nor-
dica.

Este curso, tan forzosamente superficial
e insuficiente, lo estimaba yo como de
gran valor pedagégico. El interés, como el
vapor en una caldera, tenfa que desenvol-
verse en una gran superficie, aunque al
actuar tenfa que hacerlo en un solo punto.
Claro estd que a veces centrabamos la
atencion, intensamente, en un punto, y que
otras veces eran los alumnos los que la in-
tensificaban con trabajos especiales. En
ningin curso he dejado a mis alumnos con
un sentimiento méds profundo de su idno-
rancia, ni con una curiosidad y un interés
tan profundos, el cual no sélo se mantenia
el resto de su vida, sino que animaba y aun
quizas estimulaba el trabajo en otros cam-
pos especiales, pero conexionados con el
esquema que habian adquirido.

Una representacion del proceso evoluti-
vo es la aspiracién final de la historia en
todo campo, pero debemos siempre tener
presente que es tan necesario estudiar lo
que es inferior y primario ala luz de lo su-
perior y mas complejo v desenvuelto, como
viceversa, y que, aun cuando debe con-
tarse siempre con el clima, el suelo y la

——

madre tierra, debe tenerse presente en g
espliitu que €stas son s6lo las bases y
condiciones del desenvolvimiento, y que
nunca escaparemos a la presién del instin-
to de perfeccién (erecelsior, de Janet),
as{ como del horror a la inferioridad y a I3
mediocridad a que alude Adler. Ni debe-
mos olvidar que, de las dos aspiraciones
de la educacion, a saber, dar resultados
exactos y acabados, de una parte, y de
otra, aspirar principalmente a la excita-
cion del interés y de la curiosidad, midien-
do el éxito de la ensefianza, no por el vo-
lumen de las adquisiciones, sino por Ia
fuerza y omnilateralidad de la curiosidad y
el apetito mental, esta segunda aspiracién
es la mds importante y elevada, aunque sus
resultados no puedan ser nunca pesadosy
medidos mediante los examenes.

I11

El Estudio del Nifio.—Breve historia del mo-
vimiento.— Mérito y defensa de sus méto-
dos. - Descripcién de éstos.—Iniciadores y
guias en este campo.—Temas de los cues-
tionarios y documentos sobre la materia en
la Universidad de Clark.—Las reminiscen-
cias y la observacion.—E| método Binet-
Simon.— Las Conferencias en Clark.—El
Instituto del Nifio y su personal.—El Museo
Pedagdgico. — The Journal of Applied Psy-
chology.

Nunca dejaré de considerar como una
gran fortuna que mis primeros afios tras-
currieran en una granja y separada una
larga milla de la ciudad, viviendo asi en
cierto aislamiento y sometido a todos los
influjos de la Naturaleza. De todos sus in-
centivos, pienso que respondi, sobre todo,
a las imaginaciones elaboradas con las nu-
bes. En sus formas y colores he visto toda
clase de embarcaciones navegando sobre
mares tenidos; escenas de batallas, ros-
tros y formas de hombres y de animales;
fiestas, funerales y procesiones, dngeles, ¥
aun Dios mismo. Habia lugares favoritos
en los que pasaba las puestas enteras de
sol absorto en suefios.

El pensamiento del espacio infinito 80
brevino también en mi con inusitada vio-
lencia. La luna fué mi méas préxima y que-
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rida celestial compaiiera, y alduna vez me
sorprendi, siendo nifio, hablando con ella.
Ante los drboles, y particularmente en el
bosque, era yo exquisitamente impresio-
nable.

También ful muy susceptible a la rela-
cién intima entre el viento y los drboles.
El primero, que, aunque invisible, tiene tal
poder y ha tenido siempre tanta influencia,
dando en la mayor parte de las etimolo-
gfas su nombre al alma misma, siempre me
impresion6 de una manera extraiia. Res-
pecto de las impresiones que reciben los
nifios de la vida animal, pienso que yo fuf
excepcionalmente susceptible, y siempre ha

sido para mi una fuente de tristeza el que

no se me hubiera dejado tener un perro,
el compafiero mas intimo, mas antiguo y
mas universal del hombre.

Estuve continuamente en contacto con
la nieve en todas sus formas y con todas
las relaciones que la Humanidad mantiene
con ella, cuyo influjo cultural se compren-
de cada vez mejor.

En casa habia siempre, por gran fortu-
na, un taller con un banco y muchas he-
rramientas excelentes que podia yo utili-
zar a placer. Estas actividades y las otras
multiples de la granja dieron, quiz4s, a mi
espiritu su actitud motora, y a mi vocacién,
su orientacion activa. Agréduese a esto
ofra nota de mi idiosincrasia, de la que
debo hacer aqui menci6n, y es la de que
desde mi primera infancia me sentia fuer-
temente inclinado a actuar o a danzar, no
solamente reaccionando a las impresiones,
sino también al ritmo, y a oir la miisica
con los miisculos.

Como investidador de la infancia, he te.
nido siempre el estéril sentimiento de que
no hayan estudiado la mia algiin. ilustre
paidologo como Preyer, Miss Shinn, Har-
ow QGale o Mrs. Nice, porque asi se hu-
Diera aumentado considerablemente mipro-
pio conocimiento. Asi es que nunca sabré
cual de los diversos métodos de arrastrar-
me segui principalmente, cuando me puse
en pie y asumi la posicion recta, cudndo
comence a hablar, codmo eché los dientes,
las etapas del primer desenvolvimiento del
lenguaje, nada de mi altura o peso, ni el
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tiempo que estuve mamando, ni tengo si-
quiera una idea de si se trataba de un Ju-
deln o lutschen, que el psicoanélisis con-
sidera como precursor de todo género de
eretismo mental y fisico. Mis primeros cua-
tro afios, cuya memoria tan poco le aparta
al salvaje y cuya suprema importancia, en
cuanto a los rasgos principales del caréc:
ter, nos han mostrado los freudianos, es-
tan para mi casi en blanco. Tampoco ha-
bia, desde luego, ni los fests de Binet-Si-
mon ni ninglin otro; asi es que no tengo
idea de las relaciones entre mis edades
fisiol6gica y psicolégica en ninguna etapa
de la vida. |

Se ha llamado con frecuencia al xix el
siglo de los nifios, empleando la frase de
Ellen Key, y también ha sido frecuente
designarme a mi como el padre del estus
dio del nifio en Norteamérica. Ambas afir-
maciones son falsas, especialmente la se-
gunda. Verdaderamente, el fin del xix y el
comienzo del siglo actual se caracteriza-
ron por un amplio y vivo interés por el es
tudio del nifio; pero éste mostré signos de
decaimiento, aun antes de la guerra, y
después de ésta, poco se ha hecho. Los
iniciadores en el estudio del nifio en los
Estados Unidos fueron H. P. Bowditch,
quien hizo su memorable contribucion res-
pecto de los nifios escolares de Boston en
1879, el cual fué seguido por los estudios,
no menos escrupulosos, de Porter, y, por
otra parte, el trabajo de Preyer antecedi6
al mio. Aun la aplicacién del método de
cuestionario al estudio del nifio, del que
tanto uso hice después, fué iniciado por el
profesor Lazarus (1), quien, en 1872, es-
tudio el contenido del espiritu del nifio al
entrar en las escuelas de Berlin. Este es-
tudio fu€ el que me inspird la idea de ha-
cer un inventario semejante del contenido
del espiritu del nifio al entrar en la escue-
la, en Boston, publicado en 1883, aunque
su alcance fué enteramente del trabajo de
Lazarus. Y sirvié de incentivo para otra
serie de trabajos en una o dos décadas
siguientes, durante las cuales Norteaméri-

(1) Der Vorstellungskreis der Berliner Kinder bein
Eintril in die Schule in Berlin und seine Eniwig-
klang.
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ca llevo la direccion de este movimiento,
hasta que fué recogido por los cientificos
alemanes de una manera més especializa:
da y-mds sistemaética.

Durante algunos afios, este movimiento
prometio ser, y asi lo crei yo en alguna
medida, un movimiento que ocupase un
lugar en la historia de la cultura humana.
En la tltima década del siglo Xi1x, nuestro
pais marcho, probablemente, detr4s de los
demés del mundo, si no en la historia, en
su interés por la naturaleza y cultura del
nifio. El hombre habia abdicado cada vez
mas sus funciones en la escuela, y los
hombres estaban absorbidos por
Con la urbanizacién, la vida del hogar se
habia debilitado, los nifios de la ciudad se
habfan abandonado en la calle y, como
mostraron diversos estudios, no conocian
casi ningtn juego. Habia centenas de mi-
llares de hogares estériles, la vida y el
trabajo escolar eran mecdnicos y los mé-
todos ignoraban la individusglidad y aun la
naturaleza prevalente de los nifies. Pare-
cia como si los padres considerasen las
primerag etapas de la infancia como un
mal necesario que habia que sufrir con la
posible resignacion. Por consiguiente, la
gradual comprobacién de lo que fueren
realmente la infancia y la nifiez, y la nue-
va apreciacién del hecho de que la natu-
raleza y las necesidades del nifio deben
ser normativas y determinar su tratamien-
to, lo mismo en la casa que en la escuela,
sobrevinieron casi como un Evangelio, y
en las ultimas décadas, nuestro pais y el
mundo entero llegaron lentamente, pero
con seguridad, a una nueva apreciacion
del valor de la naiveté y espontaneidad de
cada etapa juvenil, y procuraron averiguar
si el sentido parcial en cada nifio, desde
el momento de la concepcion al de la ma-
durez, recapitula, al principio de un modo
rapido y después méds lentamente, las eta-
pas del desenvolvimiento por las que ha
pasado la raza humana desde sus mds ba-
jos comienzos animales.

Varios Estados formaron Asociaciones
para el Estudio del Nifio, que fueron al
principlo una mesa para trabajar a su alre-
dedor, y después, en verdaderos departa-

a ucha.

mentos que logran establecerse en variag
normales y cursos colegiados. El doctor

Chrisman (1), que nos di6 un texto sobre

la materia, y que merece por él ser consj-
derado como el iniciador americano, le dig
el nombre de Paidologia. Earl Barnes pu-
blicé dos voltimenes de documentos sobre
una concepcién muy amplia y que se re.
ferfan a muchos millones de nifios. Miss
Shinn comenzé la publicacion de sus ob-
servaciones sobre su sobrina, mds agudas
y aun extensas que las de Preyer (1).

(1) Entwyurf zu einer Wissenschafi des Kindes.
(Ensayo sobre una ciencia del nifio) por Oscar Chris-’
man, Jena, 1896.

Este trabajo fué la tesis doctoral del norteameri-
cano Chrisman al draduarse en la Universidad de
Jena. En él parece emplearse por primera vez la ::-11-'-1L
labra Paidologia v, lo que es m4s importante, se ofre-
ce por primera vez también una tentativa para orga-
nizar la Paidologia como una verdadera disciplina
cientifica.

«Pero téndase en cuenta —escribiamos en otra
ocasién—que este autor, mas que a modo de fruto,
intenta ofrecer como una semilla, v al proclamar la
independencia de la ciencia paidolédica, intenta pro-
mover el cultivo y la formacién de una disciplina
cientifica por hacer méas bien que definir prematura-
mente, a riesgo de cristalizar, una disciplina ya for-
mada. En este sentido deben interpretarse sus pala-
bras: ¢«La Paidolodia, ciencia del nifio, tiene por mi»
»8i0n reunir todo lo concerniente a la naturaleza y
sdesenvolvimiento del nifio —dondequiera que este
»material se encuentre —y organizarlo en un todo sis-
sfemdtico. Su unico proposito es el estudio del nifjo
sen todas las direcciones.»

«Debe proponerse las informaciones acerca del
nifnio que le permitan clasificar los hechos que han de
proporcionar el material para las restantes regiones
de la ciencia y de la practica, cuyos resultados, a su
vez, han de servirle de fundamento.»

«l.0s nifios deben ser estudiados en el laboratorio,
en la casa, en la calle y en sus juedos, ficciones y lu-
chas; deben ser estudiados en los pueblos civilizados
y entre los pueblos salvajes; en sus fases normales ¥
en las anormales, en el periodo fetal v en los perio-
dos sucesivos de su desenvolvimiento, atendiendo a
sus circunstancias psicol6gicas, fisiolégicas y mo-
rales,.»

«La nueva ciencia no debe englobar en sus domi-
nios las investidaciones de otras ciencias; pero debe
ser un punto de enlace, un centro de atraccién para
todos los estudios de estas ciencias, mds o menos
relacionadas con el nifio »

«Yo no deseo m4s sino que la ciencla del niilo 1le-
gue a alcanzar aquella catedoria que le corresponde:
vy que sea asi apreciada la idea de la Paidologia.»

La disertacién de Chrisman va seguida de 'una
«Bibliografia paidoldgica», muy importante en Ssi

época, pero superada ya hoy en trabajos mas moder= -

nos y completos.

(1) En 1881 publica Preyer su obra Die Seele des

Kindes En este libro, que tuvo mucha aceptaciony
que ha servido de guia a todos los trabajos posterio
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E. H. Russell fué, quiza, el primero en
hacer de este tema una parte integral del
programa en una institucién oficial para
la formacién de los maestros y su método
inico, que proporciond datos completos o
parciales para algunas de nuestras memo-
rias, merece una breve mencion. Propor-
cionaba tarjetas impresas de diferentes
colores para dibujar, respectivamente, los
rasgos de los nifos, observados de primera
intencion por los discipulos; las cosas que

“oigan incidentalmente, lo que lean en los

libros o recuerden de sus memorias infan-
tiles; y \durante un cuarto de siglo se re-
quirio a todos los estudiantes a que anota-
sen y escribiesed todo lo que les pareciera
importante. Se clasificaron estos datos,
y cuando fueron suficientemente numero-
s0s, se utilizaron como base esencial para
la instruccién psicol6gica. A mi me envi6
mas de 60.000 de estos documentos, que
un grupo de nuestros estudiantes volvié a
clasificar, y que hemos utilizado en la la-
bor pedagédgica de mi departamento. Un
ejemplo del uso que deseo hacer de estos
datos puede verse en Knowlegge [from
the standpoint of association <El conoci-
miento desde el punto de vista de la aso-
ciacion» (Educ. Rev.,1898), por T. L. Bol-
ton y E. M. Haskell, y en otros trabajos.

EL METODO DECROLY®
por D. L, Luzuriaga,

Inspector de primera ensefianza.

(Conelusion.)

También estamos convencidos, por los
argumentos arriba expuestos, de que hay
que reaccionar, tener el valor de remontar

res, estudia el autor, dia por dia, todas las manifes-
taciones de la vida de su hijo hasta que tuvo tres
anos. Esta obra marca el verdadero punto de partida
en favor del estudio sistemadtico del nifio. Adema&s
de la riqueza y exactitud de sus observaciones, Pre-
yer emplea por primera vez, en este orden de estu-
dios, el método experimental. En 1894 publica Ia
Cuarta edicién, que tiene excepcional importancia,
Porque amplia v abre nuevos horizontes a su labor,
bPues en ella agreda Presyer las observaciones he-
chas en otros niiios, haciendo de ellas un estudio
Comparativo.
(1) Veéase el niimero anterior del BOLETIN,
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la corriente contraria, de luchar contra la
opinion recibida y contra la rutina.

Nuestra concepcién del papel de la es-
cuela para con la Humanidad nos impulsa
a tomar otra posicién.

Considerando que la formacién en pro-
fundidad debe preceder al aprendizaje de
conocimientos de superficie y forma, con-
cedemos un puesto preponderante en el
horario a las actividades que favorecen
esta formacién en profundidad, qued4ndo-
nos, naturalmente, menos tiempo para los
aprendizajes de superficie. En segundo
lugar, no juzgamos al nifio por los progre-
sOs en estas, sino por los en aquéllas,

No hay duda de que esto presenta di-
versos inconvenientes, especialmente el
de reunir en un grupo a alumnos muy di-
versos en ortografia, capacidad de leer
corriente y expresivamente, o de escribir
espontaneamente sus pensamientos; otro
inconveniente es el de dar a los padres la
impresion de que su hijo estd en todos los
puntos al nivel de sus condiscipulos, mien-
tras solo lo estd por su mentalidad en ge-
neral.

Pero, por otra parte, el sistema presen-
ta ventajas tan importantes, que, hasta
nueva orden, creemos un deber el mante-
nimiento de nuestro modo de proceder. He
aqui nuestra justificacion:

1.2 Qracias al método de participacién
activa y personal en las lecciones, cada
nifio es educado casi como si fuese solo.

2.2 El desenvolvimiento del espiritu,
en general, y de las aptitudes de ejecucidn
(dibujo, trabajos manuales) sirven para
juzgar los progresos de un nifio en la es-
cuela primaria, como las aptitudes en lec-
tura u ortografia, o acaso mejor.

3.2 Por razones afectivas, cuando un
grupo de nifios haya vivido, por un periodo
de tiempo mas o menos largo, en comuni-
dad de trabajo y juego, no es indiferente
trasportarlo a un ambiente con finalidad
mas bien educativa que instructiva. Es un
agravio injustificado al amor propio y a los
nacientes sentimientos de simpatia y soli-
daridad, cuyo desenvolvimiento es tan im-
portante como los progresos en ortografia

" 0 calculo mental.
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La tinica dificultad es la distinta organi-
zacion bésica de la ensefianza primaria,
reduciendo el niimero de alumnos pot cla-
se, ¥, sobre todo, haciendo, desde el prin-
cipio, una seleccién seria y basada sobre
la psicologia del nifio, aplicando procedi-
mientos de ensefianza que, lejos de inspi-
rarse en metodos universitarios, se com-
penetren del espiritu materno, e instauran-
do, en lo posible, los sistemas de indivi
dualizaciéon adoptados para la ensefianza
de los anormales y de ciertas especialida-
des (pronunciacion, instrumentos musica-
les, ensefianzas profesionales).

Ejemplo de aplicacién del procedimiento
de la idea central a un punto general.

Necesidad de luchar contra la intem-
perie.—Esta necesidad comprende, sobre
todo, 14 lucha contra el frio; después, sub-
sidiariamente, contra las temperaturas de-
masiado elevadas, como también contra la
humedad, el viento, etc.

El orden de ideas del curso se presenta
como sigue:

Primer mes.— Fen6menos biolégicos
en relacion con la lucha contra la intempe-
rie (observacion de plantas y animales en
otofio comparéndolos con el nifio).

Recuerdo o exposicién demostrativa del
mecanismo de la nutricién y de las com-
bustiones internas (digestion, respiracion,
circulacion).

Influencia del frio sobre la piel. -

Influencia de la alimentacién.

Influencia del movimiento sobre la ali-
mentacion de ciertas partes del cuerpo.

Comparacion con las plantas y animales.

Modo como ciertas plantas se preservan
del irio, del calor, de la humedad, del
viento.

Modo como ciertos animales se preser-
van de los mismos factores.

Segundo p tercer mes.—Los animales
y la lucha contra la intemperie:

a) Estudio méas detallado de los anima-
les examinados y agrupados segiin su modo
de luchar contra el frio, el calor, la hume-
dad y el viento.

Para el frio: animales cubiertos de plu-
mas y pieles; animales con un estrato de
grasa; animales que se refugian bajo tie-

—

rra, en las rocas, sobre los drboles, etcé-
tera; que se construyen cobijos, etc.

b) Estudio de los animales agrupados
segtin la ayuda que prestan al hombre: ani-
males que producen pieles, pellejos, pelo,
plumas, seda, etc.

(Uso de la lana, fabricacién de vestidos
de la misma materia; cria, recoleccién, hi-
lado, tejido, haciendo ver todo lo posi-
ble) (1).

¢) Ayuda que presta el hombre a los
animales para preservarles de la intem-
perie.

Cuarto y quinto mes.—l.os minera-
les (2) y la lucha contra la intemperie:

@) Los minerales estudiados y agrupa-
dos segin su utilidad para la lucha del
hombre contra la intemperie.

En los vestidos: lo que en ellos hay de
metdlico; la porcelana de los botones, uso
de las agujas y alfileres; las maquinas y su
utilidad.

En la habitacion: todo lo que los mine-
rales producen para la casa; piedras labra-
das y sin labrar, calcinadas y artificiales:
metales, accesorios diversos, utensilios,
maquinas, etc.

También se estudia la resistencia de los
minerales a la intemperie: factor determi-
nante por su valor de utilizacidn.

En la calefaccién: petréleo, carbén, gas.

Sexlo y séptimo mes.—Los vegetales
examinados y agrupados desde el punto de
vista de la preservacién de la intemperie:

@) Como luchan los vegetales contra la
intemperie: el frio, el calor, la humedad,
el viento. ~

Agrupacidn de los vegetales segtin estos
criterios.

b) Coémo utiliza el hombre los vegdeta-
les para luchar contra el frio: 1.° En los
vestidos: hilo, cdfiamo, algodén. 2.° En la
casa: madera, paja, hojas. 3.° En la cale-

(1) Se puede, si el tiempo, €l lugar y 1a estacion 1o
permiten, estudiar mds bien la lucha contra el calor.
También se puede estudiar la lucha contra la lluvia
y el viento, y los elementos de que nos proveen los
animales para luchar contra la intemperie.

(2) Los animales preceden a los vegetales porque
en esta estacion del afio (enero febrero) no hay mu-
cho material vegetal disponible; mas, desde el punto
de vista de la lucha contra la intemperie, podria dis-
ponerse de ellos en la estacion invernal.
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faccion: lefia, carbon (h4dgase notar que el

-~ carbon no es mas que madera trasfor-
mada).

¢) Como ayuda el hombre a las plantas
para luchar contra el frio,

Octavo mes.—La sociedad considerada
desde el punto de vista de la lucha contra
la intemperie:

a) Papel de la familia en la lucha con-
tra la intemperie. Idem entre los animales
(recapitulacion de los hechos hallados y
nuevas observaciones). Comparacién con
las plantas en la proteccién de semillas.

b) Papel de la escuela. Cémo estd la
escuela provista de medios para luchar
contra la intemperie: orientacién, canali-
zacion de aguas pluviales, sistemas de ca-
lefaccion, etc.

¢) Papel de la sociedad en la lucha
contra el frio: 1.° Para los pequefios: ca-
lefaccion piblica, precio del carbén, su
aprovisionamiento por la administracién
comunal, etc. 2.° Para los mayores (a
partir de los ocho 0 nueve afios): los ins
titutos de beneficencia y las 6rdenes reli-
giosas, refugios para vagabundos, interna-
dos para nifios lactantes, nodrizas y coma-
dronas, guardianas, etc.

Noveno mes.—La lucha contra la intem-
perie y los astros. Papel del Sol como
fuente de calor, como causa del viento y
la lluvia. Estudio de los fendmenos atmos-
féricos. Experiencias varias. Variaciones
“de la accién del Sol, segtin su posicién res-
pecto de la Tierra. El invierno, el verano,
sus causas. etc. (adaptacién a la edad).

Décimo mes.—Recapitulacion, ensayos
de sintesis en la pizarra, graficos con dibu-
jo, etc.

Este rapido esbozo muestra una idea del
modo como se desenvuelve un punto y la
abundante fuente de hechos, objetos y ex
periencias a que da lugdar.

Es evidente que en los ejercicios de ob-
servacién y comparacién pueden ser utili-
zadas series distintas de hechos y objetos
para hacer el aprendizaje de las ideas més
facil y seguro. ;

También es claro que, para los diversos
ejereicios de asociacion, el punto debe ser
examinado bajo aspectos que permitan al
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nifio sacar la mayor utilidad de los hechos
aprendidos, insistiendo sobre las relacio-
nes de causa a efecto que los ligan.

En fin, los ejercicios de expresién con-
creta y abstracta proveen al nifio de me-
dios para expresar lo mds exactamente po-
sible las ideas laboradas.

No entramos en detalles sobre estos
ejercicios, porque sobrepasaria la inten-
cién de este articulo; pero acaso algiin dia
se presente ocasion de continuarlo, oca-
sion que serd aprovechada para extender-
nos un poco sobre la forma de practicar la
observacién y el célculo, asi como los di-
versos ejercicios de asociacion y expre-
sion.

Por la exposicién hecha en este articu-
lo, creemos ser posible la formacion de
una idea bastante exacta de lo que enten-
demos por ideal. central y del modo con
que la desenvolvemos.

Lo que sobre todo debe ser tomado en
consideracion es el cuidado de favorecer
la formacién de ideas generales, funda-
mentales para comprender la vida humana
y hacer que los diversos ejercicios contri-
buyan a fijar estas ideas en los nifios para
toda su vida.

La prdctica.—Como ejemplo de aplica-
cién del método Decroly, pueden servir las
siguientes paginas, tomadas de la obra de
Dalhem El método Decroly aplicado a la
escuela elemental, (Madrid, La Lectura.)

A. EL NINO Y LA ESCUELA

a) La escuela.

1. A) Conocer la escuela.

I. Observacion.

Pasear a los nifios por toda la escuela,
primeramente el zagudn, el piso primero
y el subterrdneo; después los demds de-
partamentos. Uso de los diferentes lo-
cales.

[La limpieza: respetar esta limpieza.
¢Coémo? +

II. Expresion.

Lenguaje grifico: Croquis representan-
do un nifio que va a la escuela, el edificio

escolar y un alumno que trabaja en clase.

Se entregard al nifio este croquis en hojas
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de papel separadas. Después, el maestro
los reproduce en el encerado.

Leclura: A cada uno de los dibujos se
asocian las siguientes frases, escritas en
tiras de papel:

Félix va a la escuela.

La escuela es hermosa.

Yo estoy en la primera clase de la es-
cuela.

Cada alumno recibié, en momento opor-
tuno, una de estas tiras de papel con la
frase escrita. :

Se hace reconocer la frase después de
haber visto el croquis y la cinta asociados.

Se busca luego el croquis, después de
haber visto 1a frase.

Leer la frase reconocida, sin preocupar-
e, naturalmeute, del aprendizaje de las
silabas y letras, que vendra después.

Juego: Después de mezclar las cintas y
dibujos, hacer que los nifios los coloquen
ordenadamente; esto es, en la parte infe-
rior de cada dibujo, la frase correspon-
diente.,

Se hace dibujar una de las frases.

Después de numerosas repeticiones, se
procura separar, para que se fije el alum-
no, los vocablos «la escuelas».

Escritura: El maestro escribe en el en-
cerado las frases, y los nifios la imitan en
el espacio con el dedo Indice.

A continuaci6n, los nifios escriben las
tres frases en el papel y las ilustran con los
dibujos. Debe preferirse papel 70 rayado.

Ortografia: La escuela:

a) Se hace copiar varias veces estas
dos palabras.

b) Exponer los dos vocablos durante
diez segundos, ocultarlos y hacer que los
reproduzcan. Se repite el ejercicio hasta
que la mayor parte de los alumnos obten-
gan buen resultado. (Es interesante anotar
el nimero de ensayos por cada alumno,
hasta que el maestro quede satisfecho.)

Kealizacion: Modelar en arcilla una de
las tres ideas expresadas en el texto de
lectura—el nifio que va a la escuela, el
edificio o el alumno trabajando—, y en |la
parte inferior del modelo terminado se co-
loca la frase correspondiente.

III. Nimeros y medidas.

-

a) Los niimeros de I hasta 10: Hacer
contar, uno por uno, las mesas, los drbo-

les, las lamparas, las puertas de la clase,

los nifios, etc.

Lo mismo, valiéndose de los dibujos o
croquis. ‘

b) Asegurarse hasta dénde se ha ad.
quirido la nocién del nimero; sefialar, sig
nombrar ni contar, 1-2-3... dedos: descom-
poner 11, 241, 1 -L2:3 + l, 143,
21+ 2,440, etc., repitiendo tantas ve-
Ces como sea necesario, hasta conseguir
el conocimiento claro y exacto de estas
operaciones. |

C. LOS ANIMALES QUE COMEMOS

1. La carne.

[. Observacion.

@) Si es posible, visita a una carni-
ceria.

b) La carne cruda (los sentidos), las

partes visibles (magro, grasa, hueso, etc.).
¢) La carne durante la coccion.

d) Después de cocida, comparacién
entre los diversos estados.

[I. "Expresion.

@) Dibujo: Un trozo de carne.

b) Lenguaje grdfico: Croquis tomado
del ejercicio de observacion, que servirs
para ilustrar el texto de lectura.

¢) Lectura: Texto. (Si este texto es
demasiado dificil, se modifica hasta que
quede con relacién a la potencia intelec:
tual del nifio.)

Mi mamé compra la carne en casa del
cortador por la mafiana.

Ella prepara la carne para el almuerzo.

Yo como la carne a mediodia.

En la carne se encuentra alguna vez un
huesecito, grasa y una piel fina.

Un liquido fluye de 1a carne: es la sangre.

Mi mam4 cuece la carne en el horno de
la cocina.

Cuando la carne estd cocida, no esté
roja.

Yo como la carne con patatas y otras
hortalizas a mediodia.

En los ejercicios habituales de lectura
se hace aislar la sflaba ma. (Véase prime-
ra parte, capitulo sobre la lectura.)
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d) Escritura: Copiar las palabras nue-
vas del ejercicio de observacion, el texto
de lectura, la silaba ma y las palabras que
la contienen.

e) Ortografia.

1. Ejercicios con la silaba ma y la pa-
labra carne.

2. Dictado: Mi mamé prepara la carne

por la mafiana.

f) Ejecucion.
1. Modelado: Un jamén, con su cor-

del correspondiente para colgarle. Darles
color.

2. Recortar grabados que representen

animales y pegarlos en un papel de vitela

grande (ejercicio colectivo de generaliza-
cion).

III. Ntmeros y medidas.

1. Cdlculo con los 10 primeros ntime-
ros. Material: croquis de las herramientas
del cortador. Numerarlas y dibujarlas por
grupos: 5 - 5, 4 -I- 4 + 2, etc.

Rodear cada grupo con un calculo, in-
dicando debajo el nimero. Unir estos gru-
pos con el signo +.

2. Nocion de historia del tiempo. Co-
menzar el diario. (Véase en la primera
parte del capitulo las medidas convencio-
nales.)

3. Nocion de duracién del tiempo.
(Idem.)

N. B. Estos dos ultimos puntos no se
tratardn mas en los siguientes ejercicios
de lecciones. El maestro los realizarg,
como ya se ha explicado en la primera par-
te, al tratar distintas lecciones.

Desde luego, pueden comenzarse esias
lecciones mas pronto, desde el momento
que los alumnos sepan escribir legiblemen-
te. Las colocamos aqui para situarnos en
el término medio.
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La escuela laica p el problema de la
natalidad, por P. L. - _
El ejercicio de estilo, por L. Prince.—
Si se quieren comparar los progresos rea-
lizados en la ensefianza primaria elemen-
tal, conviene comparar los procedimientos
empiricos y un poco simplistas que se se-
gufan en esta materia con los més raciona-
les que los maestros utilizan hoy. Debe re-
cordarse el tiempo en que la ortografia y
la aritmética se ensefiaban @ fuerza de
dictados y de problemas y en que no exis-
tia otro ejercicio de composicidn francesa
que la misma composicion francesa. Un
tema, un bastidor, y ya estaba todo; el nifio
tenia después que sacar de su lengua de
escolar las palabras y las frases que de-
bian expresar su pensamiento. Hoy ya se
comprende que la composicion francesa no
es un mediode ensefianza, sino un fin; in-
cluso es el tinico fin a que debe tender la
ensefianza del francés. Pero se sabe ya
distinguir entre el trabajo de composicion
francesa, que es el resultado que se busca,
y el ejercicio de composicioén francesa, que
es uno de los medios de llegar a él. Todo
ejercicio de francés es un ejercicio de ini-
ciacién en la composicion francesa. Pero,
a pesar de ser tantos y tan variados, que-
da una laguna por llenar. Se ha ensefiado,
hasta ahora, a los nifios todo menos la ma-
nera, o las mil y una maneras, de expresar-
se en francés. No basta, por ejemplo, con
el ejercicio de vocabulario y el de- cons-
truccién de frases. Ni con que se procure
que el nifio enriquezca su léxico y reuna
las frases segun las més rigurosas reglas
de la sintaxis; es menester también darse
cuenta de que lo que hace el estilo no es
s6lo el valor de la palabra y la correccion
de la frase, sino el aspecto particular que
conviene dar al pensamiento, la variedad
en el empleo de las palabras y en la eleccion
de las expresiones y el juego incesante de
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las miiltiples construcciones a que tanto
se presta nuestra lengua y que dan justa-
mente a las ideas, por modestas que sean,
su fuerza y su color. Un texto formado de
frases casi idénticas no puede, en hingtin
caso, pasar por un texto modelo. No sye-
len faltar las ideas a los escolares, sino los
medios de expresarlas. Es preciso ensefiar
al nifio no solo las palabras y las reglas,
sino también las formas de la lengua. Es-
tas formas no son tan numerosas como pu
diera creerse, y no es, por tanto, una tarea
tan penosa el ensefiarlas El escolar se en-
cuentra lo mismo que el aprendiz que se
viese rodeado de una cantidad de herra-
mientas maravillosas, pero que aun no ha
aprendido ni a reconocerlas ni a utilizarlas,
Es preciso enseiiar a los nifios a discernir
las formas més diversas de la lengua. Para
este estudio de las formas son necesarios
los ejercicios de estilo.

La ensefianza del francés: el baremo
para la correccion del dictado, por
L. Blanc.

Erckmann-Chatrian en la escuela pri-
maria, por A. Aymard.

Frecuentacion escolary geografia,por
P. Peltret.— A pesar de las grandes refor-
mas realizadas en la organizacion escolar,
aun queda por resolver un problema funda-
mental, el de la frecuentacién escolar. El
problema nio es simplemante escolar ni so-
lamente legislativo. Varia, ademds, con
las condiciones locales. Sin embargo, ha-
bria que empezar por sustituir la ley de
1882 y dictar la que estd en el Parlamento
desde 1920. Esta ley debe quitar a las au
toridades municipales la iniciativa de las
sanciones. Deberd conceder dispensas lar-
gas de la asistencia escolar, sobre todo de
una de las dos clases de la jornada, a los
nifios ocupados con su familia en los tra-
bajos del campo. También deberia la nue-
va ley regular el trabajo de los nifios em
pleados fuera de su familia en la agricultu-
ra; es preciso proteger a los nifios contra la
codicia de muchos patronos y aun de algu
nos padres. Sobre todo a los nifios dedica
dos al pastoreo es necesario que se les fa-
cilite la asistencia a la escuela por la tar-
de. Seria conveniente ver si era posible,
como ocurre en Suiza, hacer coincidir el

régimen de vacaciones escolares, en cada
region, con el periodo de los grandes tra-
bajos agricolas. Pero la solucién del pro-
blema que nos ocupa es de orden socig]
mas que de orden legislativo. La disminy-
cion de demanda del trabajo de los nifios y
el progreso del maquinismo en los metodos
de cultivo intensificardn la asistencia escg
lar. Y, sobre todo, el progreso general de
las costumbres. Mientras més exacta cuen-
ta se de el labriego de la utilidad y de]
valor de la instruccién, mas sacrificios se
impondra para proporciondrsela a sus hi-
jos. A la escuela misma corresponde apre-
surar esta evolucién, perfeccionando sy
ensefianza y adaptdndola a las necesida-
des regionales, para darle mayor valor
practico.

Necrologia: Mme. Pauline K erpo-
mard.—El 13 de febrero tiltimo murio, a
la edad de 87 afios, la ilustre inspecto-

~ra general honoraria de las escuelas ma-

ternales. Nacida en Reclus, desempeii6 las
funciones de inspectora general de 1879 a
1917. Asociada a la época heroica del re-
nacimiento de la ensefianza primaria, y
bajo la direccién de M. Ferdinand Buisson,
opero en la educacion de los parvulos una
revolucion paralela a la que se realizaba
en los otros grados de la ensefianza. Bajo
ella se trasformaron las antiguas «clases
de asilo» en verdaderas «escuelas mater-
nales». Y mejor, maternales solamente,
porque Mme. Kergomard repetia siempre
que «la escuela maternal no era realmente
una escuela» En la maternal no se acumu-
lan conocimientos, sino que se adquieren
habitos, se desenvuelven las facultades na-
cientes, se fortifica el organismo, se agu
zan los sentidos y se despiertan la curiosi-
dad y la conciencia mas por ejercicios
adecuados que mediante ensefianzas. Este
ha sido el programa que defendié siempre
y que logr6 imponer a las maestras, luchan-
do con un ardor admirable contra la rutina
y la mala tradicion de estas escuelas.

Notas pedagdgicas.

Iniciativas: cdmo Iluchar contra la
vida cara.

A través de los periddicos franceses,
por Jean Vidal.

Los libros.—D. BARNES.
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ENCICLOPEDIA

LA POESIA DE MELENDEZ VALDES

por D. Pedro Salinas,
Catedratico de la Universidad de Sevyilla.

Qbras. —La produccién que Meléndez
entrego al juicio piblico se reduce exclu-
sivamente a sus poesias. He aqui la lista
de las ediciones publicadas por el poeta:
Batilo. Egloga. Madrid, Ibarra, 1784. Las
Bodas de Camacho. Madrid, Ibarra, 1784.
Poesias, Madrid, Ibarra, 1785. Un tomo.
Poesias. Valladolid, Viuda e hijos de San-
tander, 1797. Tres tomos. Aqui puede de-
cirse que termina la enumeracién, puesto
que la edicién tercera y completa de las

Poesias (Poesias. Madrid, Imprenta Real,

1820. Cuatro tomos) es péstuma y estuvo
encomendada a Quintana. Sin embargo,
tal edicion, que ha servido de base a la
mas completa que hoy poseemos (Biblio-
teca de Autores Espafioles, tomo LXIII),
puede considerarse como del propio Me-
léndez, segdiin se deduce de una Adverten-
cia de los editores que va al frente del
tomo I. Parece que Meléndez pensaba
desde 1807 en preparar una nueva edicion
de sus poesias, con la afadidura de mu-
chas nuevas, pero los trastornos politicos
no le permitieron llevar a realidad su pro-
yecto hasta el afio de 1815. Formé los in-
dices, escribi6 el prélogo que habia de lle-
var, y que estéd fechado en Nimes, 1815, y
ese proyecto de edicién asi concebido es
el que, cinco afios después, lleva Quintana
a la imprenta, cumpliendo y respetando en
todo, segiin nos dice en la Advertencia, la
voluntad del poeta. Debe, pues, atribuirse

- también a Meléndez esta forma tercera y

final con que se dieron sus poesias al pii-
blico.

Ademas de las poesias andan también
iImpresas, asimismo por celo de Quintana,
algunas producciones del Meléndez magis-
trado, con el titulo de Discursos foren-
Ses. Madrid, Imprenta Nacional, 1821,
Poco se ha hablado de este tomo (Azorin
con su fino instinto de lo recondito es una
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excepcion), que si no afiade gran cosa al
valor literario de Meléndez, es interesante,
a mas de por aquellas razones que Azorin
seriala, por un «Discurso sobre la necesi-
dad de prohibir la impresién y venta de las
jacaras y romances vulgares y sustituirlos
con canciones nacionales». Es un curioso
ataque contra el romance vuldar del si-
glo XvIll y una excitaciéon a la lectura y
cultivo de los romances de tono épico m4s
digno, y de héroes y asuntos de historia
nacional. '

" ¢Se termina con esto la produccién de
Meléndez? Esa parece hoy dia la creencia
general, tal como se refleja en los manua-
les y aun en obras especiales de critica.
Por eso estimamos oportuno, aunque no se
trate ya de sus poesias, reunir algunos da-
tos desconocidos o mal aprovechados, de
los que resulta una copiosa lista de obras
de Meléndez, hoy perdidas, pero cuya exis-
tencia es en muchos casos indudable y en
otros muy verosimil. En 1787, dice Sem-
pere y Guarinos (1) en su articulo sobre
Meléndez: «...tiene escritas en prosa: Tris-
temio, didlogos ligubres en la'muerte
de su padre. Reflexiones sobre el lujo.
Reflexiones sobre la historia. Carlas de
lbrahin. Ensayo sobre la propiedad.» Te
rrén de la Géandara (2) dice que ademés de
los informes fiscales escribié Meléndez:
Mannal militar p prdctico del ejercito
de la izquierda. Manuscrito de 180 padi-
nas. Historia de la Judicatura en Espa-
Aa, comparada con la de otras naciones
(Perdida). Vienen ahora dos testimonios
de méximo valor, pues que proceden del
mismo Meléndez. Es uno el siguiente pa-
rrafo del prologo escrito en Nimes, y que
figura en la dltima edicion: «pero (digolo
con dolor) tan deshecha y horrible tem-
pestad —refiérese a la guerra y a su salida
de Espaiia —acab6 con las copias en lim-
pio de mis mejores poesias en el género
sublime y filos6fico, un poema didé4ctico,
El Magistrado,; una traducciéon muy ade-
lantada de La Eneida, y otros trabajos en

(1) Ensayo de una Biblioteca Espaiola de los mejo-
res escritores del Reynado de Carlos 111, Madrid, 1787,
Tomo 1IV.

(2) Obr. cit., pag. 74.
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prosa sobre la legislacion, la economfa ci-
vil, las leyes criminales, cérceles, mendi-
guez y casas de misericordia, que trataba
de imprimir... Los frutos de 10 y mas anos
de aplicacién constante en mi retiro, de
vigilias continuas y la meditacién mds dra-
ve y detenida, todo desapareci6 y ha pere-
cido para siempre, sin la esperanza, aun
mas remota, de poderlo ni descubrir ni re-
cobrar». El segundo testimonio se nos pre-
senta en forma mds intima y curiosa, y no
ha sido citado, que sepamos, hasta ahora.
En la Biblioteca Nacional, seccién de Ma-
nuscritos, se guarda una hoja (signatura
18.656-66) en la que escribi6 Meléndez un
borrador de Mi cdntico de muerte. Fué
publicado dicho borrador por el Sr. Serra-
no y Sanz (1). Pero contiene esta hoja una
serie de anotaciones y ademds apuntes va-
rios, como hechos en un papel que no va a
servir, por una mano distraida: son cuen-
tas, el nombre Juan repetido muchas ve-
ces, y la siguiente lista escrita en letra
muy menuda: 7ristemio, didlogos ligu-
bres. KReflexiones sobre el lnxo. Discur-
So filosdfico sobre la belleza y sus dife
rentes calidades. Mis pensamientos, o
reflexiones de un solitario sobre la mo-
ral, la legislacion y la politica. Cartas
de Ilbrahin. Como se ve, coincide, poco
mas 0 menos, esta serie de titulos manus-
crita con la que nos da Sempere.

De todo ello resulta la siguiente lista de
obras perdidas de Meléndez Valdés: E!
Magistrado, poema diddcetico. Debi6 de
rendir aqui tributo a la fuerte tendencia de
poesia didactica que sefiorea el siglo XViil,
Tristemio, didlogos ligubres sobre la
muerte de su padre. En este titulo se
trasparenta la influencia de Young a tra-
vés de Cadalso, y, sin duda, seria esta
obra documento inestimable para el estu-
dio de la literatura sentimental del siglo
xvil. Cartas de lbrakin. A ellas debia de
aludir Meléndez al proponer a Jovellanos
una correspondencia literaria en una de sus
cartas (2). Nos place ver en ese titulo un
nuevo reflejo de Cadalso en sus Cartas

(1) Revue Hispanigue, 1847, pad. 267.
(2) CartalVde las publicadas por Serrano y Sanz.

——

Marruecas, o directamente de Montes.
quieu o Goldsmith. Mis pensamientos o
reflexiones de un solitario, vago recuer-
do de Les Réveries d’un promeneur solj.
laire, de Rousseau. Discurso sobre la
belleza. Reflexiones sobre el lujo. Re.
flexiones sobre la historia. Historia de
la Judicatura en Espafia. Ensayo sobre
la propiedad. Memorial militar p prdetf-
co del ejéreito de la izquierda.

¢Fueron realmente escritas todas estas
obras? De la afirmacién de Sempere y de
la del propio autor, en el prélogo de 1815,
parece deducirse una contestacién afirma-
tiva en lo que respecta a la mayoria de
ellas, y, por consiguiente, la esperanza de
que acaso se pueda encontrar alguna. Pero,
de todos modos, en el mero estado que hoy
nos ofrece la cuestion, resulta considera-
blemente ampliado el campo de la curiosi-
dad y actividades intelectuales del frivolo
Batilo, y por detrds del poeta gracil y sen-
sual del siglo Xviil se insinta la sombra del
meditador, del filésofo, del sociélogo, tam-
bién muy del siglo xviil; la sombra de un
Meléndez, grave y erudito, que muchas ve-
ces toma cuerpo en sus poesias morales y
filosoficas. Por eso esta lista se formay
aporta aqui ahora, no por vana curiosidad,
sino como rasgo que completa y ensan

cha la fisonomia intelectual de Meléndez
Valdés.

Las ediciones de las poesias, — El

modo que tuvo Meléndez de publicar sus
poesias ofrece particularidades curiosas.
Cada edicidn incluye y repite las poesias
publicadas en la anterior, con modificacio-
nes y adiciones mas o menos numerosas,
que van convirtiendo el tomito de 1785 en
los cuatro volimenes de 1820. Esto da un
gran cardcter de unidad a la poesia de Me-
léndez, cuyos diversos elementos y mati-
ces estdn siempre presentes al lector, de
suerte que se presenta la ‘edicién final
como el dltimo y organico punto de desa-
rrollo de la inspiraci6n que asomaba inci-
piente en el tomito primero Esta repetl’
cién de las poesias anteriores en cada nue*
va salida es muy importante, pues da casl
siempre ocasién a alteraciones y mudan:
zas que el poeta introduce en el texto dé
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siis poesias, y nos sefiala sus cambios de
opinién con respecto a las propias obras.
“Dichas alteraciones son de varias clases.
Unas veces muda el titulo de la poesia;
otras, la traslada de seccién; asi se obset-
va comparando las ediciones de 1785 y
1797. En otros casos, el cambio es mds
. profundo, y afecta a la composicién misma
y no a su colocacion: variantes de pala-
bras 0 de frases en busca de mayor elegan-
~ ¢ia y precision, interpolaciones de buen
nimero de versos nuevos entre los de una
poesia, o adiciones, al final, de més versos
o estrofas. Estos cambios se cumplen, casi
siempre, con arreglo a un criterio de am-
- plificacion; daremos un ejemplo, de los
muchos que podrian presentarse, en la oda
anacreéntica De un Capido. En la prime

ra edicion consta de veinticinco versos, y
esta version estd lo mas cerca posible del
tema y espiritu de Anacreonte, a quien
imita. En 1797, Meléndez vuelve sobre la
-poesia y cambia varios versos, que no me

joran la composicion, pero que tampoco
atentan a su brevedad y lidereza. Al lle-
dar a la edicién de 1820 nos encontramos
con sesenta y cuatro versos, donde antes
se desarrollaba el tema en veinticinco. Do-
rila ya no se despide con el simple ademén
de entregar a su amado un Cupido, sino
que pronuncia un pequefio discurso expli-
cando el significado de su don. La descrip-
cion del Cupido, obra de seis o siete ver-
sos en 1785, se diluye ahora en catorce. Y
las caricias que Batilo le hace se dilatan
en doble espacio. De la primera alteracion
resulta que las palabras de Dorila rompen
la derechura con que corre el asunto a su
cumplimiento, e introducen en la poesia un
impertinente tono sentimental. Con la se-
gunda alteracion no se describe mejor al
Cupido, sino que se superponen detalles
sin significacion esencial Y la tercera,
esto es, los juegos y caricias con la figu-
rilla, materia ya inclinada a la afectacion,
se carga con tanto beso, miradita y abra-
zo, de dulzoneria y empalago. Lo que ocu-
rre en este ejemplo, inferioridad de la ul-
tima version, suele ser regla general en las

reformas de Meléndez. Sdlo en algunos’
romances hay excepciones. Corroborase |

* Ministerio de Cultura 2010

con todo esto algo que ya el mismo poeta
declara: «... soy tan escrupuloso, que a
veces las més ligerillas faltas y menuden-
cias las reparo, y estaré trabajando un dia
entero para quitar o poner una sola pala-
bra en un verso» (1). En sus prélogos alu-
de Meléndez a castigo, lima y perfeccion
de sus poesias. Es, pues, indudable la so-
licitud y cuidado, el afan de perfeccién del
poeta. Y tras la aparente facilidad de su
musa, nos descubren estos datos un traba-
jo paciente y continuo, de manera que la
sencillez y naturalidad de Meléndez, que
ya a primera vista saben un tanto a false-
dad y fingimiento, se afirman con ese es-
tudio como producto de artificioso repaso
mas que como calidad espontdanea y prime-
riza. Se revela, ademds, una indecisién de
gusto al no comprender que ciertas formas
de su poesia son ya intangibles, Pero, so-
bre todo, queremos llamar la atencién so-
bre el criterio que preside siempre estas
variaciones, y que se marca por una ten-
dencia amplificatoria y extensiva. Lo que
se decfa en pocos versos se repite en mu-
chos, y la emocién poética se diluye en in-
necesarios entretenimientos, lo cual. afiade
a la blandura y molicie de las materias
otras blanduras y molicies en el desarrollo.
Aqui damos mejor que en parte alguna con
el defecto capital de Meléndez, su tenden”
cia a la repeticion, el empleo de un proce-
dimiento de mecadnica poética en todo
momento en que se acuse la inspiracién
deficiente o incierta.

Los elementos de la poesia de Melén-
dez Valdés.—l.a obra de Meléndez ofre-
ce al lector una perspectiva muy variada.
Poeta en extensién, rara vez en profundi-
dad, se aparece como espirilu de gran am-
plitud. Amplio en los temas amatorics, filo-
s6ficos, fiitiles episodios galantes o medi-
taciones sobre ideas abstractas. Amplio
en sus inspiraciones: se llegan a su oido
variadas musas, la de la sensualidad paga-
na del siglo xviil, la de la inquietud social
y filos6fica, la de una religién vagamente
panteista. Amplio por la cantidad ae for-
mas poéticas a que recurre: anacreonticas,

(1) Carta V de las publicadas por Serrano y Sanz.
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odas, romances, etc. Y, sin embargo, Me-
léndez es un poeta monétono, y esa varie-
dad puramente numérica y superficial se
puede traducir en la sujecion @ unos cuan-
tos elementos basicos cuya repeticion, en
variadas combinaciones, es prueba, a la
par, de su riqueza en cantidad-y de su in-
tima escasez de inspiracion. Vamos a ex-
poner con la brevedad, acaso demasiado
afirmativa, que reclama este prélogo, cu4-
les son dichos elementos esenciales.
Anacreontismo y sensualismo. — No
significo con esto la imitacién servil de la
litica de Anacreonte, sino todo un estado
de espiritu poético, que tomando como
arranque una obra literaria, la de Ana-
creonte, se desarrolla en varias direccio-
nes en concordancia con ciertas formas de
vida social de la época. Se trata més bien
de los temas anacrednticos, de la compla-
cencia en los doces de los sentidos. Es
eésta planta viciosa que se da en todos los
climas del siglo xviil, y precisamente en el
mas frio de todos, en Suecia, produce con
Bellman a su mejor poeta. Con todo el
prestigio de la tradicién clésica, hermana
un tipo de estilizacion elegante e imperso-
nal de la tendencia sensualista del siglo. Se
corre por toda Europa, ¥ su mejor repre-
sentante en Espafia es Meléndez. Ya se
conocia a Anacreonte desde Cetina, v,
sobre todo, con Villegas; pero el ambiente
no era propicio al desarrollo de esta poe-
sia, hasta que llega a Espafia el aura fina
y cargada de sensualismo de esa concep-
cion de la vida despreocupada y alegre
que impera en la Europa del siglo xvin y
que por raro contraste se remansa en la
seca y austera Salamanca, primero con los
ensayos de Cadalso y luego con las mds
perfectas realizaciones de Meléndez. Na-
cio en €l esa tendencia por el coincidir de
varias circunstancias: los estudios de grie-
go, su percepcion, probablemente a través
de Cadalso y en poetas franceses o italia-
nos, de ese estado de 4nimo sensualista
dominante en el siglo; su temperamento
blando y epiciireo, y, por ltimo, el hecho
de existir ya en nuestro idioma la traduc-
cion de Villegas, que cred al anacreontis-
mo poético su forma y su léxico en caste-

llano. Los intentos de Cadalso en este g&
nero debieron servirle de estimulo, y syg
anacreonticas son el principio de su famg
poetica; aunque antes de imprimirse las de:
Meléndez ya existia otra coleccion de poe-
sias al modo anacreéntico en castellano,

se cita aqui por curiosidad, pues esa prig.

ridad nada tiene que ver con el impulsg

anacredntico de Batilo, cuyas poesias cig-  +
culaban manuscritas entre sus amigos my.

cho antes (1). La importancia de esta tepn.
dencia es capital en Meléndez Valdés. Al
imitar a Anacreonte se forma un modo de
sentir y de pensar que no se circunscribe
al estricto campo de la oda anacreontica,
sino que corre y se difunde por toda sy
poesia y la impregna de un fuerte aroma
sensual y festivo. Hay en Meléndez Val-
dés toda una serie de poesias amorosas,
las dirigidas a Galatea, a Lisis, a Fils,
que, sin poder llamarse propiamente ana-
creonticas, derivan directamente de esa
concepcion de la vida. «Volupté, c’est le
mot du xXvinéme sigcle, c’est son secret,
son charme, son a4me», dicen los Gon-
court (2). Y esta poesia de la voluptuosi-
dad es en Meléndez la misma actitud ana-
creontica trasladada al escenario de la
vida moderna, poesia erética y galante ya,
como la de ciertos poetas menores dela
Francia del xviu (3), como las estampas
de la €poca, y que culmina en Meléndez
Valdés con los secretamente famosos Be-
§0s de Amor. En cuanto a la anacredntica.
pura, pueden observarse en Meléndez to-
das las caracteristicas de tal poesia, tal
como las expone Ausfeld (4). El dominio
de la fantasia plastica es evidente. Los
pensamientos abstractos se expresan por

(1) Las Odas de D, Ledn del Arroyal. Madrid. Iba-
rra, 1784. '
(2) La femme au xvinéme siecle Paris, 1878, pagdi-
na 155. .
(3) M. V., sin prestar contactos directos con estos
poetas, ofrece mucha semejanza de afmdsfera con
ellos: déneros y temas comunes, nacidos de andlogas_
fuentes de inspiracion: voluptuosidad, sentimentalis:
mo. Dejo para un trabajo especial el desarrollo de
este tema y me limito a citar los nombres de algunos
poetas en cuyas obras se perciben esas semejanzas:
Le Brun, Léonard, Bertin, D’Arnauld Dorat, Bernard

y Parny.
(4) Die deutsche Anakreontische Dichtung des 18
Jahrhunderto. Strassburg, 1907.
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Ja narracion de un suceso. Las poesias han

de ser breves, sin extenderse en conside-

raciones copiosas, y a veces expuestas

con animacién dramética. Amor, Vino y

Amistad son la trilogia favorita. En la

concepcion de la vida hay cierto desdén

- por las riquezas y honores, amonestaciones

para no olvidarse del presente, por pensar
en el futuro, y el viejo aviso de que la fu-
gacidad de la vida es un motivo més para
aprovecharla alegremente. Veamos ahora
el desarrollo de los temas. El Amor se ex
presa, por lo general, no de un modo di-

- recto e inmediato, sino envuelto en narra-

ciéon o alegoria; es todopoderoso, e imitil
la lucha con él; la belleza de la amada
constituye la méas terrible de las armas, ¥
a ella sucumben los héroes celebrados. Se
describe a la persona querida con tedo de-
talle, sirviéndose, a veces, de la ficcidn de
ofrecer a un pintor la enumeracion de sus

. atractivos. El amor y la amada se apare-

cen en suefos. En los accesorios que sit-
ven de marco y exorno, va guiado el poeta
por el afdn de clegir los més graciosos,
amables y menudos, desdefiando lo fuerte
y drandioso: fuentes, arroyuelos, bosque-
cillos y grutas forman parte principal de
esta escenografia. Las flores y las guirnal-
das se traen a cuento para comparacion

‘con la amada y triunfo de su belleza. En

la fauna dominan las aves, y de ellas, las
mas delicadas: paloma y ruisefior. Es muy
frecuente y familiar el empleo de la Mito-
logia. Viene luego la alabanza del vino, re-
medio sin par contra aflicciones y desde-
nes, y, al propio tiempo, compafiero del
doce amoroso. El vino invita también a las
alegres reuniones de festiva compaiiia.
Cuando estos personajes de la anacreonti-
ca abandonan sus regaladas actitudes, es
para sumergirse en el torbellino de la dan-
za, uno de los temas favoritos; ella es co-
ronamiento de la fiesta, donde las bellas se
realzan con rosas y mirtos. Los procedi
mienfos de estilo concurren a logdrar un
efecto de vivacidad y ligereza, por la repe-

ticion de ciertas férmulas de comparacion,

abundancia de epitetos amables y constan-
te tendencia a los diminutivos. Esta Kleine
Manier es perfectamente visible en Me-
léndez: amable, delicado, tierno, murmus-
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rador, gracioso, reaparecen 8in cesar en
sus poesfas. En suma, la asimilacion de
este género por Batilo fué perfecta, y este
aspecto de su poesia es el que, con razon,
caracteriza a Meléndez. La difusién del
anacreontismo fué extraordinariamente réa-
pida, y se convierte esta tendencia en ele-
mento obligade e indispensable de toda
poesia, hasta la revolucién romdntica.

La poesia de la Naturaleza.—E| ana-
creontismo ofrece no pocos. puntos de con-
tacto con la poesia bucdlica, y el epicu-
reismo poético se complace muchas veces
en la sensual contemplacion de las bellas
formas de la Naturaleza, como se delata
en la poesia renacentista. Podria decirse
que hay en lo anacreéntico una cierta es-
pecializacién de la Naturaleza, un paisaje
acotado y suyo, artificioso y limitado, si,
pero que es una intervencion, siquiera sea

“en rango servil, de la Naturaleza en la vida
del hombre. Esta vision de lo natural es la
que se di6 primero en Meléndez Valdés, la
de sus Odas Anacresdnticas, y las Eglo-
gas e Idilios (1) y primeros romances.
Era, sin duda, de origen literario, y res-
ponde perfectamente en su tono ala tradi-
cion del bucolismo espatfiol tal como se da
en QGarcilaso, tan citado por Meléndez, en
Herrera y en Gdngora. La Naturaieza se
nos presenta aqui como armonioso conjun-
to de bellezas sensuales, como adecuado
fondo y escenario para la alegre exaltacion
de los sentidos, ¥, a veces, como ejemplo
e invitacion al goce jubiloso del presente.
Arroyos y danzas se desenredan con vo-
juptuoso paralelismo de ritmo, y los colo-
res de las flores o las ternezas de las ave-
cillas son réplica y complemento de los
encantos de las zagalas o de las caricias
de los amantes. Pero conforme avanzan los
afios, ciertos desvios, que ya aparecen en
el primer momento, hacia otras concepcio-
nes de la Naturaleza, se afirman y se or-
denan. Corre por el mundo literario de Eu-
ropa un nuevo sentido de la poesia cam-
pestre. Las zagalas melancélicas o joviales'
que participaban sus sentimientos a la
campifia circundante, las parejas amoro-

(1) Véase Van Tieghem, Les Idylles de Gesner et
le réye pastoral dans le pre romantisme européen.
Revue de Littérature Comparée, 1924,
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sas, por las cuales y para las cuales tenfan
sentido solamente drboles y paisajes, se

retiran. Y del mismo modo que acontece
en la pintura, la Naturaleza quédase en so
ledad, y relevada de su menester de rodri-
gona, mana ahora ella sola amores o me.
lancolias, mientras el poeta, recogido en
un rincén, invisible y minucioso, apunta,
mas o menos diestramente, los nuevos lati-
dos que percibe. Se ensancha notablemen:
te el campo de observacion: ya no son tini-
camente las cosas lindas y amables las que
tiran de la atencion, sino que todo lo que
en la Naturaleza se contiene va presen-
tandose en largas enumeraciones, con afén
a veces—en el tipo de poesia descripti-
va — de coleccionista que no quiere olvi-
darse de nada. Y frente a aquel ideal de
seleccién con que se miraba a la Natirale-
Za, cuyas cosas no todas eran buenas para
la poesia, se afirma ahora, como norma de
la poesia campestre, la admisién incondi-
cional de lo que viva en su seno. Tal tarea
no puede cumplirse por mera virtud lirica,
necesita una técnica nueva, la del poema
descriptivo, con su prolija escrupulosidad
antipoética. Es la época de Thomson, de
Saint Lambert, de Delille: los temas de 13
Naturaleza se ordenan en ciclos (otofio,
invierno, primavera, verano, o el otro muy
tavorecido: la mafiana, el mediodia, la tar-
de, la noche). El procedimiento litetario es
la descripcién detallada y fiel, donde to-
das las cosas ostentan iguales derechos,
donde se pierden relieves y jerarquias en
un enfadoso igualitarismo. Tal tendencia
domina en Meléndez en la mayorfa de los
romances y buen ntimero de odas. La fa-
vorece la innata propensién de Batilo a la
repeticion, a lo difuso. Pero, por lo menos,
ya se ha descubierto el campo. Y en la 1il-
tima fase de sus poesfas, llega Meléndez
a tonos méas verdaderos y modernos: el
hombre se sitiia frente a la Naturaleza en
actitud de interrogacién o didlogo; el cam-
po ya no es sélo fuente de placer u objeto
de catalogacion: asoman el trabajo y el
dolor, en una concepcién realista y senti-
mental como la de las Episfolas. Y, al
mismo tiempo, se insintia un sentido inci.
piente de lo subjetivo, interpretaciones
psicolégicas o cosmoldgicas del campo,

cemo se ve en los versos citados al hablgr

del sentimentalismo. A esto fué llevadg
Meléndez probablemente por la tendencia

general suya a la elevaci6n de los temas y
del tono, por la atencién que se concedfs
al campo desde un punto de vista utilitario,
acaso por el agrarismo politico, como se

desprende de su dedicatoria a Godoy ep

I797. Por eso fueron un poco injustos los

romanticos con Meléndez Valdés al no con-

cederle mds categoria que la de Pastor |

Clasiquino (1). El fué ciertamente ctlpa-

ble de esa invasién de bucolismo facil, de] :

que decia un poeta (2):

Pero ¢qué escucho? ¢Pastoril zampoiia?
¢Batos y Anfrisos en la corte vemos?
¢Eglogas cantan los que nunca vieron
Cabras ni ovejas?
O qué prodigio! mas en vano intentan
Asi encubrirse, que mi musa atisba
Baxo el pellico que sus lomos cubre
Finas casacas.

Pero por encima de esa concepcién tuvo
Meléndez visiones mds amplias, y en él y B

en su amigo Jovellanos estdn los mejores
versos de Naturaleza del siglo xvim. Sy
sensibilidad, en varios cambios, se dibuja
aqui mejor que en parte alguna, y no es
posible negar que, partiendo de un punto

de vista artificial y libresco, supo alzarse

a la impresion directa, descriptiva o sen-
timental, llamando timidamente a las puer-
tas de lo roméntico. |

| (Concluira.)

INSTITUCION

IN MEMORIAM

DON FRANCISCO
por Julidn Zugazagoitia

Habfamos prometido volver sobre el
tema. Ahora es ocasién Hace unos afios
—el 18 de febrero—que falleci¢ D. Fran-
cisco. Era, cuando murié, un viejecito fino,

(1) Véase Espronceda, £! Pastor Clasiquino. El
Artista, tomo 1, pagina 251, v los Articulos de Larra.
(2) Minerva, 1807. Tomo VI, pad. 149.

“
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_ ﬁu-lc-m, sencillo y 4gil; un viejecito —segiin

mi personal teorfa de la juventud — en la

 flor de sus afios; trabajaba sin fatiga, y

para descansar de sus varias actividades

~ mentales, hacia frecuentes excursiones a la

- Sierra. La juventud se le asomaba a los

ojos —limpios, bondadosos y con una chis-
pa de ironfa en el fondo —y a los trabajos.

. El.duelo de los discipulos de D. Francisco
~ recuerda, por mas de una afinidad, el due-

lo hecho a Gorgias por los suyos. Mi lec-

~ tor nada pierde con que traslade ese epi-

- sodio del libro al periddico. La dltima

noche de Gorgias, sus discipulos le acom-
pafian a la mesa. El filésofo morir4d de ma-
fiana; ha sido condenado a muerte. Para
que la-sentencia se cumpla, ha elegido la

~ muerte de Sécrates. La tristeza embaraza
la lengua de los comensales. Gorgias les

-l'.i-

dice: «Mi vida es una guirnalda a la que
vamos a ajustar la dltima rosa.» La filoso-
fia levanta el 4nimo de los reunidos. Gof-

_ gias concierta los didlogos y deja que lle

gue, serenamente, la mafiana. «Maestro
—dicele un discfpulo —, nunca podrd ha-
ber olvido en nosotros para tu doctrina ni
para ti.» Otro afiade: «Antes morir que ne-
gar cosa salida de tus labios.» Un tercero,
con el fervor de un alma joven, prodiicese
asi: «Jurémosle ser fieles a cada una de

sus palabras; a cuanto estd virtualmente

contenido en cada una de sus palabras;
fieles ante los hombres, ante los dioses y
en la intimidad de nuestra conciencia:
siempre e invariablemente fieles.» Gor-
gias rechaza el juramento que més dulce-
mente puede sonar en sus oidos cuando sus
0jos ven avanzar la aurora que le trae la
muerte. Rechaza el juramento, y volvién-
dose a Leucipo, le pregunta: «iPor quién
serd nuestra postrera libacién?» Leucipo,
el discipulo més querido por Gorgias, le-

‘Vanta su copa y contesta: «Maestro: jpor

quien te venza con honor entre nosotros!»

«—jPor ése! jPor quien me venza con
honor entre vosotros!»

Poco después, Gorgias se entrega en
manos del verdugo y abandona el mundo,
81 es que lo abandona quien deja en €l obre
ros que contintian con ahinco sus trabajos.
En la mesa de Gorgias no hubo l4grimas

Ministerio de Cultura 2010

ni congoja. El duelo est4 en el brindis de
Leucipo. _

De igual entidad moral es el duelo que
hacen — hacen, si; nada hay pretérito to-
davia, como no sea el suceso de la muerte
del viejecito, no el duelo —a D. Francisco
sus discipulos. Duelo de labores que pedia
Machado; duelo de labores que necesita
Espafia, y también duelo de suefios, que
€80 son nuestras esperanzas. Suefios que
se hatdn carne, dcudndo? | .

#
L S

D. Francisco era —insistimos —un vieje-
cito fino y 4dil. Uno de sus amigos le re-
cuerda «como un viejecito pequefio, junto
a una estufa; como un viejecito siempre
joven». [Siempre joven! Un viejecito siem-
pre joven: éste es el mejor elogio que se
ha hecho de D. Francisco. La obra de este
viejecito siempre joven no es facil de in-
ventariar. Se necesita, para medirla, una
sonda de muchas brazadas. Sus libros, se
nos dird, son para ese inventario un punto
de partida. {Sus libros! jQué valen sus
libros, con valer mucho, al lado de su vida
ejemplar, de su palabra ponderada y de su
espiritu siempre en guardia! Nada, cierta-
mente. El lector ha de ver en este articu-
lo un retrato sentimental de D. Francisco.
Para el que codicie més y quiera un guién
por el que poder juzgar de su obra, apun-
taremos los nombres de sus discipulos. Es-
tos, mejor que sus libros — no tan conoci-
dos como fuiera de desear —, dirdn qué obra
es la que hay que acreditar a D. Fran-
cisco.

Hay en la Institucién Libre de Ensefian-
za un retrato de su fundador. Me han ha-
blado de ese retrato con encarecimiento
para su valor. Confieso no conocer esa
pintura, pero dudo que haya pintura capaz
de reflejar mejor el rostro y el espiritu de
D. Francisco como su propia casa: la Ins-
titucion Libre de Ensefianza. En ella est4
contenido y como acumulado y en funcidn
el esfuerzo de que fué capaz el dnimo de
Giner de los Rios. A ella acuden a velar
sus armas para la primera sallda hidalgos
caballeros del espiritu. Desde que don
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Francisco est4 ausente de su fundacién, es
D. Manuel Cossio, el discipulo predilecto,
el Leucipo, quien recibe y arma caballeros
a cuantos .se acogen a la Institucién. De
ella han salido las mejores lanzas para la
libertad y la cultura: Cossfo, De los Rios
(Fernando), Machado (A. y M.), Besteiro,
Barnés (D. y F.), Buylla, Simarro, Posa-

da y otros tantos cuya enumeracion seria

fatigosa. No hay en la larga lista de disci-
pulos discipulos y, al mismo tiempo, pro-
fesores — de la Institucién ni uno solo a
quien no haya que agradecer una impor-
tante aportacion al acervo de las nuevas
ideas y de los nuevos valores que solicitan
la curiosidad de los cazadores de sugeren-
cias, rutas y direcciones para el espiritu.

¢Tenfa — dice un joven bidgrafo de don
Francisco, el Sr. Madariaga, a cuya litera-
tura nos hemos aficionado rdpidamente —,
tenia su mente esa humildad socratica que
sabe esperar-la llegada de la verdad y de-
jarle el cuidado de su propia defensa - esa
humildad que procede de confianza, no en
la propia inteligencia, pero si en la unidad
de la inteligencia universal—. De aqui la
aparente contradiccién entre su integridad
moral y su tolerancia, no meramente cor-
tés, sino real y sincera, de las opiniones
ajenas. Actuaba de preferencia por la su-
gestion y el estimulo, ¥ no pocas veces
conseguia, por la via indirecta del ejemplo,
lo que la discusion directa no hubiera al-
canzado.» No hay que acentuar los rasgos
de esta fisonomia espiritual para compren-
der que D. Francisco no forz6 a nadie a
seguir, ni a titulo de experimento, el rastro
a ideas por las que el discipulo no tenfa
predileccion o sencillamente interés. Des-
graciado de aquel maestro que guste de
encorsetar las ideas de sus discipulos. Ma-
tard sin provecho para las suyas las del
educando. D. Francisco sabia servirse de
su palabra— del sacramento de la palabra
que decia administrar— como de una varita
mégica. Con ella tocaba los cerebros de
sus discipulos, convirtiéndolos en honta-
nares. Del agua de esas fuentes que don
Francisco alumbrd nos servimos los que,
jévenes todavia, hurgamos con insistenciay
buen d4nimo en nosotros mismos, para ver

de encontrar siquiera sea una modestg
vena lirica que recompense nuestra Obsti.
nacion en el trabajo.

¥
L

Giner de los Rios, el joven viejecito que
descansaba de su trabajo intelectual do-

-zando de los encantos que a todo espirity

delicado ofrece el Guadarrama, conociéla
persecucion oficial. De ella naci6 la Insti-
tucion Libre de Ensefianza. Dentro de br_g.;
ves dias, un discipulo suyo—maestro nues.
tro -, D. Fernando de los Rfos, paladears
ese fruto de la estulticia. ¢Qué nueyg
fuerza generard esta otra persecucién?
Responder a la pregunta es delicado. Por
ahora nos sera 4til recatar la respuesta y
continuar haciendo un duelo de labores y
suefios en memoria de D. Francisco.

(El Liberal.- Bilbao, 21-11 25.)
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Ligue de P’Enseignement.—Congrés de
Liége. Programme du Congreés. Syllabus
et conclnsions des Rapports. - Bruxelles,
1925. —Don. de la Liga de la Ensefianza.

Gandolfi Hornyold (Alphonse). — Men-
surations de Civelle (Angulas) du Llo-
bregat. — Barcelona.—Don del Museu de
Ciencies Naturals.

Cabrera (Angel).— Sobre algunos Mi-
crotinae de Catalufia.—Barcelona.—Do-
nativo de id.

Aguilar-Amat (J. B. de).— Dades per
un catalec dels mamifers de Catalunya.
— Barcelona.—Don de id.

Bofill (A.) y Aguilar-Amat (J. B. de).—
Contribueio a la malacologia del regne
de Valéncia.—Barcelona.— Don. de id.

Bofill y Poch (A.) y Aguilar-Amat
(J. B. de).- Contribucion al estudio dela
Jauna malacologica de las posesiones
espafiolas del golfo de Guinea.— Barce-
lona.- Don. de id. |

Idem, {d.— Malacologia de les illes
Pitiuses.— Barcelona.—Don. de id. |

—
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