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BUMARIO cuya ensefianza deba ser dada segin los
- principios pedagédicos generales aplica-
PEDAGOGIA bles a todas las demas actividades esco-

La escuela dnica del trabajo en la Rusia sovietista lares.
(w‘;rrfwién). por !M. A. Sluys, pig. 193,—Un La escuela del trabajo fué mal organi-
pedagogo espaiiol: Narganes de Posada, por :
D, Antonio Gil y Muwiis, pig. 202_—-Esclu<:la5 zada’_y por la :ngomprens:un gener,a] de la
piblicas socializadoras, por D, Zoremso Lusuria- cuestion, la ensefianza de los traba;os ma-
£a, pig. 211, | nuales no dié més que resultados negati-

vos, Dice Mme. J. Fouassek:

ENCICLOPEDIA

La Constitucién alemana (comelusion); por don «Fué tal la mania por la ensefianza del
Adolfo Posada, pig. 221, trabajo en la escuela, que desfigurd esta
ST s idea. Se impuso a los nifios el trasporte de

¥ MEMORIAM: Elegia a la muerte de un hombre maderag, Ia‘s mudanzas de mobiliario esco

(1915 1924): Francisco Giner, por D. Fuan Ra- lar, la limpieza de las clases, etc. No era

mén Fiménes, pig. 224.—Libro recibido, pdgi- | ésta una tarea pesada y desagradable, sino

e reconocida, necesaria y que por esta ra-
= zon debfa ser cumplida voluntariamente:

PEDAGOGIA era una labor forzada, prescrita desde
arriba. Para los hijos de los burdueses era
una catdstrofe; para los de los proletarios,
un desencanto» (1).

En otras partes se procedid de distinto
modo. M. Saroléa comprueba estos hechos
en una escuela de Moscou:

«Por la mafiana, los maestros dan dos

11. La Escuela del frabajo. horas de lecciones, seguidas de tres horas

La escuela tinica rusa es apellidada «es- | de recreo, durante las cuales los alumnos
cuela del trabajo». Siendo el proletariado | tienen completa libertad para correr por
soberano, el trabajo agricola e industrial | todo el establecimiento, del refectorio al
de los campesinos y de los obreros es con- | dormitorio y de la cueva al granero. Por
siderado como superior a todas las activi- | la tarde, trabajo en el taller o en alguna
dades, y la escuela desde el grado prima- | fabrica de la vecindad» (2).
rio debe hacerle amar, respetar y practi- El trabajo en la fadbrica no es, no puede
car. No parecen haber comprendido el tra- | ser pedagégico; lo mismo que las duras,
bajo manual como una rama de educacién, | —

LA ESCUELA ONICA DEL TRABAJD EN LA RUSIA SOVIETISTA

por M. A. Slays (1),
Presidente de la Liga de 1a Ensefianza, en Bélgica.

(Conclusidin.)

(1) Mercare de France, op. cit., pigina 865.
(2) Ch. Saroléa: L'Ecole au pays des soviels. Na-

(1) Véase el mimero anterior del BoLgTin. | tton beige, 1923, Niimero 354,
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pesadas y groseras tareas impuestas a los
alumnos, segiin Mme. Fouassek.

Faltos de instrucciones precisas, de pro-
grama, de método, de cursos normales
para preparar al personal de la ensefianza,
los directores de la escuela sovietista han
hecho una caricatura de una reforma pe-
dagégica, que, bien organizada, ha dado
excelentes resultados en un gran nimero
de escuelas en Finlandia, en Suecia, en
Dinamarca, en Noruega, en Bélgica, en
Francia, en los Estados Unidos, en Chile,
en la Argentina y en otras partes.

Es probable que en ciertas escuelas ru-
sas, donde todavia enseflan maestros y
maestras, por lo demds poco numerosos,
que antes de la duerra se habfan iniciado
en los trabajos manuales educativos en el
extranjero, se aplique a esta rama un mé-
todo realmente educativo (1). Estas escue-
las, excepcionalmente privilegiadas, son
probablemente las que habran ensefiado a
ciertos pedagogos que han hablado con
elogio de la enseiianza de los trabajos ma-
nuales en la Rusia sovietista.

12. La escuela mixrta de Moscou.

Los paises muy avanzados desde el pun-
to de vista pedagdgico han establecido
hace mucho tiempo la escuela mixtaen to-
dos los drados. En Escandinavia, en los
Pafses Bajos, en los Estados Unidos, en
Suiza, en Inglaterra, etc., este sistema ha
entrado en las costumbres y ha dado bue-
nos resultados educativos.

No ha sido asi en las escuelas sovietis
tas, segiin M. Ch. Saroléa, que preguntd
al director de una escuela de Moscou:

—¢Qué hacéis conun muchacho yunamu-
chacha que se enamoran el uno de la otra?

—No nos ocupamos de ellos en tanto
que no se entregan a secretillos.

De hecho, estas pequefias contiendas de
amor son raras entre ellos. Para servirme
de una palabra de Freud, el instinto sexual
estd sublimado, desviado de su objete por
el instinto politico y social, que es extra-

(1) Recordamos haber recibido en otro tiempo, en
la Escuela Normal de Bruselas, a delegados del Mu-
seo pedagogico de Petrogrado y a maestros rusos,
que venian a iniciarse en nuestros métodos de traba-
jos manuales.

ordinariamente vivo entre nuestros nifios

Habrfa podido objetarle que, segin el
maestro vienés del psicoandlisis y de la
doctrina del pansexualismo, esta «sublima-
cién» es cosa muy inestable y no hay que
fiarse demasiado de ella. Algunos dias des-
pués, conversando con la mujer de un es-
critor eminente, amiga de una enfermera
de maternidad, supe que desde hacia afio
y medio habia habido mas de 100 casos de
embarazo en las escuelas mixtas de la ve-
cindad (1).

El hecho’sefialado por M. Sarolea, ¢debe

| atribuirse a la escuela mixta, o a las cos-

tumbres relajadas del medio social ruso?

M. Gregoire Alexinsky, en su libro, muy
documentado, La Rusia moderna, traza
un cuadro aflictivo de la corrupcién de las
costumbres, no solamente en las ciudades,
sino también en el campo. Desérdenes no
menos graves que los referidos por M. Sa-
roléa, ¢no han sido comprobados en escue-

| las de diversos paises, especialmente en

los internados, que no reciben méds que
nifios de un solo sexo?

Por lo demiés, en el estado andrquico en
que han cafdo las escuelas rusas, estando
privado el personal docente de autoridad
y subordinado a los soviets de alumnos, las
mejores reformas estdn destinadas a fra-
casar.

M. Lunatcharski dice a M. Ed. Herriot:
«Nuestras escuelas son mixtas. Al princi-
pio, esta coexistencia de los dos sexos
asustaba mucho a los maestros y ha provo-
cado incidentes; hemos tenido algunos des-
agradables. Hoy todo ha vuelto a entrar
en orden. Si se acostumbra a los nifios de
ambos sexos a vivir juntos desde la infan-
cia, no hay que temer cuando son adoles-

| centes.»

Compartimos esta manera de ver, con-
firmada por la experiencia secular de las
escuelas mixtas de Europa y de Amé-

| rica.

13. Las Universidades para obreros.
Una de las més originales y extraiias in-
novaciones pedagégicas es la trasforma-

(1) Mation beige, niimero 554 de 1925.—L'Eeole au
pays des soviets, por Ch. Saroléa.
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ci6n rdpida de los obreros de fabricas en...
jingenieros y en médicos!

En su libro La Kussie nouvelle, publi
cado en 1923, M. Ed. Herriot, alcalde y
diputado de Ly6n, aporta esta franca de-
claracion que le hizo M. Lunatcharski,
«gran maestro de la Universidad sovie-
tistan: »

tHemos creado la escuela tinica; es de-
cir, que ya no hacemos distincion entre la
primaria y la secundaria; o mds bien hemos
suprimido la secundaria, considerdndola
como una ensefianza de clase. Todos nues-
tros nifios deben pasar por la escuela ele-
mental, cuya duracién es de cuatro afnos;
los mejores reclutados, segtin el mérito, en
la proporcién de 1 a 6, seduirdn luego el
segundo ciclo durante cinco afos. Después
de estos nueve aiios de estudios llegardn a
la Universidad. Esta es la via normal.

»Pero para conformarnos con nuestro

triales o profesionales, o los de la Univer-
sidad del trabajo de Charleroy? Y estos
nuevos obreros médicos, ¢son oira cosa
que los enfermeros o los oficiales de sani-
dad de los buenos tiempos viejos?

En cuanto a la eleccion de los obreros,
que se convierten en pensionados del Es-
tado, se nos afirma que recae exclusiva-
mente en revolucionarios probados, hijos
de proletarios conocides por sus opiniones
extremistas. Esto es natural, por lo demds.

14. Nada de plan de estudio.

El Gobierno dejé a las escuelas sin plan
de estudio hasta en estos iiltimos tiempos.

| Los maestros recibieron directivas gene-

programa proletario, hemos querido con- |

ducir directamente a los obreros a la ense-
flanza superior. Para llegar a este resulta-

do, hacemos una eleccion en las fdbricas |

de sujetos de 18 a 30 afios; alojamos y ali-
mentamos a estos alumnos mayores. Cada
Universidad posee su Facultad obrera; te-
nemos 57 de ellas; 30.000 estudiantes han
segduido ya esta ensefianza, que les permite
hacerse ingenieros o médicos. Queremos
llegar a reclutar 8.000 por afio; mantener
a estos hombres durante tres afios en la
facultad obrera: después enviarlos a la
misma Universidad. Nuestros profesores,
os lo afirmo, se declaran muy contentos de
este nuevo reclutamiento» (1).
Francamente, preparar en tres aifios
obreros para la Universidad, que haré de

ellos ingenieros o médicos, es un esfuerzo |

prodigioso, que los profesores de las Uni-
versidades de la Europa occidental no sa-
bian ciertamente realizar. Pero, ¢no es
éste el bluff sovietista?

Estos obreros-ingenieros formados por
métodos rdpidos, ¢valen lo que nuestros
contramaestres mineros, nuestros jefes de
obreros, que tienen la prictica y que han
seguido los cursos de las escuelas indus-

(1) E. Herriot: La Russie nouvelle, pdgina 243.

rales, que emanaban del Poder central para
orientar la educacién, ya hemos visto en
qué sentido. Continuaron ensefiando, poco
mds o0 menos, como antes, con los antiguos
manuales.

En estas condiciones, las escuelas fue-
ron muy diferentes, segiin los medios, las
circunstancias, el valor de los maestros.

«Todo se enredd, todo se embrollé en la
escuela — dice Mme. | Fouassek -. La
cuestion de la necesidad de la ensefianza y
del método se presenté ante los profeso-
res. Todo lo que existia antes debia des-
aparecer. La efervescencia de la destruc-
cion del régimen antiguo y de los tanteos
del nuevo aniquilé o borré mucho bueno.
No se ensefiaba: no fueron mas que ensa-
yos mal logrados. No habia ni plan de con-
junto ni orden establecido... Sin embargo,
los nifios tienen necesidad de un orden es-
tablecido; su educacién no es posible sin
un plan bien elaborado, sin un plan de es-
tudios. Este plan faltaba, y no solamente
por razones de orden interior, procedentes
de la misma escuela, sino también por ra-
zones de orden exterior.»

Las razones de orden interior que impi-
dieron a las escuelas dar un rendimiento
satisfactorio'son numerosas: la incompren-
sion pedagdgica de las autoridades sovie-
tistas; su ignorancia de la mentalidad de
la infancia y de la juventud; su fanatismo
revolucionario, que los ciega sobre el fin
de la educacién; la penuria de maestros;
un gran niimero de los cuales han perecido

durante la guerra y la revolucién. Las difi-
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cultades exteriores son, en orden princi-
pal: la guerra, que ocupé al ejército rojo
y al blanco, destruyé vastos territorios,
agotd los recursos del Estado; después, el
hambre horrible que diezmé la poblacién.

15. La miseria de las escuelas y de
los maestros.

El Estado sovietista, que se habia arro-
gado el monopolio de la ensefianza y habia

Casa de dos pisos, reparada de vez en
cuando. En lugar de cristales, trozos de

| palastro, de madera, de cartén, de pinga-

prometido pagar todos sus gastos no pudo |

hacer frente a ellos. Ya en 1919 y 1920 el
Comisariado de Instruccién piiblica no re-

cibia méds que el 2 por 100 de la emisi6n |

fiduciaria, «suma escandalosamente infima
para un Estado culto; aun el 8 por 100, cer-
ca del triple, no bastaria» (1).

En 1920, los alumnos no recibian las ro-
pas necesarias, ni los abastecimientos clé-
sices; no pudo darse més que una hoja de
papel para 15 alumnos, un l4piz para 60,
una pluma para 22, un tintero para 100, y
asi sucesivamente.

La Pravda, 6rgano comunista de Petro-
grado, solicitaba en el niimero de 6 de di
ciembre de 1920:

¢Qué falta en nuestras escuelas? j Todo!
Primero ropas; la mitad de los escolares
no tienen ni abrigos ni pieles; también les
falta calzado; no tienen sébanas para cu-
brirse por la noche; las escuelas no estédn
suficientemente caldeadas... Faltan ldm-
paras eléctricas, los cristales rotos no son
reemplazados;... faltan vajilla y utensilios
de cocina...

Falta todo, en una palabra.

Un miembro del personal docente nos da
estos dolorosos detalles:

El Gobierno bolchevique habia procla-
mado la lucha contra la ignorancia; no ha
llegado a este resultado deseado por todos
los rusos. El niimero de analfabetos ha
aumentado; el hambre ha hecho cerrar mu-
chas escuelas, al obligar a los nifios a ir a
mendigar o hasta merodear.

Un redactor de /vestia, diario oficial de
Moscou, habiendo visitado en 1921 las es-
cuelas de la capital, describe en estos tér-
minos la quinta escuela del segundo grado:

(1) La Vie économigue, 25 setiembre 1921, Citado
por M. Posener, op. cit,, pdg. 666,

jos... Bocanadas de aire llenas de un hedor
acre llegan de la cueva. La escalera est4
manchada de grasa mezclada con arena.
Las paredes y el techo, cubiertos de una
espesa capa de polvo. Los pupitres, de-
teriorados y sucios. El refectorio esta
trasformado en un sotechado para guar-
dar la madera obtenida recientemente.

Este edificio escolar no es el que se en-
sefia a los extranjeros.

M. Lunatcharski, después de haber ex-
puesto a M. Herriot su plan de orgdaniza-
cién escolar, afadio:

No os oculto que hemos sufrido muchas
decepciones. Tenemos todavia muchas di-
ficultades para formar, aun en nuestros
institutos pedagégicos de preparacion
rdpida, los maestros de que tenemos ne-
cesidad. La revolucién ha esperado dema-
siado para organizar la' ensefianza y hoy
estamos en plena crisis. No recibimos en
nuestras escuelas primarias mas queel 60
por 100 de nuestros nifios. Esto es mds
que en la Rusia zarista; pero no es bastan-
te. No sé si podremos conservar siquiera
nuestras escuelas actuales. Tememos un
desastre para las escuelas primarias; va-
mos a encargar su gestion a las autorida
des locales. Nos falta el dinero...

Era también, por nuestra parte, una uto-
pia prometer la manutencién gratuita de
todos nuestros alumnos. Ningtin Estado
podria, en verdad, sostener esta carga (1).

Los sufrimientos del pueblo ruso han
sido atroces desde la revolucién. Los in-
telectuales han llevado una vida de mise-
ria; los maestros y maestras han sido los
mas castigados.

Una maestra de una gran ciudad nos
dice:

En 1921, estdbamos todas agotadas por
la falta de alimento y el exceso de trabajo.
Na habiamos recibido_nuestro escaso suel-
do del afio precedente. Los maestros y
maestras recibian una libra de pan por dfa;
su salario no representaba la mitad de lo

(1) E. Herriot, op. cit., pag. 245.
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que se necesita para vivir. No estando
arreglado el reparto de agua, era preciso
esperar tres o cuatro dias para aprovisio-
narse por la noche. Tenfamos 45 niiiitos
que lavar, alimentar, calentar, educar Por
la mafiana, nosotras mismas tenfamos que
encender la lumbre, limpiar el local, pre-
parar el baiio, el té, el pan, la sopa; los ni-
fios llegaban ateridos de frio y se coloca-
ban alrededor del hogar; serviamos té y
pan a estos pobres nifios hambrientos. Las
maestras iban a pie a grandes distancias
para procurarse lefla, que traian sobre tri-
neos; para el abastecimiento de viveres,
ibamos muy lejos por la ciudad, con gran-
des sacos, en los cuales se amontonaban
una veintena de kilogramos de pan, de le-
gumbres, de harina; raramente recibiamos
carne, y trafamos esta carga sobre nues
tros hombros.

No recibiamos material escolar. Para
educar a los pequerfios no tenfamos méas que
la palabra y el movimiento. A pesar de
nuestro agotamiento, nos esforzabamospor
sostener nuestra moral y la de los alumnos,
contando historias, organizando rondas,
ejercicios ritmicos, danzas para calentar-
nos...

Pero en 1922 fueron suprimidos los sub-
sidios del Estado; las escuelas se hicieron
de pago; fué preciso cerrar muchas de
ellas, por no poder los padres pagar el es=
tipendio.

Todo se desplomaba a nuestro alrede-
dor. Enferma, tuve que abandonar la lucha
y dejar el pais...

De una correspondencia de Moscou (di-
ciembre de 1923) entresacamos estos
trozos:

El personal docente ha perdido una par-
te de su efectivo; son numerosos los maes-
tros que han perecido en la guerra o du-
rante la revolucidn; después fué el hambre
el que maté un gran nimero. También el
personal femenino ha sido diezmado por la
muerte.

Los soviets reclutan hoy para las escue-
las jévenes de ambos sexos sin instruccion
general suficiente, sin ninguna preparacién
pedagdgica, y dicen: «El saber no es nece-
sario, basta confiar la educacion del pue-

blo a gentes instruidas de espiritu bolche:
vique.»

En Moscou, los obreros y los empleados
de los escritorios, que a menudo estén va-
cantes, tienen un salario calculado por las

| necesidades de la vida material, no com-

prendidos, sin embargo, los vestidos, cu-
yos precios son muy elevados; pero los
maestros de las escuelas del Estado tie-
nen un salario que no llega al de las que
hacen la limpieza en la exposicidn. Los
maestros no pueden cambiar facilmente de

. empleo, porque deben hacerse inscribir en

la Bolsa del trabajo, presentarse en ella
dos veces por semana; si no, pierden para
siempre el derecho a ser nombrados para
cualquier empleo. El nimero de los sin tra-
bajo es enorme y no se ha intentado nada
para disminuirle. Ademds, los funcionarios
de la Bolsa del trabajo son poco instrui-
dos; les falta educacién y reservan los em-
pleos vacantes a sus parientes y amigos.
Habiendo desaparecido, con las demads; la
libertad del trabajo, los miembros del Cuer-
po docente no pueden escapar a su des-
draciada suerte...

16. La quiebra de la escuela sovie-
tista.

M. Lunatcharski, comisario de Instrue-
cién piiblica, no ha ocultado en el X Con-
greso de los soviets (1922) la espantosa
situacion en que se encuentran los maes-
tros y las escuelas. He aqui algunos rasgos
del emocionante cuadro que traza:

¢Cémo viven los maestros? Atestiguas
mos su pobreza, su miseria; los hay qué
tienen que recurrir a la mendicidad, otros
que mueren prematuramente, otros que se
suicidan, hasta hay desgraciadas maéstras
que para no morir de inanicién tienen que
entregarse a la prostitucion. Muchos maes-
tros desertan de sus funciones.

Los sueldos no se pagan més que con
drandes retrasos, cinco o seis meses: has-
ta ha habido que anular los atrasos... Los
que han permanecido en su puesto tienen
que entregarse a trabajos de toda especie
para poder vivir.

Los sueldos de los maestros no pueden
bastar para cubrir m4s que el 12 por 100
del minimum vital,., Al principio, la miseria
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de los maestros era una enfermedad tem-
poral; se ha convertido en crénica...
El presupuesto de instruccién, que se

habia elevado de 1912 a 1920, de 5,7 por |
100 a 10,4 por 100 del conjunto de los gas- |

tos del Estado, ha descendido a 4,2 por
100 en 1922. Las escuelas no recibian més
que una décima de los subsidios del Es-
tado.

En los primeros tiempos de la revolu-
cién hubo una enorme ampliacién de es-
cuelas: tan deneral era la necesidad de
instruirse. El primer afio se abrieron 1.910
nuevas escuelas, y se contaron 282.000
alumnos mds que al fin del régimen auto-
critico. El mimero total de escuelas se
elevé a 82.397, con 6.860.000 alumnos,
mas 200.000 nifios en las escuelas de pér-
vulos.

Se detuvo este desarrollo, y siguié la
regdresion, cuando, en 1921, el Estado so-
vietista, arruinado, no pudo pagar ya los
diversos dastos escolares.

En octubre de 1922, la disminucién del
mimero de escuelas alcanzaba ya de 40 a
60 por 100, y alrededor de 2.500.000 alum-
nos habian abandonado las clases; no ha-
bia més que 4.750.000 alumnos en 55.000
escuelas. En diciembre de 1922, solamen
te un 38 por 100 de nifios, err vez de 75
por 100, en 1917, frecuentaban todavia la
escuela (1).

El gran maestro de las escuelas de la
Rusia sovietista, después de seis aiios de

|

experiencia, declar6 que le era imposible |

decir si el sistema de educacién que él y |
sus colegas han aplicado es bueno y viable. |

No podemos decir que la escuela estd

establecida de una manera normal o no, o

si nuestros maestros son buenos o malos,

ni si la organizacion interior de la escuela |

es buena o no, porque en tanto que nues
tra escuela sea pobre, que tenga hambre,
no podremos saber si nuestras bases ted
ricas son correctas o no.

Seria cdmico decir ahora si la escuela
iinica del trabajo estd justificada o no, y

(1) Informe de Lunatcharski al X Congreso de
los soviets, publicado en Mvestia del 26 de diciembre
de 1922.

también si los principios establecidos al
empezar la reforma revolucionaria estdn
fundados o no, porque hasta el presente
fué una lucha ininterrumpida por la exis-
tencia misma de la escuela, y solamente
serd tal vez posible en el porvenir exami-
nar el conjunto de las escuelas cuando
tengan una base material.

La base material es evidentemente ne-
cesaria; pero hace falta también una base
pedagdgica. Si ha faltado la base material,
es ciertamente a causa del régimen que ha
arruinado a la nacion. La base pedagégi-
ca, la preparacién revolucionaria por la
escuela, acabamos de verlo, ha producido
el desorden, la desorganizacion, y el resul-
tado final estd comprobado por la estadis-
tica de los analfabetos en 1920:

Cada Cada Cada
| clen | cien | cien
|hombres.| mujeres. personas.

|
Rusia sovietista ..| 47,6 67 | 56,6

Repiiblicas sovie-
HBERB. o vr bis s 48,2 69,8 | 60,3
UHerania. .. oo oreves | 43,8 70,6 | 584

Sibetia....c.o0.. . 60 855 | 70,5

Oficina central de estadistica.

Los hombres de 20 a 24 afios dan el ma-
yor contingente de instruidos: 81,8 por
100; han frecuentado la escuela entre 1908
y 1912, periodo de la mayor actividad pe-

dagddgica de los zemsivos.

En 1918 se contaban 20,9 por 100 de
obreros analfabetos, 56 por 100 de obre-
ras analfabetas, 56,1 por 100 de obreros y
obreras analfabetas.

Los campesinos, que forman la mayoria
de la nacidén rusa, dan una mayor propor-
cién de analfabetos.

Faltas de maestros, de material, de pro-
visiones, de lefa, etc., han tenido que ce
rrarse muchas escuelas: 18 por 100 en el
Gobierno de Moscou, 89 por 100 en los de
Samara, Saratoff, etc.

La experiencia de la escuela tinica so-
vietista ha fracasado por causas externas
e internas.

La revolucién ha destruido, no ha edifi-
cado.
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17. Nueva orientacion pedagdgica.

El comunismo integral impuesto a Rusia
en 1917 estd en via de trasformacién. Se-
giin la nueva economia democrdtica del
Estado, aun proclamando intangible el
principio comunista, otorga concesiones
temporales de minas, canteras, industrias,
etcétera, a Asociaciones financieras hasta
extranjeras, a condicién de pagar censos
anuales al Estado, de pagar los salarios de
los obreros, etc.

Una nueva organizacién escolar se ha
impuesto también al Gobierno sovietista:
a cambiado la base financiera de las
escuelas; ha puesto sus gastos, en gran
parte, a cargo de las Administraciones lo-
cales; pero conserva la alta direccién de
la ensefianza. Apela también a la iniciativa
privada: pueden fundarse escuelas no ofi-
ciales, pero no reciben subvencién del Es-
tado.

Después, en numerosas localidades, se
hacen esfuerzos para engrandecer las es-
cuelas; se constituyen Comités para reali-
zar esta obra; pero tienen todavia que lu-
char contra los soviets locales, que preten-
den continuar regentando soberanamente
las escuelas cuyos gastos no paga el Es-
tado. En localidades, cada vez méas nu-
merosas, las escuelas de los Municipios,
de los particulares, se pueblan, y el espi-
ritu de la ensefianza ya no es lo mismo: la
pedagogia del buen sentido tiende a recu
perar el predominio. Pero hard falta un
gran ntimero de afios para que la ensefian-
za en Rusia sea establecida por todas par-
tes sobre una base sélida.

En la mayor parte de las Universidades,

los profesores han decidido’ establecer |

examenes para seleccionar los tinicos
alumnos aptos para comprender y asimilar
la ensefianza superior. Asi son alejados de
los auditorios los ignorantes y los ineptos.

En el Congreso de maestros de la ciu-
dad y del gobierno de Petrogrado, celebra-
do en 1921, se escucharon estas lamenta.
ciones: :

iTodo lo que sucede es miserable! No
tenemos manuales de ensefianza, ni ador-
nos cldsicos, ni lefia en las escuelas, jni
aun conducciones de agua! Més tarde se

‘ investigardn las responsabilidades, pero
actualmente hay que actuar, que hacer
' algo, es preciso luchar... La forma de la
‘ escuela actual es mala, pero el principio es
justo. La escuela antigua formaba un todo
completo en su género. Es preciso en-
contrar para la situacién actual una orga-
nizacién de conformidad con los principios
nuevos...

En este Congdreso, seduido por 1.300
maestros y maestras, las mujeres forma-
ban la enorme mayoria de 71 por 100. No
se ocupd mas que de la ensefianza de la
lengua rusa; hubo 51 informes. Se formulé
un excelente programa para la enseifianza
de la lengua materna, lectura, escritura,
gramatica, redaccion.

El Gobierno ha acabado por comprender
que no podia dejar a las escuelas sin plan
de estudios. Encargd a la Seceidn peda-
gogica y cientifica del Estado el exa-
men de esta pregunta: 2Cudl debe ser el
eje central de la ensefianza en la escue-
la inica? La Seccién, después de una
larga’ discusidn, respondié que este eje
central era la trilogla Nafuraleza, traba-
jo, sociedad, que comprende sintética-
mente el conjunto de conocimientos que
deben ensefiarse en la escuela tinica. Con
esta base ideoldgica, el profesor Blauski,
de la Universidad de Moscou y Mme. Ou
lianof Kroupsan, redactaron el siguiente
programa, que fué adoptado:

PROGRAMA DE MATERIAS DE ENSENANZA
EN LA ESCUELA UNICA DEL TRABAJO EN
LA RusiA soVIETISTA (1).

£ &
Primer grado.
L]

|
i 1. N. Las estaciones.—T. La vida y el
|

trabajo en la familia rural y ciudadana.—
S. La familia y la escuela.

2. N. EIl aire, el agua, el suelo, las
plantas cultivadas, los animales domésti-
cos, su crianza.—T. El trabajo en la aldea
y en el barrio de la ciudad.— S. Las insti-
[ tuciones de la ciudad y de la aldea.

3. N. Leyes fisicas y quimicas: obser-

(I N. = Naturaleza. T. = Trabajo. S. = Socie-
dad. Las cifras indican los afios de estudios.




vaciones elementales.—T. La actividad
local agricola e industrial. Economfa rural.
S. Las instituciones administrativas y so-
ciales del Estado.

4. N. Geografia de Rusia y de diver-
sos paises.—T. La actividad agricola e
industrial de Rusia. —S. Las instituciones
de Rusia y de los demds paises. Cuadro
de la vida pasada del género humano.

Segundo grado.

1. N. La fisica, la quimica en tanto
que son itiles para conocer el clima, la
vida del suelo, la vida de las plantas.—T.
Las formas de la actividad arrendadora.
Caracteres de los cultivos en Rusia. Cul-
tivos y abonos.—S. Campesinos y sefio=

res, servidumbre. Lucha de los campesi- |

nos contra los sefiores. La nobleza. El zar.

2. N. El suelo, composicion, cualida-
des en las diversas regiones de Rusia.—
T. Métodos e instrumentos agricolas.—
S. El ordén autocrético, dictadura de la
autocracia. La guerra de Crimea. La libe-
racion de los siervos.

5. N. Observaciones meteorolégicas.
Climas de Rusia.—T. La cria de ganado y
sus ramas. Grande y pequefia economia
rural.—S. Los campesinos, falta de dere-
chos, pobreza, exidencias para cultivar el
suelo, economia de los seiiores.

4. N. Biologia: Vida de las plantas, ve-
getacién en Rusia.—Los animales titiles y
perjudiciales a la agricultura.—T. La agri-
cultura en Europa y América. Resultados
de la aplicacién de la ciencia a la agdricul-
tura.—S. La unién de los campesinos, de
los obreros. La cohquistadel Poder. Leyes
agrarias. Lucha de los campesinos erf la
Europa occidental; jaquerfas; gduerra de
los campesinos. La revolucién francesa.

Tercer grado,

1. N. La fisica, la quimica, su utilidad
para conocer la vida vegetal, animal, hu-
mana. Sus aplicaciones industriales.—T.
Medips de procurarse minerales: minas y
canteras.—S. Capital y trabajo necesario:
Propiedad privada. Estado de la clase
obrera. Unién de los capitalistas y los
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aristécratas. Monarquia limitada. Repii-
blica. Dictadura de la burguesia. Capita-
lismo y concurrencia. Crisis en la pro-
duccidn.

2. N. Los minerales. La calefaccion
mineral. —T. Las industrias quimicas y me-
canicas. Manufacturas, fdbricas, talleres.
Organizacién del trabajo. Las industrias
en Rusia y en el Extranjero. Las regiones
industriales de Rusia.—S. Lucha de la
clase obrera contra el capitalismo. La Re -
volucion de 1848. El manifiesto comunista,
La Internacional de los trabajadores.

3. N. Plantas y animales técnicos.—
T. Tecnologia de las producciones rura-
les. S. Los esfuerzos de la clase obrera
para apoderarse del Poder. La Commune
de Parfs.

4. N. El hombre como miembro del
ciclo animal. Anatomia y fisiologia huma-
nas.—T. Antropodeografia. El hombre y
la sociedad humana; su dependencia en la
naturaleza.—S. La segunda internacional.

5. N. La higiene del trabajo fisico y
mental. El organismo sano y enfermo.—
T. El hombre como fuerza de trabajo. La
organizacién del trabajo.—S. La Revolu-
cién comunista.

Hacemos nuestras reservas sobre el ca-
racter tendencioso del programa bajo la
ribrica: sociedad. En su conjunto, el nue-
vo programa clasifica los diversos conoci-
mientos, no por ramas distribuidas en sec-
ciones entre los diversos afios de estudios,
como se hace generalmente, sino por gru-
pos de nociones asociadas, formando, en
cierto modo, drandes centros de interés.
Es draduado y cada parte estd adaptada
a la edad de los alumnos. Coloca a éstos
en el medio en que viven y les hace obser-
var lo que les rodea, extendiendo gradual-
mente su horizonte a medida que avanzan
en edad. Ya no son generalidades y abs-
tracciones, clasificaciones y descripciones
que fienen que asimilar, sino realidades
que deben observar, analizar, comprender.
El programa es limitado para cada aiio de
estudio; no estd recargado de detalles in-
titiles; el maestro puede extenderle y ahon-
darle, segiin el grado de inteligencia y de
desarrollo de sus alumnos. Cierto que en
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méds de un punto deberfa ser mejorado,
perfeccionado, completado, y en otros, po-
dado; pero tal como es puede constituir
una guia para los maestros, a condicién de
que estén preparados a aplicarle, tengan a
su disposicion un buen material didactico
y manuales metddicos que proporcionen
con precisién y claridad el desarrollo de
las materias enunciadas sumariamente en
este documento.

Este programa de ensefianza de nocio-
nes cientificas no constituye todo el pro-
grama de la escuela tnica: debe ser com-
pletado por el programa de ensefianza de la
lengua materna, ya preparado, y el pro-
grama de cédlculo; faltan también los pro-
gramas de dibujo técnico y de dibujo de
arte, de misica, de gimnasia, de trabajos
manuales y de otras ramas.

Lo que ha faltado siempre en Rusia y
falta todavia es una buena ensefianza nor-
mal para preparar a los maestros y maes-
tras para los jardines de la infancia y los
diversos grados de la escuela tinica.

Los miembros del personal docente ac-
tual han sufrido tanto desde hace afios, es-
tén de tal manera debilitados por las pri-
vaciones, que el programa nuevo les ha
sorprendido mucho. He aquf lo que se nos
escribe:

Los maestros y maestras se vieron turba-
dos literalmente al recibir este documento,
en el cual no figuraban ya los objetos or-
dinarios de la ensefianza: lengua materna,
elocucion, lectura, escritlura, redaccion,
cdlculo, medidas y pesos, formas geomé-
tricas, nociones de intuicion, etc., ramas
consideradas por ellos como fundamenta
les, ¥ que tan dificilmente conseduian en-

sefiar en las escuelas primarias, irregular- |

mente frecuentadas por nifios cuya mayor
parte no llegan a la escuela de los pueblos

mas que a la edad de 10 afos y en estado |

salvaje e indisciplinado. ¢Qué hacer prac-
ticamente?

Sin embargo, tan rendidos y debilitados
estdn los maestros, que no han protestado;
por otra parte, saben que serfa initil; y
piensan que, como tantos otros documen-
tos oficiales, éste quedarfa como letra
muerta.

Entretanto, se han abierto cursos nor-
males para ilustrar a los maestros sobre la
significacién de los programas nuevos.
Desgraciadamente, los que debfan ilus-
trarnos se han limitado a dar lecturas y
pronunciar discursos sobre el espiritu de
la economia politica, de la economia S0-
cial, de la psicologia, de la pedagogia, ta-
les, que hacia falta comprenderlos; pero
nuestros iniciadores no nos han dado nin-
guna nocién precisa sobre el contenido del
bloque naturaleza-trabajo sociedad, ni so-
bre los procedimientos que deben aplicar-
se en nuestras escuelas para hacerle asi-
milable. Estos cursos fueron, pues, sin al-
cance ni eficacia.

Las revistas pedagdgicas discuten la ma-
teria nueva; pero aqui gustan demasiado
las frases y se contentan con ellas. El Co-
misario de Instruccién piiblica, en un dis-
curso, se maravilla'de «la elegancia exqui-
sita» del nuevo programa, pero no sabemos
cémo interpretarle y aplicarle. Tal vez la
priactica hada surgir algo vivo; pero hard
falta tiempo, porque nosotros, maestros y
maestras, estamos debilitados por la mise-
ria, privados de manuales, de libros, de
material didactico, ensefiamos en las mds
lamentables condiciones materiales y mo-
rales, y los nifios que nos estdn confiados
se encuentran detenidos en su desarrollo
fisico y mental por la miseria.

Con estas palabras terminamos este re-
lato de la experiencia de la escuela itinica
del trabajo, proseguida desde hace cerca
| de seis afios por el Gobierno sovietista.
Pensamos que desengaiiaré a ciertos miem-
bros del personal docente de Bélgica, de
Francia y de otras partes, que se han ima-
ginado que en materia de pedagogia y de
organizacion escolar se puede repetir ac-
tualmente el verso de Voltaire:

Nos da lastima la situacién de Rusia.
Este pueblo sufre una prueba dolvrosd,
consecuencia fatal del régimen autocratico
que ha pesado sobre €l durante siglos¥y le
ha dejado en la mas profunda ignoranéia'

Esperamos que se repondrd después de'

‘ la dura experiencia que ha sufrido. El
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Cuerpo docente ruso, a pesar de las dolo-
rosas pruebas por que ha pasado, no ha
perdido valor; en sus Congresos, en lasre-
vistas pedagigicas, demuestra que quiere
trabajar en la gran obra de la educacitn
del pueblo. Cuando tenga a su cabeza, en
vez de revolucionarios fandtices, que igno
ran por completo el alma de los nifios, pe-
dagogos de buen sentido, conocedores de
la ciencia y la practica de la educacién
moderna, sabrad edificar, sobre las ruinas
escolares actuales, una organizacién ade
cuada a las ‘necesidades intelectuales y
morales de la gran nacién rusa.
Enero, 1924,

UN PEDAGOGO ESPANOL
NARGANES DE POSADA

por D, Antonio Gil y Muriiz,

Profesor en la Escuela Normal de Cdrdoba.

Entre las varias formas de la invesiiga
cién histérica pocas podrdn alcanzar mayor
valor en nuestra patria que la que se dirige
a levantar del olvido aquellas figuras pre-
claras de nuestra raze que trabajaron inte
lectualmente con el brillo peculiar de los
cerebros privilegiados. y para las que la

Narganes de Posada, educador, escritor,
politico, fraguador de conspiraciones y
militante ingenuo del liberalismo, periodis-
ta, y siempre patriota y recio, y siempre
maestro exaltado, y siempre lamentando el
dolor de la raza, sin dejar de ser oplimista
en los remedios, confiando en la generosa
resistencia que al desastre patrio ponen
cuantos nacen en el solar espaiiol.

cPor qué interesun Nurganes y su
obra? - Una de las dificultades que hemos
encontrado para averizuar algunos datos
referentes a la vida del pedagogdo espaiiol
ha sido la agitacién y, al mismo tiempo, el
misterio de la época en que vivid, unido a
la restriccion impuesta a la enunciacién y
divulgacion de las ideas, por una parle; y
por otra, la circunstancia de que Narga
nes, como liberal y aferrado a las cosas e
ideas de la Enciclopedia, se pas6 una bue
na parte del periodo mas activo de su vida
fuera de Espana

Casualmente, cuando buscdbamos un
trabajo publicado en el BOLETIN DE LA
INSTITUCION LIBRE DE ENSERANZA cO-
rrespondiente al ano 1893, nos encontra-
mos con que en dicho tomo y en el siguien
te se habian publicado las cartas que Nar-
ganes habia dirigido desde Soréze a un

| amigo que vivia a la sazbn en la corte, y al

posteridad no reservd el lugar que mere- |

cian en la historiag.del desenvolvimiento in
telectual.

A este fin se dirigen estas pédginas, es-
critas por un maestro de hoy para honrar
a un educador de ayer. Si al historiar las
diferentes ramas del intelecto espaiol se
notan vacios pavorosos que ofrecen al pa-
triota joven y culto ancho campo de inves
tigacion, de una manera particular se sien-
ten estas lagunas cuando se trata de his-
toriar las ideas pedagdgicas de nuestro
pais y de conservar el recuerdo de los edu-
cadores que las sustentaron y de las es-
cuelas en que se realizaron...

Hace ocho afios que pusimos nuestros
anheles en conocer cuanto nos fuera posi-
ble hallar de un espaiiol de fines del siglo
Xvi) y comienzos del XiX. que se llamé

fin de ese trabajo, una nota debida al emi-
nente poligrafo ‘espaiiol D. Marcelino Me-
néndez Pelayo, con algunos datos acerca
de la vida de Narganes, datos que, aunque
escasos, nos han servido para reconstruir
en parte los momentos de su vida que mds
puedan interesar.

El valor que Nargenes pueda tener no
es tanto por lo que él indudablemente fue-
ra, que fué indudablemente uno de los
hombres mas cultos de su época en Espa-
fia, sino por las circunstancias de su vida,
y éste es precisamente el valor de sus car-
tas, escritas con la claridad del que nada
teme, por encontrarse fuera de Espana, ¥
en las que resplandece al mismo tiempo un
entusiasmo que a veces lo hace exagerar,
y que expresa bien cleramente el elevado
patriotismo del que escribe.

Por otra parte, Narganes ha vivido la
vida del colegio; no es un aficionado a las




Gil.—NARGANES DE POSADA 203

cosas de enseflanza, un teérico que en un
momento de inspiracién escribe un pro-
yecto de educacién e intenta destruir lo
existente; no. Narganes ha sido maestro, y
lo que puede hacerle valer mds, ha com-

parado con otra nacién; ha conocido, sino |

personalmente, al menos en sus obras e
ideas, a los hombres de mas valor mental
de nuestra patria, ha tratado ilustres maes -
tros espafioles y extranjeros, y demuestra
claramente conocer la organizacion de Uni-
versidades y colegios. Narganes es segu-
ramente en su época, como antes decimos,
no sblo uno de los hombres mas cultos,
sino uno de los més preparados para el
ejercicio de la educacion.

Luis Vives y a Rousseau, a Pestalozzi y a

Condorcet; se ve claramente que conoce a |

Jovellanos, y, sobre todo, que dispone de
una cultura clasica y filoséfica bastante
extensa.

En Narganes hay que distinguir clara-
mente lo que es protesta contra las ideas
de educacidn imperantes en nuestra nacion
¥ lo que es su ideal...

Narganes perienece a ese grupo de

nario de Vergara, plantel de liberales y
enciclopedistas - como dice el insigne Me
néndez Pelayo —, desde nifio no vi6 a su
alrededor sino un culto extraordinario a las
ideas y cosas de Francia, singularmente a
los enciclopedistas; su destierro durante
muchos afos, destierro al parecer volun-
tario, durante el cual vividé en un foco de
cultura liberal netamente francés, y otras
circunstancias que veremos en su biogra
fia, son causas méas que suficientes para
explicar este afrancesamiento.

Lo gue sabemos de su vida.— Verpara
y Soréze.— Narganes de Posada nacié en
San Vicente de la Barquera, provincia de
Santander; segin calculos aproximados,

En las escasas péaginas de su obracitaa | debi6 de nacer entre el 1768 y el 1770.

(Desconozco exactamente la fecha de su
nacimientc, a pesar de haber escrito dos
cartas a personas significadas de San Vi-
cente, por si en la parroquia rezaba algiin
dato que nos pusiera en conocimiento de

| la citada fecha, de su familia, etc.; asimis-

hombres cultisimos que brillaron a fines del |

siglo xvin ¥y comienzos del xix, que dasta-
ron una gran cantidad de enerdias, que de
haber nacido en otra época mds tranquila,
hubieran empleado en sus propios estudios
y trabajos, en conspiraciones continuas,
en luchas politicas, en batallas por mejo-
rar el medio, jel medio que era tan inferior
a ellos! Esta y no otra era la causa de
aquellas luchas en que tan activamente in-
tervino Narganes; pensaba éste como un
hombre del siglo xx, y, en cambio, el am-

biente de Espaia en aquella época, desde |

el punto de vista cultural, de la educacion,
de la ciudadanfa no era ni con mucho lo
que correspondia al siglo X1X, y asi, imitil
mente aquellos hombres aspiraban a adap
tar el medio a ellos, ya que absurdo y has-

ta barbaro les parecia el adaptarse ellos a |

aquel medio. :

Narganes fué un afrancesado.

Todas las circunstancias de su vida fue-
ron propicias a esta aproximacion a las co-
sas de Francia. Educado en el Real Semi-

mo le he escrito al Rector del Real Semi-
nario de Vergara, por si en aquel archivo
existe algin dato o documento de valor
para este trabajo; de ninguna de esas car-
tas he recibido contestacion, lo que pare:
ce indicar carencia de datos, dado que al
Rector de Vergdara también escribi6, reco-
mendando el asunto, un antiguo alumno del
histérico colegio. Posteriormente, hemos
hecho otras indagaciones con personas de
San Vicente, y el resultado no ha sido fa
vorable para la certeza en la fecha del na-
cimiento de nuestro pedagogo.)

Fué Narganes alumno del colegio de
Vergdara, y luego profesor, y de esto si
conocemos la fecha, porque en sus cartas,
fechadas en Soréze, la tercera en 20 de
septiembre de 1807, dice: <Esta clase de
establecimientos (colegios) es la que mas
he estudiado. Pasé 15 afios en el menos
malo de Espafia, y hace seis que soy profe-
sor en uno de los mas célebres de Eu-

ropas.

Facilmente puede deducirse que entré
en el Real Seminario a comienzos del cur-
80 de 1784 a 1785, y que, cuando termind
sus estudios, continué de profesor hasta
1801, que fué de profesor a Soréze.
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El antiguo colegio de jesuitas de Verga-
ra, a instancias del Conde de Peiaflorida,
Presidente de la Real Sociedad Vascon-

gada, fué puesto a disposicién de aquella |

Corporacién por Real cédula de 19 de

agosto de 1769, para establecer en él una |

casa de educacion con destino a la noble-
za, y en cuya puerta principal habia de
ponerse el escudo de las armas reales,
déndose la denominacién de Real Semina-
rio. Por dificultades y obstéaculos, propios
de la época, a la par que por escasez de
recursos, no empezé a funcionar comple-
tamente el establecimiento hasta 1776.
«El colegio —dice Gil y Zarate — adqui-
ri6 en poco tiempo justa celebridad, y
en 1786, es decir, 10 afios después, tenia
134 alumnos internos y 80 externos. Acu-
dian a é| de toda la Peninsula y de Amé-
rica, hasta 1794, en que los alumnos dis
minuyeron por la sublevacién de los Esta-
dos Unidos y por la Revolucién francesa,
siendo disuelto el establecimiento.»
Narganes se formé en Vergara, y alli,
rodeado de una juventud distinguidisima y
de profesores entusiastas, se molded su
cardcter y se formé el circulo de sus ideas,
entusidsticamente liberales, y como antes
digo, francamente afrancesadas; en el vie
jo edificio, por el que han desfilado tantas
generaciones de jGvenes espafioles, pasd
su juventud, sintiendo latir bien de cerca
aquel raro entusiasmo por la cultura y por

la europeizacién que sentian los contem- |

porédneos de Carlos II1,

El plan de estudios del colegio era de lo
mas completo que para su época podia
imaginarse: primeras letras, Gramatica y
Literatura, Léogica y Metafisica con Filo-
sofia moral; Geografia e Historia con Cro-
nologia y nociones de Fisica e Historia na-
tural, aprendidas estas iltimas ciencias
con gabinetes y laboratrios producto de
la labor noble y desinteresada de sus pa-
tridticos fundadores., Se estudiaban asi-
mismo las Matemdticas, idiomas (francés,
inglés e italiano), Dibujo, Economia poli-
tica, y baile, esgrima, miisica y equitacion
como ejercicios de adorno.

En 1796, siendo profesor del estableci

miento Narganes de Posada, volviose a |

| abrir ei Seminario; pero decayendo en se-
guida de su antigua gloria, porque el Go-
bierno le retird la pensién de 39 000 reales
con que habfa dotado al colegio, con el ex-
clusivo fin de sostener gabinetes y labora-
torios de Ciencias, los mejores a la sazdn
en Espafia y de los primeros en que se hizo
una labor educativa, en el sentido que mo-
dernamente se consideran las ciencias na-
turales. Encargado de la direccién D, Mi

dguel de Lardizébal y Uribe, hombre de
grandes entusiasmos, y contando con co-
laboradores entusiastas como el quimico
Proust (que, por cierto, hizo en su labora-
| torio la primera fundicién de! platino), el
humanista D. Martin Erro, el matemédtico
valenciano Mds y el fabulista Samaniego,
contando asimismo con la adhesidn entu-
siasta de Narganes y con otros profesores
distinguidos por su radicalismo exagerado,
como Santibdfiez, que en un libro titulado
Reflexiones imparciales de un espaniol
a su nacidgn, publicado en Francia (1793),
se muestra apasionado radical y pide una
representacién nacional a la moderna;
como asimismo Foronda y Eguia Corral,
que se distingufan en idéntico sentido. Con
fodos estos elementos volvio a resurdir y
d brillar el por entonces amortiguado y
decaido seminario...

Como vemos por las anteriores lineas,
Narganes vivi6, los afios que més pudieron
influir en la direccién posterior de su vida,
en un nticleo intenso de vida intelectual;
de allf salié6 para Soréze, en donde desem-
peild las catedras de Ideologia y Literatu-
ra espaiiola. Si en Vergara comenzo el
ejercicio de la ensefianza y recibi6 los pri-
meros gérmenes de su liberalismo, en So-
réze se ampliaron sus ideas y conocimien-
tos pedagdgicos y se desenvolvié su ideal
politico, dada la atmésfera liberal, con sus
pujos de revolucionaria, dominante a la
saz6n en el colegio del Tarn.

El colegio de Soréze, de fundacién muy
antigua (1G82), alcanz6 su mayor prospe-
ridad de 1791 a 1824, bajo la direccién
de los hermanos Francisco y Raimundo
| Ferlus...

Francisco Ferlus era el director del co-
legio en el tiempo en que Narganes expli-

-
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caba Ideoclogia y Literatura. De lo que se |

ensefiaba en dicho establecimiento da idea

el siguiente parrafo del Grand Diction- |

naire Universel du XIX siécle: «Salvo
las modificaciones inevitables que impuso
la revolucién, se ordanizé todo como ante:
riormente lo habfa estado: artes de adorno
al mismo tiempo que las ciencias, las ma-
teméticas, bellas letras, lenguas muertas
y varias de las vivas..., esgrima, equita-
cion, baile y natacién; no se abandond
nada de lo que puede dar al hombre un alto
drado de cultura y de distincién. Un Ate-

neo de emulacion, en el que se era recibi- |

do como en la Academia, por eleccion, fué
instituido por Francisco Ferlus, lo que con
las representaciones dramaticas y los ejer
cicios ptiblicos de fin de afio, se afiadia a
la variedad de medios educativos emplea-
dos en Soréze, con el fin de formar verda-
daderamente hombres de iniciativa y co-
razén, »

Seguramente que hasta 1810, en que
aparece Nargdanes en Madrid, debio estar
en Soréze respirando esta atmdsfera de
modernismo, de afanes de cultura, de amor
a la escuela y a la educacién general, que
luego se manifestaron en sus luchas politi-
cas y periodisticas.

Narganes ha sido, ante {odo, un profe-

sor dedicado de lleno a la ensefianza; a |

a ella sacrificé toda su juventud, y es en
la época de su madurez, casi en la vejez,
cuando lo vemos desviado de este camino.
«Bien sabes —le dice a su amigo en una de
las cartas sobre educacion —, que he pasa-
do toda mi vida en las escuelas, o como dis-
Cipulo, o como maestro.»

En Soréze hubo algo extraordinario con
relacion a los demas establecimientos de
educacidn de la época, como lo prueba el
informe que el inspector general Lauren-
tie di6 sobre el colegio en tiempos de

Raimundo Ferlus, hermano de Franciscoy |

sucesor, a la muerte de éste, en la direc
cién del Centro; informe que ocasion6 su
clausura en 1823.

En este informe se hace la enumeracion
de las irregularidades que se notaban en
la vida interna del establecimiento ..

«Respecto a los principios politicos del

colegio de Soréze —dice Laurentie—, el
espiritu dominante de este colegio es un
espiritu de liberalismo y de oposicién a los
principios del Gobierno mondrquico, como
lo prueba el hecho de que de 40 profeso
res, s6lo seis sustenten opiniones confor-
mes con la monarquia legitima; los demds,
no sélo opinan en contra, sino que tratan
de imponer ese criterio a sus alumnos.»

Es curioso que uno de los cargos que
dirige contra el colegio es que un profesor
dié a sus alumnos como tema de composi-
cion en Retérica «los dafios que puede
traer la intervencién en los asuntos de Es-
pana=. La escuela se cerrd a consecuencia
de este informe. (Fechado en Tolosa, 16 de
octubre de 1825.) Ferlus fué destituido, y
aunque repuesto después de la revolucion
de julio, no pudo ya el colegio volver a ad-
quirir su pasada importancia, sostenida, en
parte, por los espafioles y americanos que
enviaban alli sus hijos a estudiar...

Narganes en Madrid.—La masoneria
vy el periodismo.—En 1810 volvié a Espa-
fia Narganes, y, sin duda, es en esta época
cuando comienza su vida de politico, ma-
nifestada con su intervencién activa en la
masoneria. Nardanes se muestra en esta
época claramente partidario de Francia y
entusiasta de las ideas liberales. Menén-
dez y Pelayo lo dice claramente en las no-
tas a que hice referencia al comienzo de
este trabajo. «Vuelto a Espaiia, fué afran-
cesado y venerable en la logia de Santa
Julia (nombre puesto en honor de la mujer
de José I), domiciliada en la calle de las
Tres Cruces.»

Sabido es que los espaioles de ideales
mas avanzados de esta época merecieron
de sus contempordaneos, mas apegados a
las ideas tradicionales, la tacha de malos
patriotas, por su apego a las ideas impor-
tadas de Francia. El movimiento no era
nuevo, procedia de la época del despolis-
mo ilustrado, personificado en Espaia por
Carlos lIl. <La influencia de los enciclope-
distas en Espafa y de las ideas de la Re-
volucidn — dice el Sr. Altamira — fué bas-
rante grande y fructificaron en nuestro
pais, como lo demuestra el que algunos
politicos nuestros mantuvieran relaciones
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de amistad con algunos reformistas de |
allende el Pirineo, y aun nobles como el |
duque de Alba, que sostuvo corresponden-
cia con Rousseau; el duque de Villaher-
mosa, con Beaumarchais; Galiani, con
D’Alembert; el marqués de Miranda, con
Voltaire, etc.»

Narganes, como antes digo, tomé parte

muy activa en el movimiento de aproxima- |

cion a un régimen liberal, aunque fuera
francés. La logia Santa Julia era un foco
de afrancesados, como que el director y
organizador de las logias masénicas, Azan-
za, fué ministro con José Bonaparte, en
union de Urquijo, Cabarriis, Mazarredo y
otros, no dejando de tener simpatias hacia
estas opiniones hombres eminentes en su
época, tales como Meléndez Valdés, Cam-
bronero, Moratin, Amords y Lista.

El 1814, al terminar el primer periodo
constitucional y comenzar las persecucio-
nes, que redujeron a prisién a los hombres
m4s eminentes de la politica y de las le-
tras, y que al afio siguiente fueron conde-
nados a presidio (Argiielles, Calatrava,
Torrero, Nicasio Gallego, etc.), Narga-
nes, que indudablemente se salvé por la li-
gereza de sus pies, emigrd a Francia, y de
esta etapa de su vida nada sabemos, aun-
que es muy probable aue fuera a Soréze,
con cuyo director le unfan tan antiguos y
sélidos lazos de compainerismo

En 1820, coincidiendo con la amnistia
concedida, al comenzar el segundo perio-
do constitucional, volvié Narganes a Ma-
drid, y ésta es la etapa mds activa de su
vida politica, manifestando esta actividad
en su colaboracién en algunos periddicos
politicos, en los que alcanzd justo renom-
bre, por su cultura y laboriosidad.

En El Universal fué en el primero que,
como redactor-jefe, presté sus servicios
D. Manuel J. Narganes, de cuyo periddico
dice Mesonero Romanos: «E! Universal

fué el primero que se apoder6 de la batuta |
| pensamiento sobre las cosas de educacién

en el concierto de la Prensa peri6dica, apa-

drinado por sus redactores Narganes y |

(Galdeano, Rodriguez y Caborreluz y otros
varios, todos los cuales hicieron sus prue-
bas de doctrinarismo y de resistencia al
desbordamiento de la pasién politica.

En 1823, en los tristes momentos en que
teniamos que soportar la desagradable vi-
sita de los 100.000 hijos de San Luis, dejé
de publicarse El Universal (25 de abril
de 1823)...

En este mismo afio Narganes fué nom-
brado redactor de la Gacela de Madrid
con oficios de director.

Son los hasta aqui expuestos los datos
concretos que hemos podido encontrar re-
ferentes a la vida de Narganes de Posa-
da, y para ello hemos tropezado, ademds
de con las dificultades expuestas al co-
mienzo de este trabajo, con una dificultad
nacida de la condicién de periodista en la
época en que Nargdanes vivio la vida del
periodismo madrilefio; esta dificultad con-
siste en que Narganes no ha desempefiado
cargo alguno oficial y pertenece a ese tipo
de hombres de nuestra vida politica que
es conocido por los hombres politicos més
célebres de su época, que se aprecia Su
iabor en lo que vale, y, que, sin embargo,
ni en los periddicos de la época ni en los
libros de cardcter politico suena su nom-
bre para nada. Ha vivido en una semios-
curidad, tal vez nacida de su modestia,
que parece ser general en los periodistas
de ese momento histérico.

«Todavia no se habfa dado el caso de pa-
sar desde la redaccién de un periddico a un
sillén ministerial, a un consejo o a una em-
bajada; y en efecto: de los cuarenta nom-
bres citados en el folleto satirico de Go-
rostiza, ninguno vemos condecorado con
altas dignidades .. ni Argiielles, ni Mart{-
nez de la Rosa, ni Calatrava, etc., fueron
periodistas jamés.» (Obra citada de Meso-
nero Romanos).

El libro de Narganes.—Las cartas so-
bre edncacidn — «Tres cartas sobre los vi-
cios de la instruccién piiblica en Espaiia y
proyecto de un plan para su reforma.» Este
es el titulo del tinico libro que conocemos
de Narganes, en el que estd resumido su

en general, y mds particularmente su opi-
nién sobre la educacién nacional. Como
antes dijimos, escribia estas cartas a un
amido y estan fechadas en Soréze (1807).

Se publicaron en Madrid, en la Imprenta
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son una ardiente protesta contra la reali-

instruccion piiblica. El libro es interesan-

dad de nuestra educacién, en todos sus |
grados y aspectos; la carta tercera es la |
exposicion de un plan para la reforme de |
i

te por la libertad con que expone sus ideas |

y porque desde las primeras |ineas se nota
la cultura y autoridad del que las escribe;
el estilo, muy sintético, carece de pdrrafos

Real, afio de 1809. Las dos primeras cartas | sobre la educacién, en el discurso que pro-

nuncio en la Universidad Central el dia de
su inauguracion. El siguiente pérrafo de su
oracién claramente lo demuestra: Gritese
en buen hora en una declamacién o en un
poema contra las casas del saber; digase
que se echen por el suelo, y que de su an-
tigua gotica rudeza no quede ni una co-

| lumna, ni un pedestal, ni un arco solo. Esto

brillantes; pero, en cambio, las ideas son |

abundantisimas y testifican que el autor se

mueve con gran facilidad en el campo de |
la educacién y que le preocupan honda- |

mente sus problemas.

El libro, como dice D. Rufino Blanco, |
| cipalmente en la instruccién publica, vale

refleja que su autor tenfa de nuestra edu-
cacién un criterio exageradamente pesi-

mista; pero en muchas ocasiones el lector |
(del siglo xx) se ve forzado a darle lara- |

z6n, por su tino al tratar de los problemas

més candentes de |a Pedagodia.
Sobre las escuelas primarias, sobre los
coledios y las Universidades, de los libros
v de texto y de los maestros, de los planes
I de ensefanza, de la libertad de enseiiar, de
todo se ocupa y sobre todo ello da su opi-
nién, ya mesurada, ya tal vez apasionada,

vido luengos afios la vida escolar y que ha

escuela y de la ensefianza en sus varios
drados.

Expresivo del sentido un tanto demole
dor en que estd escrito el libro son los
Versos con que, a guisa de prélogo, lo co-
mienza:

| Las casas del saber, tristes reliquias
De la gética edad, mal sustentadas.
En la inconstancia de las nuevas leyes
Con que en vano apoyadas titubean,
e Piden alta atencion. Crea de nuevo
Sus venerandas aulas. Nada, nada
Hards sdlido en ellas si mantienes
Una columna, un pedestal, un arco
De esa su antigua dética rudeza (1).

QQuintana se hace eco de este verso de
su maestro, colocado al frente de un libro

(1) Meléndez Valdés: Epistola al Sr. D Eugenio
Llaguno y Androla.

fuera bien cuando estuviese ya pronto y
dispuesto ofro edificio culto y eledgante en
que abrigar los estudios; mas no le habien-
do, fuerza era mantener los establecimien-
tos antiguos, a lo menos para no sentir los
males consiguientes al vacio de la educa-
cién, porque en todas las cosas, pero prin-

mas mejorar que destruir, a menos de que-
rer exponerse a perderlo miserablemente
todo.»

En el prélogo expone Narganes la cau-
sa originaria de su obra, que no fué otra
que un desacierto del Gobierno; piensa que
las revoluciones politicas, al paso que sa-
can a los pueblos de la languidez y apatia,
les imprimen un movimiento que los lleva
hacia lo grande y lo bello; confia en la ilus-

| tracion del rey e invita a las personas que

y fdcilmente demuestra en todo ello que |
el que asi piensa es un maestro que ha vi- i

pensado seriamente los problemas de la |

hayan meditado sobre esta importante ma-
teria a seguir su ejemplo, publicando el
fruto de sus observaciones y ayudando de
este modo al Gobierno en su reforma.

La primera carta comienza diciendo que
el plan que acababa de dar el Gobierno es
lo que debe ser, puesto que éste funda su
autoridad en la estupidez de los goberna-
dos. El plan del que tan enérgicamente

| protesta Nargdanes es el de 12 de julio de

1807; el conde de Toreno cita este plan en
su Historia del levantamiento y guerra
de Espaifia contra Napoledn, como cargo
contra su autor Caballero, y piensa que con
él quiso contener el vuelo del pensamiento
y establecer un sistema de opresién en los
estudios. Pero D. Antonio Gil de Zirate,
de mas autoridad en estos asuntos, opina
que es muy superior a cuantos hasta en-
tonces se habian publicado. En efecto,
este plan afadia a la ensefanza asignatu-

| ras tan importantes como el Derecho pii-

blico y la Economia politica, daba mayor
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importancia a las ciencias fisicas y natu
rales, regularizaba tradmites y cortaba abu-
s0s, ¥, sobre todo, trataba de ser general
para todo el Reino, con io que intentaba
acabar con la anarquia reinante en los
asuntos de la ensefianza. Este plan influyé
poco, porque coincidié su aplicacién con
los comienzos de la duerra y quedd olvi-
dado,

¢«lLa educacion piiblica — dice Narga
nes —es una de las primeras necesidades
de un Estado, puesto que lo es de cada
uno de los individuos que lo componen. El
vicio es hijo del error, y los desdrdenes so-
ciales nacen casi todos de laignorancia de
los hombres. Instruirlos para hacerlos me:
jores, tal es el propdésito que los legislado:
res debieron proponerse en sus planes de
educacion general.»

Narganes estd danado por completo ala
causa de la cultura y de la ilustracion ge-
neral, pensando, como muchos de sus con-
tempordneos, que con la instruccién gene-
ralizada hasta las 1ltimas capas sociales
se conseguiria elevar el tono moral de las
costumbres y el espiritu colectivo. Piensa
que el mal reside sélo en el Poder, al que
le importa mantener la ignorancia, y no al-
canza a ver la desproporcion entre su ideal
y el de alguno de los hombres que gober-
naron, y la realidad del medio social, que
ponia toda clase de obstdculos y no daba
ninguna facilidad a los encargados de me-
jorar la nacién, especialmente las clases
inferiores, del triste estado de incultura
en que a la sazdn se hallaban.

Jovellanos emite, en su Memoria sobre
la educacién publica, un juicio parecido;
pero el eminente asturiano fué el ejem-
plo vivo de lo que vale el no confiar,
para conseguir toda mejora y progreso en
la educacién, de un modo absoluto en la
iniciativa del Gobierno, y confiaba en con-
seguir una franca mejora de la instruc-
cion en nuestro pais del esfuerzo de las
sociedades econOmicas y de todos aque
llos hombres que por su cultura y posi-
cién social podian influir de un modo di-
recto en la mejora y progreso de su loca-
lidad o de su region. «Las fuentes de la
prosperidad social son muchas; pero todas

nacen de un mismo origen, y este origen
es la instruccién piblica»; y mds adelante
aflade: «¢No es la ignorancia el mds fe-
cundo origen del vicio, el méas cierto prin-
cipio de la corrupcién? ¢No es la instruc:
cién la que ensefia al hombre sus deberes
y la que le inclina a cumplirlos?»

Se queja Nargdanes de que, siendo de
las naciones que hemos pagado con mds
liberalidad la enseiianza, ésta se encuen-
tre en tan triste y deplorable estado.

«Volvamos la vista— dice Narganes —
a las escuelas por donde hemos pasado;
jacordémonos de lo que alli vimos!; trace-
mos el cuadro vergonzoso de nuestra edu-
cacion, desde las primeras letras hasta los
estudios mds sublimes; y dime después si
hay en la Europa entera naci6n mds atra
sada que la nuestra.»

Nos cuenta con negras tintas las triste-
zas del bdrbaro sistema de educacion pri-
maria de la época. Pinta al maestro como
un mendigo ignorante que espera al nifio
con la palmeta en la mano derecha y el
azote en la izquierda.

En uno de los primeros pérrafos de la
carta primera, sefiala su opinidn sobre el
fin de la educacién, cuando dice que ése
es el maestro que designa la sociedad para
«que forme los hdbitos del nifio y eche
los primeros cimientos del sistema de sus
ideas; en una palabra, para que forme su
cardcter, su moralidad y su razdn».

Hay que conocer el valor de estas pala-
bras en un hombre educadoen el sigloxviu,
que piensa que el fin de la educacion es
formar el cardcter, en un tiempo en el que
predominaba en las escuelas un sistema de
mala instruccidn, y que a su lado coloca la
moralidad, con lo que en tan pocas lfneas
nos expresa que el que las escribe es un
educador con un ideal francamente moder
no. Pinta con nedros colores la escuela
primaria, por la cual, cuando se entra en un
pueblo, no hay que preguntar: «se oirdn
chillidos dolorosos y un ruido infernal que
servirdn de guia».

Nos cuenta con fina gracia que su maes
tro rezaba y dormfa durante las horas de
escuela y sélo interrumpia tan santoy salu-
dable ejercicio para castigar alos que can
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sados de gritar, o excitados por el deseo | les afrenta con castigos humillantes para

de jugar, tan propio de su edad, le habian
distraido o despertado, pagando esta gdra-
ve falta con unos cuantos palmetazos, que
avisaban al nifio de la conveniencia de dri
tar hasta enronquecer (modo de saber el
maestro quién trabajaba y quién no), con
lo que dice Narganes, ¢podia ser maestro
de escuela aunque hubiera sido sordo-
mudo».

Después de criticar duramente los libros
y métodos de ensefianza de la lectura y
escritura, que con muy poco de Arimética
era lo que irénicamente llama parte cien
tifica de la educacion primaria, trata de la
educacion moral, de la que dice que si se
examina la conducta de los maestros con
los nifios, se vera que, lejos de inspirarle
los hébitos de las virtudes, los ponen, al
contrario, en el camino de todos los vicios.

Este cuadro triste y doloroso que pre-
sentaban las escuelas a comienzos del siglo
anterior es bien conocido de los que se
dedican a estudios de Pedagogia, ¥ no ten-
dré mucho que insistir en él.

La protesta de Narganes contra los cas
tigos corporales aplicados con Znstrumen-
tos especiales es justisima; indignase
contra la costumbre de algunos colegios,
de que fueran los mismos nifios los que
golpearan al que cometiese una falta. «¢No
son los maestros los que les presentan to-
dos los dias los ejemplos de la colera y de
la venganza, castigando sus faltas no como
un amigo que quiere corregir un defecto,
sino como un hombre ofendido que quiere
vendarse de un agravio?»

Aqui es donde Nardanes invoca el nom
bre del buen Pestalozzi, todo amor y cari-
fio para con los nifios; es innegable que
Narganes, al tratar de este importantisimo
problema de la disciplina escolar, lo hace
con un sentido moderno, por el cual, cuan
do el maestro castiga, procurard hacerlo
sin cblera, sin espiritu de venganza y de-
notando por sus palabras que lo que desea
es el bien del castigado. Nardanes califica
de béarbaros a esos maestros que llevaban
tan al pie de la letra aquel inhumano afo-
rismo de que /la lelra con sangre entra;
piensa con amargura que nifios a quien se

su dignidad personal serdn mds tarde «o

| animales estipidos o malvados sin ver-

giienza» . Pide que el maestro sea un ami-

go del nifio y no su verdugo y que forme
ciudadanos y no esclavos...

Asf como en la sociedad la pena se ha
ido humanizando y se busca la correccion
del delincuente mis que su castigo, tam-
bién creemos que ha llegado la hora de
que el castigo corporal se estudie en la
Pedagogia como un mal recuerdo- histéri-
co. En Narganes, como antes digo, y en
unos cuantos pérrafos estd todo esto, y
s6lo por este concepto, que dicho hoy en

que todos estamos convencidos, carece de

mérito, en tiempos de Narganes es algo
meritorio y-que despierta nuestras simpa-
tfas por el autor,

Habla de las sociedades patridticas,
cuyo fin alaba, pero cuyo fracaso atribu-
ye a la incuria del Gobierno y a la falta de
celo e ilustracion de sus miembros. El
error de los que intentaron reformar la
instruccién primaria ha sido el querer una
trasformacién radical de lo interno de la
instruccidn, sin tener para nada en cuenta
que, como no pensaban en reformar el alma
de la escuela, el maestro, todos los pro-
yectos eran iniitiles e ineficaces <El nom-
bre de maestro, dice Narganes, lo era de
oprobio, y su miseria pasaba entre nos-
otros por proverbio.» Fustiga duramente a
los que cifran suideal de educacion prima-
ria en que los nifios sepan leer, escribir y
contar. El Gobierno, segtin él, fué el cul
pable del fracaso de las sociedades patrié-
ticas, pues no le ayud6, y éstas demasiado
hicieron con fundar escuelas, que, por otra
parte, como las anteriores a la fundacién
de las sociedades, dice que sirven para
que el nifio salga de la escuela con la ca-
beza llena de preocupaciones y de resa-
bios, que le impedirdn juzgar con tino to-
dos los dias de su vida,

Se lamenta de que el deseo de ilustra-
cion de la época anterior haya pasado,
aunque afirma que los Gobiernos de en-
tonces segufan el general deseo de cultu
ra, arrastrados por el impetu de la corrien-
te formada en su mayoria por gente joven.
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Narganes, impresionado tristemente por el
estado de nuestra patria a comienzos del
siglo pasado, juzga con palabras duras,
dictadas por su pesimismo, de las épocas
mds brillantes de nuesira historia.

La ensefianza secandaria y las Uni-
versidades. — Sobre la ensefianza secun-
daria y universitaria, tiene Narganes ideas
muy discretas, sin duda por ser las que
mejor conoce, Encuentra altamente darfio-
so para el bienestar de la nacidn el que en
algunos pueblos se sostenga un ddmine
que ensefia latin, y que es causa de que el
hijo del labrador y del artesano huyan del
oficio de sus padres y quieran ser curas o
ir a la Universidad a correr la tuna, aumen
tando de este modo el niimero de los des-
ocupados con titulo. Califica de barbaro
el método que se emplea para la ensefian-
za del latin, que, por otra parte, sélo con-
sidera 1til para muy determinadas profe

siones y para un niumero relativamente

corto de personas...

Estd ¢ganado a la causa de los estudios
positivos, y aunque es razonable su critica
contra el método de ensefianza del latin y
del griego, piensa de acuerdo con el factor
econémico, que entonces comienza a di-
bujarse en las ideas de educacién, que los
que han de divulgarse son los estudios que
los anti clasicistas han llamado iitiles. ¢El
buen legislador deberd aumentar cuanto
pueda los maestros de ciencias itiles, y
disminuir hasta la extincién los estudios
intitiles, y, por consiguiente, dafiosos». Sin
embargo, €l reconoce algo del interés que
tiene el conocimiento de la lengua latina,
cuando la incluye en el niiméro de asigna
turas que deben estudiarse en los colegios
secundarios, cuyo plan nos expuso en la
carta tercera de su libro.

Lo que més le alarma a Narganes es la
abundancia de muchachos que comienzan
los estudios de latin y que son perdidos
para la agricultura e industria. .En. este
punto (como en otros muchos) opina I.gn.al‘
mente que Jovellanos; el poligrafo asturia-
no, en sus Bases para la formacién de un
plan general de instruccién piiblica, dic.e lo
que sigue: «La Junta no perdera de \jISta
que no conviene generalizar demasiado

| esta ensefianza (se refiere a la del latin)
ni las sabias leyes que prohiben estable-
cerla en pueblos cortos, para no ofrecer a
los j6venes de las clases industriosas la
tentacién de salir de ellas, con tan poco
poco provecho suyo como gran dafio del
Estado.»

En el fondo de las ideas de Jovellanos y
de Narganes, late otro problema diferente
a la tan debatida cuestién de los partida-
rios ¥ de los enemigos de los estudios cla-
sicos: es el problema que en nuestros dias
se presenta con toda su magnitud en los
jovenes que salen de los Institutos, y que,
apartados de la senda de la agricultura,
de la industria, de las artes titiles que ellos
miran con indiferencia y hasta con despre-
cio, muchisimos de ellos sin acudir a la
Universidad, forman en la extensa y nociva
fila de aspirantes a la burocracia.

Pasa Narganes a hablar de la Universi-
dad «o reuni6n de un gran nimero de maes-
tros que ensefan dratuitamente la Filoso-
fia, l1a Teologia, el Derecho, la Medicina,
algunas lenguas muertas, y, tal vez, un
poco de matematicass.

Habla con dureza extraordinaria de la
organizacién de las Universidades, que
considera centros propicios para hacer
germinar toda clase de vicios a la juventud,
y dirige sus mds acres censuras sobre los
estudios de filosofia, ¢si debe darse tal
nombre a una ldgica propia solamente para
formar sofistas».

De la légica dice que, tal como la ense-
fian, sélo sirve para apartar la razén de la
verdad; de la metafisica, que es sindnima
de confusién y oscuridad, y de la moral,
que s6lo sirve para poner en tela de juicio
los principios mds santos de nuestras cos-
tumbres. Lanza su mds enérgico anatema
contra los libros que sirven para ensefar
tales ciencias, aunque reconoce que en los
liltimos tiempos se ha mejorado algo el cri-
terio en cuanto a eleccién de autores se
refiere.

Para Nargdanes, toda la filosofia queda
reducida a la ideologia o ciencia de enten-
dimiento. Define la filosoffa como com-

| prensiva de {odos los conocimientos que
| tienen por objeto nuestra inteligencia; to-

s
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das las ciencias son en este sentido filoso-
fia, pero hay una que nos enseiia a inves-
tigar la verdad, ddndonos para ello medios
adecuados, y esta es la l6gica; sin embar-
go, toda ciencia bien enseiiada es una bue-
na légica.

Esta parte de la critica de Narganes
puede reducirse a dos puntos capitales:
primero, se estudian con el nombre de filo-
s6ficas ciencias que no tienen razén de

ser; sedundo, aunque hubiera razones que |

abonaran su estudio, tal como se ensefia-

ban en nuestras Universidades, sélo sirven |

para inutilizar el entendimiento de los j6-
venes que a ellas asisten...

Piensa, como Sécrates, que el saber y la -

virtud son una misma cosa. El concepto
que Narganes tiene de la Ideologia es, sin
duda, distinto al que Jovellanos nos expone
al hablarnos de su plan de educacion,
cuyas teorias, como digo antes, debia co-
nocer. Para el ilustre asturiano, la Ideolo-
gia que debia enseiiarse tendria como con-
tenido: la naturaleza del alma humana, con
sus principales atributos; las facultades y
operaciones por cuyo medio las ejercita,
desenvuelve y mejora, las impresiones re-
cibidas por los sentidos y las ideas o jui-
cios que de ellas forma, y en una palabra,
todo el problema dei conocimiento. Nar-
ganes afirma que la Ideologia es la tnica

ciencia filosdfica, y su afirmacién no la de- |

muestra ni trata de hacerlo; mas adelante
nos dird que todas las ciencias son exac-
tas, por donde sacamos la consecuencia de
que la Ideologia debe tambié€n serlo en su
opinién, aunque parece un poco extrafio y
un mucho inexacto el que afirme quela
exactitud de las matematicas, que le han
merecido, dice él, el honroso nombre de
cieneias eractas, es debido al mejor mo-
do de ensefiarlas (1).

(Coneluird.)

(1) Debemos a la amabilidad del autor de este

trabajo, que acaba de publicarse, la autorizacién |

para reproducirio en parte.

ESCUELAS PUBLICAS SOCIALIZADORAS
por Lorenzo Luzuriaga,

Inspector de primera ensefianza.

La organizacién escolar general de las
escuelas norteamericanas se caracteriza
principalmente, frente a las escuelas de
Europa, por la intima relacién que guar-
dan con la vida social Aunque sostenidas
y administradas en su mayor parte por los
diversos Estados, gran nimero de ellas
conservan su autonomia local, y-aun en
aquéllas la sociedad en torno no deja de
influirlas constantemente. De aqui esa gran
riqueza de formas y modalidades que se
observa en la organizacién escolar de los
Estados Unidos.

Entre ellas sobresalen algunas por haber
lievado al méximo este cardcter social y
auténomo, que les ha dado una fisonomia
mas acentuada. Tales son, por ejemplo, las
escuelas de la ciudad de Gary, famosas en
toda América y aun en Europa, y cuyos
rasgos mds esenciales vamos a exponer.
Una variante de ellas son las platoon
schools, de las que se habla después. Fi-
nalmente, las ¢escuelas permanentes» y
«de vacaciones» responden a la misma ne-
cesidad social, y por ello son estudiadas
en este capitulo.

1. EL SISTEMA DE GARY

Historia.—QGary, como Mannheim, es
una cindad eminentemente industrial, si-
tuada al sur del lago Michigan, cerca de
Chicado, en el Estado de Indiana. Su prin-
cipal caracteristica es su rédpido desarro-
llo; ha sido fundada hace unos 30 aifios, y
posee hoy mas de 50.000 habitantes. La
ciudad ha surgido en torno a una gran em.
presa industrial, la «lllinois Steel Compa-
ny». Su poblacion es de lo mas heterogé-
nea que pueda imaginarse, estando consti-
tuida mas de la mitad de ella por extran-
jerosque apenasconocen siquiera la lengua
del pais.

La organizacion escolar de la ciudad em-
pezé en 1906 con un solo maestro ¥y una
sola escuela. De aquélla se hizo cargo
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desde los primeros afios un inspector o di-
rector (superintendent) de escuelas, mis-
ter W. A. Wirth, espiritu original e inno-
vador, que ha dado a las escuelas de Gary
su sello peculiar y caracteristico. En la
actualidad, el sistema de Gary ha trascen-
dido a muchas ciudades americanas, aldu-
nas de las cuales lo han modificado en la
forma que después indicamos.

Prinecipros.— Originariamente, el siste-
ma de (Gary obedece a una razdén econd-
mica: obtener el mayor rendimiento posible
de los edificios escolares, y, en general,
de los recursos destinados a la ensefianza.
Ante la dificultad de encontrar edificios ni
recursos suficientes para el vertiginoso
aumento de la poblacién, el Sr. Wirth tuvo
que buscar soluciones que no eran las or-
dinarias. Una de las que més se emplean
en los Estados Unidos, en casos semejan-
tes, consiste en dividir en dos drupos a los
alumnos, haciendo asistir a uno por la ma-
flana y a otro por la tarde, con lo que una
escuela y un maestro sirven para doble nui
mero de alumnos. Pero esto tiene el grave
inconveniente de reducir el numero de ho
ras de educacion a cada nifio, y en cambio,
el de aumentar excesivamente el trabajo
del maestro.

El Sr. Wirth pens6, sin duda, que ésta
era una solucidén poco satisfactoria, y en
tonces, en vez de disminuir las horas de es
cuela, las aumento, y, sin embargo, redujo
el coste del sostenimiento de la ensefianza
La solucién encontrada por €l consistio
gimplemente en organizar en el mismo edi-
ficio escolar dos escuelas, que funcionan
simultdneamente, aunque con horaries di
ferentes.

Los edificios escolares se hallan cerra-
dos de ordinario muchas horas al dia, pues
apenas se utilizan durante seis, y muchos
dias al ano, por las vacaciones y dias de
fiesta, sin que durante ellos se obtenga
provecho alguno para nadie, a pesar de lo
que cuesta su construccién y sostenimien
to. Por otra parte, en las horas que los ni-
flos estan fuera de su casa y de la clase,
permanecen, por lo general, en la calle,
expuestos a todos sus peligros morales y
fisicos. Nada més sencillo, pues, para so-

| lucionar esos dos problemas— escuelas ce-
rradas y niflos abandonados —, que tener
abiertas las escuelas durante todo el dia y
todos los dias del afo. Y esto es lo que
hizo el Sr. Wirth.

Ahora bien —dicen J. y G. Dewey (1)-;
los nifios no pueden permanecer sentados
todo el dia en sus pupitres, como lo hacen
durante cinco horas en la mayoria de las
escuelas; por consiguiente, se les debia
proporcionar ocasién para hacer otras co-
sas, si habfan de estar bien y ocupados
durante ocho horas al dfa. Los edificios de
Gary obtuvieron esta economia necesaria
utilizando un local para doble nimero de

r alumnos del que se supone son capaces de
albergar los edificios ordinarios. Asi, hay
dos escuelas en cada local: una que fun-
ciona de ocho a tres, y otra de nueve a
cuatro, ocupando cada una las salas de
clase durante horas alternas; la mitad del
dia restante se emplea en las diversas ocu-
paciones que caracterizan a las escuelas
de Gary. De este modo se ahorra dinero
bastante para equipar talleres y pagar
maestros auxiliares de las materias que
complementan el programa ordinario y para
padar las sesiones escolares extraordina-
rias, A este sistema se ha llamado también
de las «escuelas dobless».

[ Dicha economia puede verse mds grafi-

|_ camente atin con estos cdlculos que hace

i el Sr. Putman (2). La escuela ordinaria de

los Estados Unidos tiene en las ciudades

24 clases y 960 alumnos, y 24 maestros or-

dinarios, mas los especiales: uno de ejer-
cicios fisicos, otro de trabajos manuales,
otro de economia doméstica, y, en muchos
casos, dos mas para miisica y dibujo, o sea
un total de 29 maestros para 960 alumnos.

Con el sistema de Gary, las 24 clases sélo

necesitarian 12 maestros ordinarios. Seria
| posible afadir a éstos: dos especiales para
ejercicios fisicos, dos para economia do-

méstica, dos de talleres (modelado, im-

prenta, hierro, madera, etc.), uno para mu-
sica, uno para dibujo y dos para la sala de

(1) J. v G. Dewey: Las escuelas de maftana. Trad.
de L. Luzuriaga, Madrid, Hernando, 1918.

(2) Putman: 7he Gary Schools [ Educational Review
Abril, 1818),
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reuniones, o sea 24 maestros para 960
alumnos. Esto supone un ahorro de cinco
maestros, y en cambio, la escuela tiene
mds variedad de materias y trabajos que la
escuela ordinaria con 24 maestros. Esta
escuela requiere 24 clases, con gimnasio,
sala de reuniones y clases de trabajos ma-
nuales y economia doméstica, o sea unas
36 salas o clases El sistema de Gary sélo
exigiria 12 salas ordinarias de clase y 12
salas para otras actividades escolares; en
total, 24. En suma: e! sistema de Gary su
pondria un ahorro de 17 por 100 en los
maestros, y 33 por 100 en el coste de los
edificios escolares, con una educacién més
rica y variada

Pero, aparte de esta raz6n econdmica y
social, el sistema de Gary se basa en dos
principios pedagdgicos, segiin hace cons-
tar Mr. Putman. El primero es que el nifio
no debe dedicar mds de tres horas al dia
al estudio o trabajo intelectual, a materias
como la lectura, lengua, historia, geodra-
fia, literatura y matemdticas. Y el segundo
es que las clases dedicadas al estudio de
estas materias formales deben ser cortas,
con intervalos dedicados a recreos, jue-
gos, miisica, dibujo y a diversas formas de
actividad manual. Dedicando tres horas al
dia al estudio o trabajo intelectual, es fa-
cil conseguir que un maestro ensefie las
materias formales antes sefialadas a dos
grupos conseculivos de 40 alumnos duran-
te seis horas al dia, o que, y esto es mds
razonable, se introduzca la especializacién
de maestros por materias, y que éstos en-
sefien durante cuatro o cinco horas al dia.
El resto del tiempo lo dedican los alumnos
a las demds materias o trabajos menos in-
telectuales, también antes indicados. Y de
esta suerte se alternan los trabajos maés
intensos con los menos.

Organizaecidn.- Como hemaos dicho, en
cada edificio hay dos escuelas, las cuales,
a su vez, se dividen en dos grupos, Ay B,
de nueve clases cada uno. A su vez, las
actividades escolares se dividen en cuatro
dripos: 1.2, tedrico o literario; 2.°, cien-
cias, trabajos manuales, dibujo, misica;
3.°, anditorinm o conferencias generales,
y 4.°, educacion fisica o «aplicacion».
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Por la divisién de cada escuela en gru-
pos de alumnos — dice Dewey —, las clases
son mds pequefias que en la mayor{a de las
escuelas piblicas. Para las dos primeras
horas de la mafiana—de ocho y cuarto a
diez y cuarto —, una escuela utiliza la sala
de clases, las salas de estudio, los ta-
lleres y los laboratorios, permaneciendo
un grupo en una sala y en los talleres du-
rante la segunda, y comenzando el segun-
do por el trabajo de taller. La otra escue
la utiliza el campo de juego durante la pri
mera hora, y la asistencia no es obligato-
ria; en la segunda hora, un grupo va a la
sala de conferencias, y el otro permanece
en el campo de juedo para la gimnasia sis-
temédtica o tiene.un periodo de «aplica-
cién». Después, a las diez y cuarto, la pri-
meru escuela va a la sala de conferencias
y al campo de juego, y la segunda toma
posesion de la sala de clases y del taller
duraute dos horas. Los drados primero al
quinto tienen dos horas diarias de clase re-
gular para la instruccion formal en lendua,
historia, literatura y matemaéticas. Los gra-
dos sexto a doce tienen tres horas diarias
para esta instruccién formal. La hora adi-
cional se toma del tiempo del juego y de
aplicacion. Los grados primero al quinto
tienen una hora de trabajo de laboratorio
en ciencias fisiconaturales, o trabajo de
taller para la formacién industrial, 30 mi-
nutos para miisica o literatura y 30 minu-
tos para educacién fisica. Los drados seis
a doce tienen dos horas enteras para tra-
bajos de taller, de preparacién industrial,
trabajo de laboratorio en ciencias o miisica
y dibujo.

Con este sistema de clases y escuelas
alternas se atiende a doble nimero de ni-
fios, en clases mds pequefas y por maestros
que son especialistas en sus materias, del
que se enseila ordinariamente en un edifi-
cio. A més de los maestros para industrias,
hay maestros para frances, alemdn, histo-
ria, matemdticas, literatura, arte, estudio
de la naturaleza y ciencias fisiconaturales.
Esta ventaja se paga con el ahorro en edi-
ficios, que se hace por el sistema de las
dos escuelas. Cada sala de clases es utili-

| zada, al menos, por cuatro grados diferen-
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tes; asi, cada nifio no tiene un pupitre pro-
pio donde colocar sus cosas; pero posee
un cajén para sus libros, y cambia de cla-
se al fin de cada hora. Ningiin maestro es
responsable de un grupo de alumnos, sino
de su propia obra, y, del mismo modo, los
alumnos son responsables de si mismos.

| un trabajo que es demasiado duro o dema-

En Gary no hay ¢escuelas de segunda |

enseflanza». Un alumno asiste a la escuela
en el mismo edificio desde el dia en que
enira en el Aindergarten hasta que estd
preparado para la Universidad o hasta que

va a un oficio o a la fadbrica. No hay reva-

lidas con actos piiblicos y diplomas al fin
del octavo grado, en que suelen terminar
las escuelas primarias de los Estados Uni-
dos. Cuando un alumno comienza el nove-
no grado, su programa se aparta del plan
de los afios anteriores; pero no se hace
nada que haga pensar al nifio que ha llega-
do al punto que necesita, y que desde ese
momento no hard mas que adquirir adornos
y articulos de lujo. Los maestros no cam
bian. Los mismos maestros de historia,
lengua y literatura dirigen todas las clases.
Asi se llega a retener a los alumnos en la
escuela el mayor nimero posible de afios.

El programa escolar de las escuelas or
dinarias no se adapta al alumno, y no hay
manera de hacer que se acomode a él sin
trastornar la organizacién completa de la
escuela. En Gary se ha dispuesto la or-
ganizacion para que se adapte a cada nifio
en particular. El nifio y la escuela avanzan
conjuntamente, Por el sistema de las dos
escuelas, un alumno puede detenerse mds
o menos tiempo en una materia, o puede
abandonarla por completo. El nifio que es
fisicamente débil gasta la mayor parte de
su tiempo en el campo de juego, mientras
que el niflo que estd flojo en aritmética o
en geografia puede aprovechar estas lec-
ciones en ambas escuelas o aun en grados
inferiores. Un alumno que estd mas fuerte
en una materia que en el resto del progra-
ma, puede estudiar ésta en un grado su-
perior.

siado fécil, o no acomodado debidamente.
Por conveniencias administrativas, las es-
cuelas mantienen atin la clasificacion por
grados; pero los alumnos no estén clasifi-
cados conforme al nimero del grado, sino
como trabajadores «rdpidoss, emedios» y
«lentos». Los alumnos rdpidos acaban los
12 afios de escuela alrededor de los 16 de
edad; los medios, a los 18, y los lentos, a
los 20. Esta clasificacién no determina la
calidad de la obra hecha. El alumno lento
puede ser un escolar mas completo que el
répido. La clasificacion se emplea, no para
establecer diferencias entre las capacida-
des de los alumnos, sino para obtener pro-
vecho del crecimiento natural del niio,
permitiendo que su trabajo marche al mis-
mo paso que él.

En cuanto al éxito del sistema, puede
dar una idea el hecho de que el 57 por 100
de todos los nifios de las escuelas de Gary,
que tienen 13 afios, estdn en el séptimo
grado o mds arriba. Ello significa que la
mayoria de los nifios avanzan en la misma
proporcién que los alumnos de la Univer-
sidad. Ademds, hay otro hecho significati-
vo: un tercio de los alumnos que han pasa-
do por las escuelas de Gary durante los
afos que existen se hallan ahora en una
Universidad oficial, en una escuela de in
genieros o en una de comercio. Si recor-
damos que la poblacién de Gary estd com-
puesta principalmente por trabajadores de
las fabricas de acero, y que el 60 por 100
de ellos son extranjeros, se comprobaré el
éxito que ha obtenido Mr. Wirth con su
sistema de organizacién escolar.

Mr. John Adams, el profesor jubilado de
la Universidad de Londres, hablando de las
escuelas de Gary (1), dice lo siguiente:
El sistema de Mr. Wirth ha sido, a veces,
llamado de duplicacién, y sus escuelas,
«escuelas duplicadas» Estos términos pue-
den, sin embargo, llevar a error. La frase
corriente de <¢un lugar para cada nifio y

' cada nifio en su lugars ha sido modificada

El programa se reorganiza cada dos me- |

ses, y el alumno puede cambiar todo su
programa en una de estas veces, en lugar

de tener que luchar durante medio aiio con |

por Mr. Wirth, quien cree que no hay ne

(1) Meadern Developments in education pratiee. Lon-
don, 1922.
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cesidad en la escuela de un lugar separado
para cada niilo, como tampoco existe un
banco en los jardines piiblicos para cada
ciudadano en particular., Cuando los alum-
nos estan jugando, o haciendo ejercicios
fisicos, o en el taller, o en la biblioteca,
sus clases quedan vacias, y aquél se pro-
puso utilizarlas. Su plan es muy sencillo:
proporcionar plazas para sélo la mitad del
nimero de nifios que asisten a la escuela,
pues calculé que cada alumno sélo pasaria
en las clases la mitad del tiempo escolar.
Y asi lo hizo, construyendo escuelas con
capacidad en las clases para la mitad de
los nifios matriculados, pero con salas y
anejos especiales. Los campos de juego
son mayores que de ordinario; hay piscina

de natacidn, talleres, bibliotecas, salas de |

recreo, de arte, etc.

Segin H. S. Curtis, «las escuelas fun-
cionan 12 meses al aiio y siete dias por se-
mana». Y esto es posible, advierte mister
John Adams, sin fatigar a los maestros,
por el sistema norteamericano llamado de-
partamental, o especialista, sediin los in-
gleses. Los alumnos pasan con él de una
clase a otra, segiin la materia que han de
estudiar en un tiempo determinado. Con
otras palabras: los nifios mds pequeiios han
de realizar su labor exactamente sobre el
mismo plan que en las Universidades los
estudiantes. Los cursos son determinados
en consulta con maestros responsables,
aunque se deja al nifio la realizacion del
programa convenido. Estas escuelas son
llamadas escuelas de strabajo-juego-estu-
dio»; es decir, que cuidan de todas las ac-
tividades que se denominan ordinariamente
trabajo, de las que se emplean en el recreo
¥y de las que se dedican a fines intelectua
les de todo género. La escuela comprende
asi la vida del alumno y ocupa el lugar de
la casa.

Segiin el pedagodo portugués Faria de
Vasconcellos (1), las principales caracte-
risticas del sistema de Gary son:

@) Mejor utilizacion de los locales es-
colares y de los recursos financieros pues-
tos a disposicién de las escuelas.

(1) Faria de Vasconcellos: A unido do frofessora-
do primario. ( Revista Escolar, abril, 1924.)

b) Flexibilidad de la organizacién es-
colar, comprendiendo: diversificacion e in-
dividualizacién de la ensefianza, de los pro-
gramas y de los horarios; atribucién del
mismo valor educativo fundamental a los
ejercicios considerados como secundarios,
tales como los trabajos manuales, la edu-
cacion fisica, etc.; especializacién de los
profesores; desaparicién de la distincion
entre la escuela primaria y la secundaria.

¢) Socializacién de todo el trabajo es-
colar, dandole un cardcter productivo,
econémico, industrial.

d) Preparacién profesional, unida con
la cultura general, y realizada en verdade-
ras oficinas de produccién, haciendo una
orientacion profesional de la experiencia
escolar.

e) Educacién moral y sistema de disci-
plina fundados sobre la iniciativa y la res-
ponsabilidad de los alumnos, sobre la or-
ganizacion de la escuela como una verda-
dera comunidad y sobre su contacto in-
mediato y directo con el medio social.

Aspeeto social. — Hemos denominado
«socializadoras» a estas escuelas por la
intima conexién que guardan con el medio
social del que han surgido y en el que vi-
ven. Esta relacion es doble: de un lado, se
halla en el tipo de educacién dada a los
nifios; de otro, en el contacto que guardan
con las familias y la vida local

En cuanto a los alumnos, las escuelas
de Gary hacen lo méas posible en discipli-
na, vida social y en programas — dice De-
wey--, para emplear en los mejores fines
educativos las fuentes de ingresos, la or-
ganizacion y la influencia del ambiente. La
escuela es una pequeiia comunidad en dis
ciplina y es también democratica. El traba-
jo estda tan bien organizado, que los ni-
fios desean ir a la escuela; no es preciso
obligarles a ello. En la escuela se sienten
como en su casa, y toman el mismo interés
y responsabilidad por el trabajo que en sus
propias casas. Cada nifio sabe lo que ha-
cen los restantes nifios y clases, La sala
de conferencias y e! sistema de clases al-
ternas y la reparacion y confeccion del
mobiliario escolar por los estudiantes son
influyentes factores en la creacién del es-




216

Luzuriaga. —ESCUELAS PUBLICAS SOCIALIZADORAS

piritu que reina entre los escolares. En
cada escuela hay un consejo de estudian-
tes elegido por éstos para cuidar de los in-
tereses de la corporacidén y del orden en el
edificio. Se sostienen camparias higiénicas
dirigidas por los médicos de la escuela, en
colaboracion, mediante la imprenta esco-
lar, con las clases y las conferencias del
auditorinm. También intervienen en la
vida sanitaria del pueblo, haciendo, por:
ejemplo, campanas en favor de la expen-
dicion de la leche en buenas condiciones o
en contra de las moscas; ayudando a la
Junta de Sanidad de la poblacién, etc.

En la ensefianza se aprovechan todas las
ventajas de los instintos sociales de los
nifios. En lugar de aislar cada grupo y se-
parar radicalmente los nifios pequeifios de
los mayores, son éstos dirigidos juntos lo
méds posible. Los grados de los més peque-
fios utilizan los laboratorios y talleres, lo
cual seria una extravagancia injustificada
si los alumnos de la escuela secundaria no
estuvieran en el mismo edificio y no los
utilizaran también para la ensefianza téc-
nica. Estos mismos alumnos mayores auxi-
lian en sus trabajos a los mds pequefios.
Aquéllos adquieren asi el espiritu de res-
ponsabilidad y cooperacién, y éstos, una
cantidad asombrosa de conocimientos,
ayudando, observando y preguntando a los
mayores.

Las escuelas de Gary no dan la instruc-
cion civica por medio de libros de texto. Los
alumnos adquieren esta instruccién ayu-
dando a cuidar de su propio edificio escolar,
confeccionando las normas de su propia
conducta en las salas de clase yen el campo
de juegdo, asistiendo a la biblioteca ptiblica

y escuchando los relatos de lo que Gary |

hace, tal como los cuenta la gente que tra-
baja. Aprenden mediante una campaiia po-
litica figurada con partidos, votaciones
previas, colegios electorales y escrutinios
para la eleccion de su propia Junta de es-
tudiantes. Los alumnos que han reparado
el mobiliario y los paseos de cemento con
sus propias -manos, y que saben lo que
cuesta esto, se hallan poco dispuestos a
destruir los paseos y los muebles. Las cam-
paiias sanitarias, el trabajo de aplicacién

que les facilitan las instituciones sociales
de la ciudad, las sesiones en el audito-
rium, en las que aprenden més cosas sobre
la ciudad, todo esto constituye lecciones
de instruccidn civica que interesan por si
mismas. L.os nifios ven las cosas por sus
propios ojos y aprenden ciudadania siendo
buenos ciudadanos.

Al indresar en la escuela, cada alumno
da en la oficina escolar, a mds de la indi
cacion corriente de su nombre, edad y do-
micilio, algunas noticias sobre su familia,
clase social, recursos y cardcter de la casa
en que vive. Cada maestro de seccién se

| encarga de cierto niimero de manzanas de

casas en el distrito escolar, y en colabo-
racion con los nifios, hace el plano de esta
demarcacion con el de las casas. El maes-
tro tiene un distrito lo bastante pequefio
para conocerlo bien, y siempre que es po-
sible, se pone en relacién con todas las
familias de los nifios que viven en él. Si
existen malas condiciones de vida, que se
deben a pobreza o ignorancia, el maesfro
busca el modo de remediarlas y procura
ensefidrselo a las familias, llamando a los
padres ala escuela, utilizando la opinién
ptiblica, los nifios, la sala de conferencias,
etcétera, cuando es necesario.

En cuanto a la relacion con la vida local
y social, a mas de lo que se ha dicho, se
practica mds concretamente por medio de
cursos nocturnos, clases dominicales, cur-
sos de vacaciones, etc., para los adultos,
con conferencias piblicas sobre asuntos
de interés para la colectividad, dadas, no
s6lo por los maestros, sino también por
personas extrafias a la escuela; organizan-
do las escuelas como centros de recreo
nocturno para los adultos que utilizan la
biblioteca, el gimnasio y las salas para lec-
turas y juedos recreativos; relacionando
la ensefianza con la vida social economi-
ca o industrial de la localidad, y actuan
do sobre ésta por los medios antes in-
dicados

De esta manera, la poblaci6n se interesa
por la escuela, ve compensados los sacri-
ficios econémicos realizados para el sos:
tenimiento de ella, y se muestra propicio
a aumentarlos cuando ello sea necesario.
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La escuela, en suma, es un verdadero cen-
tro de educacion social.

2. LAS ¢PLATOON SCHOOLS»

Una variante del sistema de Gary ofre-
cen las llamadas plafoon schools (escue-
las de pelotén), iniciadas en Droit; sobre
ellas no tenemos apenas bibliografia. Sélo
conocemos, en parte, el informe de la Jun-

ta de educacién de Chicago, publicado en |

el Elementary School Journal (Chicago,

diciembre 1925), motivado por un proyecto |

introduciendo en dicha ciudad este sisie-
ma, que encontrd gran oposicién en la opi-
nién ptiblica.
A titulo de informacién reproducimos
aquf los principales pasajes de la memoria.
Chicago—dice ésta —ha dado el primer

paso para llevar a cabo una reordanizacién |

del sistema de escuelas piiblicas, acomo-
dado a las necesidades modernas. El Co
mité de edificios y terrenos de la Junta de
educaciéon ha tomado la iniciativa para
construir una platoon school, del tipo
Detroit, que serd la primera de su género
en Chicago. El nuevo edificio, que tendra
doce salas, serd del tipo que Detroit ha
creado después de varios afios de expe
riencias, como especialmente adaptado al
sistema del pelotén en la ordanizacién es-
colar.

En este tipo de escuelas, las salas «espe-
ciales», arte, ciencias, mdsica, literatura,
trabajo manual, auditorium, gimnasio y
demés, se hallan en el primer piso. Las
«salas hogares» (fome rooms), en las que
se ensefian la lectura, escritura y célculo,
y en las que los alumnos emplean la mitad
de su tiempo escolar con un maestro,
guardando un contacto personal con él, se
hallan en el segundo piso, e igualmente las
salas de juego. En el tercer piso estén las
salas de clase, comedor, cocina, etc. La
escuela estd dispuesta de modo que los
alumnos no sufran confusiones al pasar de
sala a sala.

En el tipo platoon se utiliza todo el tiem-
po la capacidad en asientos y mesas de la
escuela. Ni unos ni otros quedan vacfos
cuando los alumnos estdn en la sala de
conferencias o dando clase de trabajo ma-
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nual, arte, etc. Cuando una clase sale, ’
otra entra. El sistema aumenta, aproxima-
damente, un tercio de la capacidad de la
escuela ordinaria, sin reducir la jornada
escolar.del alumno, y enriquece el progra=
ma de estudios.

Algunos educadores que han manifesta-
do recelos a la rapida <profesionalizacions
de las escuelas piiblicas dicen que la in-
troduccién del plafoon system contendra
las irrapciones hechas en algunas escuelas
en el tiempo asignado a los antiguos ele-
mentos. La moda actual son los cursos
profesionales, que estdn inundando las es-
cuelas secundarias y aumentando la carda
hasta el tope.

Los directores dicen que los muchachos
aprenden con mas gusto que todo los mo-
tores de automdviles y las estaciones ra-
diotelefénicas, y las muchachas, taquigra-
fia, confeccién de sombreros y de trajes,
y entre los educadores aumenta el temor
de que las antiguas materias bdsicas sean
cada vez menos estudiadas, y piden auxilio.

En las escuelas elementales, las nuevas
materias han sido, en gdeneral, introduci-
das sin aumentar la jornada escolar. Y

| cuando la falta de plazas hace necesario

establecer la jornada escolar de medio dia,
las materias bésicas son las que més su-
fren.

Un sistema plafoon, en el cual cada ac-
tividad tiene asignado su lugar, de suerte

| que no pueda usurpar el tiempo sefialado

para las demds, restableceria la balanza,
Aquél conserva todas las ventajas de las
«nuevas materias», y deja intactas las
«materias esenciales», a la vez que con-
serva el «contacto personal» entre maes-
tro y alumno, que se ha roto en muchas
escuelas durante los tiltimos afos.

La idea basica de un platoon system
ha sido muy recomendada por los expertos
pedagégicos. A un observador profano
quizd pueda parecerle que en Detroit, el
gran centro industrial de automdéviles, se
da més importancia a los cursos profesio-
nales de lo que se deberia dar en Chicago;
pero con este sistema, los programas son
flexibles y se pueden acomodar muy bien
a las condiciones locales,
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En el platoon system no es absoluta
mente necesaria la jornada de seis horas,
aunque ésta aumenta la eficacia educati-
va. Los educadores dicen que hay mucha
diferencia entre el plan de Detroit y el sis-
tema de Gary. Los hombres de escuela de
Nueva York y de Detroit sostienen que
mientras el sistema Gary puede ordani-
zarse muy bien en las poblaciones no muy
drandes, no es adecuado para los centros
metropolitanos. Nueva York traté de es-
tablecer el plan Gary durante la gerencia
de Mitche, pero fué un fracaso.

El sistema platoon puede establecerse
en seguida en casi todas las escuelas ordi-
narias de Chicago, si no estdn muy recar-
dgadas. Poniendo, por ejemplo, un edificio
con 18 salas de clase, y las ordinarias sa
las para trabajos manuales, aquditorium,
campos de juegos, gimnasio y biblioteca,
en la actual ordanizacidn, la escuela ten-
dria 18 clases o secciones.

Con el sistema platoon se podrian es-
tablecer 24 clases en lugar de 18. Doce
salas se dedicarian a clases hodares (home
rooms), donde se ensefiarian la lectura, la
escritura y el calculo. Seis de las 18 salas
ordinarias se convertirian en salas especia-
les para literatura, estudio de la naturale-
za, ciencia, efc.; las otras salas accesorias
subsistiran como hoy, excepto que serian
asignadas de un modo regular a una clase.

Asi, en las 12 clases-hogares se acomo-
daria la mitad de la escuela, mientras que

la otra mitad se hallarfa en las demds sa- |

las. Y al fin de cada cuarta parte de la jor-
nada escolar, las dos mitades cambiarian
de sitio: un «pelotén» marchando de las
salas hogares a las salas especiales, y el
otro pelotén, en sentido inverso. Esto au-
mentaria la capacidad de plazas en un ter-
cio, sin acortar la jornada escolar. Ningu
na de las salas queda vacia.

En Detroit, la jornada escolar se ha alar-
gado asi a seis horas—tres por la maiiana
y tres por la tarde—. Los alumnos se divi-
den en dos grupos o pelotones. Mientras
uno de ellos se halla en las salas hogares
aprendiendo a leer, escribir, aritmética y
lenguaje, el otro se halla en las salas espe

tos por la maifiana bajo el control del maes-
tro de la sala hogar, y noventa en las salas
especiales. Por la tarde ocurre lo mismo.
Asi, el alumno estd con un maestro la mi-
tad de la jornada escolar.

Para evitar la fatiga excesiva, ningtin
maestro tiene que ensefiar mds de cinco
horas al dia, teniendo dos periodos de des-
canso. Para sustituirle hay maestros auxi-
liares que van de una sala a otra. El maes-
tro de la sala hogar no sélo tiene bajo su
influjo al alumno durante medio dia, man-
teniendo asi «un influjo familiar», sino que
tiene también facilidades para ser especia-
lista en las materias formales, comao misi-
ca, arte, etc.; las demds clases de este gé-
nero son dadas por maestros especiales.

En Detroit se hizo un examen por los
maestros, en el que se emplearon més de
un millén de pruebas con los alumnos. Es-
tos estudios, que duraron cuatro afos,
muestran que las escuelas plafoon estén
por encima de la media de la ciudad, y sélo
llevaban cuatro afios de funcionamiento.

5. ESCUELAS PERMANENTES Y ESCUELAS
DE VACACIONES

Otra de las reformas interesantes lleva-
das a cabo en la organizacién escolar de
los Estados Unidos para intensificar la ac-
cién de la escuela es la llamada escuela
de todo el afio (the all year school) o es-

| cuela permanente. En esencia, consiste

ciales. Cada alumno emplea noventa minu- |

esta orgdanizacién, como lo dice su nom-
bre, en mantener abierta todo el afio la es-
cuela, suprimiendo, por tanto, las vaca-
ciones.

Hablando de estas escuelas, dice el Ke-
port del Comisario de educacién de los
Estados Unidos: Las clases de vacaciones
de cuatro a seis semanas, en las escuelas
elementales, y aun en las superiores, han
llegado a ser tan numerosas como para
hacer impracticable una enumeracién de
las ciudades en donde existen. En la ma-
yoria de los casos, estas clases estdn des-
tinadas al repaso, de suerte que los alum-
nos que han fracasado en la promocion o
paso de una clase puedan volver a alcan:
zar el grado perdido; pero en muchos
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casos, las clases estdn destinadas a per-
mitir a los alumnos ganar un curso.

En Newark (N. Y.) una de las escuelas
permanentes estd compuesta casi entera-
mente de alumnos italianos, y la otra, de
nifios judios. La Memoria redactada sobre
estas escuelas hace y contesta estas pre
guntas: 1.2, dperjudica ala salud de’los ni-
fios la continuacién de la escuela? 2.8,
dpuede ser ésta organizada con buen éxi-
to? 3.9, ¢estd justificado el gasto de soste-
ner’ ésta dos meses mas? Los directores
de ambas escuelas informan que la salud
de los nifios ha sido excepcionalmente
buena. Las dificultades sufridas en la or-
ganizacion de aquéllas han sido facilmente
vencidas. Y son econémicas por las razo-
nes siguientes:

Edificio: Debido al més rapido progreso |

de los alumnos, un edificio de una exten-
sién dada dar4 cabida a un mayor niimero
de alumnos en un nimero dado de afios.

Instraccion: En tanto que el curso ele-
mental se completa en seis afios, en lugar
de ocho, hay un ahorro en el coste de la
instruccion. Este ahorro representa la di-
ferencia de coste entre sostener las es-
cuelas en seis veranos durante ocho sema-
nas cada uno, comparada con dos cursos
completos de 40 semanas cada uno.

Sostenimienio: Asi como el coste ini-
cial de los terrenos y edificios es dismi-
nuido, por ser necesarias menos escuelas,
para satisfacer las necesidades de la ciu-
dad, todos los elementos de coste que su-
pone el sostenimiento de los edificios es-
colares disminuirian correspondientemen-
te. En suma: la mas eficiente utilizacion
del edificio ¥ mecanismo escolar del modo
propuesto disminuirs grandemente los das-
tos, y al mismo tiempo, aumentard sustan-
clalmente el rendimiento:

En otro lugar del Report, W. S. Def-
fenbough informa. Hay dos tipos de escue-
las permanentes: una pretende educar me-
diante el juego, y retirar a los nifos de la
calle; el otro tata de ayudar a los nifios
que han perdido su tiempo, o que son ca-
paces de ganar un grado.

La State Normal School, de Minot,
North Dakota, E. U., tiene organizado
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con mucho éxito desde hace 10 afios para
la escuela practica el sistema de la escue-
la permanente. En aquélla —segtin informa
W. F. Clarke—, el plan de estudios com-
prende ocho afos de nueve meses cada
uno. En cada ano, el curso se divide en
tres partes, denominadas C, B y A, estan-
do cada parte tres meses mds adelantada
que la precedente. Los pases o promocio-
nes de una clase a otra se verifican, con-
siguientemente, cada irimestre. Los alum-
nos pueden pasar a otra clase lo mismo en
el verano que en otra época.

Actualmente, el trimestre de verano no
es enteramente igual a los otros. La jorna-
da escolar estd limitada a las horas de la
mafiana, comenzando a las ocho y media y
terminando a mediodfa. No se ensefia di-
bujo, trabajos manuales, miisica ni quimi-
ca; se intensifican s6lo las materias mds
importantes del programa. A la escuela de
verano acuden muchos alumnos que han
quedado retrasados en el curso; pero en
la actualidad asiste a ella el 70 por 100 de
todos los alumnos. Es decir, que la mayo-
ria de éstos asisten a la escuela durante
12 meses del afio.

Los motivos que inducen a los nifios a
asistir a la escuela de verano son muy di-
ferentes y significativos. El méas frecuente
es la posibilidad de adelantar en su labor
escolar. Aldunos desean volver a ganar el
puesto que perdieron al no pasar de clase,
o esperan dominar materias dificiles para
ellos. Otros quieren aprovechar la ocasién
para acabar antes la escuela elemental e
ingresar en la superior o en la normal.
Otros, porque les gusta ir a la escuela.

Las ventajas de ta summer session son,
segiin el mismo Sr. Clarke, muchas. No
hay problemas de calefaccién ni_ventila-
cion, pues la escuela es realmente una ins-
titucién al aire libre en este tiempo. Hay
entonces mds facilidades para jugar al aire
libre que en el invierno. Los habitos regu-
lares y la vida vigilada de la escuela con-
trarrestan toda posible mala consecuencia
de la asistencia escolar continuada. Los
alumnos se mantienen en buenas condicio-
nes fisicas. No han existido epidemias du-
rante los cursos de verano celebrados.
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Las asociaciones de los nifios son mejores
en la escuela que cuando vagan libremen
te por las calles. Contintian sus trabajos.
No hay necesidad de los repasos y reajus-
tes, que son necesarios cuando los nifios
vuelven a la escuela en setiembre. El
plan es también econémico, por las razo-
nes que antes se han dicho.

Finalmente, en una Memoria publicada
por el doctor David B. Carson, director

de las escuelas de Newark, N. Y. (y re- |
producida en extracto en el Elementary |

School Journal, febrero 1924), para de-
terminar definitivamente el valor de las
escuelas de todo el afio como una institu-
cion permanente de la educacién primaria
y secundaria y sobre la base de la labor
realizada en Newark en los 12 afios que
llevan funcionando faquéllos en esta ciu-
dad, dice: teéricamente, los alumnos que

asisten a las all pear schools completan |

sus estudios dos afios antes que los que
asisten a escuelas interrumpidas por 10
semanas de vacaciones en el verano. En
Newark, sin embargo, este adelanto es
s6lo de un afio, debido a la enorme pobla-
cidn extranjera en ella existente.

Enla actualidad existen 12 escuelas de
este tipo, en las que estdn colocados 381
maestros de primera ensefianza y 87 de se-
gunda. Sélo el 30 por 100 de los alumnos
asistentes a todas las escuelas de la ciu-
dad dejan.de asistir a aquéllas. Segiin el
Dr. Carson, el propésito al crear las es-
cuelas permanentes en 1912 fué mds bien
educativo que econdémico. Los fines eran
ahorrar tiempo al completar el programa

escuela permanente, acertadamente diri-
gida, con una poblacién deseosa de encon-
trar facilidades para la educacidn, llega
més al punto de completar una educacion
primaria democréatica para todos los alum-
nos que cualquier otro-plan propuesto en
las escuelas norteamericanas.

4. ESCUELAS RECREOS DE LA ARGENTINA.

Una modalidad de las escuelas de vaca-
ciones son las escuelas recreos de la Ar-
gentina, creadas en Buenos Aires por ini-
ciativa del Consejo Nacional de Educa-
cién, y especialmente de su presidente,
Sr. E. H. Celsia: En el proyecto que co
nocemos (1), éste funda la necesidad de
tales escuelas en que, coincidiendo las
vacaciones escolares con el periodo cani-
cular, los niflos pertenecientes a familias
de escasos recursos econémicos, cuyas
casas no gozan de clase alguna de como-
didades, se pasan el dia correteando por
las calles de la ciudad, sin vigilancia algu-
na y expuestos a mil peligros, incluso de
orden moral. La misiébn educadora de la
escuela no tiene por qué suspenderse du-
rante el periodo de vacaciones, y, por otro
lado, mientras los nifios no tienen donde
cobijarse convenientemente durante el dia,
los locales amplios e higiénicos de las es-
cuelas se hallan deshabitados y cerrados.

| El aprovechamiento de esos edificios para

elemental, reducir la pérdida de tiempo y |

de energia, ocasionada por la larga inte
rrupcion del afio escolar en julio y agosto,
y-demostrar que los nifios no son perjudi-
cados con el estudio realizado en buenas
condiciones durante el verano. Un estudio
de los progresos de 271 alumnos reveld
que 25 no ganaron nada, 67 ganaron cuatro
meses; 59, ocho; 67, un afe, y 53, 16 me-
ses. En una escuela, el 56 por 100 de los
alumnos hicieron la mdxima ganancia de
dos aiios en ocho. Las familias creen que
los nifios estdn mejor en la escuela que en
la casa:y en la calle. Y termina diciendo: la

refugio de estos nifios, estableciendo, no
cursos suplementarios de instruccién a las
escuelas comunes, sino escuelas-recreos,
donde se siguiera la accién educadora de
la escuela en el aspecto fisico y en el mo-
ral, solucionaria el problema del abandono

| de los nifios durante el verano, tonificando

el cuerpo y evitdndoles el contacto de la
miseria, del vicio y otros funestos influjos
sociales,

A este efecto, propone: la‘institucion de
escuelas recreos que funcionen desde el
15 de diciembre hasta el 15 de febrero
(época de la canicula en Buenos Aires);
que concurran a ellas los alumnos de las
escuelas piiblicas comprendidos en los fun-

(1) Revista de Pedagogia. Madrid, abril, 1924
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damentos de esta institucién; que se esta-
blezcan dos turnos, con una inscripcion
méxima de 150 niflos cada uno y minima
de 50. Las escuelas-recreos deberd diri-
girlas un maestro que preste servicio en
las escuelas piiblicas, de reconocida capa
cidad; cada turno sera atendido por maes-
tros diplomados que no presten servicios
en escuelas piblicas, prefiriéndose a los
procedentes del Instituto de Educacién
Fisica. Se crean 52 escuelas recreos, de-
' debiendo asistir las nifias al turno de la
mafana, ¥ los nifios, al de la tarde; funcio-
nardn dos horas y media cada turno. Du-
rante el funcionamiento se distribuirs el
trabajo docente en las siguientes ocupa-
ciones: @) educacion fisica; ) cantos es
colares; ¢) lecciones de lectura a cargo de
los maestros; @) secciones de cineméto-

grafo; e) excursiones a plazas y parques; |

f) teatro infantil.

La educacién fisica comprenders: a)
juegos educativos; &) rondas escolares;
¢) clases metodizadas; @) juegos libres (a
iniciativa de los nifios); ¢) ejercicios respi-
ratorios. La Comisién general de Arqui-
tectura queda facultada para instalar ba-
flos y toldos en los patios de recreo.

El dictamen de la Comisién diddctica es
favorable a este proyecto, aunque con
modificaciones de poca monta, a saber:
que las escuelas se establezcan preferen-
temente para los nifios del centro de la
urbe, que son los mds necesitados de aire
¥ de sol; que el personal directivo se re
clute voluntariamente y remunerdndolo;
que al resto del personal también debe
remunerdrsele, y que, como no sélo se li
mitan las escuelas a la educacién fisica,
sino que se trata de la educacién en su
mayor amplitud, deben recaer y tenerse
en cuenta para los nombramientos a los
maestros normales; que el niimero de es-
tablecimientos debe irse ampliando a me-
dida que las exigencias lo vayan requirien-
do; que el régimen propuesto de turnos
debe ser por escuela y sexo, ya que los
baiios y otros aspectos dificultarian si se
establecieran por turnos de maiana y tar-
de en una misma escuela; que seria conve-
niente fijar un plan detallado de ensefan-

zas antes de comenzar a funcionar las es-
cuelas, y, por tltimo, que antes de comen-
zarse las obras de instalacion de bafios y
toldos, deberia presentarse un presupuesto
del costo de estas obras.

ENCICLOPEDIA

LA CONSTITUCION ALEMANA
por el prof. D. Adolfo Posada,
Catedrdtico de la Universidad de Madrid (1).

(Coneclusidn.)

19. El Reich. Das Deutsche Reich
—dice el articulo 1.°—7st eine Republik.
El Reich alemén es una Repiblica. El po-
der politico (Sfaaisgewall)—anade—ema-
na del pueblo.

En la traduccién francesa de M. Dubois,
Reich se interpreta por Empire. «Han de-
clarado —dice M. Larnaude—su Empire,
su Reich, una Republica. Extrafio acopla-
miento de palabras que son entre si antité-
ticas y que provocan un cierto mal efecto
en el observador desconfiado.»

En efecto, un /mperio-Republica entra-
fia una contradiccion, toda vez que no po-
demos menos de asociar la idea de un Im-
perio, como forma politica de un Estado,
a la de un Soberano con soberania per-
sonal: Emperador, César, Kaiser, y la Re-

| piblica, como Jellinek dice, es todo Go-

bierno que no es Monarquia (Teoria ge-
neral del Estado). A nuestro juicio, Reieh,

| en la nueva Constitucién, no significa /m-

perio rigurosamente; estrictamente, es una
palabra que expresa tanto como Nacidn
alemana, y que no debe ser traducida; en
rigor, no puede tomarse Reieh—Imperio—
sin emperador con el valor o en el senti-
do mondrquico. Su empleo en la nueva
Constitucion entrafia, sin duda, una anoma-
lia. Pero, como indica Mr. Freund, los‘au-
tores de la Constitucién se hallaban en la
alternativa de conservar Reich para desig-
par la nueva formacién politica, el nuevo

(1) Véase el nimero anterior del BoLeTiw,
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Estado alemén, que recoge y une los Es-
tados, ahora denominados Lénder (paises,
dregiones?), o inventar una denominacién
(va que no hablar pura y simplemente de
Repriblica alemana). <En el Canadd, la
unidn se denomina Dominion; en Austria,

Commonwealth, mientras que no tene- |

mos—afiade Mr. Freund—ningtin otro tér-
mino técnico que el de Estados Unidos, no
empleando en la constitucién o las leyes
los términos «nacional» ni «federal». En su
virtud, tendrd que aceptarse Reich para
una Repiblica, olvidando que antes impe-
rio suponia un emperador.» (Political
Science Quaterly, Nueva York, junio 1920.)
Y para evitar toda confusién o errénea su
destion, conservaremos en la interpreta-
cion espaiiola de la constitucion Kerfe/i con
un valor especial y propio. Como indica
mos, los antiguos Esfados del Imperio fe-
deral son ahora Ldnder (Paises). Sus te-
rritorios —dice el articulo 2.° de la Cons-
titucién —forman el territorio del Keich.
La Constitucién diferencia la competen:
cia del Poder piiblico entre los érganos

bre el de los Pafses (véanse articulos 12
y 16 de la Constitucion).

La ejecucién de las leyes del Reich co-
rresponde a las autoridades del Land, sal-
vo que las leyes de aquél dispongdan otra
cosa. El Gobierno del Reich ejerce la ins-
peccién en las materias de su competencia
legislativa exclusiva.

20. Cada Pafis (Land) debe tener una
Constitucion politica libre (eine freisia-
atliche Verfassung). La representacion
popular se elegira por sufragio universal
igual, directo y secreto de todos los ale-
manes del #eich, hombres y mujeres, se-
gun los principios de la representacidn
proporcional, El Gobierno de un Land

| debe gozar de la confianza de la represen-
| tacion popular. Las bases del derecho
| electoral para la representacién popular se

del Reich y los de los Linder. El Reich |

se reserva como de su competencia varia-
disimas materias. Respecto de unas tiene el
Reich derecho exclusivo de legislar; res-
pecto de otras que se especifican, el Keich
tiene e/ derecho de legislar. Ademds co-

| el

rresponde al Reich la legdislacién sobre |

cuanto se refiere a los impuestos y demds
fuentes de ingreso, cuando sean precisoS
en todo o en parte para sus fines. Por otra
parte, el Reich legislard, cuando sea pre-
ciso tomar medidas uniformes, sobre el
bienestar piblico y el mantenimiento del
orden y la seguridad piblica, y puede ac-
tuar por via legislativa y formular normas
acerca de materias que se sefialan, y pue-
de, también por via legislativa, dar bases
en lo que se refiere a la naturaleza de las

tasas que los Ldnder estdn autorizados |

para establecer, y al modo de percepcion,
en'cuanto sea preciso, para los fines que
se indican.

En suma: el Reich tiene la exclusiva le-
dislativa en determinadas materias; la pre-

ferencia en otras; la iniciativa en otras, ¥, |
en general, el derecho del Reich estd so- |

aplican a las elecciones comunales. Sin
embargo, la ley del Land respectivo pue-
de subordinar el sufradio a la exigencia de
la residencia de un afio, a lo sumo, en el
distrito.

La division del Keich, teniendo en cuen-
ta en lo posible la voluntad de la poblacién
interesada, deberd favorecer al maximum

desarrollo econdémico y cultural del
pueblo.
21. Los dreanos del Reich. — El Po-

der politico que emana del pueblo tiene
como Grganos especificos: 1.9, una Asam-
blea del Keich, verdadera Asamblea nacio-
nal —popular— Reichstag —; 2.°, un Presi
dente del Reich—FReichsprisident—con
el Gobierno—Keichsregierung—, y 3.°,
una Asamblea representativa de los Ldn-
der, Consejo del Reich— Reichsrat.

922, Administracion de justicia.—Los
jueces son independientes, sometidos tan
sélo a la ley. La jurisdiccién ordinaria se
ejerce por el Tribunal del Reich y los de
los Lé nder. Los jueces de jurisdiccion or-
dinaria se nombran de por vida, y no po-
dran ser privados de su empleo, traslada-
dos ni jubilados contra su voluntad sino
por decision judicial y con las formalidades
legales (véase el art. 104). No habra Tri-
bunales de excepcion. Nadie podra ser
sustraido a la jurisdiccion de su juez legal.
La jurisdiccién militar se suprime, salvo en
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tiempos de guerra y a bordo de buques de
guerra. Habrd en el Reich y en los Ldnder
Tribunales administrativos para proteger
a los particulares frente a las Autoridades
administrativas. (Arts. 102 a 108)

923. Derechos y deberes fundamenta-
les de los alemanes. — Clasificanse y
agriipanse, como hemos dicho, en cinco
secciones o capitulos, y recogen las con-

diciones especificas que se estiman nece- |
| de esperanzas en la unidad alemana. Aho-

sarias para el pleno desenvolvimiento de la
personalidad humana, individual y social.
Entraiia esta declaracion —amplia, detalla
da, minuciosa—de derechos y deberes una
trasformacién de findole e<social» de las
tradicionales Declaraciones de los dere-
chos del hombre y del ciudadano, derechos
a los cuales ahora se procura dar un con-
tenido ético, cultural y econémico.

El precedente ideolégico de esta parte
de la Constitucién de Weimar estd en la
Constitucion de 1849, La Constitucién de
1849—escribe H. Nawiaski - condensé en

60 parrafos los derechos fundamentales |

del pueblo alemdn en una forma y estilo
que casi son hoy clasicos; hubiera podido

aquel titulo VI de la obra constitucional |

de Francfort ser el Cddigo 4ureo de los

alemanes; pero se olvidé g los autores de |

la Constitucién el poder efectivo de los
Principes, y su labor sirvié tan sélo para
que la recogiesen en forma fragmentaria

os diferentes Estados, acomodandola a las |

concepciones politicas dominantes en cada
uno. La Constitucién imperial de 1871 fué
un precipitado del poder de los Principes,
y se preocupé principalmente de la orgda-
nizacién del poder piiblico en el Reich y
del influjo de los Estados, pero sin atender
debidamente a los ciudadanos, cuyos de-
rechos dejé a la regulacion de los diferen-
tes Reinos, ofreciéndose, en consecuencia,
todo un muestrario, desde el sur més libe-
ral hasta el régimen politico de clases en
Mecklenburgo. La Constitucién de 1919,
nacida sobre las ruinas de las monarquias,
8e'inclina al lado de la democracia, y esto
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dej6 70 afios antes. La segunda revolu-
cién alemana era la heredera de la pri-
mera; pero han pasado las generaciones y
ha variado sustancialmente la posicién es-
piritual. Entonces hubo un idealismo juve-
nil, fundado en la fuerza eficaz del libera-
lismo politico y econdémico, que era patri-
monio comtin de todos los hombres cultos;
la burguesia ayudaba a los esfuerzos del
pueblo alemén, y se realizé una obra plena

ra, en 1919, el desplome interior y exte-
rior del pueblo alemén (que intenté antes
de tiempo hacerse valorar mundialmente y
fué por ello castigado) ofrecia lugar a la
muda resignacién en vez de mostrar espe-
ranzas en el porvenir; en vez de una uni-
dad social, la lucha aguda entre clases so-
ciales; en vez de un ideal econdémico cla-
ro, la mas absoluta confusién respecto al
porvenir de la estructura econémica.
(V. Nawiaski, ob. cit., pdgs. 119-120.)
24. A mi juicio, en el proceso general
del régimen constitucional de los derechos
de la personalidad, que alcanza la maxima
amplitud en la Constitucion alemana de
1919, pueden seiialarse como jalones los
antiguos bi/ls de derechos ingleses, las
declaraciones de derechos americanas —ti-
pica la de Virginia de 1770 -, la declara-
cién francesa de 1789, la francesa también
de 1848, la alemana de 1849, precedente
especificado de la de 1919 y esta dltima.
Y el proceso se caracteriza por la tras-
formacion del criterio primitivo, segtin el
cual lo que constitucionalmente se daran-
tiza son libertades formales y la propiedad,
en el criterio de fondo merced al cual se
darantizan derechos de confenido diverso,
llegando la alemana de 1919 a dar un valor
constructivo y orgdnico a las declaracio-

| nes y garantias de los derechos y deberes

ya exigia de antemano que predominasen |
los rasgos unitarios. El punto de apoyo es- |

taba en la Constitucién de Francfort, y
hubo que recomenzar el trabajo donde se

fundamentales de la personalidad indivi-
dual y social.

En la Constitucién de 1919 — dice
M. Vermeil, se hace, sobre todo, obra de
integracion. «<En el nuevo Reich deben en-
trar: 1.2 El mundo de los trabajadores, es
decir, las ordanizaciones profesionales,
que aseguran la productividad nacional...;
2.° Las Comunidades religiosas, grandes
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iglesias confesionales u otros grupos més
restringidos, y la ensefianza escolar o uni
versitaria, que constituyen el objeto de la
Kultur politik del Reich; 3.° Las colecti-
vidades esenciales: Magistraturas, Cuer-
pos de funcionarios, familias, Asociacio-
nes, individuos o ciudadanos, que son el
objeto de la politica social del Reich.»
(Obra citada, pag. 169.)

25. La Constitucion de 1919 es quizé
el ensayo més profundamente elaborado
de una estructura de un Estado, segiin la
exigencia de la concepcién orgénica, poli

tica y social, y la rectificacion histérica |

més radical de la concepcion del Estado
gredario o suma de individuos recogidos
en una unidad politica pura. Y esto, sobre

dunda.

26. Ademas de la Constitucion, pue
den citarse, entre otras, estas leyes inte-
resantes: la de 8 de abril, dictada en eje:
cucién del articulo 13, § 2.°, de Ia Consti
tucion; la ley electoral y reglamento de 1.°
de mayo; otra del 27, también en ejecu-
cién del articulo 170 de la Constitucion;
otra del 30, sobre formacion del Pais
(Land) de Turingia; {dem sobre la Uni6n
de Coburgo a Baviera; la ley de 4 de mayo
de 1920 sobre eleccién del Presidente del
Reich, otra del 10 de julio, fijando la in-
demnizaci6n a losmiembros del Reichstagy
otra del 17 de agosto, sobre supresién de
la jurisdiccidn militar, etc.

INSTITUCION
IN MEMORIAM

ELEGIA A LA MUERTE DE UN HOMBRE (D
(1915-1924)
por Juan Ramdn [iménez.

FRANCISCO GINER

Iba y venfa, como un fuego con viento;
y se erguia, silbante vibora de luz; y se
derramaba yse prendia, chispeante enreda-
dera de ascuas; y se abalanzaba, leonzue-
lo relampagueante y se encauzaba, regue-

(1) Libro préximo a publicarse.

| ro puro de oro; y aparecfa, sin unién visi-
ble, aqui y alld, por todas partes, delgado,
aéreo, inasequible, con la elasticidad libre
de la diabdlica llama. ;Qué nombres eran
entonces los que le pusieron, vivo y muer-
to, a este incendio agudo esos que tan bien
lo desconocieron? dQué fué aquello de
«San Francisquito», de «Don Francisqui-
to», de «Don Paco», de <Asfs», de «Santi-
tor», de «Paco»? |I\.o no; nada de eso! De
ptmerle algo mds que su nombre ,y como €l
se lo ponia, Francisco Giner, o como se lo
ponian los méds suyos, Don Francisco, més
bien algo de un infierno espiritualizado.
Bueno, sin duda, mejor que bondadoso;
bonisimo; pero por gusto, por embriaguez
verdadera, por arranque de enamorado,
por dolor y por remordimiento totales. Si,
una alegre llama condenada a la tierra;
llena de pensativo y alerta sentimiento; el

v | espectro sobrecodido, ansioso y dispuesto
todo, como consecuencia de la parte se- |

de la pasion sublimada, seca la materia a
fuerza de arder por todo y a cada hora,
pero fresca el alma y abundante, fuente de
sangre irrestafiable en un campo de estio.
Y sus lenguas innumerables lo lam{an todo

| —rosa, llaga, estrella — en una caritativa

renovacion constante. En todo era todo en
él: nifio en el nifio, mujer en la mujer, hom-
bre como cada hombre; el joven, el enfer-
mo, el listo, el peor, el sano, el viejo, el
inocente; y rbol en el paisaje, pdjaro ¥ flor,
y, mas que nada, luz, graciosa luz, luz.

. La luz ardiente que surtia la espada
de su quemado ser atraveso el cielo total
de norte a sur, de este a oeste, en perenne
encandilamiento, afiadiendo fulgor al celes-
te dorado del dfa; liegé al fin de cada sin-
fin de sus caminos en cruz, y penetré por
todos los secretos de su instante. Talé,
bes6, achicharrd, muri6, llord, rié, resuci-
td con cada persona y con cada cosa. Una
noche, como en la leyenda oriental, la luz,
que se habia ido, esta vez—(a que’—muy
lejos, no tuvo tiempo de volver a su espa-
da en el punto exacto; y espada y luz se
quedaron solas, aquclla tendida—jqué pa-
vesita azul!l - en su vaina de tierra; la luz
—triste y como perdida con su duena liber-

tad - errando ancha, sin bordes, en su me-
cido trigal infinito.
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