LA PRACTICA

Practica de la utopia

por Manuel Abril*

En opinion del articulista, las
actividades de animacion a la
lectura resultan, muchas veces,
insuficientes, y no se alcanzan los
objetivos previstos de proporcionar
al alumno un acercamiento, un
disfrute y un aprovechamiento de los
textos literarios. En el siguiente
articulo, el autor da a
conocer algunas A
propuestas de talleres SRR
de Lengua y \ >
Literatura, ensayados |
en diferentes niveles
educativos en centros
de primaria, i
secundaria, y ——————— RN e
universitarios de
La Laguna (Tenerife),
concebidos para
dinamizar estas
actividades y
orientados hacia

la expresion escrita.
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as actividades especificas de

animacion a la lectura han re-

sultado insuficientes, porque
terminan por quedarse en la corteza
del texto. Presentamos, en primer lu-
gar, una reflexion, a partir del traba-
JO por tareas en el area de Lengua y
Literatura, que intenta destacar las re-
laciones interdisciplinares de tales ac-
tividades en los niveles escolares de
Educacion Infantil y Primaria. En se-
gundo lugar, hacemos una reflexion
especifica de la Lengua en Educacion
Secundaria y formacion universitaria.
Por ultimo, concluimos que conviene
diversificar angulos de enfoque des-
de los que han de tratarse la aproxi-
macion, el disfrute, el acercamiento y
el aprovechamiento de los textos lite-
rarios, para sistematizar la adquisi-
cion de conceptos, procedimientos y
actitudes en las actividades orales, de
composicion escrita, de ejercicios
morfosintacticos, de analisis de los di-
ferentes tipos de discurso: en suma,
textos literarios que puedan servir de
base para las actividades de compren-
siOn y expresion orales y escritas: mo-
tivadoras, practicas, gratificantes... y
creativas.

Objetivos

Para paliar las posibles insuficien-
cias que se pueden dar en las activi-
dades parciales de animacion a la lec-
tura, se trataria, como en otras oca-
siones también he defendido,! de ex-
primir el texto para enriquecer al re-
ceptor, de aprovechar toda la enorme
riqueza de los textos para enriquecer
la sensibilidad y los conocimientos de
los lectores, sin distincion de edades
0 niveles de educacidon y ensefianza-
aprendizaje, puesto que son dos ob-
jetivos que deben anteponerse a cual-
quier consideracion desde la que se
aborde el acercamiento a la literatu-
ra: «Esta labor continuada debe pro-
curar que el nifio siga encontrando
situaciones en las que tiene que apren-
der, recordar, solucionar problemas y
definirlos por si mismo».? Idéntica
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consideracion se mantenia en las pro-
puestas que desde la lectura creadora
se¢ ha defendido coherentemente en
otros contextos con similares intencio-
nes: «[...] intentando ensefnarles a
amar los libros, la lectura en profun-
didad, la posibilidad de expresarse»,’
objetivos para cuya consideracion
conviene diversificar los angulos de
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enfoque desde los que han de tratar-
se la aproximacion, el disfrute, el acer-
camiento y el aprovechamiento de los
textos propuestos.

La posibilidad de desvirtuar la
enorme carga potencial del texto lite-
rario €s una amenaza pendiente, y
desgraciadamente puede comprobar-
se en algunas experiencias de las que,

i s III
F‘I,-“r .'. Ml

--_ ..'.-‘t
\~.'T1'~
ol I

i ‘:t ; "‘ : o

!ﬁ m! 'IJ.:EF-"-.T % gk - :

‘ : L BN - - E vy - b ;
I "J','-'L'fr.*:}t"‘] Ji

I-“_.

MICHAEL ENDE, MOMO, MADRID: ALFAGUARA, 1988,



LA PRACTICA

seguramente, tenemos conocimiento o
hemos sido complices. Y no estamos
negando el hecho de que puedan te-
ner cabida, también, numerosas acti-
vidades de animacion a la lectura:
simplemente, al advertir en estas re-
flexiones sus posibles insuficiencias
—para no quedarse en la corteza del
texto—, estamos reconociendo y re-
quiriendo la necesidad de que deben
coexistir pacificamente ambas moda-
lidades; pero —de tener que decantar-
se por una de ellas, desde la respon-
sabilidad que nos corresponde en la
Escuela de Formacion del Profesora-
do, y desde el tratamiento que veni-
mos considerando en la asignatura de
Didactica de la Literatura—, aposta-
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mos decididamente por un enfoque
interdisciplinar centrado en el area de
Lengua y Literatura, en Educacion
Primaria y Secundaria. A fin de cuen-
tas, tratamos de fijar estrategias con
los objetivos de comprender, gozar y
reflexionar sobre los textos seleccio-
nados, sugeridos o incorporados al
aula (triple funcion de Mofivacion,
Identificacion y Reflexion, se denomi-
naba en el modelo propuesto de trans-
ferencia literaria).*

Sin embargo, es precisa una adver-
tencia inicial: frente a la orientacion
en la ensefianza de la expresion escri-
ta centrada en el texto literario y en
los conocimientos de tipo analitico, se
alzaron voces que, a partir de plantea-
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mientos pedagogicos renovadores, re-
clamaban la necesidad de que los es-
colares encontraran en la escritura una
forma de expresion de i1deas, de sus
pensamientos, de sus sentimientos; en
definitiva, una forma de desarrollar
su creatividad mas alla de los mode-
los impuestos por los adultos.’ Si
esto se ha propuesto como renovacion
de una ensefianza especifica, similar
tratamiento se nos ocurre que debe
considerarse en la animacion a la lec-
tura. No obstante, y tambiéen para fi-
jar los objetivos perseguidos, conclu-
yo apuntando tres consideraciones
ilustrativas:

—Las diferencias entre los diversos
enfoques didacticos (el basado en la
gramatica, el que estda basado en la
funcion, el que lo esta en el proceso,
y el basado en el contenido)® son
cuestiones de énfasis, puesto que los
cuatro procedimientos son tan impor-
tantes como imprescindibles. Se tra-
taria, en nuestra opinion, de extender
tales enfoques a la animacion a la
lectura.

—Creemos, en este caso como en
otras cuestiones del tratamiento lite-
rario o la lectoescritura, que la sabi-
duria esta en el eclecticismo, a no ser
que se opte por la totalidad de cual-
quier método sistematico, en cuyo
caso ya se atienden especificamente
los diversos factores basicos de madu-
racion que han de tenerse en cuenta.

—De cada enfoque se desprenden las
correspondientes consideraciones di-
dacticas: han de tenerse presentes a la
hora de aprovechar las posibilidades de
los talleres de Lengua y Literatura.

Contenidos

Diversificamos una serie de activi-
dades de animacion a la lectura que
resumo aqui:

—«Por fuera, y sin leer el libro»:
por ejemplo, Konrad, de Christine
Nostlinger (Alfaguara, 1992). ;Como
lo harias crecer tu? ;Como pudo lle-
gar a la lata de conservas? ;Como te
imaginas al nino?, etc.



—«Por dentro, y sin leer»: por
ejemplo, Los habitantes de Bubo-
Bubo, de Miquel Obiols (La Galera,
1986). ;Qué puede ser una «particula
V.V.V.»? ;Para qué pueden servir las
«bafieras parlantes»? Ilustraciones.
Seleccion y creacidn de otras, etc.

—«TIras una lectura parcial de los
textos»: por ejemplo, Elvis Karlson,
de Maria Gripe (Alfaguara, 1987).
Crear descripciones y contrastar con
el texto. «;Tu qué harias entonces?»,
«Lectura equivocada», «Frases pira-
tas», etc.

—«Tras haber leido el libro» (éstas
son las mas numerosas y efectivas):
«Plan lector», «Esto, ;de quién es?»,
Asociaciones, «Cudndo y donde»,
«Antes o después»,
modificar el final,
«Yo opino», «Re-
comendacionesy,
etcétera.

La mayoria de los
frabajos que pueden
proponerse se en-
marcan en esta con-
sideracion. Son,
también y principal-
mente, actividades
de animacion a la
lectura, pero desde
una perspectiva que
intenta ser global,
interdisciplinar vy
que va dirigida a la
totalidad de la obra. k
Las actividades de-
ben organizarse
como tareas indivi-
duales o en pequefio grupo de traba-
jO, segun sea cada una de las propues-
tas. Pensamos que en nada se desvir-
tua la animacion a la lectura al
solicitar a los alumnos que realicen un
trabajo, sino que, por el contrario, se
mantiene con rigor una sistematiza-
c10n, lo cual es necesario en todas las
tareas. Asi resulta a todas luces mas
productivo y enriquecedor el trabajo
literario y linguistico de los textos, por
las relaciones vivenciales y sociales
que de éstos se desprenden.
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Actividades

Talleres, en el area de Lengua y Li-
teratura, tiene que ver con el labora-
torio de las palabras, con la fabrica
del texto, con un espacio para la liber-
tad, con la creatividad.’

Este tipo de actividades se llevan a
cabo en diferentes centros y niveles
educativos: en centros universitarios,
como la Escuela de Formacién del
Profesorado de la Universidad de La
Laguna, en la asignatura de Did4cti-
ca de la Literatura, del tercer curso de
la especialidad de Lengua Espaiiola e
Idioma Moderno del Plan 71, a pun-
to de extinguirse en nuestro centro
(confiamos en que se mantenga como
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asignatura en la oferta de Créditos de
libre configuracion, de las nuevas es-
pecialidades ya implantadas); en Cen-
tros de Profesores, en uno de los gru-
pos estables del CEP de La Laguna,
que reune asoclados de los niveles de
Educaciéon Primaria y Secundaria,
donde se ha llevado a cabo el presen-
te curso este trabajo especifico de fa-
lleres, en los cursos de formacidn per-
manente del profesorado; y en centros
de EGB, en cuatro municipios de la
isla de Tenerife, en colegios publicos
de Tacoronte, Tejina, Santa Cruz de
Tenerife y La Laguna, especialmente,
en los que se han realizado activida-
des particulares de determinados pro-
fesores de este estamento educativo,



y otras con la coordinacion de quien
esto escribe, incluidas en un «Proyec-
to de Expresion Oral y Escrita», apro-
bado por la Direccion General de Or-
denaciéon Educativa de la Consejeria
de Educacion del Gobierno de Cana-
rias para el curso 92-93 en uno de los
centros nombrados.

Se trata, en todas las ejemplifica-
ciones llevadas a cabo, de dinamizar
las actividades de animacion a la lec-
fura, pero especialmente orientadas
hacia y desde la expresion escrita, sin
olvidarnos, no obstante, de la interre-
lacion de destrezas basicas que deben
atenderse:® ensefiar Lengua Espafio-
la consiste, sobre todo, en ensefar a
utilizar la lengua espanola. La clase
de Lengua debe ser, pues, una clase
activa, orientada a fortalecer el domi-
nio del instrumento lingiiistico en su
dimension oral y escrita. Sin embar-
go, a pesar del caracter eminentemen-
te practico que ha de tener la asigna-
tura, parece conveniente que todas las
actividades estén vertebradas en tor-
no a unidades de contenido, aunque
siempre con una metodologia activa,
variada y atrayente: actividades y ejer-
cicios de expresion oral (pronuncia-
cion y entonacion, lectura oral, argu-
mentaciones, exposiciones, etc.); acti-
vidades y ejercicios de expresion es-
crita (composicion escrita de diversos
tipos, poniendo especial atencion en
la ortografia y en la redaccion); apli-
cacion de las pertinentes técnicas de
trabajo intelectual en funcion de las
unidades vertebradoras; ejercicios
morfosintacticos (de correccion de
errores y de analisis morfosintactico);
el analisis del uso de la lengua a tra-
ves de las diferentes formas de expre-
sion y los diferentes tipos de discur-
so; lectura de obras literarias con
tematica atrayente, que pongan al
alumno en contacto con la expresion
culta, y que puedan servir de base
para otras actividades de comprension
y expresion, orales y escritas: tal di-
versidad supone sistematizar todas las
actividades en el area de Lengua, con
la intencidn de interrelacionar destre-

Ministerio de Cultura 2011

LA PRACTICA

FRANZ WITTKAMP, KONRAD, MADRID: ALFAGUARA, 1979.

zas y planificar el trabajo desde una
perspectiva interdisciplinar. Si la len-
gua debe concebirse como aprendizaje
para otras areas, no deberia ir desti-
nada al uso exclusivo de la clase: ha-
bria que considerar este excelente y
poderoso instrumento que es el len-
guaje como instrumento de defensa,
de enriquecimiento y de relacion. En
tal sentido han de diversificarse estra-
tegias, empezando por reconocer que
muchas de las actividades no deben
entenderse ni hacerse entender como
florituras, sino como adquisicidon de
procedimientos y de actitudes. Co-
mento algunos ejemplos:

e Il diccionario fantdstico: a par-
tir de los fonemas que componen el
nombre de cada alumno, alterando su
posicion, se trata de escribir una pa-
labra logica en la morfologia espafio-
la, pero que no esté en el diccionario.
Posteriormente, habra de inventarse
una definicion creativa de su signifi-
cado, ajustada al término y a la for-
ma. Finalmente, en una vineta, ha de
dibujarse el contenido de la expresion
definida: de tales propuestas han sur-
gido actividades curiosas, gratifican-
tes, creativas... y divertidas.

Idéntico procedimiento puede
abordarse con los nombres de los pro-
tagonistas o personajes de algunos de
los libros infantiles o juveniles: Elvis,
Konrad, Julieta, Momo, etc.

e Pareados: también como elemen-
to lidico y creativo, pueden realizar-
se las siguientes tareas:

—A partir del nombre de cada
alumno, escribir dos versos originales

34
CLIJ56

que definan al autor. El primer verso
solo con el nombre, el segundo reali-
za el predicado.

—En segundo lugar, han de 1gua-
larse los versos por el numero de sila-
bas, calificando al nombre propio del
alumno, con lo que la rima se man-
tiene al final de los dos versos.

—Posteriormente, y aprovechando
el procedimiento, se inventa un parea-
do libremente, esta vez ya no con el
nombre del alumno.

—En otra actividad derivada, se
construyen dos pareados con el mis-
mo contenido, también libremente.

—Como actividad final, y conclu-
yendo las actividades llevadas a cabo,
se trabaja la técnica del Limerick,
puesto que los alumnos son ya capa-
ces de construir sin dificultades tal es-
tructura de juego poético. Los resul-
tados son satisfactorios, las mayores
dificultades las hemos comprobado,
sobre todo, en el profesorado, lo cual
es 1lustrativo.

Tales ejemplos son unicamente dos
muestras del trabajo de talleres. En el
libro que vengo citando se proponen
26 talleres de poesia y otros 26 de ex-
presion escrita creativa o practica, di-
versificando contenidos de concepto,
de procedimiento y de actitud, cuya
perspectiva conviene no perder de vis-
ta en ningun momento; y en cada uno
de los talleres propuestos se sefialan
los contenidos que han de atenderse
especificamente desde los objetivos
que se persiguen en cada uno de ellos.

Evaluacion y conclusiones

No evaluamos siempre, corregimos:
«[...] la amenaza siempre pendiente de
ser calificado es un estorbo, nunca
una ayuda».” Ha de eliminarse con
convencimiento la evaluacion sistema-
tica y la calificacion puntual en un
proceso que ha de ser abierto, por lo
que tanto el animador como el profe-
sor han de atender especificamente los
aprendizajes en tal duracion, no solo
esperando y rematando el producto.

En cuanto a las conclusiones extrai-
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das de la practica, podemos destacar
las siguientes:

—La demanda de aprender méto-
dos prdcticos ciertamente es coheren-
te, pero planteandose también el qué,
el método analitico, no sélo el di-
dactico.

—Es necesario intentar demostrar

MICHAEL ENDE, MOMO, MADRID: ALFAGUARA, 1988,

por qué algo no es bueno; no basta
con estar seguro o con defender las
propias convicciones.

Habrd, por tanto, que justificar qué
aprendizajes, qué tipo de analisis, qué
criterios deben seguirse en esta ense-
nanza de la expresion personal pues-
ta por escrito.

—Habra que convencerse de que
corregir una redaccion o una produc-
cion escrita surgida de las actividades
de animacion, tanto en sus aspectos
generales como de detalle; hacer un
resumen; describir la estructura de un
texto; discutir la adecuacion de una
determinada expresion, también es
hacer gramdtica y ensefiar lengua y li-
teratura, y permite explicar y razonar
sobre problemas de organizacidén de
la comunicacion literaria. Y hacerlo
de forma mucho mas productiva que
s1 se hace casi exclusivamente a través
de la presentacion sistemadtica del sis-
tema formal de la lengua o limitdn-
dose a las actividades iniciales de ani-
macion a la lectura.

No se trata de hacer teoria por la
teoria, ni de transmitirla a los alum-
nos, sino de acercarnos a un modelo
de lenguaje y de literatura que permi-
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ta contextualizar y organizar la prac-
tica profesional, de forma que poda-
mos hacer compatible el aprendizaje
instrumental con la reflexion sobre lo
que se estd haciendo:'’ defendemos
un enfoque funcional y significativo
en todas las actividades de animacion
a la lectura, y asi los beneficios ha-
bran de ser claramente mas singula-
res y se enriqueceran de este modo las
aulas, la ensefianza, la didactica y, so-
bre todo, los escolares, destinatarios
y receptores directos de todas las ac-
tividades de recepcion y produccion
que desde la lectura puedan consi-
derarse. ®

* Manuel Abril es profesor de la Escuela de For-
macion del Profesorado de la Universidad de

- La Laguna (Tenerife).
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