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A los cincuenta afios.

1887-1926.

Acaba de cumplirse el cincuentenario de la /nstitucién Libre de Ensefianza.
Su drgano de publicidad, el BoLETIN, lo cumple igualmerite con este niimero, que
ha de llevar la fecha de 31 de diciembre. Cincuenta voliimenes, correspondientes
a sus cincuenta afios de vida, sin una sola interrupcién, van publicados.

La /nstifucion se inaugura el 29 de octubre de 1876. Pocos meses despues,

el T de marzo de 1877, aparece el primer ntimero de esta Revista, cumpliéndose

asi el articulo 16 de los Estatufos, que dice: <La [nstitucidn establecerd, segiin

lo permitan las circunstancias y los medios de que pueda disponer:... 5.° Un Bo- -

letin, para publicar sus documentos oficiales y trabajos cientificos.» Nace en la
misma forma y disposicién que todavia conserva, pero s6lo con cuatro pobres
paginas y con irregular periodicidad durante el primer afio. Al 31 de diciembre
corresponde su numero 21. En el segundo afio—1878 —se hace quincenal-y se
aumenta a ocho paginas. Y asi continda durante el tercero, cuarto y quinto, salvo
el tiltimo nimero de 1881, que consta ya de doce paginas, aumentandose a diez y
seis en 1883, o sea el séptimo afio. Y de esta suerte sigue hasta su afio diez
y siete—1893—, en cuyo mes de junio se convierte en mensual, con las treinta y
dos pagdinas que actualmente tiene. |

Si D. Francisco Giner fué creador y mantenedor de la Institucion, lo fué
igualmente del BoLE1IN, luchando siempre contra todo dénero de dificultades
Para darle interés y permanencia. Como director de aquél figura oficialmente
en los primeros afios —1877 a 81—. Y aunque mds tarde otros nombres de fervien-
tes colaboradores— Costa, desde 1881 a 84; Caso, hasta 1904; Rubio, hasta 1910;
Posada, hasta 1917, y Rubio, de nuevo, hasta ahora—aparecieron sucesiva-
mente como directores de la Revista, jamds dejé D. Francisco, su verdadero
director, de intervenir inmediata y directamente en ella, acopiando los materia-
les, confeccionando los niimeros y aportando, sobre todo, de continuo su coope-
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racion, firmada o anénima. Aparte de sus obras de caracter sistematico, apenas
hay un ensayo del maestro, sea de educacion o de otros asuntos, que no haya

visto la luz en estas padinas.

Fiel a los principios de libertad espiritual y de pura objetividad, que ostenta
al frente de todos sus ntimeros, el BoLETIN ha acogido, libre y objetivameénte,
cuantas ideas, teorias o especulaciones ha considerado de valor y vestidas con
noble decoro.

Preocupado, con firme propdsito, sélo del pensamiento y de la teoria, no se
hailara en sus cincuenta volimenes una sola linea de personal polémica. En este
orden, y muy intencionadamente, jamas ha rechazado ataques, perseguido inju-
rias, y ni aun siquiera desmentido falsedades. Convencido de la fuerza incon-
trastable de las ideas, ha dejado al tiempo realizar su obra. Y temiendo pertur-
bar el puro ambiente espiritual de la serena regién tedrica con afanes de intere-
ses subjetivos, legitimos, sin duda, en otra esfera, ha hufdo de todas aquellas
informaciones administrativas que les prestan servicio, aunque desposéndose de
de esta suerte, a sabiendas, con «Dama Pobreza».

Y en esto es, sin duda, el BoLETIN el simbolo mas perfecto del modo como
toda la obra de la /nsfifucion se ha ido realizando, ya que el formidable conteni-
do de sus cincuenta voltimenes ha sido todo él un don de gracia.

La continua persistencia del esfuerzo en cincuenta afios y la eterna vigilante
actualidad del venerado espiritu que lo inspirara han hecho que el BoLETIN sea
hoy, tal vez, aparte de su valor enciclopédico, la mas rica fuente moderna en
castellano, ya informativa, ya sugeridora, para el estudiante y el estudioso de
problemas de educacién y de ensefianza. Por esto ha parecido a los actuales
mantenedores de la Revista que no habria modo mas digno ni més dtil de cele-
brar su cincuentenario que la publicacion del Indice analitico de sus cincuenta
tomos, el cual, y dracias también a un noble atdn de amoroso trabajo gratuito,
aparecera en los primeros meses del préximo afio. |

ETUMARIO

PEDAGOGIA

PEDAGOGIA =

Educabilidad de la actividad moral, por Maria- |
EDUCABILIDAD DE LA ACTIVIDAD MORAL (1)

no Maresce, pig, 354.—1.a semana de las escue-
por Mariano Maresca.

A los cincusnta afios, 1887-1926, pdg. 353.

las, por D, Rafeel Altamira, 74g, 365.—Publi-
caciones pedagdgicas reciertes, por D, Domingo
Barnés, pag. 367,—La literatura sobre educacién
moral en Espans, pdg, 370,—Revista de revi tas:
Francia: ¢«Bevue pédagogiques, por D, D. Bar-~
nés, pag. 372.

ENCICLOPEDIA

Si la educacién es la organizacién de
todas las manifestaciones de la personad

La propaganda de las ideas y los sentimientos pa-
cifistas, por D, Rafacl Altamira, pig. 374.

INSTITUCION

En el cincuentenario: Hace medio siglo,,,, por don
. Luis de Zulueta, 7dg. 380, —La siembra de Giner,
por D. V. Ruiz Albéniz, pig. 382.—La obra de
Giner de los Rios, pdg. 383.—Libros recibidos,

pigina 384.

humana, segtin la idea del hombre comple-
to, implica, como se ha visto, aquel pro-
ceso de unificacién de la conducta huma-

(1) Final de un articulo titulado «El problema mo-
ral v 1a educacién», publicado en el niimero de octu-
bre de 1926 de la Rivista Pedagogica, de Roma.
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na, que es la caracteristica de la morali-

dad, y construye con é| y sobre él el hom-
bre, integra y arménicamente desarrollado.
Pero lo implica no como un elemento que
conserva sus propiedades en el todo, sino
como una exigencia que estd condicionada
por el todo y lo condiciona a su vez. Lue-
go si la exigencia ética estd condicionada
por la actividad educativa, serd educable.
El problema de la educabilidad de la acti-
vidad ética se divide en dos problemas dis
tintos: 1.°, en qué sentido es la moralidad

-objeto del proceso educativo: 2.2, a través

de qué momentos es posible realizar el
proceso educativo de la moralidad.

1) De toda la discusi6n sobre las rela-
ciones entre el hecho ético y el hecho edu-
cativo, resultan algunas consecuencias que
hay que precisar bien para establecer los
criterios y las directivas para promover la
formacién de la moralidad en el educando,

@) La moralidad no es una propiedad
originaria, inmutable y fija de la naturale-
za humana; es un proceso, o sea una exi
gencia en desarrollo. De aqui que no pueda
ser el punto de partida, la causa eficiente
de la educacidn.

b) La moralidad no consiste en una ley
racional con un determinado contenido, en
una maxima universal de conducta valida
para todos los casos de la vida individual
en cualquier circunstancia del espacio y
del tiempo. Por esto no puede constituir

-el fin del proceso educativo.

¢) La universalidad de la exigencia €ti

ca es universalidad del criterio, de la orien-

tacion, del principio de unificacion de la
vida espiritual del hombre, no universali-
dad de ley o de norma objetiva. La univer-
salidad formal de la ley moral, que es el
dran descubrimiento kantiano, debe enten
derse precisamente como universalidad del
criterio de constitucion de la experiencia
moral, no universalidad de la ley formal.
Precisa entender bien el niicleo profundo
del pensamiento de Kant, quien nunca ha
mantenido que la forma y la materia pudie-
ran ser separadas. El ha determinado con
un andlisis riguroso lo que pertenece a
una ¥ a otra. Pero la razén iiltima y verda-
dera de la universalidad y del imperio de la
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ley moral estd en la sintesis de la materia
y la forma; en virtud de tal sintesis, el ele-
mento formal racional eleva la acci6n ma
terial a accién moral. De aqui que el mé-
rito de Kant consista en haber determina-
do las condiciones @ priori que nos hacen
encontrar en un precepto cualquiera el
caracter de la moralidad, que es el de ser
una creaciéon universal de la razén (1). La
ley no es puramente formal; su universali-
dad consiste en ser la condicién ideal, el
principio trascendental (esto es, que no
proviene de la experiencia, pero es la con-
dicion de la existencia de la experiencia)
de todos los preceptos morales; de otro
modo, no se mantiene como ley de la ex-
periencia moral. Como de la catedoria de
la causalidad no se deduce ninguna noticia
de las causas reales independientemente
de la experiencia, asi de la pura catedoria
formal.del deber no se deduce ningiin de-
ber real independientemente de la vida
que ofrece las situaciones histéricas a las
acciones morales. El deber, la obligacién
como caracteristica de la moralidad, son
exigencias originarias (no innatas, sino des-
arrollables progresivamente desde un mi-
nimo a un maximo de conocimiento) en la
conciencia de alcanzar una unificacién in-
terior de la vida espiritual; esto es, exi-
gencias del considerar las acciones como
debidas y obligatorias; pero cuiles sean
las acciones justas no es determinable a
priori una vez para siempre.

Sin embargo, no han faltado tentativas
de orientar la educacion moral en el senti-
do de la formacion de un cédigo moral uni-
versal, como base de la educacién. André
Lalande, en un articulo de la Revue de
Meétaphysique et de Morale (1901) (2),
formulé un codigo de nueve reglas morales

(1) En torno a las discusiones suscitadas por el
formalismo ético de E. Kant, han escrito notables
paginas en ltalia: F. Masci (Efica, Pierro, Nédpoles,
1911, pags., 210 y siguientes); P, Martinetti (Su! for-
malismo della morale kanfiana, pég. 28. Cogliati, Mi-
ldn, 1913, en Miscelanea di Stud{ en el cincuentenario
de la R. Accademia Scientifica Letteraria de Milan;
Q. Villa (Una nuova crilica dellefica kantiana en las
Rendiconti del R. Istituto Lombardo di Scienze e
Lettere, vol. XLVIII, fase. 9, 1915).

(2) Lesprinecipes universelles de I'éducation morale,
1801, pags. 238 y siguientes.
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que consideraba como universzales, porque
participaban de la evidencia de la razon,
siendo por ello comunes asi a Aristételes
como a Descartes, a Kant y a Spencer.
Més tarde, en los diferentes Congresos
mundiales de las Asociaciones internacio-
nales y en los de educacién moral, antes y
después de la guerra, ha sido discutido
ampliamente el problema de la formaci6n
de un cédigo moral internacional, Sigmund
Miinz, de Viena, ha elevado recientemen-
te tina proposicion a la Sociedad de Nacio-
nes, pidiendo la institucién de una Comi-
sion educadora en el seno de la Sociedad
misma, con la misién de formular un «Cé6-
digo €tico». El IV Congreso internacional
de Educaciéon moral, que debe celebrarse
en Roma este afio, tiene como uno de los
dos temas principaies de discusién: «Posi
bilidad de un cédigo moral universal, a
base de la educacién», en el cual interven-
drdn Abdullah Yusuf Ali, por el mundo
oriental, y Francisco Orestano, por el
occidental.

El fenémeno es digno de la reflexién mas
atenta. En una consideracién puramente
abstracta no hay contradiccién alguna en
concebir un conjunto de preceptos mora-
les, esto es, una determinada expresién
concreta de la moralidad, como fundamen:
to de la educaciéon de todos los hombres.
Las grandes religiones morales de la Hu-
manidad han fundado sobre tales cddigos
su capacidad de atraccion y de expansion.
Aducir contra tal posibilidad la gran varie-
dad de c6digos morales, cada uno de los
cuales presume de ser universal, no es un
argumento decisivo, porque nada impide
pensar que al menos uno de ellos esté mas
de acuerdo con las exigencias universales
de la razon, y que los deméds representan
drados diversos de aproximacion a €l,

Pero si del campo de la posibilidad abs-
tracta se desciende al de la concreta rea-
lidad espiritual, el problema se presenta
asi: des necesario para el desarrollo inte-
dral de la vida espiritual un cédigo moral
universal? Puesto que histéricamente no
ha existido nunca un cédigo moral recono-
cido como vélido para todos los hombres,
si se respondiese afirmativamente, serfa

necesario concluir que los hombres no han
comenzado todavia a educarse seriamente,
0, por lo menos, que para una buena parte
de! género humano, la verdadera educacion
no ha existido nunca. Ademds, un cédigo
moral definitivo, aunque fuese reducido g
pocos preceptos generales, significaria una
limitacién en el desarrollo indefinido del
espiritu humano, el cual deberia recorrer
en €l proceso de su desenvolvimiento una
trayectoria fija, lo que implicaria la adop-
cion definitiva de una determinada manera
de concebir la realidad, o sea, de una par-
ticular filosofia, y esto conduciria a inmo-
vilizar el proceso educativo en una deter-
minada forma de cultura.

Pero si hay que excluir la posibilidad de
un codigo moral universal, como base de
la educacién humana, no se puede negar
que en todos estos conatos hay una exi-
gencia racional, que es la de encontrar en
la indefinida variedad de las acciones un
principio de coordinacién de todos los in-
numerables casos de la experiencia moral,
un criterio universal de juicio moral, una
cualidad que distinga la actividad ética en
el mundo del espiritu.

Lalande dice que las divergencias en las
valoraciones morales son divergdencias de
teorias metafisicas, que dan la interpreta-
cion racional de los hechos morales, no de
los estados de la conciencia moral de los
hombres. Las teorias morales cambian
como las teorias fisicas, pero las relacio-
nes entre los hechos morales (esto es, 10s
juicios valorativos), como las telaciones
entre los hechos fisicos, son siempre las
mismas.

En la distincién de Lalande hay una par-
te de verdad, que precisa libertar de la
forma de dualismo entre hecho y teoria
con que esta presentada. Las teorias fisie
cas son generalizaciones de hechos de dos
clases, como han demostrado lucidamente
Duhem (1) y Meyerson (2); hay teorias de
principio y teorias de modelo o imagen.
Las primeras son representativas y contie-
nen la coordinacién de las leyes experi-

(1) La théorie physigute... Chevalier y Riviére édits

1906.
(2) La deduction relativiste, Payot; Parfs, 1925.
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mentales sin hiptesis alguna sobre el ser
de los fenémenos; las segundas son expli-
cativas, se proponen apoderarse de la rea-
lidad absoluta, que se oculta tras las apa-
riencias. Ahora bien, en las teorfas fisicas,
la parte explicativa es mudable y secunda-
ria, mientras es esencial la parte descrip-
tiva y representativa de las leyes experi-
mentales, la cual se trasmite a las teorias
sucesivas y asegura la continuidad del pro-
greso cientifico. Asi, por ejemplo, Des
cartes construyo una teoria fisica que pre-
senta los fen6menos de la refraccion sim
ple (Didptrica y Meteoros), fundada en la
constancia de la relacién entre el seno del
angulo de incidencia y el seno del angulo
de refraccion. Did también una explica-
cion de los efectos luminosos: la luz es
una presion provocada por los movimien-
tos rapidos de los cuerpos incandescentes
en el seno de una materia sutil e incom-
presible que penetra todos los cuerpos y
trasmitida instantdneamente a cualquier
distancia. El dia en que el astrénomo danés
Rémer, estudiando los eclipses de los sa-
télites de Juapiter, demostiro que la luz se
propaga en el espacio con velocidad finita
y mensurable, cayé en bloque, como dice
Duhem (1), la teoria explicativa cartesia-
na, pero no cayod la teoria representativa,
la cual continda adn hoy formando parte
de nuestra 6ptica elemental.

Ahora bien: la teoria moral no es, como
se ha visto, una teoria fisica, sino una teo-
ria filoséfica, la eual no tiene la mision de
reducir a un pequefio niimero de principios
las variaciones de los hechos morales, sino
que debe justificar el fundamento mismo
de 1a moralidad. Por esto, los hechos se co-
loran segiin la teorfa y siguen sus vicisi-
tudes. Pero la distincién de Lalande tiene
un fondo de verdad en el sentido de que,
asi como las teorias fisicas no crean los
fenémenos fisicos, pero determinan su in-
teligibilidad, asi las teorias morales no

crean los hechos morales, pero buscan las
condiciones de su racionalidad. El hecho
moral, como el hecho educativo, es un he-
cho que no es inteligible, esto es, cons-

(1) Op. oit., pay. 59.
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truible por el pensamiento l6gico, sino par-
tiendo de algunos postulados que repre-
sentan sus condiciones de existencia. Es-
tos postulados, como he dicho en otra par-
te (1), aunque la razén no los encuentre
completamente inteligibles, no se pueden
eliminar sino a condicion de abandonar la
posibilidad misma de construir una teoria
explicativa del orden moral. Ahora bien:
estos postulados, que condicionan siempre
y dondequiera el orden moral, representan
las directivas del desarrollo de la morali-
dad, y la tarea del educador al formar la
moralidad en el educando consiste en con-
ducirlo a adquirir su pleno conocimiento.

Asi como la actividad educativa, la acti-
vidad moral del hombre estd condicionada
por la libertad, esto es, por el reconoci-
miento de una capacidad en el educando
de orientar sus acciones, no sedtin la atrac-
cion mads facil del instinto y de los impulsos
del yo sensorial, sino segtin los fines idea-~
les de la existencia, segtin los motivos que
provienen de la razon y constituyen la per-
sonalidad espiritual del hombre. Adem4s,
la actividad ética, a semejanza de la edu:
cativa, estd condicionada por la capacidad
en el hombre de producir lo nzevo, o sea,
de elevarse a un orden ideal de fines no
incluidos inmediatamente en las condicio-
nes del hecho en que se desenvuelve su
existencia, de corregir una imperfeccion,
de alcanzar un m4és alto nivel de vida.

Ahora bien; si éstos son los postulados
indispensables del orden moral, no es di-
ficil descubrir la exigencia que impera en
las tentativas de constituir un coédigo mo-
ral universal. Esta consiste en la necesi-
dad de descubrir las directivas constan-
tes, las cualidades esenciales del proceso
etico que el educador debe desarrollar.

Si la educacion moral supone la libertad
del educando, la primera directiva que
debe guiar la obra educativa de la morali-
dad consiste en promover siempre y don-
dequiera la conciencia del respeto de la
libertad de la persona humana. He aqui
un criterio fundamental de educacién mo-

(1) [/ postulali pedagogici nei «Saggi sul concetlo
deila pedagogia come filosofia applicala», Roma, Al-
brighi, Segati e C., 1925.
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ral que vale para todos los hombres en
cuanto tales, y que es la condicién indis-
pensable de la educacion. En segundo lu-
gar, si el orden moral supone la capacidad
de corregir las imperfecciones existentes,
de alcanzar un mds elevado nivel de vida,
de producir lo nuevo, lo no preexistente,
la segunda directiva universal que debe
guiar al educador al dirigir la conducta
moral del educando consiste en la fole-
rancia, en todas sus formas, siempre que
sea compatible con el respeto de la liber-
tad personal. El fundamento de la toleran-
cia estd constituido por la disposicién a
modificar las propias opiniones frente a los
nuevos elementos que surgen o de la ex-
periencia propia o del contacto con la ex
periencia ajena.

Més alla de estas directivas, que expre:
san las condiciones del funcionamiento
mismo de la vida moral de los hombres,
cualquier otra norma moral, o es reducible
a las exigencias arriba dichas (como se
puede verificar facilmente en las nueve
normas generales indicadas por Lalande,
y cuyos titulos son: personalidad moral,
sociabilidad, valor, sinceridad, equidad,
tolerancia, justicia, admiracién y devo-
cidn, progreso); o bien, implicando una
aplicacion a los casos concretos y a los
contenidos de las acciones, no seria ya uni-
versal, sino relativa a las circunstancias
empiricas, particulares y mudables, de la
experiencia moral.

2) Si la moralidad no es una realidad
inmutab le, una posesion definitiva del hom-
bre, sino una actividad que se despliega
continuamente, algo que esta siempre ha
ciéndose, es necesario indagar los momen
tos en que se desarrolla el proceso educa-
tivo de la vida moral. Se ha visto que la
realizacién esencial de la moralidad con-
siste en un proceso de interior unificacién
de la vida espiritual del hombre, o sea en
la disciplina interior de la voluntad, que se
manifiesta en conformidad de su ley inter-
na, esto es, segiin la conciencia del deber.
Asi que la educacion de la moralidad pasa
por dos momentos esencialmente conexos,
la formacién de la voluntad racional y la
formacion de la conciencia del deber.
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a) ¢Cbémo se educa la voluntad? Si se
reflexiona en que todo el proceso educa-
tivo descansa sobre la voluntad, o sea so-
bre la capacidad de sustraer al hombre al
automatismo inconsciente de los instintos,
e introducirlo en un mundo que es el pro-
ducto de la libertad consciente, parece
que el problema de la educacion de la vo-
luntad implica un circulo vicioso, puesto
que se trataria de educar aquello justa
mente que se debe considerar como ya
activo de hecho, si se quiere que la edu-
cacion tenga un significado.

La dificultad parece grave, y tal debe
aparecer al pensamiento tradicional, si con-
sideramos el hecho de que la ascética de
la voluntad es un problema suscitado por
a pedagogia moderna, no sospechado por
0s antiguos teoricos de la educacion, los
cuales partian del supuesto de que Ilas fa-
cultades espirituales fuesen no sélo distin-
tas, sino terminadas en su principio origi-
nario. Ignorando u olvidando la importan-
cia de la génesis psicolégica de las activi-
dades espirituales, se detenian a estudiar
estas separadas de su tronco nativo, y
consideraban, por ejemplo, la voluntad
como absoluta indeterminacién, como abs-
tracta posibilidad de los contrarios, como

‘un poder misterioso que se inserta en el

curso del devenir real no se sabe cémo ni
por qué, un comienzo absoluto. Concebida
asi la voluntad, no va sujeta a un proceso
educativo, porque no empieza por otro,
y no tiene otro ante si: es ella misma
siempre y doquiera se manifieste, esto es,
pura potencia de hacer o de no hacer, co-
mienzo indeterminado y absoluto de los
contrarios (1).

Educar significa desarrollar, perfeccio-
nar, actuar, reforzar la potencialidad ori-
dinaria del espiritu. Ahora bien, el intelec-
to es capaz de nuevos conocimientos, ¥
por eso es perfeccionable; pero la volun-
tad no puede cambiar de naturaleza; si es
mera posibilidad indeterminada de los con-

(1) Para esta ultima parte de mi trabajo, me sirvo,
con aldunos retoques y adiciones. de las ideas ex-
puestas en un estudio mio de 1813, «L'educazione
della volonta», publicado en la Rivista Pedagogica
(afo VI, fasc, 3).
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trarios, permanecerd siempre igual, y si
puede volverse mds expedita en el amor
al bien, que es su objeto, en realidad la
rapidez depende del juicio practico, y, en
definitiva, del intelecto. De aqui que para
la pedagogia tradicional, la voluntad no es
un proceso formativo; ella es siempre la
misma desde un principio, esto es, volun-
tad libre, autodeterminandose en las maés
variadas direcciones. Pero para la peda-
dogia moderna, el punto de vista ha cam-
biado completamente. La libertad no es
una propiedad originaria inmutable, sino

una liberacién continua; la voluntad no es

un principio terminado, sino un proceso,
una realidad que se hace continuamente.
Ahora bien; si la voluntad es una realidad
espiritual en via de formacioén, se evita el
circulo vicioso por la posibilidad de dis-
tinguir en la voluntad el proceso formati-
vo, la linea de desarrollo, de los elementos
constitutivos del proceso mismo. Lo que
supone la educacién no es el proceso, la
linea de desarrollo en que ella consiste,
sino el minimum de capacidad originaria
del desarrollo, 1a aptitud fundamental del
ser racional de desarrollarse conforme a
su naturaleza profunda.

Los antiguos psicélogos y metaiisicos
ponian entidades existentes por si; del con-
cepto argumentaban la existencia y no se
cuidaban del desarrollo histérico y empi-
rico de los hechos espirituales, Se les
llamé dogmaticos y antihistéricos. La reac-
cién contra el antiguo dogmatismo deter-
miné un estudio cuidadoso de las condi-
diones fisiol6gicas y psicoldgicas, empiri-
cas y concretas del desarrollo psiquico, ¥
se cay6 en el exceso opuesto, esto es, €n
el empirismo que reduce todo el desarrollo
interior espiritual del hombre a un perfec-
cionamiento cuantitativo de los datos na-
turales y sensibles. AL

El empirismo obtiene la voluntad de los
datos sensibles, de los apetitos oscuros, y
no tiene en cuenta la originalidad de la
voluntad, la cual, cuando existe, nieda y
resuelve en si el determinismo de los im-
pulsos y de las tendencias. Permaneciendo
en la tesis empirista, en vano se podria ha-
blar de una educacién de la voluntad. No
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podriamos dirigir ni modificar la linea de
desarrollo de las fuerzas ciegas de los ins-
tintos y los apetitos; viviriamos de ellos,
y toda nuestra obra educativa seria una
ilusiéon de la conciencia, que, en vez de
seguir la vida, pretenderia dominarla (1).

Pero tampoco el dogmatismo intelectua-
lista se apodera de la voluntad en su inti-
ma y viviente realidad.

La voluntad no surge ex ntiftilo, no se
inserta en la serie del devenir real, asi, de
la nada. Tiene una historia, que es su pre-
formacién psicolégica; relampaguea ya en
el apetito y en el deseo, y cuando se des-
pliega en forma plena en la autoconciencia,
no lo hace sin los apetitos y los deseos.
Este es el defecto, y al mismo tiempo el
mérito, de la vida moral. Es un defecto el
conservar junto a sf los recuerdos del pa-
sado, los esquemas psicoldgicos de la pre-
cedente formacidn; aquellos fragmentos y
aquellos esquemas atosigan y engafian 1os
puros manantiales de la vida moral, y la

voluntad resulta prisionera y sierva de sus

antecedentes psicologicos. Pero es, al mis-
mo tiempo, su mérito y su victoria, mas
atin, la condicién de su vida. La vida ne se
nutre de si misma, no puede consumir su
propia sustancia; de otro modo, se aniqui-
laria. Este es el error de los empiristas,
que quieren reducir al hombre a pura natu-
raleza. Si fuese posible esta reduccion, el
hombre se disolveria, se disgregaria. El
vive por la idealidad, por aquello que no es
naturaleza, pero que se debe hacer natu-
raleza. Suprimid esta dualidad, estos tér-
minos: «ideal, real; cultura, naturaleza», y
desaparece la vida misma del hombre (2).

Lo ideal se nutre de lo real. La voluntad

(1) Justamente Ch. Blondel, en el articulo Les vo
litions del Traité de Psychologie, por G. Dumas (Al:
can, 1924), discutiendo la teoria asociacionista, esto
es, empirista, de la voluntad (Spencer, Ribot, Miins-
terberg, Ebbinghaus), observa que si la voluntad no
es otra cosa que la simple anticipacién del movi-
miento que esta para producirse, esto es, la impo-
tente prevision del instinto, precisaria explicar don-
de v como nace la ilusién, ya que la voluntad se re-
vela diversamente a la concisncia (pdds. 377 -T8).

(2) Ch. Blondel advierte, con dran perspicacia,
que la gracia de San Pablo, el imperativo de Kant, la
representacion colectiva del soci6logo no son mas
que trés expresiones diversas de una sola realidad;
todas ellas concuerdan al reconocer que la animali-
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se nutre de la vida, de los apetitos y de las
tendencias; surge en contraste con ellos,
los domina, pero no los destruye; de otro
modo se destruirfa a si misma, pereceria
de inanicién. Esto no lo han entendido los
intelectualistas antiguos y modernos, y
contra ellos debe ser reivindicado el con-
cepto de todo el hombre, sensibilidad y ra-
zon, voluntad y apetito. Asf como el inte-
lecto es vacio sin el sentido que le ofrece
la materia de los conocimientos, la volun-
tad es inerte sin el calor y la vida oscura
de los impulsos y de las tendencias sensi-
bles. Los intelectualistas son impotentes
para hacer una ascética de la voluntad, y
si la hacen, son ineficaces. Renuevan asi
la antigua p osicién espiritual descrita por
Ovidio: video bona probogue, deteriora
Sequor. Dictan normas, reglas, conceptos
luminosos, pero rigidos y abstractos, y
pretenden con esto regular y dirigir la vo-
luntad. Confian en que el faf de la volun-
tad nazca por encanto tras una operacion
Iogica, un juicio de conveniencia, una apro-
bacion teorética de la inteligencia. Es el
concepto de la voluntad como principio
absoluto, como vacia y abstracta capaci-
dad de los contrarios, que debe rechazar
se por estéril. Este concepto es demasiado
simplista y estd vacio de contenido: no
dice ni c6mo ni por qué sucede, sino que
pone un principio absoluto, un suceder que
€s porque debe ser. En cambio, 1a volun-
tad tiene una génesis que hay que conocer
para precisar las condiciones y los limites
de su educabilidad. La voluntad nace cuan
do se revela, junto al poder de abstracién,
la autonomfa del sujeto sobre las represen-
taciones, cuando se forma la conciencia
del yo. Pero precisa entender el desarrollo
psiquico, no como separacién absoluta y
completa de los relativos momentos suyos,
sino como diferenciacién y progresiva au-
tonomia de elementos que coexisten en el
todo, identificindose, como se ha dicho
ya, poco a poco con €l. El concepto no

dad no basta a definir al hombre, y que al lado de la
vida y del orden material hay para el hombre otra
vida y otro orden, v que, por esto, su actividad no
se desenvuelve exclusivamente segiin las leyes que
gobiernan el mundo fisico (op eit., pag. 339).
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excluye las percepciones ni éstas anulan
las sensaciones. En nuestra vida psiquica,
completamente diferenciada y desarrolla-
da, no tenemos nunca puras sensaciones:
tenemos intuiciones, pero automaticamen-
te las traducimos en conceptos que son el
papel moneda, como dice Schopenhauer,
del espiritu, son los simbolos representati-
VOS con que nos expresamos. Si tuvidse-
mos solo percepciones, no saldriamos de
nuestro mundo particular para comunicar
con los demds. Y cuando hablamos de in-
tuicion artistica, y decimos que el arte
debe ser intuitivo, debe dar Iméddenes, no
conceptos abstractos; la intuicién es un es-
tado particular de conciencia, una expe-
riencia interna que no elimina el concepto,
pero lo vela, lo oculta, lo oscurece en una
imagen, como dice Schiller. Asi, el senti-
miento ideal surde sobre el fondo del sen-
timiento sensible y se mantiene con él; de
otro modo, se volveria artificioso.
Analogamente, la voluntad, que es el
correlato prdctico de la actividad ideal y
l6gica, cuando surge, coge de frente el de-
€0, lo detiene, Ic inhibe, como dicen los
psicologos, y se manifiesta como forma de
actividad préctica racional, esto es, uni-
versal; su objeto es el bien, correlato de
la verdad en el orden teorético. Como la
verdad es un acto de andlisis y sintesis
que se forma sobre las representaciones,
asi el bien, que es el objeto de la verdad
practica racional, no es el bien abstracto,
sino una valoracién de aquel bien que se
presentaba ya en forma sensible, indivi-
dual, a la actividad codiciable del deseo.
La voluntad pone una nueva relacién en el
objeto, lo valora en relacién al fin racio-
nal, a semejanza del intelecto, que pone
relaciones entre los elementos de las re-
presentaciones, y los ve desde un nuzvo
punto de vista que no es ya lo singular,
esto o aquello, sino lo universal. Pero en
uno y otro caso, el material no es creado
por la actividad especifica del sujeto, més
aun, tampoco es destruido por la nueva
forma que asume, sino que queda conser-
vado, trasformado y potenciado en una
unidad més compleja. El mundo sin la luz
de la inteligencia es un caos de impre-
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siones desligadas y caducas; es mundo,
esto es, un sistema de cuerpos gobernados
por leyes, precisamente porque es nuestro
mundo , es decir, el mundo del pensamien-
to. Asf, la actividad préctica del hombre
imprime una direccién nueva al curso de
lo s acontecimientos, organiza una vida en
relaci6n a un fin ideal, justamente porque
ella es la facultad de lo universal, esto es,
del bien absoluto, no de este o aquel sin-
gular bien caduco y efimero, sino del bien
conocido y querido como un bien univer-
sal. La actividad tedrica y la préctica del
hombre estédn entonces intimamente co-
nexas, son asi una sola realidad, porque la
actividad prdctica no es més que la activi
dad consciente, considerada en su aspecto
activo.

Por consecuencia, no se puede hablar
de voluntad donde no hay todavia activi-
dad 16gica, abstracta. Todo el periodo de
la infancia, de la puericia, y en parte tam-
bién de la adolescencia, es el periodo de
preparacion de la actividad voluntaria; en
él maduran los gérmenes, tanto de los con-
ceptos abstractos como de las acciones
voluntarias,

LLa educacién de la voluntad comprende
dos partes: una atiende a la preformacion
de la voluntad; la otra, a la actividad vo-
luntaria propiamente dicha. No pueden
fijarse limites de tiempo o determinaciones
empiricas para el desarrollo de la concien-
cia: hay desarrollos precoces y desarrollos
lentos y fatigosos. No podemos formular
leyes empiricas sobre la marcha del desa-
rrollo psiquico, y la experiencia nos ense
fia a tener prudencia al pronunciarnos so.
bre la forma de este desarrollo.

Los padres y los maestros vigilaran aten-
tos sobre aquella primitiva conformacién
psiquica, porque alli nacen los gérmenes
del futuro desarrollo espiritual, Si la volun-
tad no surde de la nada, sino que tiene una
preformacién psicolégica suya, prepara-
remos las condiciones propicias al brote de
esta nueva forma de actividad. Asi, el cam-
pesino sabe bien que el germen escondido
en el surco no es la planta, pero vigila
atento aquel surco, espia el despuntar
primero del tallo, lo riega, lo protege de la
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accion nociva del ambiente externo. La ri-
queza de la vida psiquica viene del mate-
rial representativo y de los sentimientos
que se van produciendo en correlacion al
crecimiento de las representaciones. Los
deseos son formas de actividad practica
dependientes de las representaciones re-
levantes y salientes de la conciencia. Las
representaciones no son fuerzas autono-
mas, cuyo teatro es la conciencia, como
pensé Herbart. Las representaciones son
estados de conciencia que pueden ser edu-
cados y perfeccionados. Si el nifio est4
abandonado a si mismo, recibirda una can-
tidad de representaciones del mundo exte-
rior que se estratificardn en su conciencia
independientemente de un centro estable,
de un lazo ideal que facilite su nexo y asi-
milacion.

Al educador compete dirigir 1a actividad
representativa del nifio, aislar y fijar algu-
nas representaciones salientes en su con-
ciencia, que formaran el primer niicleo, el
primer germen, cuyo desarrollo psiquico
dara las lineas de fuerza para el futuro
caricter. Estas representaciones deben
tener fuerza y calor sobre las otras, de- -
ben polarizar la personalidad psiquica; de-
beran, por eso, ser escodidas con esmero,
de modo que la experiencia no las pueda
de pronto desmentir y corredir, antes con-
curra a reforzarlas y desarrollarlas. Tales
representaciones (de orden social, religio-
so o estético) impedirdn la dispersién psi-

quica, €l que prevalezcan representacio-

nes inconexas y banales.

Pero la actividad del educador debera
dirigirse de un modo especial al conoci-
miento del nalural y del temperamento
psicolégico del niiio, porque esto es la base
para la formacion del carédcter, que depen-
de del ejercicio de la voluntad, segiin las
directivas racionales de la conciencia (1).
La voluntad no surgde sobre el desierto del
alma, sino sobre el complejo psiquico ya

(1) Para lasdiversas clasificaciones de los tempe-
ramentos (que algunos, como Ribof, expresan con €l
nombre genérico de caracter psicoldgico) hechas
por Paulhan, Ribot, Malapert, Ribery, Fouillée,
Wundt, etc., véase: G. Poyer, La psychologie des ca
ractéres en €l Traifé citado, pags. 577 y siduientes,
donde se encuentra también una detallada biografia.
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existente de impulsos, tendencias, deseos
y apetitos. Y también mucho tiempo des-
pués que se ha producido la capacidad vo-
litiva, ésta contintia manifestdndose como
deseo y como tendencia apetitiva unilineal
espontédnea e irreflexiva. De suerte que la
inteligencia, como poder de abstraccion y
de ideacion, aparece pronto; pero la acti-
vidad teorética del nifio contintia mante-
niéndose preferentemente intuitiva y per-
ceptiva. De aqui que el educador tenda el
doble deber de estudiar bien el natural y
el temperamento del nifio y de mantenerse
siempre al nivel intuitivo, representativo
y concreto de su mente.

Ordinariamente, la pereza mental y el
simplicismo tradicional constituyen el obs-
taculo mas grave para la educacion, por-
que hacen creer superfluo el conocimiento
profundo de las cualidades nativas del nifio
que se ha de educar. Y, por lo general, los
educadores son extrafios a sus alumnos, no
los comprenden, porque no los han estu-
diado nunca con paciencia, con amor y di-
ligencia. Algunas veces nos encontramos
ante toscas clasificaciones empiricas y su-
perficiales que los educadores hacen de
los discipulos. Estas clasificaciones, por
ser demasiado generales, se prestan bien
a tavorecer la pereza mental del maestro,
pero son impotentes para constituir reglas
para la practica educativa y para el trata
miento de las individualidades singulares.

Somos propensos a formarnos un tipo
mental dnico, que debe servir como mode:
lo para conformar y adaptar a €l la plasti
cidad psiquica del nifio, y asi dejamos de
profundizar las cualidades individuales de
los educandos particulares, y no renun-
ciando a nuestro tipo abstracto del mucha-
cho décil, inmdvil, pléastico y flexible como
la cera, atribuimos los mentis de la expe-
riencia a la precoz perversidad, a la nativa
incapacidad e indolencia de los nifios que
involuntariamente se rebelan contra el tipo
mental de su educador. Ahora bien, el tipo
mental tnico deneral y abstracto es un
un error que la psicologia moderna ha
puesto bien en claro (1). El nifio no es

(1) La rama de la psicologia moderna, que tiene
por objeto el estudio de las variaciones individuales
de los procesos psiquicos, se llama psicologia indi-
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tan plastico como se cree; tiene una indi-
vidualidad psiquica propia, original, que
hay que respetar, promover, desarrollar y
no sofocar con la reduccién a tipos gene-
rales. La educacidn tiene la misién de des-
arrollar las capacidades ingénitas, indivi-
duales junto a las cualidades generales de
la raza. Pero las cualidades generales no
se conservan sino en las individuales; su-
primidas éstas, desaparecen también aqué-
llas, y no queda mas que el individuo amor-
fo, incalificable, inapreciable, que es uno
de tantos entre muchos y no se siente
COomo persona entre otras personas.

La educacién debe tener muy en cuenta
el natural. Nosotros no somos enteramen-
te como queremos ser o como nhos imagi-
namos que somos. Nosotros, en realidad,
somos, en parte, como nos han preformado
nuestros antepasados; en el fondo de nues
tro ser vibran oscuros vestigios de influ-
jos milenarios atdvicos de la raza a que
pertenecemos. En un pliegue de la cara,
en un matiz de la sonrisa, en un destello
de la mirada se proyecta la sombra de
nuestros antepasados. Sobre el fondo del
natural, la individualidad psiquica erige el
caracter diferencial del temperamento. El
temperamento varia de individuo a indivi-
duo: el natural puede ser comtin a mas in-
dividuos; el temperamento, no (1).

Conocer el temperamento significa en-
tonces conocer la direcciéon inmediata
en que se extenderd la voluntad en su pri-
mer aparicién. Los temperamentos en si
mismos no son ni buenos ni malos, no ad:
miten valoracion: los valores nacen con el
nacimiento de la voluntad. Pero asi como
la voluntad no nace con la supresién del
temperamento, asf éste es la materia in-
mediata de la valoraci6n, y debe estar
predipuesto, ordenado a recibir la forma,

vidual o diferencial, y tiene importantes cultivado-
res en todos los paises del mundo. Los méds renom-
brados son Binet, que tiene numerosos trabajos so-
bre este asunto, v Stern (Die differenzielle Psycholo-
giein ihren methodischen Grundlagen, Leipzig, Barth;
1911.)

(1) En torno al problema de la herencia psicolégdi-
ca, véase G. Poyer, Les problemes généraux de l'hé-
rédité psychologique (Parils, Alcan, 1921), donde se
encuentra una vasta bibliodrafia. Para la herencia
biolégica en general, V. del mismo: Le caracter inné
en 7raitée,,, op, cit., pad, 592.
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la direccién de la accién volitiva. Este
punto de la ascética volitiva es muy deli-
cado; si la voluntad no existe sin el tem-
peramento, y si el temperamento en si
mismo es inocente, ¢dénde nacers el cri-
terio para la valoracién de los actos voli-
tivos? ¢Cémo tendremos una voluntad
buena y una voluntad mala? Si la voluntad
crease por si misma el temperamento
(digo temperamento, no cardcter, que es
una formacién voluntaria), el problema es-
taria resuelto: nos encontrarfamos ante la
voluntad cansa sui, y la ascética no ha-
ria mas que fijar normas y reglas abstrac-
tas que siguiese la acci6n voluntaria. Pero
la cosa no es asi. Nosotros no podemos
nada sobre nuestra naturaleza y sobre
nuestro temperamento. Recuérdese la fra-
se: naturam expelias furca, famen usque
recurret (1). La naturaleza es més fuerte
que nosotros, y puede muy bien reirse de
nuestras especulaciones. Debemos, pues,
tener en cuenta las formaciones naturales,
y el natural y el temperamento son preci-
samente formaciones psicofisiolégicas in
dependientes de nuestra voluntad. El tem-
peramento no se puede destruir, solamen-
te puede ser dirigido por la actividad
voluntaria. No podemos ni debemos pre-
tender que toda la actividad voluntaria se
consuma en combatir impulsos, tenden-
cias, pasiones, deseos contrarios al ideal
etico: en esta lucha dolorosa no sucumbi-
ran los factores naturales y psiquicos, sino
que la voluntad perecera de inanicion y de
estuerzo improductivo.

La voluntad para ejercitarse precisa te-
ner por complices y aliados los anteceden-
tes psicoldgicos. El calor, la frescura del
sentimiento, el ardor de los impulsos y de
las tendencias deberdn alimentar la llama
de la accion, ya que la vida ética es vida
humana, hecha y vivida por hombres, y no
por espiritus puros. El problema entonces
es éste: ¢Como los temperamentos serdn
propicios a la accion voluntaria, cémo ad-
quirirdn valor ético?

La educacién de los temperamentos,
como la de los sentimientos, es diversa y

—

(1) Epist. I, 10, 24.
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sustitutiva. Recientes estudios psicoldgi-
cos muestran que, dentro de ciertos limi-
tes, se puede reforzar, y también aumen-
tar, la suma de las energias psiquicas, o
reprimirla, mediante una direccién nueva
del sentimiento y una sustitucién de repre-
sentaciones. El fondo del temperamento
estd dado por el sentimiento; éste puede
ser fuerte o débil. Si es fuerte, impide el
ejercicio inspirado de la voluntad; si es dé-
bil, flaco, no lo promueve, y la vida moral
calla y languidece de inanicién. Ahora
bien: el sentimiento, que es la base del
temperamento, es ciego en s{ mismo, pero
recibe nombre y cualidad de las represen-
taciones, porque actiia en conformidad de
algunas representaciones. Si nosotros no
tenemos poder inmediato sobre las senti-
mientos, los tenemos, en cambio, sobre las
representaciones y podemos sustituir una
representacion por otra. Lo importante es
saber cudles son las representaciones co-
nexas con los disparos bruscos de los tem-
peramentos impulsivos. Estas representa-
ciones estan, por lo general, fundidas, en-
lazadas intimamente con la tendencia; pero
s conseguimos separarlas, mirarlas en si
mismas, como objeto de intuicion (y esto
es posible mediante el poder de abstrac-
cién), el sentimiento pierde un poco del
calor nativo y deja su intervalo de lucidez,
en el cual es fécil ejercitar el poder de in-
hibicién de la tendencia e introducir una
representacion distinta, la cual puede sus-
tituir a la primera y sustituir también el
efecto del temperamento. Asi, el impulsi-
vo, sin perder su fuerza sentimental, Ia
empleara en otro orden de representacio-
nes y podra convertirse en el magndnimo
defensor de la justicia contra la prepoten-
cia, de la verdad contra el error. El iras-
cible no podra nunca volverse flemético:
siempre seguird lo mismo. Pero la tarea
del educador consistird en desviar al iras-
cible del mezquino y angosto confin de
las representaciones edoistas, llevarlo al
circulo de las representaciones mas gene-
rales de los sentimientos ideales, del ho-
nor, de la fraternidad, de la justicia, de la
patria. Serd un magndnimo colérico y aira-
do, que, en la lucha del bien contra el mal,
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detendra la mano del regicida, impedira la
ofensa alas buenas costumbres, mientras
que el flematico no saldrd nunca de su na-
tural indolencia. Sin embargo, el flematico
puede ser un contemplativo en el orden de
los valores superiores del espiritu, si es
que la ascética no logra, por medio de re-
presentaciones vivas, eficaces, intensas,
despertar en la profundidad de su alma los
sentimientos correspondientes. Cierto que
para la accion y para la vida ético-social,
son mas propicios los impulsivos y los sen-
timentales que los flem4ticos. Los prime-
ros tienen mucho que dar y pueden espat-
cir los tesoros interiores del espiritu; los
segundos, no teniendo que dar, no recibi-
ran tampoco. Pero existen héroes de la ac-
cion y héroes del pensamiento y de la con-
templacion. Un flematico no resultard nun-
ca un buen general de ejército, pero podré
ascender a las cumbres de la verdad y con-
templar, sub specie aeterni, 1o que el hé-
roe de la accién individualiza en el momen-
to que pasa.

Disciplinando racionalmente el tempera-
mento, se forma, mediante la actividad vo-
luntaria, dirigida segiin fines racionales, un
nuevo habito de vida y de accién, que es
el cardcter. La formacién del cardcter
coincide con el perfiodo del mdximo de-
sarrollo de la conciencia y de la inteligen-
cia. Del temperamento se llega al caracter
a través de un lardo y constante ejercicio
de la actividad voluntaria. El es la cima y
la forma final de la ascética de la volun-
tad. Una voluntad que no se afirma en el
cardcter es una voluntad imperfecta, dé-
bil, flaca, intermitente, y no podra organi-
zar ninguna forma de vida ni realizar un
ideal €tico. Por esto, la misién principal
de la educacién de la voluntad es la forma-
cion del caracter. Esta formacion es esen-
cialmente personal y reflexiva. La educa-
cion tiene solamente una funcion de cola-
boracién; encuentra un limite en fa con-
ciencia personal del educando sujeta a los
influjos perturbadores del ambiente y de
las pasiones. Es posible formarse un ca-
racter, pero no todos lo logran, Para em-
prender la educacion de la voluntad —dice
Poyer—, el hombre debe ser ya un dran
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volitivo (1). Sin embargo, la ascética tiene
la tarea de indicar las condiciones indis-
pensables para tal formacion y eliminar las
causas perturbatrices de ella,

b) La principal condicién para la cons-
titucion del carédcter es una fuerte con-
ciencia de los propios deberes derivados
de un clara vision de un ideal de vida ca-
paz de organizar establemente la actividad
practica. Existe, como sabemos, una ne.
cesaria correlacion entre la actividad préc-
tica y la tedrica. Para que se produzca el
conocimiento, es necesario que la materia
de la intuiciéon venga elaborada sediin
ciertas formas o categdorias, que son la
contribucidn propia de la inteligencia en la
experiencia cognoscitiva. Asi ocurre con la
voluntad. Nosotros recibimos en todo mo-
mento del mundo exterior una cantidad in-
definida de solicitaciones; una serie de im
pulsos desordenados surden del fondo de
nuestro ser. Estariamos anegados en esta
multiplicidad de excitaciones, si no tuvié-
SEmos en nosoiros un esquema originario,
propio, indefectible, con que ordenar los
datos de la sensibilidad apetitiva; no ten-
driamos una serie de acciones nuestras,
sino una sucesion desligada de aconteci-
mientos puntuales y exteriores uno al otro.

Se necesita, pues, un esquema interior, un

sistema de categorias morales un ideal
etico, una concepcion de vida segura, cla-
ra, superior a los engafios de la experien-
cia, para ordanizar la actividad préctica.
Ahora bien, el ideal ético que alimenta
en la conciencia el sentimiento del deber
no se ensefa, y no es, como sostienen los
socidlogos, una creacién de la sociedad,
trasmitida de ésta al individuo. Es cuanto
hay de mds personal y de mds intimo en el
hombre, la razdén de ser de su espirituali-
dad, la levadura de su perfeccionamiento
interior. La instruccion y la sociedad pro-
porcionan las condiciones histéricas e ins-
trumentales, las ocasiones por las que el
individuo, en la profundidad de su concien-
cia, crea el modelo de su vida ideal, el tipo
de la perfeccién humana, universal y per-
sonal a un tiempo, y adopta ante él la acti-

(1) Q. Poyer, art. cit, en el 7raqifé¢ ..., pag. 604.
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tud de respeto mistico que se tiene hacia
una realidad que sobrepasa infinitamente
al hombre.

Después de todo lo que se ha dicho sobre
el cardcter universal y particular a un
tiempo de la actividad moral, no es dificil
comprender como surge y se afirma en el
hombre un ideal ético de valor universal,
que constituye, sin embargo, un mundo
moral, que varia de individuo a individuo.
Precisa m4s bien poner de relieve el lado
verdaderamente tragico de la vida moral
que, a una consideracion superficial, pare:
ce revelar una antinemia irreparable en la
intima razén de ser de la moralidad. En
efecto, mientras que, de una parte, no hay
vida moral sin el sentimiento de respeto y
de veneracién por un ideal concebido como
absoluto, de otra, todas las representacio-
nes y formulaciones del ideal moral son
finitas, caducas y susceptibles de infinitas
modificaciones. La idea del deber es abso-
luta y universal; los deberes singulares son
particulares y relativos a las variables
condiciones sociales.

Con todo, la contradiccién desaparece,
si se piensa que la moralidad es un ideal
limite, una meta, una capacidad de elevar-
se al infinito, y no una regla suprema, in-
falible, dominando de un modo tinico a to-
dos los hombres, siempre y dondequiera.
Es preciso tener un concepto mas modesto
del hombre, no hacer de su razén un falso
idolo. La raz6n es principio de legislacion
moral universal, como dice Kant, en cuan-
to se cultiva, en cuanto se educa y se des-
arrolla la espiritualidad en el hombre. Aho-
ra, si se consideran los esfuerzos realiza
dos por el hombre desde los albores de la
civilizacién a hoy, para dar una disciplina
racional a su vida, se ve como, a pesar de
que las acciones singulares son finitas y
perfectibles, ha sido realizado un progreso
hacia una humanidad mejor, y la marcha
hacia delante no puede detenerse ya. Loy
sy ha visto bien el peligro que se corre
cuando se rebaja o se exalta demasiado la
eficacia del esfuerzo personal del hombre
en la realizaci6on del mundo moral, al es-
¢ribir: «... Miramos al hombre avanzar de
siglo en siglo, a pasos inciertos y dificiles,
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por el camino del conocimiento y de la li
bertad, de la ciencia y de la moralidad. Si
hay un término a su camino, €l lo ignora,
y cudl sea, no lo sabe; acaso no lo sabré
nunca; el punto que alcanza inmediata-
mente es un término provisorio. Sus pro-
dresos son lentos; pero, en el curso de una
vida humana, pueden ser reales y aprecia-
bles; lo parecen y lo son en la historia de
la Humanidad. Si estos progresos no depen-
den dnicamente de él, sin embargo, depen-
den de él de un modo esencial; y si es in-
sensato, inmoral, peligroso exaltar al infi-
nito el poder de la inteligencia y de Ia
libertad que hay actualmente en el hom-
bre, sin duda, no serd menos absurdo ni
menos funesto pretender imponer un limite
al desarrollo, siempre posible, de tal inte-
ligencia y de tal libertad» (1).

LA SEMANA DE LAS ESCUELAS
por D. Rafael Altamira.
Profesor en la Universidad de Madrid.

Todos los afios, a comienzos del mes
actual, las calles, los paseos y la costa
arenosa cercana a La Haya se llenan
de escolares, nifios ¥ adolescentes. Circu-
lan o se estacionan por drupos variados,
ya de seccion, ya de escuela completa.
Los hay de todas edades, porque aqui,
como en la mayoria de los pueblos moder-
nos, la escuela primaria — incluyendo en
ella los parvulos —empieza a una edad muy
temprana y termina en plena adolescencia.
Asi, y a la vez de nifios que son verdade-
ros infantes, se ven desfilar muchachos za-
galones y sefioritas que anuncian muy de
cerca a la mujer; y como el régimen es
coeducacional, en un mismo grupo mar-
chan reunidos los dos sexos, en amable
compafierismo de escuela, que la experien-
cia ha demostrado posible y conveniente,
lo mismo aqui que en Espaiia.

Cada grupo lleva uno o varios maestros
y maestras. Van los alumnos en flexible
formacién, charlando, y a menudo can-

(1) Alfred Loisy, La Morale humaine. E. Nourry,
éditeur, 1923, pagds. 19-20.
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tando. A veces ostentan banderas o tabli-
llas con el niimero de seccién respectiva,
y como, por lo regular, la excursién ocupa
el dia entero, cada cual se provee de su
hatillo, su cesta o su maletita, que CDHtIE*
nen ]dS provisiones.

Visitan museos y palacios (en el jardin
del Palacio de la Paz los he visto varias
veces, desde la ventana de mi despacho);
se detienen ante las estatuas que decoran
la villa, para contemplar y oir una breve
explicacion; juegan en la playa y en las
dunas y se tienden sobre la arena, gozosos
de recibir la caricia del sol de verano, que
el holandés no teme, sino que saluda con la
alegria de quien sélo ve en todo su esplen-
dor al padre de la vida terrenal algunos
dias del afio, muy pocos casi siempre.

Como todas las escuelas - o un gran ni-
mero, cuando menos, cada dia — movilizan
asi su personal de estudiantes y maestros,
la ciudad y los alrededores parecen una
alegre y rumorosa colmena, rebosante de
juventud y de movimiento. Algunos baza-
res que poseen comedor convidan a una o
dos secciones para que tomen el lunch;
otros les regalan juguetes. En todas partes
y en todos momentos, la poblacién de La
Haya confirma la impresién que da a los
pocos dias de llegar aqui, y a poco que se
la observe: la de cuidarse de una manera
particularisima del nifio. La conocida es-
tampa inglesa, del rapaz que detiene la
circulacién de carruajes de una dran via
londinense para pasar él, con su caminar
lento, de una a otra acera, arrastrando el
juguete atado a un cordel («Su Majestad
el Nifio»), puede ser tan expresiva de la
mentalidad anglosajona como de la holan-
desa. El nifio es aquf el rey de la casa y el
mimado de la sociedad.

Comienza por serlo de sus padres, cosa
que, no por ser natural para muchas ideo-
logias, deja de merecer un especial sefia-
lamiento. Bastard confrontarla con el es-
pectaculo frecuente en algunos pueblos, y,
sobre todo, en las costumbres de las cla-
~ ses sociales elevadas, del nifio confiado a
la nifiera, al «ama seca», a la doncella.
Aqui no se conoce eso. Es la madre quien
lleva siempre a su hijo, o en el cochecito,
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que, mas o menos lujoso, todo el mundo
posee, o en la bicicleta, o de la mano. S
va el padre en el grupo, es €l quien carga
con los cuidados més penosos a que la in-
fancia obliga: tomar al pequefio en brazos,
correr y jugar con él, abrirle pozos en Ia
arena... Muchas veces me he detenido g
contemplar esos grupos que tan intensa-
mente expresan—en la lentitud y sobriedad
exenta de todo énfasis, que caracteriza los
movimientos de esta raza - la ternura fami-
liar, y, quizd mas que esto atin, la concien-
cia clara del deber que para con el nifio
tienen los que lo engendran.

En los tranvias veo constantemente ce.
der el asiento a toda madre que llega con
un pequefio en brazos, y no son sé6lo los
hombres quienes practican lo que en ellos,
mas que cortesia, es deber de humanidad.
Es el mismo gesto de consideracién con
que a veces —muy pocas—he visto en otros
paises ceder la acera al obrero viejo o al
aprendiz joven portadores de una pesada
carda de mercancia. Como en Holanda
casi todo se trasporta en bicicleta, cuan-
do no en automévil, ese gesto es innece- -
sario.

La psicologia que revela semejante
modo de proceder de los holandeses res-
pecto del nifio es edificante. Suscita una
confianza muy sélida en la vida y el porve-
nir de este pueblo, cuya mortalidad infan-
til es, naturalmente, pequefia. Por muchos
defectos que en otro sentido pueda tener
—Y¥, naturalmente, la percepcion de ellos
depende mucho del punto de vista del ob-
servador de otra raza —, esa virtud, o, para
ser mas exacto, esa concepcién del papel
que corresponde de derecho al nifio, eleva
grandemente a este pueblo en la estima-
cién general humana,

Por de contado, lo que he dicho respec-
to de las presentes excursiones escolares
no es mas que un detalle expresivo de la
atencion que aquf se presta ala educacién
general, y de las orientaciones que Ila
guian. Una de sus manifestaciones mas vi-
sibles, y que admira a todo extranjero, es
el nivel de cultura de la clase media, igual
para el hombre y para la mujer. Una de las
razones del fracaso de la «burguesia» de
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Europa, tomada en conjunto, y sobre todo
la de algunos pueblos, consiste en su frial-
dad respecto de la educacién y, especial-
mente, respecto de 1a educacidn femenina.
Asi como nuestra clase media se ha equi-
vocado en punto al porvenir de sus hijos,
a quienes los padres se limitan jtantas ve-
ces! a procurar riquezas que les permitan
vivir como «sefioritos», sin trabajar con-
forme trabajaron aquéllos, asi también se
equivoca en no conceder todo el valor que
tiene, no digo ya idealmente, sino para la
misma vida practica, una soélida, seria ins-
truccion y educacién de la progenie, Pero
en Holanda la clase media no parece haber
sufrido esa equivocacion.

iCudntas y cudntas veces he pensado
—como tantos hombres y mujeres de mi
raza—en lo que seria capaz de hacer nues-
tro espiritu claro, rapidamente intuitivo,
facil a los méas altos vuelos de la inteligen-
cia, sl se le tallase y se le puliese con
igual insistencia y esmero que en esa noble
tarea ponen los pueblos de vanguardia en
el camino de la civilizacion! Vale la pena
pararse a meditar en la comparacion del
tanto por ciento de notabilidades en cien-
cias y artes que da cada puebloe moderno.
No es un secreto para nadie que la posi
bilidad de esos frutos escogidos de la cul-
tura esté en razén directa del nimero de
cerebros que se coloca en el campo de
esa misma posibilidad, mediante un culti
vo adecuado. ¢Cémo ha de poder rendir
mucha cosecha la tierra en que se siem
bra poco grano? Por buena que sea la es-
pecie sembrada y por buenos (o malos, en
la hipétesis contraria) que sean de cada
vez los factores naturales de germinacion,
sc6mo pretender que el rendimiento nume-
tico de diez sea mayor que el rendimien-
to de mil, aun en condiciones iguales de
cultivo?

Los hombres que dirigen la vida del pue-
blo holandés desde hace muchos afios han
visto el problema con toda claridad. Mien-
tras no abandonen ese camino—y es de
creer ‘que no lo abandonardn tan aina—
pueden mirar con relativa tranquilidad to-
das las contingencias que en 0tros 6érdenes
del vivir amenazan a éste, como a tantos
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otros paises, en la conturbada época pre-
sente.

(Diario Espaniol, de la Habana.—
9-VIII-26.)

PUBLICACIONES PEDAGOGICAS RECIENTES (1)
por Domingo Barneés.

L’Ecole francaise, sera-t-elle vide en 19287,
par Albert Guigne. Les Cahiers de la Re-
publique des Lettres. 1.° de junio de 1926.
«LLes Beaux Arts». Paris.

Este segundo ntimero de los Cahiers
ha centrado conforme al plan de esta pu-
blicacion, que aparecerd cada seis sema
nas, todos sus trabajos, alrededor de un
tema tinico que tiene para nosotros excep-
cional importancia. Francia se encuentra
ante un abrumador problema, el de su
despoblacién, que venia agravandose ya
antes de la guerra, y que ésta ha agudi-
zado.

El Dr. Fernand Merlin ha mostrado, se-
gin el Boletin de la estadistica general de
Francia, que durante los cuatro afios de
1914 a 1917, los nacimientos han sido
1.640.000, y los fallecimientos, 2.623.000.
Ahora bien, adrega, esta estadistica no
comprende la poblacién de los 10 departa
mentos invadidos, o sea mds de seis mi-
llones de habitantes, la sexta parte de la
poblacién francesa. En ellos, la disminu-
cion de la natalidad ha sido mucho mas
importante. Teniendo esto en cuenta, se
puede evaluar el déficit total entre
1.200.000 y 1.300.000. El afio 1918 fue
muy castigado por la gripe, y agregando,
sobre todo, las bajas militares, que osci-
lan, con los desaparecidos, entre 1.550.000
y 1.600.000, y que no se habian incluido
en los célculos anteriores, se comprende
que las pérdidas totales en esos cinco
afios pueden muy bien evaluarse en
5.500.000.

Estas pérdidas y la del pleno rendimien-

(1) Notas leidas en la Fiesta del Libro celebrada
por 1a Escuela de Estudios Superiores del Magdis-
terio.
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to de los 500.000 mutilados se hacen, na-
turalmente, sentir. No se encuentran bas-
tantes candidatos para muchos empleos,
los campos se despueblan, y por todas
partes hay que apelar a !la mano de obra
extranjera. Algo se ha remediado hasta
ahora el mal manteniendo en actividad a
un gran nimero de hombres maduros, que,
en otras circunstancias, hubieran gozado
pacificamente de un retiro ganado en lar-
dos afios de servicios, y apelando a las
mujeres, que han demostrado poder des-
empenar cumplidamente oficios reserva-
dos antes a los hombres. Pero se aproxima
el momento en que se agudicen las conse-
cuencias de esta «crisis de efectivos-, que
se ha acusado en las escuelas de pérvulos
y en las primarias elementales, y que se
acentuara gravemente en las primarias su-
periores desde el 1930 en adelante.

Ahora bien; el mal grave, y que Francia
considera agudo con sus 74 habitantes
por Km.2, no podemos considerarlo los es-
‘pafioles como menos grave, aunque sea
cronico con nuestros 39 habitantes por
kilometro cuadrado. Y si Francia vuelve
los ojos a la escuela—a la educacién fisi-
ca y a la instruccién—para procurar el
maximo aprovechamiento de su poblacion
exigua y debilitada por la guerra y por las
consecuencias de 1a guerra, a la escuela y
a la despensa tenemos que volver nosotros
la vista, como preconizaba Costa, para
rehacer un pueblo depauperado y analfa-
beto. Los maestros y los formadores de
maestros no pueden ceder al facil halago
de un patriotismo superficial y vocinglero,
que quiere echar tierra a los ojos para no
ver los males y refugiarse en un vanidoso
narcisismo. Los pueblos que, como Fran-
cia, tienen fe en si mismos y en sus es-
pléndidas posibilidades, la misma fe que
debemos tener nosotros, no temen enfron-
tarse con la realidad y con sus lacras.
porque en la vida, como en la ciencia, un

problema bien planteado es ya un proble-
ma medio resuelto.

Francia considera indispensable para
remediar estos males organizar la educa-
cion fisica y reorganizar la instruccion de

la manera que en la misma monografia se
explica.
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Psicologia, por Francisco Brentano. — Revis-
ta de Occidente. Madrid, 19286.

Las publicaciones de la Revista de Oc-
cidente constituyen hoy en Espaiia el m4s
alto ejemplo de seleccion editorial. La sola
inclusion de un libro en su serie represen-
ta la mds autorizada recomendacién y una
sugestion para su lectura, a la que debe-
mos apresurarnos a ceder. Y no es que la
gran mentalidad que dirige la Revista y la
Biblioteca aspire a que una y otra sean
como una proyeccion, confirmacién o caja
de resonancia de sus ideas, sino de su ac-
titud curiosa, inquieta, inquisitiva y exigen-
te ante las ideas. Libros enteros hay en la
serie, de los que el Sr. Ortega y Gasset no
tirmaria, seguramente, tna sola linea: pero
no seran, seguramente, libros banales o
frivolos, libros cin dia siguiente en la cul-
tura contempordnea y en el espiritu del
lector, libros que no expresen una posicién
original, seria e interesante, de los proble-
mas actuales o un matiz y modalidad fe-
cunda y sugestiva del paisaje de las inves-
tigaciones actuales. No est4d guiada, por
tanto, la seleccion por una tendencia dog-
matica y parcial, sino por la de elevar a los
lectores al plano de la cultura moderna e
incorporarlos a lo que D. Francisco Giner
llamaba «las corrientes centrales del pen-
samiento europeo».

No podia, por tanto, la Revista dejar
de hacer mds asequible para el lector es-
pafiol lo mds interesante de la obra de
Brentano. «Hay obras —se dice en una ex-
quisita nota preliminar—de ancha fama y
escaso influjo. Otras, por el contrario, si-
guen un destino tdcito y como subrepticio,
al tiempo mismo en que van trasformando
la superficie de la historia. El libro de
Francisco Brentano, Psicologia desde el
punto de vista empirico, publicado en
1874, es de este tiltimo linaje. El hecho es
tan escueto y sorprendente, que merece
especialisima consignaci6n. Este libro, pu-
blicado en 1874, ha producido un cambio
total en la ideologia filos6fica del mundo,
¥y, sin embargo, la segunda edicién no ha
aparecido hasta 1925. Aconsejan datos
como este al fino historiador la mayor
perspicacia cuando busque los origenes de
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las mutaciones humanas, que suelen hallar-
se, como la cuna de los grandes rios, en
lugares repuestos y a trasmano.»
Realmente, la obra principal de Bren-
tano es el primer tomo de la mencionada
Psicologia, cuyos dos mds famosos capi-
tulos constituyen esta versién espafiola.

La Psychologie de PEnfant et de I’ Adoles-

cent, por el Dr, G. Vermeylen. Maurice
Lamertin. Bruselles, 19286.

Resumiendo las explicaciones de tres
cursos diferentes, explicados en diversos
centros de ensefianza, referentes los tres
al estudio del nifio y del adolescente, ha
redactado el Dr. G. Vermeylen un exce-
lente manual de paidologia psicoldgica que
ofrece las ventajas de estos manuales y
también sus inconvenientes.

Es indudable que la sintesis intentada
por el ilustre paidélogo belga es clara y
precisa, y consigue indicar «las grandes
vias de acceso de la psicologia infantil que
van de la biologia a la sociologia». Pero
tampoco se libra de los inconvenientes y
lagunas de estas sintesis prematuras en el
estado actual de la ciencia.

El Dr. Vermeylen quiere hacer una psi-
cologia verdaderamente genética, ya que
la infancia se caracteriza sustancialmen
te por ser una edad de trasformacion y
desenvolvimiento. Es decir, no quiere fijar
una cuantas etapas o momentos del desen-
volvimiento, como era frecuente entre los
paidélodos, sino que quiere sorprender el
proceso del desenvolvimiento mismo, su
movimiento y su dinamismo. Le es posible
lograrlo, en cierto modo, porque utiliza,
como elementos tipicos para caracterizar
las tres épocas en que divide la infancia y
la etapa de la adolescencia, el juego de
intereses que aparecen en cada tina, ¥y
como los intereses no tienen un aparecer
brusco en cada etapa, sino que se prepara
en la precedente, ni en ella cierra su pro-
ceso, sino que queda abierto e inconcluso
para las etapas siguientes, se comprende
que sea mds fécil trazar la continuidad del
proceso siguiendo los hilos de esta trama
mejor que adoptando otros puntos de par
tida méds aislados y arbitrarios.

Mimsterio de Cultura 2010

Le langage et la pensée chez I’Enfant, por
Jean Piagdet. Prefacio de Ed. Claparéde.
Collections d’actualités pédagogiques. De-
lachaux-Neuchatel.

Debemos sefialar esta obra, cuya impor-
tancia subraya Claparéde, tanto por los
resultados adquiridos, y que en ella se
ofrecen, como por.el método que ha permi-
tido adquirirlos, porque quizds con una
pasion estrecha de especialista, todo paso
que se adelante en el terreno del estudio
del nifio nos parece siempre de fundamen-
tal importancia y base fecunda de progre-
sivas aplicaciones pedagdgicas y sociales.

M. Piaget se plantea como problema
principal el de averiguar si los mdltiples
fenomenos recogidos en el curso de sus
observaciones y experiencias del niiio for-
man o no un conjunto coherente. Si sélo
incoherencia se descubre, habria que reco-
nocer que los errores del pensamiento del
nifio son resultado del azar, de mil causas
fortuitas, que actian sobre una mentalidad
todavia débil. Si, por el contrario, logra-
mos agruparlas en un todo coherente, se
podra afirmar que existe una manera de
pensar propia del nifio, que presenta ca- -
racteres especiales, que sigue leyes parti-
culares, que no se ha puesto hasta ahora
claramente de relieve, por la tendencia a
aplicar al pensamiento del nifio los moldes
y patrones del adulto, enfocandolo desde
un punto de vista [6gico més que psicold-
gico, ¥y que daria, por tltimo, a la paido-
logia un nuevo punto de apoyo para afir-
mar su sustantividad e independencia deri-
vada de la peculiaridad del nifio.

En cuanto al método que conduce al se-
fior Piaget a estos resultados tan fecun-
dos, es también muy original, por lo menos
en la modalidad de su aplicacién. Su autor
lo llama «método clinico», y es, en suma,
el método de observacién que consiste en
dejar hablar al nifio y notar la manera
como se desenvuelve su pensamiento. La
novedad consiste en no limitarse a regis-
trar la respuesta que dé el nifio a la cues-
tion que se le plantea, sino dejarle hablar.
«Siguiendo al nifio en cada una de sus res-
puestas, y despues, guiados siempre por
él, haciéndole hablar cada vez mas, libre-
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mente, se acaba por obtener en cada uno
de los dominios de la inteligencia un pro-
cedimiento clinico de examen andlogo al
que los psiquiatras han adoptado como me-
dio de diagndstico.

Acabemos esta breve nota con las pala-
bras finales del prélogo de Claparéde,
que tienen para nosotros un interés de in-
formacion muy general y muy sugestivo»,
«Cuando abrimos este [Instituto—J. J.
Roussean—, en 1912, partiamos del su
puesto de que los dos principales pilares
sobre los cuales querfamos edificar el es-
tudio cientifico del nifio y la formacidn de
los educadores no quedarfan aislados el
uno del ofro, sino que numerosos caminos
los unirian entre si, reforzdndose mutua-
mente, Pero las preocupaciones de la or-
ganizacion y la sorpresa de una institucion
que se desenvuelve y crece con mas rapi-
dez que la calculada, las exigencias de la
ensefianza, sin contar las perturbaciones
debidas a la guerra, nos han impedido des-
envolver las investigaciones cientificas,
como hubiéramos deseado.» Aparte de los
admirables esfuerzos de Bovet y de las
pacientes investigaciones de Mlle. Des-
coeudres sobre el lenduaje de Inifio... «Sélo
desde que M. Piaget ha entrado en nuestra
casa hemos visto realizarse de una manera
tan intima, que no hubiéramos osado pre-
ver, la union de la investigacion cientifica
mds rigurosa con la iniciacion de los estu-
diantes en la psicologia del nifios. Que en
la Escuela de Estudios Superiores del Ma-
gisterio logremos realizar esta union debe
constituir nuestro principal anhelo. Y el
acercarnos cuanto nos sea posible a este
ideal constituye nuestro deber primordial.

LA LITERATURA SOBRE EDUCACION MORAL EN ESPANA (1

e =

Tomando en conjunto la literatura peda-
dogica esparnola de los ultimos 20 arfios, se
observa que entre sus preocupaciones o

==

(1) Traduccidn de la nota presentada al Congreso
de Educacion Moral, celebrado en Roma (setiembre
de 1926), por la Secretaria del Comité Ejecutivo In-
ternacional de esos Congdresos.
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temas principales no figura el de la educa-
cion moral.

Ciertamente, el escritor y profesor que
ha sido verdadero padre espiritual de todo
el movimiento pedagédico moderno, Giner
de los Rios, puso siempre el elemento éti-
co en primera fila de su progdrama,. De é]
son estas palabras, que muestran clara-
mente su pensamiento: «L.a nueva Univer-
sidad, cuyas lineas poco a poco van dibu-
jandose en nuestro tiempo..., abraza toda
clase de ensefianzas... Estimula al par, con
la vocacién al saber, la reflexion intelec-
tual y la indagacién de la verdad en el co-
nocimiento, el desarrollo de la enerdia cor-
poral, e/ impulso de la voluntad, las cos-
tumbres puras, la alegria del vivir, el
caracter moral, los gustos sanos, el cul-
fodel ideal, el sentido social, prictico

( pdiscrelo en la conducta.»

Giner no se contenté con predicar ese
programa. Lo realiz6 en el centro privado
de ensefianza que contribuyd a crear en
1876 (la Institucion Libre de Ensefianza),
y de que pronto fué supremo inspirador,
La Institucién, que comenzd por un inten-
to de Universidad libre, se convirtié pron-
to en un Centro educativo que comprendia
desde los primeros grados de la ensefianza
primaria hasta el universitario, y asi, la
doctrina de Giner se aplicé lo mismo a la
nifiez que a la juventud y se infiltré en sus
numerosos discipulos, que luego han irra-
diado por todo el pais ymantienen el mismo
ideal. Este, que-en un principio tuvo como
modelo la educacion del «caballero», ca=
racteristica de los Colleges y Universida-
des inglesas (que Giner siempre mostraba
a sus discipulos como un ejemplo que imi-
tar), ensanché después su concepcién con
nuevos y mas amplios aspectos de la mo-
ralidad, que los tiempos iban mostrando
necesarios.

Pero si todo esto tiene gran valor e im-
ptime cardcter a la pedagogia moderna es-
pafiola, no invalida el hecho de que, como
decia antes, la literatura educativa sea en
Espafia poco abundante en libros y aun en
artfculos y en polémicas cuyo tema sea la
educacion moral.

Obedece esto, sin duda, a la presién ma-
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yor, como exigencia preliminar preferente,
que en el espiritu de los pedagogos, de los
profesores y de los politicos que se ocu-
paron del problema de la ensefianza ejer-
cieron otras cuestiones de mayor urdencia
circunstancial. Tales fueron las relativas
al analfabetismo; 4 la creacién de escuelas
en numero suficiente para responder a la
exigencia de la poblacién escolar; al suel-
do del profesorado de todos los grados,
como condicién para un buen reclutamien-
to del personal docente; a los problemas
denerales de |la organizacion de la ensefian-
za; a los de la educacién intelectual, que
hasta hoy han atraido principalmente a los
maestros, etc. (1).

La misma educacién de la voluntad, que
por algtin tiempo preocupé a los maestros
y a los escritores y aun a los politicos, lo
fué, mds bien que en la direccidn ética de
la cuestién, en la del «caracter», y enca-
minada a la formacién de hombres de en-
tereza, de persistencia en el trabajo, de
arrojo ante las dificultades de la vida. En
el orden social— empezando por la politi-
ca—, el clamor general era que Esparia
carecia de «caracteres» que realizasen lo
concebido por el pesamiento.

Es, por iltimo, nota interesante que una
de las cuestiones batallonas en la Prensa,
en el Parlamento y en los Centros admi-
nistrativos de la instruccion publica haya
sido durante muchos afios la ensefianza de
la Religién en el grado primario y en el se-
cundario. Pero la cuestion la considera-
ban desde el punto de vista de la libertad
de conciencia, los liberales; de la unidad
religiosa, los catdélicos. Aunque es un Ssu-
puesto natural que toda ensefianza religio-
sa lleva su moral, el aspecto que exclusi-
vamente se consider6 fué el confesional y
el ciudadano.

(1) Puede verse un cuadro de esas cuestiones, que
por sit indole en Espafia absorbian casi por completo
la atencion, en el libro Problemas urgenies de la ense-
Aanza primaria en Espaita, de R. Altamira (1912}
Sustancialmente, el cuadro se repetia en la sedunda
ensefanza y en la universitaria. Desde otro punto de
vista, v con su natural elevacion y maestria, Giner de
los Rios traté el mismo asunte en un articulo publi-
cado primeramente por la revista La Leclura, y re-
producido luego en su libro Ensayoes sobre educacion

(1915).
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Un problema concreto de educacién mo-
ral ha sido tratado especialmente en el pe-
riodo a que se refiere esta nota: es el de
la ensefianza de la Historia. Iniciada por
Altamira en su libro La ensefianza de la
Historia (1891, segunda edici6n, 1895),
pero incidentalmente entonces, fué repro-
ducida con mayor precisién por el mismo
autor en Cuestiones modernas de Histo-
ria (1904), y desde entonces ha constitui-
do un tema constante en todos sus escri-
tos, singularmente en el aspecto que toca
al «chauvinismo» y al espiritu de compren-
sion y conciifacion entre las naciones. Una
aplicacion metodoldgica de sus ideas fué
hecha por el propio Altamira en su Lec-
cion de Metodologia histdrica, hecha en
el curso de perfeccionamiento de maestros
en 1913, y publicada luego en el Boletin
de Instruccion piublica, de Buenos Aires
(enero de 1914), en el BOLETIN DE LA INS-
TITUCION LIBRE DE ENSENANZA, luedo, ¥
en el libro /deario Pedagdgico (1923). El
mismo tema ha vuelto a ser tratado por el
autor en el discurso sobre el «El valor so-
cial del conocimiento histérico», lefdo ante
la Real Academia de la Historia en diciem-
bre de 1922. |

También ha ocupado la atencién de los
pedagogos, durante algiin tiempo, la llama-
da educacion sexual, de base moral tan evi-
dente, y la reeducacion ética de los nifios
delincuentes, a cuyo favor existe un Pa-
tronato. |

La sefalada exigiiidad de la literatura de
educacién moral no quiere decir—bueno
es repetirlo—que en Espafia importe poco
el problema (1). Por de pronto, la fructifi-
cacion de las ideas de Giner va poniéndolo
en el primer plano de las empresas y de las

(1) EIl caracter de esta nota excluye la aportacidn
de un aparato bibliodrafico, que, aun siendo breve,
estaria aqui fuera de lugar. Quien desee noticias de
este dénero puede hallarlas en el Aruario de la cien-
cia pedagdogica que ha comenzado a publicar el doc-
tor Lehmann. El primer Boletin espafiol alli publica-
do comprende el decenio de 1913-1923, No compren-
de, naturalmente, los articulos de Revista, respecto
de los cuales es pertinente sefalar la frecuiencia con
que el BoLETIN DE LA INSTITUCION LI1BRE DE ENSENAN-
za ha publicado (especialmente en los afios 1909
1912, 1913 y 1817) articulos, va de autores espaiioles:
ya de autores extranjeros, traducidos, sobre diferen”
tes aspectos de la educacién moral.
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propagandas pedagdgicas que sus discipu-
los y los influfdos por su doctrina empren
den, o en que ellos tienen participacion.

Otra manifestacion expresiva es la asis-
tencia de delegados espafioles a los Con-
gresos Internacionales de Educacién Mo-
ral, celebrados en Londres (1908) y La
Haya (1912), y a consecuencia de 1os cua
les se han publicado Memorias expositivas
y criticas difundidas en el piiblico espafiol
profesional.

Por otra parte, es un notable signo de
que el problema estd muy presente en la
conciencia de los hombres ilustrados el
hecho de que la literatura espafiola mo-
derna, y singularmente el teatro, aborde
muy a menudo temas morales que no son
ya los de la cuestién sexual o matrimonial,
tan sobados en otras literaturas, sino que
tocan a esferas de vida individual y social
muy diferentes y variados. La demostra-
cion de esto ha sido hecha por el Sr. Alta-
mira en su conferencia sobre <El teatro
espafiol como elemento de educacién mo-
ral> (The Spanish Drama as an Element
of Moral Education), leida ante la Royal
Society of Literature en mayo de 1924.

El signo es consolador y permite esperar
que los técnicos que cultiven de hoy en
adelante el estudio cientifico de esta rama
de la educacién y propugnen su vigorosa
implantaci6n en la ensefianza espafiola ha-
llardn un ambiente propicio.

REVISTA DE REVISTAS

——as.

FRANCIA
Revue Pédagogique.—Paris.

MAYO

La aparicion en escena de los métodos
activos por medio de los sordomudos e
idiotas, por ]. Boujarde.—La Sra. Mon-
tessori ha indicado que la practica peda-
gogica que ha inaugurado en la educacién
de los nifios normales le habia sido inspi-
rada por el estudio y la prueba de los pro-
cedimientos empleados satisfactoriamente
en la educacion de los nifios anormales.
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Sus anormales llegaban casi a tivalizar
con los nifios que asistian a las escuelas
ordinarias, y, como es natural, pensé que
convendria aplicarlos a éstos. Ahora bien;
estos metodos eran los que practicaba en
Francia el Dr. Bourneville y sus auxilia-
res. Este habia sistematizado y completa-
do la préctica expuesta por Seguin. Este,
a su vez, se reconocia deudor del médico
francés Itard, que habfa asumido la edy-
cacion del famoso <salvaje del Aveyrony, y
expuesto sus tentativas y los resultados
obtenidos en diversas memorias. Su disci-
pulo estaba hospitalizado en el Instituto
de sordomudos de Paris, y el tratamiento
aplicado por Itard estaba concebido, por
analogia, con el usado por los sordomu-
dos. Se revela asf la relacién indiscutible
de la educacién de los sordomudos y la
educacion de los nifios normales de la pri-
mera infancia, sobre todo, y se pone asi
de relieve uno de los origenes histéricos,
practicamente el mds importante de los
metodos activos. Estos métodos eran en
la educacién de los sordomudos no sélo
fecundos, sino rigurosamente indispensa-
bles. El método oral didactico, aplicado a
los nifios normales, est4 en peligro perma-
nente de conducir al verbalismo, el cual
resulta de un defecto de coincidencia en-
tre el conocimiento trasmitido al nifio, por
una parte, y por otra, su experiencia per-
sonal interna o externa. No se podra lo-
grar, incluso por el espiritu mejor forma-
do, que su experiencia personal tenga la
misma extension que su saber; pero con-
viene limitar todo lo posible los pernicio-
sos efectos que de ello se deriven. Ocurre
también, a veces, que el pensamiento que
se forme en el espiritu del nifio no corres-
ponda a lo que las palabras del maestro
hayan querido dilucidar, ni tampoco a la
realidad o verdad que estas palabras ha-
yan querido designar o expresar. Serid,
pues, necesario un control perpetuo, del
que suele prescindirse, sin embargo, con
facilidad, por efecto de wuna confianza de-
masiado optimista en la inteligencia natu-
ral del nifio. Esta confianza se fundaba en
otro tiempo sobre el prejuicio implicito de
la semejanza cualitativa de la inteligencia
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infantil y la del adulto. Gracias a esta se-
mejanza, la trasmision del saber del adulto
al nino podia considerarse continua y sin
deformacion. Rousseau combatié briosa

mente el prejuicio de esta semejanza; pero
esta parte de su doctrina, la més nueva y
fecunda, no ha sido comprendida sino
muy tardiamente. Rousseau mostrd que la
ensefianza diddctica’ era un fin y no un
principio; que ¢l maestro era sélo un guia
indenioso y hébil para procurar a su alum

no las ocasiones de constituir su propia
ciencia y de extenderla en funcion de los
intereses suscitados en €l por el movimien-
to libre y natural del crecimiento. Pero si
Rousseatt logréd promover la conviccidn
tedrica, no llegd a influir igualmente en la
practica. Para que los préacticos renuncien
a un método, es preciso, en general, que
tropiecen con un obsticulo invencible.
Este obstaculo lo constituyé aqui el sordo-
mudo y el idiota. Con el sordomudo no
era posible la trasmisién oral, didactica y
directa; ni se podia tener en su caso, y
menos en el del idiota, la contianza ciega
en su inteligencia, y menos atn asemejar
su inteligencia con la del maestro. Por eso
unos y otros debian ser los primeros en
beneficiar los métodos activos de la edu-
cacion. Pero aun faltaba que la atencion
de los educadores se orientase hacia los
anormales sensoriales y hacia los anorma-
les mentales. Considerando los procedi-
mientos actualmente empleados en la edu-
cacién de éstos, se reconocerd que el ma-
terial montesoriano es incomparablemente
mds extenso y mas sabiamente selecciona-
do; pero la aplicacién de semejante mate-
rial no deja de encontrarse ya en Itard. Y
si se consideran los métodos puede decir-
se que todos estdn ya en Itard: método
comparado de continuidad para afinar las
percepciones y formar el discernimiento;
método racional de correspondencia que
hace obrar constantemente al nifio, al mis-
mo tiempo que ofrece la prueba efectiva
de la realidad de sus conocimientos; en
fin, v, ‘sobre todo (cosa muy notable en
esta época, en la que el condillacismo di-
fuso inspiraba a los espiritus una idea fal-
sa de la sencillez elemental y deseo com-
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plementario de descomposicion), un méto-
do amplio de entrenamiento sintético de
las aptitudes para la preparacion interior
de los descubrimientos «semi explosivos».
Todo esto se debe a la «necesidad que es
la ingeniosa». Sl todas las longitudes hu-
bieran sido directamente medibles, la
ciencia matemadtica no hubiera existido in-
dudablemente. Se ha creado por la inda-
gacion de los métodos de medicidn direc-
ta. M4s precisamente dicho: si toda rela-
cion determinada entre magnitudes deo-
métricas hubiera podido expresarse en
cifras exactas, si no hubiera encontrado
la inconmensurabilidad de las magnitudes,
el dlgebra seria, sin duda, muy poco cosa.
Se puede, por tanto, afirmar, en el mismo
sentido, que los métodos activos no ha-
brian penetrado, sin duda, tan pronto en
la practica efectiva, ni recibido el desen-
volvimiento que se les reconoce, si hubie-
ra sido siempre posible la trasmisién di-
recta del conocimiento por la via di-
dactica.

Los programas de 1923 y la coope-
rativa escolar. — La escuela prdctica,
por P. Profit. — La cooperativa escolar
que se titula «Amical de educacion practi-
ca» se propone restablecer los lazos ro-
tos entre la escuela y las ocupaciones fa-
miliares; se ha impuesto la misi6én de reha-
bilitar el trabajo manual en el espiritu de
los nifios y de los padres, y hasta procura
ensefiarlo cientificamente. Procura tam-
bién, mediante la cooperacién, promover
en los nifios el cuidado del material creado
por ellos, el de su clase y el de su escuela,
que se ha convertido para ellos en su pro-
pla casa. La escuela debe ser prdctica,
pero no se la‘puede pedir que forme apren-
dices, porque no puede ensefiar un oficic
dado, es decir, una direccién de vida a
los nifios de toda condicién que recibe.
Ademés, la edad de sus alumnos se lo im-=
pide. En cambio, debe ensefiar el pre-
aprendizaje; primero, porque para todo es
preciso un comienzo, y para ser un buen
aprendiz, es preciso ya tener, junto con al-
gunos principios, el gusto por el trabajo,
la preocupacion de un buen trabajo. Des-
pue€s, porque esta iniciacién indispensable
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puede asegurarse aqui de mejor manera
que en ninguna otra parte, es decir, lenta-
mente y a placer, y también la concordan.
cia con ciertos ejercicios escolares emi-
nentemente propios para proporcionar el
sentido y la explicacién del trabajo: Ia
Geometria y el Dibujo, trabajo, concordia
y goce constituyen actualmente e] progra-
ma de la escuela.

La atencidn espontdnea y la sensa-
eion; aplicacion a la «leceidn de coSas»,
por H. Morrier.—Lejos de confundirse,
como ha pretendido la escuela sensualis-
ta, el acto de atencién puramente espon-
tanea con la sensacidn exclusiva, es, por
el contrario, un producto de 13 actividad
propia del espiritu, lo mismo que el acto de
la atencién voluntaria, sélo que esa activi-
dad del espiritu es en un caso itreflexiva y
reflexiva en el otro. Pero, en ambos es fe.
leoldgica, es decir, orientada hacia un fin
del que resulta un bien para el ser. Lo que
se llama inferés es el presentimiento os-
- curo de que va a realizarse un fin de esta
naturaleza o bien un temor sordo de que
no se realice; y la forma de actividad vir-
tual que corresponde a un fin determina-
do, encerrado por el sujeto en el objeto,
es la fendencia. Todo interés supone en
el sujeto una tendencia, una necesidad or-
ganica o psiquica, una <apetencia» innata
0 adquirida respecto del objeto. La sensa-
cién no es sino la ocasién para que la ten-
dencia, este potencial de accién que la es
pera, pueda descargarse siguiendo la via
nerviosa que han abierto las experiencias
anteriores ancestrales o personales del in-
dividuo. La atencién espontinea no es sino
provocada por la sensacién: es la traduc-
cién en acto de una tendencia presistente,
sin la cual no tendria lugar ningtin hecho
de atencion, ninguna adaptacién del suje
to al objeto. Ahora, que la tendencia no
estd siempre en el mismo grado de tension.
En resumen: 1.° Las sensaciones objeti-
vas no determinan la atencidn sino en el
caso de que encuentren en el sujeto un po-
der especial de reaccién emotiva y men
tal, sensible al choque, una forma de acti-
vidad definida, apta y dispuesta a apode-
rarse de ellas, 2.° Nuestra capacidad per-
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sonal de atencion espontdnea estd en fun-
cion de la riqueza, de la variedad y de la
actualidad de nuestras tendencias, y siem-
pre es de una tendencia previa de donde
brota el interés, sin el cual no es posible
ningtin acto de atencién, cualquiera que
sea. De todo lo dicho se desprende que,
en cuanto a las lecciones de cosas, es pre.
ciso conocer y saber emplear medios prac-
ticos para provocar estos encuentros, por-
que la ensefianza escolar no puede limi-
tarse a esperar el azar. Y no se trata de
llevar a un solo sujeto a la intuicién sensi-
ble, sino a 20 6 40, todos de diferente hy-
mor, gustos, temperamento, curiosidad y
capacidad intelectual. De aquf la extrema
dificultad y delicadeza de las lecciones de
cosas y, en deneral, de toda lecci6n que
pretenda fundarse en el despertar espon-
taneo de la atencidn.

Los nifios mitomanos y otros embus-
feros, por A. Dupuy.

Notas pedagdgicas.

A lravés de los periddicos franceses.
Los libros.—D. BARNES.

e —————————————————
ENCICLOPEDIA

LA FROPAGANDA DE LAS IDEAS
Y LOS SENTIMIENTOS PACIFISTAS

(Sugestiones relativas
a los medios més eficaces para cumplir _
la finalidad de la Fundacion Carnegie) (),

por el Prof, Rafael Altamira.

La impresién general que produce el es-
tudio de las actividades desarrolladas has-
ta el momento presente por las tres Sec-
ciones en que se divide la Fundacién Car-
negie, puede concretarse en tres notas.
La primera es que, tomadas en conjunto,
las Secciones han tenido en cuenta princi-
palmente la accién sobre las personas de
cultura superior y los especialistas. La
propaganda hecha en las escuelas de ve-

(1) Dictamen escrito a peticién de 1a Seccidn de
Educacién de la Fundacién Carnedie.
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rano desde 1915 a 1918, aunque se ditigio
a un ptiblico menos elevado, se mantuvo,
no obstante, dentro del circulo de las gen-
tes que pertenecen al mundo de la ense
flanza y, por tanto, a un mundo de carédc-
ter esencialmente intelectual. Lo mismo
puede decirse de los Clubs de Relaciones
internacionales para los estudiantes de las
Universidades y los Colegios. Las «Inter-
national Mind Alcoves», por el contrario,
revisten un caracter popular y se dirigen
a la masa heterogénea de los lectores de
las Bibliotecas ptiblicas.

Una segunda nota parece ser la de haber
tomado como medio principal de accién el
libro, es decir, las publicaciones de més o
menos volumen cuyo uso y accién es fun-
damentalmente individual.

Por tltimo, y en cuanto a los asuntos
objeto del estudio y la propaganda de la
Fundaci6n, el mayor esfuerzo de las Sec-
ciones se ha producido con referencia a
estos tres puntos: Derecho Internacional;
la Guerra de 1914-18 y sus efectos; el mu-
tuo conocimiento entre los pueblos, @) por
la difusién de libros que los den a conocer
en pafses extranjeros; &) por el intercam-
bio de profesores y otras personas cultas.
A esta tercera nota se refieren las Colec-
ciones especiales de obras referentes a los
Estados Unidos enviadas a Sur América y
a varios paises de Europa y Asia, y las «In-
ternational Mind Alcoves».

Siguiendo el orden de estas tres notas,
que, como ya dije, me parecen condensar
(por lo menos, caracterizar) la actividad
de la Fundacion, apuntaré algunas suges-
tiones. Quiero, no obstante, consignar pre-
viamente la declaracién de que ninguna de
ellas significa la critica, ni mucho menos
el abandono de los caminos seguidos hasta
ahora. Aparte de que la firme resolucion de
continuarlos ha sido claramente formulada
en la peticién que se me ha dirigido, creo,
sin la menor duda, que la direccion segui-
da, tanto en lo que se refiere al ptiblico
principalmente atendido como a los medios
empleados, es acertada y debe insistirse
en eila, desarrolldndola cada vez mas. No
es ciertamente un profesor y un escritor
el hombre que puede dudar de la influen-
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cia de los libros en la inteligencia colecti-
va, ni tampoco de la necesidad de actuar
sobre aquella parte del ptiblico que por su
cardcter profesional es el que proporciona
normalmente los hombres encargados de
dirigir a los pueblos en la esfera politica,
juridica, econémica y docente. Es induda-
ble que, aun en las naciones de mas profun-
da vida democratica, los directores, por
muy estrictamente representanies que
sean, ejercen una gran influencia de indo-
le personal. En las demds naciones (que
son todavia las mas numerosas), todo o
casi todo depende de la educacién y de la
orientacién ideal y sentimental de las cla-
ses directoras y, mds estrictamente, de los
individuos o grupos directores.

Por todo lo dicho se comprende bien que
las sudestiones consignadas a continuacion
significan tan sélo ‘@diciones a lo hecho
hasta ahora y no sustifuciones de ello.

&
L

1. Porlo que toca al publico, es decir,
a la especie de gentes o clases sociales a
que debe atender la accién de las Seccio-
nes (singularmente la de Educacion), me
parece necesario democratizar esa acci6n.

L.a razon en que me fundo es elemental
y, como diré luego, tiene en su apoyo una
experiencia propia de 12 afios. La masa
de cada pueblo no sélo ejerce sobre los
destinos v la conducta de éste la influen-
cia que deriva de su participacién directa
en la vida publica, sino también oira mas
difusa, méds continua y, desde luego, me-=
nos facil de dominar que la politica: es
la influencia de su cultura, de su estado
mental, de sus prejuicios y de sus senti-
mientos. Esa influencia es doble: se ejerce
como contrapeso de la accién educadora
que realiza la minoria culta, dificultando, y
a veces imposibilitando, el buen éxito de los
esfuerzos de ésta; se ejerce también como
deposito de pasiones primitivas, de rece-
los y de xenofobias facilmente inflamable a
la voz de cualquier agitador que, sincera o
insinceramente, arrima alli el ascua de sus
propias pasiones o de sus planes de violen-
cia. En un sentido y en otro, constituye un
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peligro. En todas las naciones puede ser
ese peligro invencible, algunas veces; en
muchas, lo es casi siempre. En todo caso,
los gobernantes deben de contar con él,
como los agitadores de todos géneros sa-
ben bien que cuentan.

El Director de la Seccién de Educacion
ha visto, desde el primer momento, con
toda claridad que, mé4s bien que modificar
las leyes (incluso las internacionales) hay
que modificar los sentimientos mutuos de
los pueblos y la imagen que cada cual se
ha formado de los otros. El gran obstécu:
lo para la concordia es, sin duda, la in-
comprension del préjimo y el sedimento de
odios, 0, sencillamente, de repulsiones, que
los siglos han ido acumulando.

Ahora bien; no basta que esa incom-
prension y ese sedimento sean combatidos
en las clases altas, que son una minoria,
si se dejan subsistir en la masa. La expe-
riencia de los pueblos que vienen trabajan-
do asiduamente por desvanecer las leyen:
das de desprestigio que les afectan, es con-
cluyente en ese respecto. Algunos han
conseguido que las leyendas desaparezcan
en el mundo de los intelectuales de los de-
mas pueblos; pero como subsisten en los
demds circulos sociales, el efecto practico
para el mejoramiento de las relaciones hu-
manas es minimo. Eso se aprecia, sobre
todo, en momentos de crisis, cuando una
cuestion internacional agita los sentimien-

tos populares de los paises en pugna. Se

ha visto durante la Gran Guertra, incluso en
los Estados neutrales cuya opinién estaba
dividida. -

Todas estas consideraciones, bien co-
nocidas, pero indispensables de recordar
siempre que se trata de ese tema, aconse-
jan llevar al pueblo la propaganda de la
Fundacién. No hay raz6n para que lo que
se hace en el orden de la politica interna,
sobre todo en los periodos electerales, no
se haga en el orden de la politica interna-
cional, entendida ésta como la ha entendi-
do el Presidente Murray Butler, de la ma
nera mas amplia y noble. Los mismos efec-
tos que se obtienen en aquél se pueden ob-
tener en éste, con la ventaja de que, en el
segundo, la accidn no necesita duardar pe-
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riodos, sino que puede ser continua, y de
que el motivo de ella es més sereno, exci-
ta menos las pasiones y deja obrar mds a
la razén.

(Que eso es posible, no creo que lo dude
nadie. Que lo es, sobre todo, para una Fun-
dacién como la de Carnegie, tan poderosa
ya con sus solas fuerzas, y que puede fa-
cilmente llegar a la colaboracion de todos
los elementos de las demés naciones sim-
patizadoras con su finalidad (como en par-
te lo ha conseguido en Francia), es aun
menos dudoso. Si se pidiera el contraste
de una experiencia, podria darlo yo. Du-
rante 12 afios, con los escasisimos medios
de que disponia una Universidad pequefia
de provincia ¥ con el reducido personal de
los profesores de dos Facultades, ayus
dados de muy pocas personas ajenas a
la Universidad, actué en Asturias una
«University Extension», cuyo campo de
accion estuvo principalmente en las clases
obreras de los oficios ciudadanos de las
fabricas y de las minas. Todos los que
en ella participamos (1) sabemos bien la
influencia grande que tuvo sobre los sen-
timientos y la orientacién mental de los
obreros. La constante comunicacién entre
ellos y los elementos intelectuales, no sélo
en las conferencias y cursos de lecciones,
sino también en las excursiones ¥ pic-niks,
en que iban juntos obreros, profesores y
estudiantes, dulcificé las relaciones socia-
les, derribo prejuicios, puso a las gentes
en situacion de entenderse y de recelar
menos las unas de las otras. Claro es que
este efecto no podia ser muy extenso, por-
que los medios utilizados eran modestos;
pero si aun asi se logré en cierta medida,
dque no puede esperarse de una accioén po-
derosa, sistemdtica, constante y muy difu-
sar Es cuestién de organizacién, de entu-
siasmo y de persistencia. También, sin
duda, de desinterés y de prescindimiento
de toda finalidad partidista, porque las ma-

(1) La propuse en octubre de 1898, la adopté 1a
Universidad y funcioné muy activamente, sobre todo
hasta 1911, La historia de esa <University Exten-
sion» puede hallarse en mi discurso sobre «<E| Patrio-
tismo ¥ la Universidad» (1898), en mi libro Cuesfiones
obreras y en los Anales de la Universidad de Oviedo.



Altamira. —LA PROPAGANDA DE LAS IDEAS

3717

sas populares sé6lo se rinden hoy a quienes
saben (o creen) que no las buscan para
servirse de ellas con un proposito egoista.
La Extension Universitaria de Oviedo fué

eficaz, porque nadie la utilizé para hacer
politica.

Esta democratizacién a que me refiero
tiene, ademds, sus drados. He citado el de
los obreros, porque es el de mi experiencia
personal; pero la clase media, cuya mayo-
ria no acude a los centros docentes supe-
riores, también va incluida en mi sugestion.
En el mismo orden de las profesiones inte-
lectuales, es necesario dirigir una accion
particularmente intensa sobre los maestros
primarios de las pequefias agdrupaciones
urbanas y del campo. Ellos son el mejor
vehiculo para que la propaganda llegue
pronto a todas las capas sociales, y no es
para olvidado que, en la mayoria de las
naciones, el maestro, una vez que se en-
carga de su escuela, queda casi aislado y
rara vez vuelve a gozar de un contacto
suficiente con los centros superiores de la
cultura para mantener el nivel espiritual
adquirido durante sus estudios.

Una ditima consideracién me parece
pertinente. Servird para remachar mi su-
gestibn, y en especial para mostrar el
deber moral que las clases altas tienen de
realizar esa propadanda democréitica. Es
evidente que el fondo popular de prejui-
cios, de falsas imdgenes, de recelos y de
odios que aparta a los grupos humanos ¥
los hace propicios a todo menosprecio y a
toda violencia, procede, en gran parte, de
la herencia de los tiempos bérbaros que
perdura en las inteligencias atrasadas o no
cultivadas; pero es también evidente que
en mucha parte deriva del efecto produ-
cido por las predicaciones politicas y la
literatura de desprestigio con que se ha
alimentado a los pueblos deliberadamente,
y con mds agudeza en momentos de con-
flictos internacionales, para excitarlos y
apartarlos de toda tentativa de concordia.
Ias clases directoras, responsables de ese
envenenamiento espiritual, que ahora es
uno de los mayores obstéculos para la es-
timaci6n mutua y la conciliacién, tienen el
deber de propinar el antidoto en donde
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mayor efecto causé6 el veneno y mas tiem-
po ha de costar que desaparezca su accion.

Para terminar este capitulo, todavia una
indicacion referente a cierta parte del pii-
blico que pertenece al grupo principal-
mente atendido hasta ahora.

En aldunas naciones (Espaifia entre
ellas), el personal diplomatico y consular
se forma en escuelas especiales que coms-
pletan profesionalmente la obra universi-
taria. Ese personal es el que luego llevara
la accion oficial de cada pais en las rela-
ciones internacionales; por lo tanto, el
que mds importa ganar a las nuevas ideas.
Es necesario, pues, que en las escuelas
mencionadas se difunda y llegue a imperar
el nuevo espiritu internacional. Lo exige
asi la conveniencia de disponer para lo fu-
turo, y todo lo més pronto posible, de ge-
neraciones capaces de comunicar a los
centros de relacion oficial ese espiritu y
de contrarrestar en ellos el poder de la
tradicion. No se olvide que la psicologia
profesional diplomética esté principalmen-
te orientada (por el efecto secular de una
misma politica) en el sentido nacionalista,
receloso de toda inteligencia internacional
en que le parezca ver un menoscabo de los
propios intereses y del concepto antiguo
de soberania. Los diplomaticos y cénsules
jovenes saben bien, por lo menos en algu-
nas naciones, con cudnta frecuencia se es-
trellan sus ideas generosas y de compren-
sion contra el muro inconmovible de la irial-
dad y el escepticismo profesionales. Cuanto
mejor armados de condiciones saldan, me-
jor podran resistir la influencia del medio
en que van a actuar.

2.° Por lo que toca a los medios de
propaganda, me parece indispensable unir
la palabra oral a la palabra escrita, dando
a aquélla tanto desarrollo y tanta impor-
tancia como a esta.

La experiencia demuestra que, con ser
tan grande como positivamente lo es la in-
fluencia del libro y del folleto, no alcanza
siempre a la totalidad, ni aun a la mayoria,
del puhlico sobre el que se quiere ejercer
una determinada influencia. El limite varia
en razén del volumen y ‘del cardcter, més
o menos cientifico, de la publicacién. Para
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la mayoria de los hombres es més f4cil leer
un folleto que un libro, una vulgarizacion
que un estudio técnico. Los grandes libros
de Historia, por ejemplo, tienen pocos lec-
tores. Estos hechos aumentan de valor a
medida que se frata de naciones de menos
cultura general; pero, precisamente, son
eéstas las que ofrecen mds peligros para la
paz y mas resistencias a la cordialidad y a
la conciliacidn.

En dgeneral, hay en las clases inferiores

de muchos paises (a partir de la misma
burguesia) una pereza inicial para leer li-
bros. Esa pereza no se logdra vencer tan
solo con difundir el impreso y recomendar
su lectura. Es preciso hacer algo més. Hay
que explicar oralmente el libro que se
quiere lea un determinado ptiblico, y des=
mostrar la utilidad de la lectura. El resul-
tado es entonces mucho mayor y mas ré
pido.
- Ese es el procedimientio que segui en la
Extension Universitaria de Oviedo con los
obreros. Un breve anticipo de la sustancia
y de las emociones intelectuales que un
libro puede proporcionar, basté6 muchas
veces para mover el 4nimo a la lectura in-
dividual, que, en otro caso, no se hubiese
obtenido sino raramente. Ese procedimien-
to sirve también para guiar al lector y pre-
venir equivocos e incomprensiones, faciles
en personas no acostumbradas a cierta
fraseologia, y en cuyas manos un libro o
algunos pasajes de él puede llegar a decir
cosas muy diferentes de las que realmente
dicen. |

Con igual propésito, en vez de la expli-
cacién, o a continuacion de ella, empleé
también la lectura de trozos del libro hecha
por mi mismo, y con aclaraciones de vez
en cuando. La calidad del piblico puede
aconsejar muchas veces este procedimien-
to con preferencia al primero. Es siempre
de seguro éxito (1).

Independientemente de todo lo dicho,
téngase en cuenta la superioridad que para
ciertos efectos posee siempre la palabra
oral sobre la escrita. Los elementos de ex

(1) La exaplicacion de estos procedimientos puede
verse en mi folleto Lecturas para obreros, que luego
inclui en el libro Cuestiones obreras.
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presion, de emocién y de influencia perso-
nal que en la primera existen, hacen de ella
un arma formidable en manos de quienes
gozan del don oratorio. Por eso, las confe-
reneias p conversaciones deben emplear-
se tanto como el libro y el folleto, sobre
todo para ciertas clases de publico, vy, en
general, para las menos iniciadas en la ma-
terla internacional.

5.° Lledo ahora a los asuntos o mate-
rias de propaganda. Las palabras de mis-
ter Murray Butler a que . he aludido an-
tes (1), sefialan con toda claridad el senti-
do de mis actuales sugestiones, que res-
ponden también a mi constante doctrina
pedagogica y politica. Si lo que importa
en primer término, como base de todo lo
demds, es que cambien los sentimientos y
las ideas de los hombres respecto de sus
semejantes y respecto de la convivencia y
relaciones entre los grupos humanos, es
I6gico que al mismo tiempo, pero con igual
intensidad que de la reforma del Derecho
internacional (es decir, de la norma juridi-
cade aquellas relaciones), nos ocupemos
de anular las causas que muy a menudo
hacen ineficaces o inestables las reformas
legales y destruyen en un momento de
arrebato la obra paciente de los politicos
y los juristas.

Por ello, la propaganda debe dirigirse
intensamente en el sentido de aumentar el
mutuo conocimiento de los pueblos (como
ya han comenzado a hacerlo las Secciones
y principalmente la de Educacion), y tam-
bién en el de borrar prejuicios y leyendas
de raza, de historia, de psicologia colecti-
va que mantienen el mutuo recelo, cuando
no el menosprecio, para la obra de civiliza-
cion que quiza cada grupo humano cree,
con demasiada frecuencia, ser el tinico que
entiende y que verdaderamente realiza. .

Hay que buscar, por tanto, concreta-
mente, los elementos de educacion actual
en que perduran y se sostienen, de genera-
cion en generacion, esas disposiciones con-
trarias a la cooperacion humana y a la es-
timacién de las condiciones ajenas, para
atacarlos directamente.

(1) Singularmente las que se leen en el Report for
the Year 1924, pags. T v 8.
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El campo de la escuela primaria es, ante
todo, el que hay que atender. Mil veces
se han dicho las razones por que es indis-
pensable que toda accién de reforma del
espiritu empiece en la nifiez. Entre ellas,
es primordial la de que la inmensa mayoria
de los ciudadanos de un pueblo no recibe
otra educaciOn sistematica que la de la es-
cuela primaria, lo cual equivale a decir que
si durante ese periodo no se influye sobre
ellos, se pierde la mejor, si no la tnica,
ocasion para formarlos.

Pero la accién que en la escuela prima-
ria hay que realizar en el sentido de las
finalidades de la Fundacién no puede ra-
cionalmente traducirse en la incorporacion
al programa de una nueva materia, como
para fines de orden interno se ha hecho,
verbigracia, con la llamada «Educacion
civica». Una nueva «asignatura» de «Dere-
cho internacional» o de «Relaciones inter-
nacionales» serviria muy medianamente
para lograr el propésito. Lo probable es
que cayese pronto en un puro estudio me-
cénico, sin calor ni eficacia.

Lo que, por el contrario, conviene, es
imprimir @ la lotalidad de la educacion
escolar, y singularmente a las materias de
ella que se refieren.al hombre y a sus re-
laciones, u#n sentido inlernacional en el
orden de ideas que caracterizan a la Fun-
dacién. Un maestro bien imbuido de esas
ideas y convencido de su verdad y de su
importancia para la armonia internacional,
y, consiguientemente, para el logro del
méximo de felicidad 9y de seguridad que
cabe obtener, dada la naturaleza humana,
sabrd aprovechar muchos de los momentos
y de las cuestiones de la ensefianza para
infundir a sus discipulos las convicciones
que les encaminen a considerar las relacio-
nes de los hombres segiin conviene que
sean consideradas; es decir, con el mini-
mo posible de error y el méximo de incli-
nacion a la solidaridad y a la concordia.
Al mismo tiempo, los maestros deberédn
procurar rectificar, en lo posible, las pre-
venciones contra el pacifismo, que quiza
.tienen una base iiltima irreductible en los
sentimientos: humanos, explicando bien el
sentido de la doctrina de cooperacion y
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conciliacion tal como la explica Mr. Mur-
ray Butler en su Keport de 1924,

No cabe duda, como decia antes, que .
hay materias en el programa enciclopédico
de la escuela (y en gran parte de lo que
llamamos comiinmente segunda ensefianza)
m4s propicias que otras para ese género
de educacion. Entre ellas, la Historia.
Desde hace muchos afios vendo predicando
en favor de lo que podria llamarse la hu-
manizacién de la ensefianza histérica, cues-
tion que ha tomado una posicion interna-
cional en los iltimos trabajos de la Co-
mision de cooperacion intelectual de la
Sociedad de las Naciones. Sin repetir lo
dicho en otros lugares (1), me limitaré 4
decir ahora que las dos cosas que princi-
palmente conviene hacer a este propésito
son' @) la correccién sistematica de los
libros de Historia que se utilizan en los es-
tablecimientos docentes, para suprimir en
ellos todo lo que conduce a desconocer o
menospreciar la obra ajena, o a mantener
los odios seculares; y &) la orientacion
deneral de la ensefianza histérica en un
sentido de concordia y cooperacidn, sin
menoscabo de la finalidad nacional. Una
sugestion practica respecto del modo de
realizar esto segundo se halla en mi lec:-
cion de Metodologia citada en la nota an-
terior, y una consideracion general del pro-
blema, en mi trabajo sobre E/ valor prdc-
tico del conocimiento historico (2).

Lo que en este sentido se ha logrado ya
con respecto a la ensefianza de la historia
espaiiola de la época colonial en los libros
escolares de algunas Repiiblicas america-
nas (v. gr.: Chile y México) es buena
muestra de lo que puede lograrse.

Cosa igual puede y debe hacerse en los
Ilamados libros de lectura de las escuelas,
en los de moral y en otras materias seme-
jantes.

Terminaré esta parte de mis observa-
ciones con la sugestion de un estudio his-

(1) Mis ideas a ese respecto hdllanse expuestas
especialmente. en el libro Cuestiones modernas de
Histeoria, y en la leccion de Metodologia dada a los
maestros espafioles en 1912, reproducida en un capi-
tulo de mi /deario pedagogico (1924),

(2) Es mi Discurso de indreso en la Academia de
la Historia (Madrid, 1922).
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torico que conceptio de utilidad para los
fines antes dichos, y los que especialmente
persigue la Seccién de Economia e Histo-
ria. Me refiero a la realizacion de investi.
gaciones que dieran por resultado, en cada
pais, la determinacion m4ds exacta y com-
pleta posible de la opinién actual y comtin
respecto de los demds pafses del mundo,
y singularmente de los prejuicios vulgares
que con referencia a cada uno se tienen,
de las cualidades y defectos que se les
atribuyen y de las razones de simpatia o
antipatia hacia los extrafios. Este material
podria dar motivo a una serie de publica-
ciones que formarian un capitulo muy 1itil
de la Historia del mundo después de Ia
guerra, y servirian mucho para el conoci-
miento exacto de las verdaderas dificulta-
des que se oponen a una conciliacién du
radera. :

El asunto ha sido ya iniciado particu-
larmente en los libros sobre Psicologia co-
lectiva especial o comparada que se han
publicado en varios paises. Lo que importa
-es sistematizar esos trabajos, imprimirles
un caracter rigurosamente cientifico y ex-
tenderlos a todos los pueblos cuya coope-
racion para la obra de la concordia y dela
civilizacion importa principalmente.

R S
INSTITUCION

EN EL CINCUENTENARIO

HACE MEDIO SIGLO...
LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA
par Luis de Zulueia.

Ciimplese hoy el cincuentenario del na
cimiento de la Institucién Libre de Ense-
nanza. El 29 de octubre de 1876 se inau-
gurd el primero de sus cursos. Medio siglo
de labor callada, paciente, austera, en ser-
vicio de la cultura y de la libertad. Cultura
interior, libertad espiritual. Ni aquélla
puede brotar sin ésta, ni ésta puede flore-
cer sin la primera.

Conocidos son los origenes de la Insti-
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tucién., Bajo el primer Gobierno de Cédno-
vas, cuando un movimiento de reaccidn
dominaba a la sociedad espariola, un grupo
de profesores eminentes, fieles a la liber-
tad de la cdtedra, juzgando que su con-
ciencia les vedaba aceptar el decreto que
la suprimia, renunciaron a Sus cargos y
abandonaron las aulas oficiales, creando,
en cambio, un Centro libre donde prose-
guir con plena independencia su obra edu
cadora.

Tal fu€ la Institucién Libre de Ensefian
za. Libre, es decir, independiente del Es-
tado e independiente de |a [glesia, aunque
respetuosa con la Iglesia y con el Estado;
henchida de intima religiosidad y sometida
a las leyes de la nacién.

He ahi c6mo la caracterizaba sy princi-
pal fundador, D. Francisco Giner de los
Rios, con ocasién de Ig apertura de tno
de sus primeros cursos:

«Germinada en el hervidero de las ideas
con que sacudio nuestra pereza intelectual
el impulso de la libertad de ensefianza;
nacida luego en medio de una crisis pro-
funda, y a favor de ella, como todas las
obras firmes de la Humanidad y de la vida;
gradualmente desenvuelta a compds de la
evolucion con que ha ido granando en sus
senos la conciencia de su fin: penetrada de
S€vero respeto hacia la religion, el Estado
¥y los restantes 6rdenes sociales, la Institu-
cion Libre, de dia en dia m4s prospera y
fecunda para bien de todos - aun de sus
adversarios —, merced al concurso espon-
tdneo de la sociedad, a quien, después de
Dios, todo lo debe, viene hoy a renovar
ante ella sus votos, tendiendo con amisto-
sa fraternidad la mano a todas las doctri-
nas y creencias sinceras, a todos los Cen-
tros de cultura, a todas las profesiones
bienhechoras, a todos los partidos leales,
a todos los Gobiernos honrados, a todas
las energias de la patria, para la obra co-
mun de redimirla y devolverla a su des-
tino.»

No ha hecho la Institucién otra cosa que
esculpir dia tras dia en el marmol puro de
su labor esas palabras lapidarias. Leyén-
dolas ahora, pensariamos que una empresa
semejante ni ha tenido ni podia tener ene-
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migos. Todo lo contrario. En cincuenta
afnos no ha dejado la Institucion de ser
combatida y denostada. ¢Por qué?

Nada ocurre sin causa, aunque no todo
acaezca con razon. En primer lugar, los
hombres de la Institucién procedian en es-
piritu de dos corrientes que habian de ha-
llar por fuerza resistencias apasionadas en
la sociedad conservadora: la revolucion de
septiembre y el krausismo. La primera,
idealmente considerada, fué un intento
castizo de dar a nuestro pafs instituciones
de gobierno plenamente democréticas y
sinceramente liberales. En cuanto a la
doctrina de Krause, fué el vehiculo por el
que llegaron a Espafia la renovacion filo-
séfica y el ambiente ideolégico de Europa.

El alma de la Institucion, alld en su dlti-
mo fondo, como denuinamente espafiola,
era un alma impregnada de religiosidad,
de un cierto misticismo, de emocidn ética.
Esta religiosidad libre disgusta, a veces, a
unos y otros; a todos aquellos que, desde
opuestos bandos, olvidan las palabras del
Apdstol: «Dios, empero, es espiritu; don-
de esta el espiritu de Dios, alli esta la li-
bertad.»

En la esfera educativa y cultural, la Ins
titucion Libre, como en -cualquier campo
toda empresa verdaderamente renovadora,
ha representado el esfuerzo de un niicleo
precursor, de una minoria disidente, ante
la masa rutinaria, apegada a las ideas re-
cibidas, a los viejos prejuicios, a los inte-
reses creados. La masa rutinaria ha odiado
siempre a las minorias disidentes. Querria
que todos pensaran lo mismo. Férmula la
més correcta de abstenerse de pensar. Si
pudiera, exterminaria a esas minorias dis-
crepantes. Ignora que son su propia leva-
dura, el fermento de todo progreso inte
lectual, el principic vivo de las renovacio-
nes venideras,

Casi todas las ideas pedagdgicas de la
Institucion Libre, que, en los comienzos,
sorprendieron o indignaron, han sido ya
admitidas por todos, aun por los adversa-
rios, al cabo de este medio siglo. Que, en
educacién, lo esencial es la personalidad
del maestro, al que hay que elevar hasta
la cultura superior y la més alta considera-
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cién social; que el nifio debe desenvolver
su propia actividad, y no como por enton-
ces se afirmaba en la apertura de la Uni-
versidad Central, «recibir pasivamente,
estereotipadas en su alma, las ideas que el
maestro le comunica»; que la primera y la
sedunda ensefianza forman una unidad, un
solo proceso de formacion humana; que
una ensefianza continuada de varias mate-
rias en todos los cursos debe sustituir al
antieducador sistema de las asignaturas
aisladas y la preparacion de 10s examenes;
que el catedratico que instruye debe ser,
a la vez, el educador que convive con los
alumnos, sin confiarlos a la vigilancia de
subalternos mercenarios; que los juegos y
ejerciclos fisicos, los trabajos manuales,
el dibujo, el canto, las excursiones y viajes
escolares son parte esencial de la educa-
cién; que la mujer debe ser instruida como
el varén, colaborando a su lado en las le-
tras y en las ciencias... {No es verdad que
todo eso va siendo ya undnimemente acep-
tado?

Todas esas ideas, no obstante; todas
esas y otras muchas anélogas no eran en
la Institucién sino concreciones parciales
de una honda espiritualidad, siempre des-
pierta, siempre anhelante de verdades
nuevas y de nueva luz. Al difundirse por
todas partes esas ideas pedagogicas, ¢se
ha difundido de igual suerte aquella pura
espiritualidad que las vivifico?

Recordemos especialmente en el dia de
hoy a D. Francisco Giner de los Rios.
Volvemos a verlo, como en sus ultimos
afios, sentado al pie de una encina de El
Pardo, entre algunos de sus discipulos. En
su fecunda senectud, aquel gran espiritu
seguia evolucionando. Era cada dia mas
radical en los principios; pero, a la vez,
cada dia méas amplio, méas tolerante, més
comprensivo, mds humano, mas sereno,
mds amigo de la paz y mds buscador de la
concordia entre todos los hombres de
bien... Acaso al llegar la noche, desde-
fiando la comodidad del vehiculo, regresa-
ba a pie a Madrid bajo la luz de las prime-
ras estrellas. «Ef nune dimitis servum
tanm...» ¢Meditaria entonces en que ya
estaba proxima para €l la hora santa de la
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paz eternaP? «En verdad, en verdad que si
el grano de trigo no muere cuando cae en
tierra, queda solo; pero, cuando muere,
mucho fruto Ilevar... Pensaria, quizés, el
nocturno caminante en los afios que des-
pu€s vendrian... Pronto llegaria la Instity-
cién Libre a su cincuentenario... dCémo
ascenderfa la nueva generacién espafiola?
dSabria servir a la verdad, cultivar sy alma

e impulsar noblemente el progreso moral
de la patria?...

(La Liberiad, 29-X+96.)

A LOS CINCUENTA ANOS...

LA SIEMBRA DE GINER
por V. Ruiz Albéniz.

La Institucién Libre de Ensefianza cele-
bra su cincuentenario. Con ig serenidad
espiritual acostumbrada entre los de aque-
lla Casa, el més ilustre de nuestros peda
g0gos, el que con razén puede jactarse de
ser heredero directo de Giner de los Rios,
D. Manuel B. Cossio. ha hecho ptiblico el
caso feliz del cumplimiento de ese cincuen-
tenario, escribiendo unas palabras tan
exentas de orgullo vano como impregnadas
de la més firme fe en la obra realizada y
la por realizar, con las que a todos cuan-
tos recibimos educacién y cultura en Ia
Institucién nos pide un recuerdo de simpa-
tia para la labor gigantesca llevada a cabo
en ese medio siglo de intenso apostolado
Yy cruzada en pro de la verdadera instruc-
cion nacional,

Esparcidos por el mundo andan los hom-
bres, nifios de ayer, que se educaron en la
Institucién; muchos de ellos ocupando lu-
-gares de singulares y recios triunfadores,
otros continuando en la lucha, pero sin
desmayos ni claudicaciones; todos, desde
luego, guardando en lo intimo de sus espi-
ritus una gratitud tan sincera como infinita
para aquella legion de esforzados defenso-
res del ideal Escuela, con todo lo que er
sf encierra esa palabra, bien aplicada, de
trascendental para los hombres y para los
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pueblos. La obra de la [nstitucion, la obra
de D. Francisco Giner, alcanza en estos
momentos su verdadera madurez: duro fué
el trabajo de roturacién y siembra en sus
comienzos — que, por desgracia, hace me-
dio siglo, la tolerancia vy la libertad en ma-
teria de ensefianza no podian ostentarse
ptiblicamente sin dar en el riesgo de incu-
rrir en iras de sectas fanaticas y en aver-
sion de los apegados a la tradicién rutina.
ria en los procedimientos educativos—;
pero la cruzada de Giner, como toda cau-
sa noble, progresiva, desinteresada y jus-
ta, tenfa que triunfar de prejuicios y anta-
gonismos pueriles, y hoy la semilla de la
[nstituci6n florece en Espafia esplendoro-
samente, en grado que quiza el mismo pa-
ladin de la magna empresa no pudo ni si-
quiera sofiar. Los antiguos alumnos de la
Instituci6n, a fuer de agradecidos, han sido
los mejores continuadores de las doctrinas
de D. Francisco, y como él, enamorados
del ideal de hacer de los nifios embriones
de futuros hombres conscientes, cultos y
progresivos, han continuado la siembra que
hoy es ya cosecha esplendorosa de médi-
cos, ingenieros, maestros, escritores, hom-
bres, en fin, iitiles y doctos, y, a mas, hom-
bres de principios morales y sociales re-
ciamente sentidos y denodadamente prac-
ticados.

Son muchos los que, como el que firma
estas lineas, después de salir de las aulas
de la Institucion, no han vuelto a tener con-
tacto alguno con sus antiguos maestros;
pero el vinculo mds sélido, el de la comu-
nidad de ideales y credos y el no menos
firme, en todo bien nacido, de la gratitud,
mantienen vivos los lazos de carifio, de ad-
miracién para la Casa y para los que en
ella han seguido las ensefianzas que en vida
predicara aquel hombre sabio y bueno,
precursor de nuestro resurgimiento peda-
gégico, hoy espléndidamente representado
por la misma Institucién, por el Instituto
Escuela, por la Residencia de Estudiantes
y por algunos otros centros docentes que,
afortunadamente, van entrando en la com-
prension del alto papel y trascendencia so-
cial que entraiia la moderna ensefianza, y
donde, por dicha, podemos ya ver educar
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a nuestros hijos como en nuestra €poca
nos educaron a nosotros Giner y sus disci-
pulos: credndonos una cultura sélida, una
conciencia recta y una educacion libre de
las carrofias de prejuicios, egolatrias y fe-
tichismos.

Somos muchos los que al recordar, por
la sugerencia que nos envia Cossio, cuan:
to y cémo nos preparo para la vida la obra
de la Institucion, nos honramos con decla-
rarnos sus discipulos y tene mos a gala ha-
ber entrado en la lucha por la existencia
con la tutoria mental y el bagaje cultural
y psicolégico con que nos fortalecieron los
Giner, los Cossio, los Blanco, los Barnes,
los Quiroga, los Florez... Maestros y edu-
cadores a quienes Espafia debe homenaje
de perpetua admiracién por el esfuerzo
magno y altruista realizado en estos cin-
cuenta afios, que han servido para dar a la
Patria muchos centenares de hombres dig-
nos de llevar ante el mundo el nombre de
tales, cuando no por sus talentos, siempre
por la honestidad y altura de su concepto
de la ética social.

'(!nformacfonesﬂ, 50-X-26.)

LA OBRA DE GINER DE LOS RIOS

EL CINCUENTENARIO
DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

Hoy hace 50 afios que un grupo de pro-
fesores universitarios, separados de sus
clases por elevar vna protesta al Poder
ptiblico contra disposiciones atentatorias a
la libertad de la catedra, fundé la Institu-
cion Libre de Ensefianza, que tan gran in-
flujo ha ejercido en la cultura de nuestro
pais, y, sobre todo, en la reforma de los
métodos de educacion.

Nacié, vivié y vive pobre de bienes
materiales, pero rica en tesoros espiritua-
les, la Institucién Libre de Ensefianza. En
sus 50 afios de vida ha rehusado, en todo
momento, la ayuda econémica oficial,
como si deseara mostrar a nuestro pais
cuanto puede hacer la iniciativa privada
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por la conquista de un noble ideal, movién-
dose en un ambiente de libertad.

A 1a fundacion asistieron los ilustres re-
ptiblicos, que en los distintos ordenes de
la actividad humana tantas pdginas de glo-
ria han dado a nuestro pafs: Laureano Fi-
guerola, Moret, Montero Rios, Salmeron,
Azcéarate, los hermanos Giner de los Rios,
Augusto Gonzdilez Linares, los hermanos
Calderon, Costa, Messia y otros preclaros
intelectuales que han asociado después su
vida a la de la Institucién: Cossio, Alfredo
Calderén, Simarro, Rubio, Posada, Pedre-
gal, entre otros muchos. |

Pero no puede hablarse de la Institucion
sin asociar a ella el nombre de su funda-
dor, que durante 40 afios le di6 calor y
vida: D. Francisco Giner de los Rios. A
este esclarecido varén se deben los prime-
ros lineamientos de lo que la Institucion
habia de ser y las reformas que a traves
de su ya dilatada vida se han llevado a
cabo.

Vivo se mantiene, tal como lo trazara
D. Francisco Giner, el programa de la
Institucion, cuyo principio cardinal esta
contenido en la base segunda, que dice:
«Esta Institucién es completamente ajena
a todo espiritu e interés de comunion reli-
giosa, escuela filoséfica o partido politico;
proclamando tinicamente el principio de la
libertad e inviolabilidad de la Ciencia y de
la consiguiente independencia de su inda-
gaci6n y exposicion respecto de cualquiera
otra autoridad que la de la conciencia», y
ligado a este principio esté el progreso es-
piritual de nuestro pafs, ya que la libertad
es ala vida de la Ciencia y el Arte lo que
el oxigeno a la existencia de las especies
vedetales y animales.

Seria labor superior a nuestras fuerzas
hacer un resumen de la labor dilatada de
la Institucién Libre de Ensefianza en sus
50 afios de vida.

Ha influido en la reforma de los méto-
dos de educacién de la infancia, impor-
tando de los paises mds adelantados los
progresos pedagégicos. A su iniciativa se
deben las colonias y las excursiones es-
colares, los Jardines de la Infancia, las bi-
bliotecas infantiles, los juegos escolares,
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las expediciones de maestros y catedrati-
cos al Extranjero con fines de estudio. Ha
fomentado y practicado constantemente el
amor al nifio y la proteccién a la infancia
delincuente; ha despertado en 1a juventud
el amor al campo, a las bellas artes, a las
tradiciones artisticas de nuestro pueblo;
ha exaltado el culto a la limpieza del cuer-
po y del alma, procurando corregir, con
elevado patriotismo, los defectas sectula
res de nuestra raza; ha sembrado con el
ejemplo ideas de tolerancia y de respeto
hacia los demés cludadanos, y aun ha ejer-
cido su influjo sobre sus adversarios.

Museos, laboratorios, cdtedras, escue-
las, han recibido el soplo reformador que
irradia el gran espiritu de D. Francisco
Giner, a quien la cultura patria debe in-
mensos beneficios. La reforma penitencia-
ria se ha hecho mas humana, y las rela-
ciones entre el capital y el trabajo, méas
cordiales y comprensivas, merced al influjo
del grande hombre que fundara la Insti-
- tucion,

2
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Hoy celebra la Institucién Libre de En-
sefianza su cincuentenario editando y re-
partiendo entre sus alumnos antiguos y
nuevos, amigos y simpatizantes un elegan-
te folleto, en el que se contienen autégra-
fos, fragmentos de escritos de D). Francis-
co Giner, algunos inéditos, y em-el capitu-
lo VII, un ensayo completo acerca de lo

que la Institucién Libre opina en materia

de ensefianza y educacién religiosas, mien-
tras llega el momento en que tan memora-
ble fecha pueda celebrarse en forma mas
apetecida.

La obra de la Institucién est4 condensa-
da en esta frase de su fundador: «Este es
un libro de paz.»

Por eso, ante las arremetidas despiada-
das de sus adversarios, la Institucién no
ha esgrimido otras armas que las del tra-
bajo diario, el laborar constante, con el
que, al modo del proverbio oriental, «per-
fuma al hacha que le hiere», y en los mo-
mentos en que el «hermano Francisco mar-
cha de esta vida por una senda clara», uno
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de sus discipulos no prorrumpe en quejas
dolorosas por la muerte del maestro, sino
que pide que le hagan «un duelo de labores
y esperanzas»,

El Socialista se asocia al jubilo del pro-
fesorado de la Institucién Libre de Ense-
nanza en esta fecha memorable.

(El Socialista, 29-X-26.)
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Altamira (Rafael).—Hugo Grocio p
Espafia.— Madrid, Imp. de la «Revista de
Archivos», 1926.—Don. del autor.
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