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ALICE PESTANA
24 dicienfbre 1929,

El afio se despide de nosotros con una
nueva desgracia para la Institucién: la pér-
dida de aquel espiritu selecto, tan lleno de
la mas devota adhiesi6n a nuestra obra y
que con tan acendrado fervor llevd a todas
sus actividades el sentido inspirado por sus
dos maestros y modelos: D. Francisco Gi
ner y D.# Concepcién Arenal: Alice Pes-
tana.

De su significacién en las letras portu-
guesas, de su trabajo profesional en la
Institucién, de su ensefianza en la escuela
oficial, de su grande obra en favor de la
infancia delincuente, y de otras activida-
des de una vida tan llena de trabajo y de
preocupaciones elevadas, procuraremos.
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ofrecer un reflejo en niimeros sucesivos
de nuestro BOLETIN,

En éste sclamente podemos consignar
la dolorosa noticia, y el duelo profundo
con que amigos y discipulos y comprofe-
sores han acudido a dar testimonio de la
mas alta estimacidén por su valia, y de la
justa y cordial reverencia por su obra.

Gran consuelo este para cuantos sabe-

mos lo que fué y lo que su pais de adopcidn
ha perdido.

“

PEDAGOGiA

VENTAJAS DE LA COEDUCACION
por E. Huguenin,

Profesora de la Escuela de las Rocas.

Plantear el problema de las ventajas e
inconvenientes de la coeducacién es, a
nuestro juicio, falsear la cuestién, o, al
menos, no enfocarla debidamente. Nos
parece mas justo considerar la coeduca-
cion como una cosa que debe ser, y cuyas
condiciones hace falta conocer, después
de lo cual cada uno es libre de pregun-
tarse si estd en condiciones de realizar el
ensayo y de asumir la responsabilidad de
su aplicacion.

Sin embargo, comparando el régimen
de educacion por sexos separados y la co-
educacion, se pueden ver las ventajas de
este dltimo sistema desde el triple punto
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punto de vista intelectual, moral y psico-
l6gico.

Nada mads instructivo que el andlisis de
las razones por las cuales ciertos educa-
dores, maestros y padres se inclinan por
la coeducacion. |

De una parte, se encuentran maestros
que, por costumbre o deforiacién profe-
sional, no ven en el nio mas que el alum-
no. Es, pues, la coinstruccion lo que, en
realidad, preconiza dicho sector. Pero,
como ya se ha visto, la coinstruccion no
es mds que una parte de la coeducacion, y
no la mas importante. Ello no quiere decir

que establecer el contacto de ambos sexos.

en el terreno intelectual deje de ser inte-
resante, pero no constituye mas que un
fragmento del conjunto mds vasto que no
dominan o consideran secundario.

dQué es, pues, lo que les seduce en la
coinstruccién? Qracias a tina ensefianza
liberal que no oprime el espiritu y permite
el desenvolvimiento de la inteligencia, han
observado 'que e! muchacho y la nifia
adoptan, sobre todo a partir de la adoles
cencia, una posicion radicalmente distinta
ante los problemas intelectuales. El espi-
ritu masculino, mas objetivo, mas capaz
de interesarse por los hechos, més apto
hara dar contestaciones rédpidas, como si
las tuviera preparadas, ordenadas y cata-
logadas en el fondo de su memoria, pron:
tas a ser utilizadas en el momento necesa-
tio, en el examen o en el salon... El espi-
ritu femenino, al contrario, subjetivo, no
interesdndose por los hechos més que por
la ensefianza que de ellos puede deducirse:
preocupada ante todo de utilizar los cono-
cimientos para la elevacion espiritual; te-
niendo necesidad de ruamiar las cuestio-
nes, como si le fuera preciso buscar en lo
profiindo de lo subconsciente los elemen-

tos de su respuesta, lo cual le es desfavo-

rable en los exdmenes y discusiones rapi-
das... De una parte, el razonamiento 16gi
co; de la otra, la 16gica afectiva... La po-
tencia y los matices... El conocimiento de
las cosas y el amor a las cosas... Entre
dos formas de espiritu tan diferentes y
complementarijas una de la otra, jqué cam-
bio tan fecundo de puntos de vista! jY qué
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perspectiva abierta a la cultura espiritual
del porvenir! Una cultura que, en vez de
ser propiamente masculing, como la nues-
tra, seria el resultado de la colaboracion
de hombres verdaderamente viriles y de
mujeres. en plena posesion de toda su fe-
minidad.

Otros educadores se colocan en el te
rreno moral al juzgar la coeducacion. Pre-
ocupados, anle todo, por la resolucion del
problema sexual, comprenden que la vida
en comtun es mas natural que la separacion
de sexos; que es partiendo de la naturale-
za y no contra ella como debe edificarse
una moralidad. Ven, pues, ante todo, en la
coeducacion una institucion de profilaxia
contra la impureza, la inmoralidad, la ho-
mosexualidad y las mil formas de perver-
sion a las cuales recurre el individuo pri-
vado del contacto regulador del otro sexo.
Creyendo que nuestras costumbres no tie-
nen nada que perder y mucho que ganar
siendo mas francas, mas abiertas y mads
naturales, preconizan el sport y el trabajo
en comun.

Pero es una tarea muy delicada el diri-
gir los instintos y los sentimientos del
nifio, de la cual no es capaz todo el mun-
do. Y la mayor parte de los adultos cie
rran los ojos a tal dificultad, terminando
muchos por persuadirse de que no existe.
De esta manera se hacen atin actualmente
la generalidad de las educaciones... En
vez de florecer y ser habilmente dirigida,
la vida aftectiva de los nifios es oprimida
cuanto se puede, hasta que estalla en el
momento en que cesa la presién de los
educadores. Es el momento del tumulto
pasional, que ningin freno es capaz de
contener. jDichosos los adolescentes que
se libran de la tempestad habiendo apren-
dido a establecer la jerarquia entre los
sentimientos y los instintos!

Es extraordinario el trabajo que se
toman para ensefiar a los alumnos algunos
elementos de latin o de otras materias de
igual importancia, al mismo tiempo que se
abandona al azar el cuidado de resolver un
problema del cual depende la felicidad y
dignidad de la vida entera. ¢Creerdn aca-
s0 que el adolescente adquiere la clarivi-
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dencia y la voluntad como consectiencia
del crecimiento?... Seria realmente verda-:
deramente ingenuo.

Al observador perspicaz no se le ha es:
capado el contraste entre la agudeza que
reviste el préblema sexual para el adoles:-
cente educado aislado del otro sexo y la
armoniosa manera como se resuelve alli
donde, encontrdndose los sexos en el te
rreno de las actividades iitiles y de los
placeres compartidos, han desaparecido
las curiosidades malsanas y los sentimien-
tos roméanticos, fatal producto de condi-
ciones de vida anormales,

Al dejar Odenwald, tuve ocasién de ob-
servar muy de cerca dos escuelas cuyo
espiritu era también excelente y de un
ideal tan elevado como era posible: una
externado, de 300 muchachas; la otra in-
ternado, de 300 alumnos. En ambos casos,
las funciones de mi incumbencia me colo
caban en intimo contacto con los proble
mas que plantea la educacién de adoles-
centes... No olvido las numerosas confe:
siones que he leido o recogido, y hago
llamada a ios recuerdos de mis lectores
que saben lo que significa vivir. Quien pe-
netre en un internado de muchachos donde
no exista la preocupaciéon de la moral se-
xual, sufrird una decepcion por lo que ob-
serve. Pasando a coutinuacion a una es-
cuela donde se tome en serio la cuestion
de la pureza, quedard asombrado de descu-
brir la importancia que tiene.

Toda la vida del adolescente gravita al
rededor del problema sexual: si un mucha-
‘cho esta triste, desacertado, perezoso, en
una palabra, descentrado, no hay que ir
muy lejos a buscar.las causas de su esta-
do; pero no es tan fdcil encontrar el reme-
dio, y no puede pensarse sin congoja en la
larga serie de afios en los cuales el ado-
lescente combate sus deseos, perdiende
las mejores energias en una lucha de la
que no siempre sale victorioso.

No creo se puedan suprimir totalmente
las dificultades del periodo en que el ado-
lescente hace el conocimiento de si mis-
mo, pero se las atenuaria grandemente co-
locdandole en condiciones normales de vida.

Un hecho debidamente comprobado por
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quienes han practicado la coeducacién, en-
tre los cuales hay que colocar en primera
linea M. J. Badley, distinguido director de
Bedales (1), es que alli donde se practica,
los alumnos cambian de voz m4s tarde, y
el desarrollo sexual se hace mds lentamen-
te y mas regularmente que en las escuelas
de régimen ordinario, lo cual prueba que
la tensién sexual es en aquéllas menor, en
beneficio de la salud moral, Por otra par-
te, al satisfacerse curiosidades desapare-
cen muchas perversiones.

Pero, sobre todo, hay que insistir acerca
de un hecho que hasta hoy no se ha tenido
suficientemente en cuenta, y es que el pro-
blema sexual cambia completamente de as-
pecto segtin que el alumno se haya educa-
do en régimen de sexos separados o bajo
el de coeducacién. En el que ha vivido en
el internado cuartel reviste, dado el mejor
de los casos (es decir, cuando el adoles-
cente tiene un ideal de pureza), la forma
de una lucha, a veces desesperada, contra
una parte de si mismo que considera per-
versa. Lucha de la cual se felicitan los que
creen que de este modo fortifican la volun-
tad... En realidad, es lucha tragica, agota-
dora, desproporcionada con las fuerzas del
joven,

Para quien ha vivido junto a la joven, en
un medio ambiente de vida sana, el proble-
ma es muy distinto. Primeramente, y por.
el mero hecho de frecuentar libremente el
trato con el otro sexo, su curiosidad des
aparece; es la eterna historia del fruto
hacia el cual convergen pensamientos y
deseos mientras es prohibido, y que pierde
todo atractivo desde el momento que se
hace accesible, Las relaciones licitas de
un sexo con el otro preservan del vicio y
de la perversion, los cuales no son, en la
mayoria de los casos, otra cosa que susti-
tutivos, procurando maés vergiienza y tris-
teza que placer. El deseo que atrae espon-
taneamente un sexo hacia el otro se eva-
pora, por asi decirlo, a medida que aumen-
ta el placer, muy legitimo, que sienten los
adolescentes en verse, hablar, colaborar o

(1) Una de las primeras Escuelas Nuevas creadas
en Indlaterra g fines del siglo pasado.— (V. del 7.)
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aun gustar de un contacto espiritual mas
intimo. |

Aqui es precisamente donde interviene
la verdadera moralidad. No consiste en
una lucha contra la naturaleza, sino en la
conciencia de una responsabilidad. Un
abismo separa ambas - concepciones. La
primera, negativa, individual, trata de des-
truir un instinto que renace sin cesar; la
segunda, positiva y social, consiste en el
dominio de los impulsos y en el sentimien-
to de la responsabilidad en que incurre
todo individuo hacia el sexo opuesto.

Si se estima importante que la primera
revelacion de la feminidad no sea la de los
sentidos, se coniprenderd el interés que
hay en que se frecuente la amistad de la
joven en el terreno de las relaciones so-
ciales legitimas, entre las cuales el sport
esta lejos de ser la forma tinica ni la mejor,

La coeducaciéon modifica el problema
sexual del hombre, elevdandolo al plano de
cuestion de moral social, y esto no en abs-
tracto, sino en lo concreto de la vida coti-
diana, pues lejos de adquirir una teoria
moral, valedera en un porvenir aun lejano,
aprende por el trato diario del sexo feme-
nino el dificil arte de convivir con él digna-
mente. Sb6lo una moralidad convertida,
gracias a una larga prdctica, en carne ¥y
sangre del individuo puede ofrecer alguna
garantia de duracion y eficacia.

Por lo que afecta a la muchacha, los
peligros que la acechan como resultado de
una educacién separada de sexos son me-
nos aparentes, pero tan reales como los
que acabamos de describir. Es posible que
el despertar de los sentidos no provoqite
en ella un trastorno comparable al produ-
cido en el hombre. Pero no por ello esca-
pa al dificil paso del periodo de la pubet-
tad. El problema para ella se plantea en el

plano del sentimiento y su idealismo la ex-

pone a desasires mas grandes todavia.

En la soledad, la joven suefia en el amor;
nutre su alma de quimeras, y una literatu-
ra romantica viene todavia a fomentar tal
inclinacion dandole falsas ideas de la vida,
del hombre y de si misma. Suefios y lectu
ras que la colocan al margen de la realidad
en una region donde su naturaleza imayi-
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nativa tiene ya tendencia a refugiarse hu-

| yendo de las durezas y exigencias de la

vida en el mundo. En vez del conocimiento
de lo real, del buen sentido, del valor, ad-
quiere una vaga sentimentalidad mas o me-
nos matizada de idealismo, y con tales me-
diocres armas es con las que se le envia a
afrontar la vida real. La ausencia de rea-
lismo en la educacién de la mujer es la
fuente de sus desilusiones, y con frecuen-
cia causa de no conseguir la felicidad.

Si, por el contrario, se’la hace convivir
con los adolescentes, aprender4d a conocers
los tal como son, con sus cualidades y de-
fectos, con las virtudes que aspiran a po-
seer un dfa. Conjuntamente descubririan
los grandes ideales humanos, prepardndo-
se para realizarlos en un porvenir proximo.

Tal confrontacion de las necesidades de
ideal, tan poderosas en la joven, con los
problemas concretos que plantea la vida,
le dard el valor tranquilo necesario a la
mujer para mantener, como una vestal ro-
mana, el ideal ante los ojos de sus compa-
fieros de ruta.

Finalmente, cierto niimero de educado-
res no limitan la coeducacién al papel de
preservaciéon moral. Ven en la convivencia
de uno y otro sexo la ocasion de un en-
riquecimiento espiritual insustituible, de
una alegria y emulacion propicias al desen-
volvimiento de la individualidad. Creen que
la felicidad del hombre y mujer adultos se
prepara desde la adolescencia, gracias a
esa larga amistad de ambos sexos tan fa-
vorable a su interpenetracion y mutuo co-
nocimiento.

Todo cuanto precede muestra de mane-
ra suficiente que no hay que ver en la co-
educacion una simple institucion escolar.
Es muchisimo, infinitamente mas. Es una
concepcion de la vida a la cual es asom-
broso tener que calificar de profunda y
original, pues seria todo simplicidad para
un espiritu no defermado por la tradicion
secular de prejuicios y rutina.

Pensemos un instante en que:

el afirmar que los individuos de los dos
sexos alcanzardan el maximum de desarro-
llo y de felicidad en una colaboracion que
se extienda a toda la vida ya todas las
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obras que no sean de naturaleza sexual;

el esperar que la cooperacién de hom-
bre y mujer terminara creando una cultura
mas verdaderamente humana que la que
hoy conocemos;

el asedurar que es gracias a una educa-
ci6bn en comtin, a través de experiencias
semejantes, como el muchacho encontrara
~ las ocasiones de afirmar su virilidad y la
joven su feminidad;

no es un procedimiento pedagogico, sino
una concepcion de vida que implica una fe,

Lejos de circunscribirse al dominio de
la escuela, el ideal de coeducacion debe
tratar de penetrar todas las relaciones so-
ciales. Alli donde un hombre y una mujer
de espiritu elevado conciban sus relacio-
nes sociales en la familia, la escuela o la
vida ptiblica bajo el aspecto de una leal
colaboracion de sexos, se hace obra de
coeducacion, Y es, sin duda, bajo esta til-
tima forma como es mds urgerte hoy su
realizacion, porque de ella dependerd una
modificacién de la opinién publica y de las
costumbres que haria posible la coeduca-
cion de las generaciones venideras a patr-
tir de su mas tierna intancia.

(Del libro de E. Huguenin, La coopera
cion de sexos., Experiencias p reflexio-
nes, préoximo a publicarse por la editorial
«La Lecturas. Traduccién de J. Comas.)

PAPEL QUE DESEMPENA Y MISION QUE GORRESPONDE
AL

INSTITUTO INTERNACIONAL DE CINEMATOGRAFIA EDUCATIVA

EN LA ESTRUGCTURACION :
DE LAS ORGANIZACIONES INTERNACIONALES

por Louis Dop.

Desde el comienzo del siglo actual, se
observa un hecho que caracteriza particu-
larmente la historia politica, econdémica y
social: la tendencia, cada vez mas marcada,
de diversos pueblos a orientar sus crea-
ciones y sus esfuerzos hacia la mas estre
cha colaboracidén y cooperacién entre las
naciones, para alcanzar toda clase de pro-
dresos, llegar a un conocimiento mas inti-
mo entre ellos, a una solidaridad mas fir-
me, y sobre estas bases, levantar el reino
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de la Paz entre los hombres de buena vo-:
luntad. :

Germinaba esta idea a fines del pasado
siglo, y prueba de ello es la tentativa in-
fructuosa de establecer en El Haya un Tri-
bunal de Paz; las ideas de los hombres de
Estado ya eran pacitistas.

Estaba reservado al siglo XX encarnar
y dar vida a estas tendencias, y que en él
fueran una realidad préctica los principios
que respondieran a las necesidades de los
pueblos de establecer entre ellos una coo-
peracién y una colaboracion aptas a satis-
facer sus intereses materiales y morales.

Entre las manifestaciones para la conse-
cucién de este fin, se destaca en lugar
preeminente la alta y denerosa iniciativa
de S. M. Victor Manuel Ill, Rey de Italia
que en 1905 celebra en Roma una Con-
ferencia Internacional de Agdricultura para
intentar resolver en el campo internacio-
nal todos los problemas técnicos, econo:
micos y soclales del agro mundial. |

La Real y feliz iniciativa se encaminaba
—era el anhelo de su augusto promotor—
a crear verdadera solidaridad entre todos
los agricultores, sembrando de esta torma
el germen de paz entre los pueblos.

Ardua y dificil erd la tarea; pero el éxi-
to brillante que coroné su iniciativa, la fa-
vorable acodida que dispensaron a la idea
todos los Gobiernos que consintieron en
crear en Roma una institucion de Estado,
bajo la denominaci6n de Instituto Interna-
cional de Agricultura, demostraron que en
principio todos los pueblos abundaban en el
mismo pensamiento.

En un principio se adhirieron 40 Estados,
en la actualidad lo estdn 75. Ello prueba el
caracter casi universal de la institucion.

Este primer ensayo de Sociedad de Na-
ciones, especializado en uno de los proble
mas mas arduos de la economia mundial,
la agricultura, prueba claramente la ten-
dencia de los Gobiernos y de los pueblos
a estudiar y resolver, bajo un aspecto in-
ternacional de creciente extension, los di-
versos problemas que interesan al bienes-
tar y la prosperidad de las naciones y ase-
guran, en consecuiencia, la solidaridad y pa-
cificacion de los pueblos.
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Ante la conmocion tragica desencadena-

da por la guerra en el orden politico, eco-
nomico y social de diversos pueblos, fue
tangible—valga la expresién —la necesidad
sentida por los Gobiernos para llegar a un
acuerdo, y que, en una amplia escala, se
realizasen las aspiraciones, las tendencias
timidas hasta entonces, los proyectos des
tinados a resolver, de comtin acuerdo, las
dificultades que surgiesen a cada instante
entre las naciones, en el dominio politico
o en la esfera econémico social.
- Y asi nace, como resultado de la nece-
sidad sentida y de los anhelos y aspiracio-
nes mundiales, la Sociedad de Naciones,
cuya constitucion es, sin duda alguna, el
punto donde culminan los acontecimientos
historicos del corriente siglo.

En los afios angustiosos del quinquenio
tragico, el luto, la tristeza, las privaciones
fueron el patrimonio de los pueblos mez-
clados en la contienda. Pocas naciones es-
caparon a su accion; ninguna podemos de
cir, pues dqué pueblo no sufrié directa o
Indirectamente las consecuencias de la
duerra?

Por esto, el proyecto de creacién de la
Sociedad de Naciones aparece a la huma-

nidad como el simbolo anunciador de tiem-

pos nuevos, en los que la paz no se que
brantard jamds entre los hombres.

Para asegurarla y para garantizarla, los
Estados han comprendido que era necesa-
rio sacrificar a la «entente cordiale» de las
haciones algunas de las prerrogativas tan
celosamente defendidas por ellas hasta en-
tonces, y confiarlas a un organismo cuyo
cardcter internacional, su finalidad profun-
damente humanitaria y desinteresada y sus
fines altamente morales se impusieran al
respeto, a la consideracién y a la gratitud
de las naciones. )

La misién de esta manera confiada por
el Pacto a la Sociedad de Naciones era
de una elevacion, de una importancia y de
un alcance como requerian los asuntos y
problemas tan trascendentales a ella en:
comendados.

La mision que se le confiaba era enorme,
llena de dificultades y de responsabili-
dades.
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Aunque sucesivamente le han sido con-
fiados diversidad de asuntos, las activida
des de la Sociedad de Naciones constitu-
yen un conjunto armoénico, todo él someti-
do a las Directivas que derivan de su
constitucion.

Si en el cuerpo humano, el organismo
constituye un todo, un conjunto, no es me-
nos cierto que la naturaleza ha especiali-
zado ciertas parfes del cuerpo para deter-
minadas funciones esenciales de la vida del
ser humano, toda vez que la funcién hace
necesario el organo.

Asi, en la ordanizacion de la Sociedad
de NacioneS, la multiplicidad y compleji
dad de sus actividades ha hecho necesaria
la creacion de nuevos Organos que, sin
destruir la unidad y la armonia del conjun-
to, permitiesen asedurar de manera mas
perfecta, méds adecuada y especializada el
funcionamiento mismo y el progreso ince-
sante del organismo principal.

De este modo han nacido los diversos
organismos internacionales, mds o menos
estrechamente unidos con la autoridad o
bajo la direccion de la Sociedad de Na-
ciones. |

Para responder también a estas necesi-
dades, el Gobierno de Italia, ha propues-
to a la Sociedad de Naciones, la que
lo ha aceptado muy reconocida, la crea-
cion del organismo internacional oficial
mas reciente, el /nstituto Internacional
de Cinemalografia Educativa, con domi-
cilio en Roma, y colocado directamente
bajo la autoridad y direccion del Consejo
de la Sociedad de Naciones.

La creacion del Instituto Internacional
de Agricultura en 1905; més tarde, des.
pues de creada la Sociedad de Naciones,
se instituye en Roma el /nstifuto Interna-
cional para la unificacion del Derecho
privado, y recientemente se ha inaugurado
el /nstituto Internacional de Cinemato-
grafia Educativa, instituciones coloca-
das, como hemos dicho, bajo la autoridad
y direccion del Consejo de la Sociedad de
Naciones, y que muestran de manera elo-
cuente la contribucion eficaz y desintere-

sada que aporta Italia a la obra admirable
de la Sociedad de Naciones.
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He aquf, por tanto, el /nstituto Interna-
cional.de Cinemaltografia Educativa es-
tructurando el cuadro oficial de las orda-
nizaciones internacionales oficiales, con
un programa, un objeto y una finalidad que
importa conocer.

® @

La especializacion, cada vez mas acen-
tuada, de los diversos organismos interna-
cionales es un fenémeno consecuencia 16-
gica y natural de la complejidad de la vida,
de las necesidades de estudiar, de una ma-
nera particular y profunda, ciertos proble-
mas que interesan especialmente el desen-
volvimiento pacifico de las naciones.

He aqui por que, desde su fundacion, la
Sociedad de Naciones se ha visto obligada
a crear ciertos organismos auxiliares.

Entre estas organizaciones tiguran, en
primer lugar, los organismos técnicos,

que constituyen la creacion mas original y
practica de la Sociedad de Naciones. Co-
nocida es la razén de estas creaciones.
Existen en la vida internacional gran niime-
ro de problemas de orden técnico, pero
susceptibles de dar lugar a conflictos de
orden politico. Las organizaciones técni-
cas de la Sociedad de Naciones tienen, por

tanto, como fin estudiar estos problemas

técnicosantes de que degeneren en conilic-
tos politicos, ¥ hacerlos resolver por técni-
cos pertenecientes a distintos paises. Estos
organismos auxiliares estudian en particu-
lar: la organizacion de comunicaciones
y del trdnsito, la organizacion economi-
ca y financiera y la organizacion de hi-
gierne,

Sobre estas organizaciones superiotes,
en grado superior, figuran las organizacio
nes de cardcter auténomo, constituidas
m4s independientemente y siendo suscepti-
bles de recibir la adhesién de otros Esta
dos que no integren la Sociedad de Nacio-
nes. Estas organizaciones auténomas son:

1. El Tribunal permanente de Justi-
cia internacional, fundado de acuerdo
con el articulo 1.° del Pacto, bajo los aus-
picios de la Sociedad de Naciones, y que,
juridicamente, es un organismo oficial in-
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ternacional independiente, basado en una

convencion internacional distinta del

Pacto.

El Tribunal es accesible a todos los Es-
tados del mundo, aun a aquellos que no
son miembros de la Sociedad de Naciones.

2. La Organizacion Internacional
del Trabajo, que es una rama de la So-
ciedad de Naciones, ha sido creada, no por
el Pacto, sino por una parte especial del
Tratado de Versalles (Parte  XIII, Traba-
jo). Estéd fundado sobre la base de la Jus-
ticia social, sobre la voluntad de suprimir
en las condiciones del trabajo humano la
injusticia, la miseria y las privaciones. En
un sentimiento de justicia y de humanidad,
y para asegurar una paz mundial duradera,
los Estados contratantes han convenido
en arreglar la organizacion y el funciona-
miento de este organismo auténomo, para
alcanzar los fines fijados, que son los que
acabamos de enunciar.

Gracias a los brillantes y fecundos re-
sultados obtenidos por la Organizacion In-
ternacional del Trabajo, los Estados pue-
den darse cuenta y hacer constar que la es-
pecializacion de trabajos, cierta indepen-
dencia en la direccién y el desenvolvimiento
de los esfuerzos para realizar los fines
perseguidos no pueden més que facilitar
y favorecer la influencia, el progreso y los
fines humanitarios de la Sociedad de Na-
ciones. : y

5. Las instituciones especiales de la
Sociedad de Naciones. Estas institucio-
nes constituyen un tercer grupo, creado
por los Estados miembros de la Sociedad
de Naciones y completan el grupo de las
organizaciones especiales que concurren
a asegurar el funcionamiento normal, el
desenvolvimiento y el prodreso de la So-
ciedad de Naciones.

La primera de estas instituciones espe-
ciales es:

1. E!l Institeto Internacional de Coo-
peracion intelectual, fundado en Paris
por el Estado francés en 1925.

Aunque juridicamente distinto de la So-
ciedad de Naciones, y guardando su ca-
racter propio de persona moral, esta insti-
tuciéon tiene relaciones muy estrechas con



560

Dop.—CINEMATOGRAFIA EDUCATIVA

la Sociedad de Naciones, toda vez que
sirve de instrumento, de preparacion y eje
cucion a la Comision de Cooperacion inte-
lectual, 6rgano propio y directo de la So-
ciedad de Naciones.

El Consejo de Administracién del Insti-
tuto esta compuesto por las mismas perso -
nas que integran la Comisién de Coopera-
cion intelectual. -

Los fines cientificos, literarios y artisti-
cos que persigue este organismo exigen
necesariamente una estrecha colaboracion
con otros centros internacionales, que bajo
un aspecto técnico contribuyen a su vez
eficazmente al desarrollo del progreso
cientifico.

2. El Instituto Internacional para la
Unificacion del derecho privado, creadc
por el Gobierno italiano, con domicilio en
Roma, constituye la segunda manifesta-
cion de las instituciones especiales coloca-
das bajo la autoridad de la-Sociedad de
Naciones, con la misién de realizar la uni
ficacion de principios que regulan el Dere-
cho privado en los Estados que integran la
Sociedad de Naciones.

Su Consejo de direccion estd formado
por personalidades juridicas eminentes de
todos los paises interesados, hecho que
garantiza el éxito de esta rama.

3. El Insliluto Internacional de Cine-
matografia Educativa. Constituye este
centro el més reciente, pero no el menos
importante de los organismos especiales
internacionales colocados bajo la autori-
dad de la Sociedad de Naciones.

Su finalidad, dentro de la colaboracidn
de la obra general de la Sociedad, segiin
el articulo 2.° de su estatuto orgénico,
consiste en «favorecer la difusion, produc-
cion y cambio entre los diversos paises de
las peliculas educativas que guardan rela-
cion con la instruccién, el arte, la indus-
tria, la agricultura, el comercio, la higie-
ne, etc., valiéndose de cuantos medios es.
time y crea necesarios su Consejo de Ad-
ministraciony.

De tan amplio campo de accién, ficil es
deducir la importancia del Instituto. Basta
pensar que las peliculas educativas se re-
fieren a todos los campos de actividad de
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los cuales dependen el progreso cientifico,
artistico, industrial, agricola, comercial,
higiénico y social.

Mision es la sefialada ardua y dificil, y
que, a nuestro entender, sélo podra llevar-
se a cabo de modo satisfactorio, con una

estrecha colaboracién entre los organis-

mos internacionales existentes, que de
acuerdo con sus estatutos se vienen ocu-
pando de las diferentes actividades enco-
mendadas al Instituto Internacional de Ci-
nematografia Educativa.

No entra en nuestro plan hacer un estu-
dio detallado de los estatutos del organis-
mo que nos ocupa.

Son obra del Gobierno italiano y han
sido sometidos a la aprobacién de la So-
ciedad de Naciones, teniendo en cuenta
las observaciones presentadas por la Co-
mision de Cooperacion intelectual cerca
de la Sociedad, y de las del Comité para
la proteccién de la infancia y de la Oficina
Internacional del Trabajo.

Fué definitivamente aprobado por el
Consejo de la Sociedad de Naciones el 30
de agosto de 1928.

Sin embargo, sefialaremos que, de acuer-
do con las disposiciones contenidas en el
articulo 6.°, se establece desde el primer
momento la colaboracion e inteligencia
que preconizabamos., |

En efecto: el Secretario general de la
Sociedad de Naciones, el Director de la
Oficina Internacional del Trabajo, el Di-
rector del Instituto de Cooperacién Inte-
lectual y el Presidente del Instituto Inter-
nacional de Agdricultura podran tomar par-
te en las reuniones del Consejo de Admi-
nistracion o hacerse representar a titulo
consultivo. ‘

Al igual que los ordanismos relacionados
con la Sociedad ya mencionados, tiene el
que nos ocupa personalidad juridica inde-
pendietite,

Ha sido creado, en realidad, por el Go.
bierno italiano para actuar una forma de
colaboracion internacional en él campo de
la educacion por medio de la pelicula edu-
cativa. Pero esta creacion se ha efectuado
de comtin acuerdo entre la Sociedad de
Naciones y el Gobierno de Italia, y de aqui



Dop.—~ CINEMATOGRAFIA EDUCATIVA

361

derivan las fntimas relaciones entre el nue-
vo organismo y Ginebra.

3t
L

Se inauguré solemnemente el Instituto
Internacional de Cinematograffa Educati-
va el 5 de noviembre de 1928, en Frascati,
ante la presencia de S. M. el Rey de Italia,
de los miembros del Gobierno italiano, del
Cuerpo diplomatico y de los altos funcio
narios del Estado.

Su misién social ha de ser considerable,
Si es cierto que en la actualidad todos los
pueblos se desviven al unisono para difun
dir la instruccion entre sus habitantes, no
lo es menos que por todas partes se obser-
va una carencia de educacion.
~ Es esta educacion la que ha de consti-
tuir la principal preocupacion y el fin ideal
del nuevo Instituto.

Asi lo han comprendido sus creadores, ¥
asi se refleja en su denominacion, Institu-
to de Cinematografia Educativa.

Ciertamente, el cinematédrafo esta lla-
mado a desempefiar cada dia un papel més
importante en el desenvolvimiento deneral
de la instruccién de los pueblos, y los es.
fuerzos hechos en este sentido son consi-
derables.

Pero es la mision educativa de esta
nueva modalidad de difusién del pensa-
miento lo que ofrece una particularidad.

Los nuevos medios de difusion del pen-
samiento y de las imagenes, cuyo progreso
aumenta considerablemente en nuestro si
glo, representan actualmente en matos de
los Gobiernos, por medio de ordanismos
creados a este fin, no s6lo un medio de
control, sino principalmente un poder su-
mamente eficaz para obrar sobre la cultu-
ra espiritual de los pueblos, y, por medio
de las imdgenes, para ejercer una influen-
cia directa en el desenvolvimiento de la
educacion nacional. Por lo tanto, es esen-
cial y de dran actualidad examinar estos
problemas nuevos, cuya evolucion relacio-
na a los pueblos y acrecienta, por tanto,
<las posibilidades de una colaboracién in-
ternacional.

Nadie ignora la influencia que la pelicu-
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la ejerce en las costumbres y en los senti-
mientos de la colectividad.

Todos los piiblicos buscan en el cinema-
tograto mas bien una distraccién que una
leccion.

Sin embargo, t)da imagen posee una
fuerza instructiva, buena o mala, que atrae
o repele, y en los sentimientos de simpatia
o antipatia que provoca, representa un fac-
tor que puede constituir, en realidad, un
poderoso medio de educacién de las masas.

Al cinema, ni el idioma ni la misma civi-
lizacion ponen fronteras. Divulga todas las
actividades y costumbres de unos pueblos
en otros, y si las peliculas presentadas tie-
nen como finalidad principal elevar el nivel
moral e intelectual de los individuos, el ci-
nematografo puede ejercer una misién edu-
cadora y contribuir a crear una solidaridad
de sentimientos entre los diversos pueblos.

En la actualidad, la pelicula es un medio
de propaganda superior al de la Prensa.

El cinematdégrafo acostumbra a los se-
dentarios a conocer mejor las costumbres
y la civilizacién de otros pueblos, al hom-
bre de campo a familiarizarse con los ciu-
dadanos, y viceversa.

Resulta, por tanto, que las costumbres,
tradiciones, la higiene y las relaciones so-
ciales pueden sufrir la buena influencia del
cinema. )

De aqui se desprende la obligacién im- -
periosa de vigilar y mejorar la produccion
de peliculas, y, en consecuencia, la nece-
sidad de asegdurar la calidad téenica del
cine. '

De cuanto antecede se desprende el
papel principal y elevado de educador con-
fiado al Instituto Internacional de Cinema-
tografia Educativa por sus creadores, que
con justo titulo merecen ser llamados «los
Gutenbergds contemporineos».

*
* %

El impulso dado por el Instituto Interna-
cional de Cinematografia Educativa en los
campos que tanto interesan a los progre-
sos de la civilizacion social, instruccion,
arte, industria, agricultura, comercio, hi-
diene, educacién social; etc., la difusion y
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el cambio de las peliculas educativas entre
los diferentes paises, hacen de este gran-
de organismo internacional una especie de
regulador técnico de 1a produccion del film
en todos los pafses, un consejero yuna guia
para la orientacién que debe darse, desde
el punto de vista educativo, a este nuevo
y potente instrumento de difusion del pen-
samiento que es hoy dia el cinematégrafo.
Para todas las finalidades descritas, que
han de redundar en beneficio de la Huma-
nidad y de la civilizacion, no ha de faltarle
al Instituto Internacional de Cinematogra-
fia Educativa la ayuda moral y el concur-
so material y financiero de los Estados.
Los Gobiernos adheridos a la Sociedad de
Naciones tienen la obligacion moral de
participar en el desenvolvimiento y progre-
so del nuevo organismo. En estos momen-
tos, en que méds que nunca se requiere con-
ducir el alma y el espiritu de las multitu-
des por el camino de la moralidad y de las
sanas y cientificas ensefianzas es indis
pensable que los Gobiernos comprendan
la elevada misién que a tal fin ha sido en-
comendada a la nueva institucion para
desarrollar los sentimientos de solidaridad
internacional y de paz mundial, por medio
del conocimiento profundo y reciproco de
las costumbres, de las tradiciones y de su
manera de obrar y pensar.
" Este serd el camino de llegar a consti-
tuir en cierto modo un pensamiento co-
miin, cuya base y finalidad sea el desen-
volvimiento constante de los principios y
reglas que tienden a mejorar el bienestar
material y moral de los pueblos.

Gracias a los medios de accidon que el”

Consejo de Administracién del nuevo Ins-
tituto pondré a disposicion de una Direc-
cion llena de inteligencia, de fe y de entu-
siasmo, la misién confiada al Instituto se
acrecentard, se desenvolverd al unfsono
del interés que le testimonien los Gobier-
nos, del concurso material y financiero
que le presten y de la colaboracion que ne-
cesariamente deberd establecerse sobre
una base de cordial confianza con los de-
més organismos internacionales.

% &
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Como 6rgano directo de la Sociedad de
Naciones, deberd forzosamente sufrir el
Institutc su inspiracién y sus directivas
para contribuir eficazmente al logro de los
fines para que ha sido concebido y funda-
do por la Sociedad.

A su vez, y en justa reciprocidad, la
nueva institucion ejercerd una influencia
directa y eficaz, dada su técnica y espe-
cialidad, en todos los dominios que han
sido confiados a su actividad.

Ademds de sus relaciones constituciona-
les con la Sociedad de Naciones, el Insti-
tuto viene obligado, para desempeiiar efi-
cazmente su misién, a mantener continuas
y cordiales relaciones con los organismos
internacionales oficiales que directa o in-
directamente se ocupan de cinematografia
educativa.

Por o6rdganos oficiales entendemos la
Oficina Internacional del Trabajo, el Ins-
tituto Internacional de Cooperacién Inte-
lectual, 1a Seccion de Higiene de la Secre-
taria General de la Sociedad de Naciones,
el Instituto Internacional de Agricultura
de Roma y el Comité de la Proteccién de
la Infancia. - -

Las relaciones con estos centros no ex-
cluyen las mantenidas con lgs organismos
privados que se ocupan de cinematogratia
educativa. -

La actividad del nuevo organismo debe-
rd, de acuerdo con los estatutos, desen-
volverse intimamente unida con las otras
instituciones internacionales.

De aqui nace la obligacion que se impo-
ne al nuevo Instituto de establecer acuer-
dos con las indicadas instituciones interna:
cionales para facilitarles el desenvolvi-

miento de su programa por el método de
coordinacion y colaboracién internacional.

Estos acuerdos serdn faciles de estable-
cer, si, como no es dudoso, los 6rganos re-
presentativos y directores de estas insti-
tuciones internacionales se capacitan de
la misién importante confiada al Instituto
Internacional de Cinematografia Educati-
va, el que, en reciprocidad, podra con sus
informes y su documentacién especial y
técnica facilitar la obra particular perse-
duida por dichas instituciones.
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Podemos encontrar un ejemplo préctico
y concreto de la posibilidad y de 1a facili-
dad de estos acuerdos en la creacién pot
el Instituto Internacional de Agricultura
de la Comision Internacional de Coordi-
nacion para la Agricultura, que tiene
por objeto someter a los representantes
de los distintos organismos internacionales
agricolas reunidos en las Conferencias del
Instituto de Roma los problemas que pue-
dan crear dificultades por sus dobles em-
pleos de actividad, por posibles conflictos
de competencia, por dispersién de fuerzas,

de dastos y de actividades en contraste
entre si.

La Comisién de Coordinacién para la |

Agricultura tiene por finalidad allanar to-
das estas dificultades, en un espiritu de
concordia, de mutua inteligencia y de co-
laboracion cordial para alcanzar los fines
respectivamente asignados a cada uno de
los organismos internacionales,

Otro ejemplo no menos practico y signi
ficativo podria ser sefialado con la crea-
cion de la Comision consiliiva miria
agricola, instituida el 5 de abril de 1922,
en virtud de un acuerdo entre la Oficina
Internacional del Trabajo y el Instituto In-
ternacional de Adricultura de Roma.

Esta Comision, que ha establecido las
relaciones mas cordiales entre los ordanis-
mos oficiales de Roma y Ginebra, estudia
en comin en reuniones periédicas las cues.
tiones agricolas, que son- examinadas res-
pectivamente por los dos organismos, en
virtud de sus estatutos propios, permitien-
do establecer asi, en comiin y cordial
acuerdo, la distribucién de sus tareas.

Acuerdos de la misma naturaleza, inspi-
rados por el mismo criterio de inteligencia
y solidaridad, se han obtenido, al parecer,
facilmente, en bien y provecho de las-dis-
tintas instituciones internacionales.

La estrecha colaboracién que ha de es-
tablecerse entre el Instituto Internacional
de Cooperacion Intelectual y el Instituto
Internacional de Cinematografia Educati-
va, cordial y eficazmente asociados para
el desenvolvimiento del progreso cientifi-
co, literario y artistico de los distintos
pueblos, es una garantia segura de los fe-
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cundos y felices resultados que se obten-
dran de un trabajo que, aun prosiguiendo
paralelamente, alcanzar4 el mayor desarro -
llo y el mayor progreso de la obra respec-
tiva que constituye la finalidad de 1as dos
instituciones.

Sus éxitos progresivos estardn en con-
sonancia con la intensidad de esta coope-
racion y colaboracién.

#
O

El Instituto Internacional de Cinemato-
grafia Educativa, en virtud de los princi-
pios y de las reglas que han presidido su
creacion, tiene su puesto fijo, puesto esen-
cial en el cuadro de las organizaciones in-
ternacionales oficiales, cuya misién, de-
pendan o no, estén o no sometidas a la
autoridad y al control de la Sociedad de
Maciones, es trabajar por la mutua com.
prension de los pueblos, creando entre
ellos un sentimiento cada vez mas acen-
tuado de solidaridad internacional y con-
tribuyendo de esta manera al estableci-
miento general de la paz, segiin el criterio
de la Sociedad de Naciones.

Ciertamente es ardua y dificil la misién

que conduce a la realizacién préctica de
este ideal.

Depende este ideal en gran parte de la
ciencia, de la fe, del entusiasmo de los
hombres llamados por la confianza de sus

‘Gobiernos a dirigir los esfuerzos y el tra-

bajo de la nueva institucidn romana, por
caminos y soluciones que le atraersn la es-

timacion y la confianza de los Estados y

de las personalidades eminentes, capaces
de juzgar su obra y de la orientacién favo
rable que se imprima a la cooperacion in-
ternacional en vista de la finalidad deter-
minada que se pretenda alcanzar.

Bajo el impulso del eminente Presidente
del Consejo de Administracién y del Co-’
mité Ejecutivo, cordialmente secundado y
apoyado por las eminentes personalidades
que componen el Consejo de Administra-
cion, la Direccién del Instituto sabrg en-

| contrar en su ciencia, en su elevada com-

petencia y, sobre todo, en su fe y entusias-
mo, las fuerzas, el apoyo y los recursos
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necesarios para hacer de ella una obra que
contribuird poderosamente, en colabora-
ci6én cordial con los otros organismos in
ternacionales, a establecer una solidaridad
siempre creciente entre los pueblos, por
medio de peliculas educadoras, y asegurar
de esta manera la prosperidad y el bienes-
tar de la Humanidad. |

(Del niimero I de la Revista Interna-
cional del Cinema educativo.)

LA CIUDAD DE L0S NINOS

por Luis de Zulueta,
Profesor en la Escuela Superior del Magisterio.

Cuando se hallaba Paris bajo el fuego
de los cafiones prusianos, su glorioso poe-
ta lanz6 un grito para salvar ala ciudad de
la luz, a la metrépoli de la civilizacion.
«jParis tiene un almal» En efecto: al pie de
la montaifia de Santa Genoveva algo habia
que estaba por encima de las discordias de
las naciones y de los partidos.

Ahora, con mayor desinterés nacional,
unos pedagodos extranjeros elevan su voz
desde la neutra Ginebra para la defensa
espiritual de la capital de Austria. (Si!
iViena tiene un almal, habrian podido re-
petir hoy los profesores Ferriere, Schen-
ker-y Dottrens, firmantes del documento
que estd circulando por Europa, y que
aqui publica en espafiol, en su dltimo nt-
mero, la KRevista de Pedagogia, También
hay algo al pie de la torre de San Este-
ban, entre el Wiener Wald y el Danubio,
que debiera hallarse por encima de las
contiendas de los partidos y de los pue-
blos.

Viena no es soélo la capital de una pe-
quefia Republica. Hoy es también la «capi-
tal de la infancias. En educacién, Viena
es la primera ciudad de Europa. Pero
ahora, esos inestimables valores morales
estan en peligro desde que el fascismo
austriaco, con un gspiritu contrario al que
ha producido ese florecimiento avanzado
de la instruccion publica, intenta, ya por
la coaccién del Poder, ya por la violencia
armada, dar el asalto a Viena.
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Si los reaccionarios de Austria logran
dominar en la capital, anulando o desnatu-
ralizando la magnifica obra de cultura que
viene realizando el Municipio socialista,
votado, sostenido y alentado por la gran
mayoria del vecindario, se resentira el
progreso de la educacion en el mundo en:
tero. En todo el mundo, efectivamente, los
pedagogos estudian con vivo interés la or
ganizacién escolar vienesa como un ensa-
yo valioso y un ejemplo alentador.

«La escuela no pertenece a los partidos
—dicen los profesores ginebrinos en su
manifiesto—: pertenece a la nacién, a los
padres. Pertenece a la Humanidad. La
Ciencia es el bien comtin de la Humanidad;
las consecuencias que se obtienen de ella
en favor de la infancia constituyen tam-
bién parte del patrimonio de la Humani-
dad. A este titulo, aunque extranjeros a

Austria, nos atrevemos nosotros a e evar
la voz...» '

T

«No vaya ahora a Viena—decianme en
Paris—, si tuvo usted la dicha de visitarla
antes de la guerra. No es ni la sombra de
lo que fué.» _

La verdad es que la impresién que al
llegar recibe el viajero—por lo menos, la
que recibla hace tres o cuatro afios—no se
halla exenta de melancolia. (D6nde estdn
los dias dorados del Imperio? Ya en un
primer paseo por el Ring contrasta la mo-
numental magnificencia de los edificios
con la oscura modestia de la masa anoéni-
ma que camina por los anchos bulevares.
iQué tristeza la del Praters, con sus se-
cos troncos entre la neblina dris de un cie-
lo invernall... Apenas se ve en la ciudad
ni un automévil de lujo, ni una joyeria sun-
tuosa, ni un atavio femenino que evoque
la opulenta ele gancia de las vienesas del
siglo XIX.

Recuerdo una noche la salida del Hof-
burdgtheater, después de una héermosa re-
presentacién del Cuento de invierno, de
Shakespeare. Ni un lacayo, ni un coche
aristocratico. Los espectadores, levantan-
dose el cuello del abrigo, regresaban a pie
o iban a estacionarse en la préxima parada
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del tranvia... M4s lejos, una pobre anciana
vendia a los extranjeros, como curiosidad,
condecoraciones de la duerra: una cruz de
oficial, una insignia de aviador. . (Qué se
hicieron los dias de oro del Imperio?

Pero poco a poco, si el visitante se
adentra en la vida de Viena, puede obser-
var, junto a esa decadencia del pasado —de
un pasado que apenas se sostenfa mas que
por la fuerza... —, la aurora del porvenir.
Con esa ciudad de los adultos, de los ven
cidos, se mezcla y convive la ciudad de los
inocentes, la ciudad de los nifios. Hoy,
Viena, por sus escuelas, y en general, por
el esfuerzo que realiza en cuidar y educar
a sus hijos, es mas de lo que fué nunca y
es mas que ninguna otra de las capitales de
Europa.

Son los socialistas los que, con Qtto
Glokel a la cabeza - Glokel, primero mi-
nistro de Instruccién pidblica; después
presidente del Consejo Escolar —, han rea-
lizado esta obra desde que en 1919 gana-
ron las primeras elecciones ledislativas,
No es facil resumir en pocas lineas esa
amplia reforma pedagdgica. No hace mu-
cho, cabalmente, se ha publicado en cas-
tellano, traducido por Rodolfo Llopis, el

libro de Robert Dottrens: La educacion

nueva en Ausiria.

Hoy, Viena, la empobrecida Viena, tie
ne proporcionalmente muchos mds maes-
tros que en los tiempos fastuosos de la do-
ble monarquia; gasta mucho més en ense-
flanza, atiende incomparablemente mejor
a la generacién venidera. Todos los dias,
diez y seis mil nifios reciben del Municipio,
dratuitamente, o casi dratuitamente, una
alimentacién sana y nutritiva en los come-
dores escolares. Todos los afios, cuarenta
mil nifios veranean gratis en el campo du-
rante cinco o seis semanas en las colonias
de vacaciones.

Viena vela por los nifios, cuida a los ni-
fios desde el nacimiento hasta la juventud.
Desde el nacimiento, con los dispensarios
médicos y las visitas de las doscientas en-
fermeras que acuden al domicilio y entre-
gan al recién nacido una canastilla com-
pleta. Hasta la juventud, porque despues
del Jardin de la Infancia y la escuela basi-

Ministerio de Culiura 2010

ca, pasa el muchacho a los cursos comple-
mentarios profesionales, obligatorios
mientras dura su aprendizaje, o si tiene es-
pecial capacidad, ingresa en institutos su-
periores, donde los que carecen de fortu-
na pueden, sin gasto alguno por su parte,
proseguir sus estudios y entrar mads tarde
en la Universidad.

Pero en toda obra pedagégica, mds im-
portante que la organizacion es el espiritu.
Aun hay mucha gente que cuando 'se le
habla de escuelas nuevas, escuelas acti-
vas, escuelas de trabajo, escuelas que res-
petan la iniciativa del nifio y lo educan
para la libertad...,- sonrfen pensando que
ésas son utopfas seductoras, «Nosotros
—dice Dottrens—tenemos un medio sen-
cillo de contestar a los incrédulos. Nos
limitamos a decirles: «jId a Viena!»

Recuerdo también mi visita al Instituto
Federal de Ensefianza, de Viena, instalado
en los edificios y jardines de una antigua
academia militar. Grupos de muchachos,
en familia con sus profesores; educacion
sobria, vida de aire libre, duchas frias,
trabajo agricola, largas excursiones a los
montes cercanos; junto a esa austeridad
fisica, todo el refinamiento espiritual, to-
dos los goces de la ciencia y del arte; es-
tudio, alegria, entusiasmo, flores.y céanti-
cos... Alli se sentia apuntar una aurora,
ante cuya claridad venidera habrian de pa-
lidecer los aparentes fulgores de aquellos
dorados dias del Imperio...

(De El Sol, 1-XI11-29. .

ORGANIZACION ACTUAL DE LA ENSENANZA EN ALEMANIR (1)

(Coneclusion.)

|Decreto de 8 de abril de 1920,

En la esfera de la_educacién civica se
asigna a las autoridades docentes los si-
duientes objetivos: |

1. En los textos escolares de historia,
su tendencia politico-pedagdgica era hasta
ahora educar a la juventud para la forma
de gobierno monarquica. Es necesario pro-

(1) Vease el numero anterior del BoLETIN,
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curarse libros de historia que —con el ma-
yor respeto a la verdad histérica—acen-
tien més intensamente aquellos hechos y
relaciones que parezcan apropiados para
despertar y educar la propia conciencia de
la responsabilidad del ciudadano republi-
- cano en su posicién respecto al Estado y
la sociedad. Para la exposicién de la histo-
ria de los tltimos afios deben publicarse,
con apoyo publico, en forma sucinta, unas
bases conforme a los documentos.

Las bibliotecas escolares se han de so-
meter a un examen desde los mismos pun-
tos de vista.

2. La instruccion civica, segin el ar-
ticulo 148 de la Constitucidn del Reich, se
ha de introducir reglamentariamente, si no
se ha hecho ya asi, en todas las escuelas.
Se han de procurar libros docentes ttiles,
con la colaboracion de las autoridades es-
colares. -

3. Los planes de ensefianza para las
diferentes clases de escuelas se han de
adaptar--en cuanto representan, por su
materia y contenido, las tendencias sefia-
ladas en el § 1—a los nuevos temas de |a
educacion civica, y colocar metédicamente
sobre la base de la educacién en comuni-
dad por el principio del trabajo.

4. En la formacion de los maestros se
~ ha de conceder suficiente espacio a los
problemas metddicos y de materia de la
educacion civica, trasformando los planes
de ensefianza de los centros de prepara-
cién del Magisterio.]

La distribucién de la materia la habran
de realizar las escuelas, teniendo en cuen-
ta sus circunstancias especiales. Se ha de
prescindir de una ordenacién en la que se
expongan repetidas veces los mismos te-
mas de la materia. Al iiltimo afio se asig-
nara, junto a la conclusién de la instruc-
cién civica, un examen de conjunto sobre
el desarrollo de diversas ramas de la vida
econémica y social, como la agricultura,
los oficios y la técnica, las comunicacio-
- nes, el comercio, las c]ases sociales bur-
guesa, aldeana y obrera. Aqui termina
también la historia natal, que en todas las
clases ha de estudiarse.
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Geografia.

La ensefianza de la geograffa aspira a
hacer familiar el pafs natal, a dar un cono-
cimiento mds completo de Alemania, in-
cluyendo los territorios de lengua alemana
fuera de las fronteras del Reich, y una vi-
sion de conjunto de los paises extranjeros
y partes de la Tierra, haciendo compren-
der la posicion de ésta en el Universo.

|Decreto de 4 de febrero de 1924.

El estudio del paifs natal es una misién
particular de todos los maestros, El medio

- mds adecuado para desarrollar este esty-

dio es el de las comunidades de trabajo ya
existentes. Por esto se recomienda insis-
tentemente a las actuales comunidades de

trabajo para maestros jovenes hacer del
estudio de su distrito un objeto particular

de estudio en esas comunidades, presentar
trabajos propios sobre esto, elaborar para
sus propias escuelas observaciones meteo-
rolégicas natales, geologfa, mundo vegetal
y animal, prehistoria, etc., y hacer llegar
al Gobierno algunos resultados de la pro-
pia investigacion. El Gobierno quiere fo-

‘mentar las demds comunidades de trabajo

de distrito de todos los maestros, o su:
adhesién a las existentes comunidades de
trabajo para el perfeccionamiento del Ma-
gisterio. Segiin las circunstancias locales,

pueden €stas, al menos en el campo del

estudio pedagégico del pafs natal, am-
pliarse para constituir una comunidad ge-
neral de trabajo.]

La ensefianza de los tiltimos afios esco-
lares, prosiguiendo sobre la base puesta
en la escuela basica, ha de dar primero el
conocimiento de la patria, y después, el
de los paises de Europa y las restantes
partes de la Tierra. Aqui se han de tratar
preferentemete los paises en los que viven
y actdan alemanes, y con los que Alema-
nia mantiene mds importantes relaciones.
La base del trabajo la constituye el estu-
dio de los paisajes segiin su estructura
deologica y sus circunstancias naturales.
En relacién con esto, se han de exponer
las condiciones climatéricas, econémicas
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y de poblacion. Se hard mucho uso del di-
bujo en el encerado, asi como del dibujo
y modelado de los alumnos. Para la com-
paracién intuitiva, se acudird constante-
mente a las circunstancias locales. Por
esto son imprescindibles los paseos y ex-
cursiones locales para el estudio de la pa-
tria y de los demas pueblos. En la astro-
nomia se partird también de los fen6éme-
nos que ofrezca el pueblo natal, y a la
observaciéon del cual se ha de diridir a los
nifios. La intuicién por el material de en-

sefianza tiene aqui s6lo por fin explicar y

aclarar los conocimientos adquiridos por
medio de la observacién. Se ha de hacer
conocer a los nifios los astros y constela-
ciones mas importantes. Con ello se ten-
dra también ocasion para referirse a la
maravilla del mundo sideral. En las escue-
las rurales, sobre todo, se dard especial
valor a la observacion regular del tiempo
y a la interpretacién de las cartas clima-
toldgicas. |

La distribucién de la materia en los di-
ferentes afios escolares queda aqui tam-
bién confiada a las diversas escuelas. Sin
embargo, es conveniente que la astrono-
mia se distribuya en todos los afios, y que,
al terminar la ensefianza, se vuelva a es-
tudiar el territorio del pais natal y la pa-
tria, sobre todo segiin sus circunstancias
econémicas y su posicion en el trafico
mundial. Aqui se han de establecer rela-
ciones con las demds materias de ensefian-
za y, sobre todo, con la instruccién civica
y las ciencias naturales. Al terminar el es-
tudio del pais natal, se ha de dar también
a los nifios la idea de su proteccion.

Estudio de la naturaleza.

En la ensefianza de las ciencias fisico-
naturales (natfurkundlichen Unterricht)
deben ser dirigidos los nifios a observar y
juzgar las cosas, los procesos y la vida en
la naturaleza, para que obtengan satistac
cién con ella, adquieran una cantidad mo-
desta de conocimientos naturales y sean
capaces de valorar lo conocido en la vida.

El contenido de la ensefianza lo consti-
‘tuyen materias escogidas de la botdnica,
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zoologia y antropologia, de la fisica y de
la quimica, en unién con la mineralogia,
Las diversas materias se han de seleccio-
nar segtin las circunstancias y necesida-
des locales. Las escuelas de poblaciones
rurales, sobre todo, han de tener muy en
cuenta las exigencias que la agricultura
hace a los que a ella se dediquen despuges,
en tanto que en las escuelas de las gran-
des ciudades han de ocupar el primer plano
los puntos de vista técnicos e industria-
les. Pero aqui también ha de prestar aten-
ci6n la ensefianza a la significacion, fun-
damentos y formas principales de la pro-
duccién agricola. El cultivo de flores, la
cria de pequefios animales y otras activi-
dades domésticas de valor educativo han

 de practicarse, en medida adecuada, en

todas las escuelas. Cuando se introduzcan
para las nifias la economia doméstica y
para los nifios los trabajos de taller, ha de
ponerse en la més intima relacion con ellos
la ensefianza cientificonatural.

En la botdnica y zoologia, lo méas impor-
tante no es la descripcion analitica, sino
la observacién de los fenémenos vitales y
de su relacién causal con la estructura de
las plantas y animales, y lareferencia ala
valoracion y signifizacion econdmica de
los productos naturales. Pueden favorecer
eficazmente los fines de la ensefianza el
cultivo de un campo escolar y el cuidado
de animales en acuarios, terrarios e insec-
tarios. Para la educacién de la capacidad
de observacion se han de utilizar abun=
dantemente el dibujo y modelado, y se ha
de cultivar especialmente la reproduccion
de memoria, incluso en el encerado. Al es-
forzarse la ensefianza en despertar la com-

| prension amorosa respecto a toda la vida

en la naturaleza, contribuye a la vez a los
trabajos de proteccién a los animales y
plantas, para lo cual se ofrecerd también
oportunidad en otras materias y fuera de
la instruccion.

En la antropologia se ha de dirigir la
atencién a hacer comprender los procesos
vitales y de trabajo del cuerpo humano y
a la hidiene. También hay que atender es-
pecialmente a explicar los procedimientos
de la higiene publica (por ejemplo, la va-
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cuna antivariolosa, la lucha contra la tu-
berculosis) y los perjuicios que se produ-
cen con los toxicos, sobre todo con el
abuso del alcohol. En las escuelas de ni
fias, cuando sea posible, se tratardn, en
relacion con la antropologia, problemas
importantes del cuidado a los enfermos y
a los nifios pequefios. La ensefianza puede
darse también en un curso especial.

En la ciencia de la naturaleza hay que
partir siempre de los fenémenos de la vida.
Los experimentos escolares, que, en lo que
sea posible, los han de realizar los alum-
nos mismos, contribuyen a la explicacién
de lo observado en la realidad. Se ha de
prescindir de experimentos que s6lo pue-
den tener éxito con una cierta plenitud.

Se han de establecer las relaciones m4s
intimas y miiltiples posibles entre las .di-
versas ramas de la ensefianza cientifico-
natural. Nada se opone a que el plan de
ensefianza organice en uno o dos afios toda
la materia que se ha de tratar en las cien-
cias fisiconaturales.

La distribucién de las materias por cur-
sos se ha de hacer segiin las circunstan-
cias especiales de las escuelas y de su am-
biente,

Calculo.

La ensefianza del célculo debe desarro-
llar el sentido numérico de los alumnos,
hacerles comprender numéricamente las
circunstancias de la vida y capacitarles
para resolver auténoma y seguramente los

problemas de célculo que de aquéllas se

derivan,

[Dee}ez‘o de 31 enero 1908.

Como para el célculo es de influjo de-
cisivo tener en cuenta las necesidades ce
la vida, ha de atenderse a la destreza del
cdlculo, o a la independencia en la resolu-
cién de problemas, asi como en el plan-
teamiento de éstos a las circunstancias de
la vida real. La destreza en el calcular ha
de fomentarse en toda la ensefianza mate-
mética; a ella deben servir también espe-
cialmente al principio de las clases los
ejercicios de repeticion, que no se han de
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abandonar (de las cuatro operaciones fun-
damentales con nimeros aritméticos y al-
debraicos, con quebrados, series, etc.) En
todos los grados se ha de aspirar a que los
nifios aprendan a resolver los problemas
por si mismos; no se debe tolerar que los
maestros, como ocurre a menudo, inter-
vengan y ayuden constantemente en las
soluciones, En su vida ulterior, los nifios
tendrdn que realizar sin auxilio las opera-
ciones fundamentales. Se ha de prestar
especial atencién a que en la seleccion de

_problemas se tengan a la vista las circuns-

tancias de la vida practica. Desde el grado
primero se han de poner problemas apli-
cados que tengan en cuenta, desde el pun-
to de vista del nifo, situaciones reales
proximas a €l. Especialmente en los gra-
dos superiores de las escuelas se han de
emplear, con referencia a las circunstan-
cias. en que se hallard después el nifio,
problemas para el cdlculo tomados de las
multiples relaciones de la vida préactica
(de la vida en la casa, en la agricultura,
industria, comercio, trafico, instituciones
benéficas, etc.); se ha de prestar especial
atencion a las circunstancias locales. El
célculo por escrito, auténomamente, debe
ejercitarse aqui de un modo corriente,] -

.La materia para los tltimos afios la cons-
tituye el calculo con niimeros de diversas
clases, con quebrados ordinarios y decima-
les, asi como la aplicacion de la capacidad
de calcular a los casos que se presentan en
la vida, sobre todo a las clases de cilculo
Ilamadas de negocios, que deben emplear-
se ya con una seleccion adecuada desde el
quinto afio escolar. _

Los problemas se han de presentar, en
lo posible, de suerte que el alumno esté
obligado a encontrar por propia reflexion
qué clase de célculo se ha de aplicar.,
Ademas, se ha de dirigir a los alumnos a
formar por si mismos problemas de célcu-
lo y a utilizar en ellos indices de precios,

resultado de pesos y medidas propios, asi
como estadisticas oficiales, guias de ferro-

carriles, etc. Antes del cdlculo ordinario,
y con €l, se ha de ejercitar también la
apreciacion de los resultados. Los proble-
mas para las diferentes clases o secciones



ORGANIZACION ACTUAL DE LA ENSENANZA EN ALEMANIA

569

it N

se han de limitar de modo que en cada se-
sibn de cdlculo quede tiempo suficiente
para los ejercicios sistemdticos de repeti-
cion. Se han de reducir todo lo posible o
excluir por completo los grupos de proble-
mas que no tienen ningdn sentido para la
vida, como, por ejemplo, escribir largas
series de niimeros repetidamente nombra-
dos, la evaluacion no decimal, el célculo
del tiempo en el del interés, problemas
complicados de quebrados, asi como que-
brados de grandes denominadores. En la
solucion no sélo se ha de admitir un proce-
dimiento determinado, el «procedimiento
normal», sino que se ha de tratar de que el

alumno empr enda espontdneamente los ca- |

minos mds posibles y diferentes. En el
cédlculo escrito de problemas de las opera-
ciones de nedocios se han de tener en
cuenta, como en la escuela profesional, los
procedimientos usados por los comercian-

tes, industriales y agricultores. Se han de

evitar, en lo posible, las reglas de célculo
desprovistas de sentido. No se ha de ha-
cer uso alguno de los procedimientos que
tendgan ese cardcter,

Geomelria.

Con la ensefianza de la deometria ha de
cultivarse la intuicion especial de los alum
nos y formarse en ellos la capacidad de
concebir, representar, apreciar y calcular
las magnitudes espaciales que se presen-
tan en la vida. |

Como materia hay que emplear en las
escuelas unitarias y poco graditadas y en
las escuelas de nifias de varios grados ejer-
cicios basicos de comprension y expresion
de los cuerpos y superficies regulares, la
teoria de las lineas y dngulos y el célculo
de superficies y vélumenes. Para las es-
cuelas de nifios de varios grados se amplia
la materia afiadiendo la teoria de la igual-
dad de dngulos y superficies, de la compa-

racién de éstos, de la igualdad de relacio-

nes y de la semejanza de una parte de
ésta.

La ensefianza comienza con el estudio
intuitivo de las formas espaciales, que se
ha de aclarar y profundizar lo mas posible
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por el alumno mismo mediante la represen-
tacion miiltiple y la actividad manual (mo--
delado, dibujo, plegado, recortado, tejido,
apreciacion a simple vista, peso, medida y
cdlculo) Aqui se ha de partir de objetos
del ambiente de los alumnos. En la demos-
tracion se ha de preferir el procedimiento
de la medicién y movimiento (desplaza-
miento, superposicion, giro) frente al de la
mera deduccién (euclidiano). Puede tam-
bién prescindirse por completo de la apli-
cacion de este tltimo.

Dibujo.

La ensefianza del dibujo (apoyada por la
escritura, modelado, trabajo de taller y de
aguja) debe capacitar a los alumnos Para
servirse de las formas y colores como me-
dios de expresion e interpretacion. |

LLa ensefianza del dibujo a mano libre
tiene en particular el objeto de dejar ma-
nifestarse la capacidad configuradora del
nifio por su propia actividad, y desarrollar
su capacidad de expresion y comprension.
Parte del dibujo y la pintura libres, que fa"
cilitan al nifio la expresién de su vida inte-
rior v su inteligencia del mundo exterior.
(Dibujos de fantasia y de memoria.) Unido
a esto se han de realizar ejercicios de re-
cortado y dibujo de objetos del ambiente
inmediato de los alumnos (tanto del natu
ral como de memoria), de reparticion y re-
lleno de colores en las superficies, de dibi-
jo en el encerado y de caligrafia. La ense-
fianza del maestro se ha de acomodar al
modo de expresién por el dibujo del nifio,
que se ha de observar constante mente, y
al desarrollo de su sentimiento de la forma
y el color. En el momento adecuado, se ha
de incitar y dirigir también a la contempla-
cion de obras de arte.

La ensefianza del dibujo lineal debe des-

| arrollar la representacién espacial y la
| “inteligencia de dibujos industriales. Su fin

manual es la destreza en el uso del doble
centimetro, arco, regla, cartabdn, y, enlo
posible, del tiralineas. Los ejercicios se
han de extender a la representacion geo-
métrica de objetos sencillos del ambiente
del alumno, sobre todo del campo de los
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- trabajos manuales y las labores, Comienza
con la medicién de objetos superficiales,
pasa a la representacion de esos objetos
en una escala dada y trata después de re-
presentar voliimenes.

El dibujo lineal se ha de dar en las horas
de clase de los cuatro afios junto al de
mano libre; en los dos tltimos afios, a ra-
zon de veinte clases al afio en semanas que
se sucedan lo m4s posible unas a otras.

Canto.

La ensefianza del canto persigue el fin
de despertar el gusto por el canto y la
alegria por-la cancién, sobre todo por la
cancion popular alemana; trasmitir a los
nifios un tesoro de canciones alemanas,
abrir la inteligencia para la buena miisica
y preparar a los alumnos, por la formacién
de la voz y del oido, a la actuacién musi-
cal en la vida ulterior.

Los pormenores sobre la seleccién y dis-
tribucion de la materia, asi como el méto-
do de su enseiianza, estdn contenidos en
el plan para la ensefianza del canto de 10
de enero de 1914, que siguen en vigor,

Gimnasia.

La gimnasia debe favorecer todo el de-

sarrollo fisico y en particular fortalecer la
salud, habituar a buena actitud, respira-
cion y cuidado del cuerpo, asi como con-
tribuir a desarrollar la fuerza, la destreza
y la gracia.

La materia se ha de elegir correspon
diendo a las circunstancias especiales, se-
gun las direcciones oficiales, y distribuir-
se en los diversos afios segtin la dificultad
de los ejercicios. Es esencial hacer la gim-
nasia al aire libre. Se ha de dar especial
importancia a los juegos, ejercicios popu-
lares y excursiones, en el sentido del de-
creto ministerial de 29 de marzo de 1920.

Se han de facilitar en lo posible el baiio A

la natacion, asi como los deportes de in-
vierno (patines y skies),

Decreto de 29 marzo 1920.

En un gran niimero de establecimientos
docentes de todo género existe ya la cos -
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tumbre de tener, junte a las clases siste-
méticas de gimnasia, medio dia sin es-
cuela ni ensefianza, en el que los alum-
nos y alumnas se pueden dedicar de un
modo ordenado a la libre actividad de sa-
nos ejercicios fisicos, a las excursiones,
juegos, deportes de invierno, natacién o
remo.

Yo ordeno que esta costumbre se am-
plie desde 1.° de abril de este afio a todas
las escuelas primarias y medias, a las nor-
males de maestros y maestras, asi como a
todos los centros docentes secundarios
para la juventud masculina y femenina
desde el cuarto curso, en cuanto lo permi-
tan las circunstancias locales. En esto se
ha de tener en cuenta, en lo posible, los
deseos de la juventud respecto al género
de ejercicios fisicos que han de realizar,
segun las estaciones del afio y las circuns-
tancias locales.

En el perfiodo de ensefianza se ha de de-
dicar cada cuatro semanas, donde las cir-
cunstancias no lo hagan imposible, desde
el sexto afio escolar, un dia entero a una
excursion de cardcter fisico. La excursion
debe despertar un sentimiento alegre e in-
genuo y el placer de andar, educar para el
ver y el ofr conscientes, provocar la satis.
faccion por la naturaleza, el pais natal y
el comparierismo y favorecer el espiritu de
persistencia.

Ademds, se ha de conducir, por ejem-
plo, al reposo de la visi6n lejana, a la
apreciacion de distancias, a la orientacién
en el campo'y a la valoracién de éste: Jun
to a esto pueden prestar servicios valiosos
a la enseflanza geografica los bosquejos
sencillos del terrenorealizados al aire libre.

El canto ocasional y espontédneo de can-
ciones gimndsticas y de marcha eleva la
alegria y la persistencia de los participan-
tes. También pueden servir para este fin
los juegos en el campo bajo la forma de
caza con rastro de papelillos.

Se ha de acostumbrar a la juventud a la
observancia de las reglas higiénicas com-
probadas para las excursiones; especial-
mente se ha de evitar el uso del alcohol y
del tabaco. Se ha de prestar la necesaria
atencion al cuidado de los pies.
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A catusa del diferente rendimiento de los
alumnos y alumnas, las excursiones se rea-
lizardn por clases. -

El mantenimiento del orden es facilita-
do por la division en grupos de la totalidad
de excursionistas, para lo cual se destina-
r4 un alumno apto a jefe o gufa de grupo.

Yo confio en que todos los miembros del
Magisterio se sentirdn responsables, no
s6lo del desarrollo espiritual y moral de la
juventud a ellos confiada, sino también del
- corporal o fisico, y que estaran dispuestos
a colaborar en la aplicacién de los proce-
dimientos que sirven para restablecer la
salud del pueblo.

En particular estdn obligados los maes-
tros de seccion a apoyar en esto a los
maestros de gimnasia. |

Labores.

La ensefianza de las labores quiere ca-
pacitar a las alumnas para confeccionar,
repasar y modificar auténomamente con
agujas y tijeras objetos usuales; formar su
gusto por lo. correcto y lo agradable, asi
como su sensibilidad por la forma y el co-
lor, y despertar en ellas la satisfaccién por
el trabajo titil. ‘

Los trabajos comprenden la costura
(cuando las circunstancias lo permitan,

también la costura a maquina), punto de.

aguja, zurcido y bordado. La ensefianza se
ha de dar como ensefianza de clase. Se
han de acentuar particularmente los ejer-
cicios de repaso (remiendos y zurcidos).
En el transcurso de la ensefianza, sobre
todo al comienzo de un nuevo trabajo, se
ha de explicar a las alumnas el oriden y la
elaboracion de la materia a confeccionar
y de los instrumentos utilizados.
Condicién para la adquisicion de este
fin es que en la ensefianza de las labores
no se instruya a la vez a mdas de 30 alum-
nas. Se ha de oponer en intima relacién la
ensefianza del dibujo con la de las labores.
Esta completara a la ensefianza del cuida-
do a los nifios pequenos al ensefar y ejer-
citar en la confeccion de ropa para éstos.

Ministeno de Cultura 2010

Trabajos mannales de taller.

Los trabajos manuales de taller (Werk-
arbeil) han de servir, no sélo a la educa

cién de los alumnos, sino también a las ne-

‘cesidades de la escuela, en el sentido del

decreto de 9 de abril de 1921. Cuando pue-
dan ensefiarse con gran extensidn, comens-
zardn regularmente con la ensefianza de
faciles trabajos en madera, proseguirdn
con los trabajos en cartén y se ampliardn
a la ensefianza de la encuadernacién, del

trabajo en el banco del carpintero o en
metal.

[Decrefo de 9 de abril de 1921.

Una vez que se ha producido en los més
amplios circulos la ‘conviccion de que en
la escuela ha de realizarse junto al trabajo
espiritual el técnicomanual, no nos deben
impedir l1as necesidades del momento rea-
lizar esta exigencia en los centros de pre-
paracion del Magisterio y escuelas de todo
género. Esto podra ocurrir cuando el Es-
tado y los Municipios no necesiten inter-
venir mas que complementariamente alli
donde ha preparado ya el terreno el auto-
auxilio. Ayudarse a si mismo es necesario,
no sélo en el sentido de la escuela del tra-
bajo, sino que es también el medio dado
para desarrollar enerdias que estdn ya dis-
puestas a colaborar en el circulo de la es-
cuela.

Si el trabajo manual debe llenar sus
fies, no debe aparecer como algo externo
a la comunidad escolar, sino que debe sur-
gir naturalmente de sus propias necesida-
des y finalidades. Hasta ahora sé ha pen-
sado aqui casi s6lo en los problemas que
se desprenden de la enseifianza. Pero el
aspecto externo de la vida escolar y ld
actuacion en comunidad de los alumnos en
las excursiones, juegos, deportes y artes
contiene también una multitud de temas
que la juventud acometerd gustosa y reali-
zara altruistamente, como hace en casos
parecidos en la familia. En particular se
familiarizard a los alumnos, en colaboracién
con los maestros y los padres, con los pro-
blemas econdmicos de la escuela, que has-
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ta ahora fueron exclusivamente atendidos
por el Estado y los Municipios con sus
medios. Problemas de este género son:
cuidado del edificio escolar y de sus insta-
laciones, confeccion, mejora y administra-
cién del material escolar y de ensefianza,

provision de aparatos de juego, adorno de

la escuela, etc. Estos temas no deben rea-
lizarse junto a los actuales temas escola-
res, sino que mas bien se han de introdu
cir, hasta donde sea posible, en el trabajo
total de la escuela y utilizar educativa-
mente. Si se logra vivificar a los alumnos
el espiritu de tales temas nuevos, de suer-
te que los emprendan alegremente como

deber suyo, se colocard también en buen

camino y del modo més natural la educa-
cién civica.

Tal ampliacién de la vida escolar es sdélo
realizable cuando colaboran entusiasta-
mente en ella todos los elementos intere-
sados ¥y cuando se logra conquistar a los
circulos de la vida economica que estan
proximos a la escuela para la donacién de
materiales e instrumentos y para el conse
jo técnico. Misidén de las autoridades, di-
rectores de escuela y maestros sera, pues:
convencer, con los alumnos mayores, a los
padres y amigos de la escuela de cémo
pueden organizar y prestar la ayuda exigi-
da por nuestras necesidades actuales en
el espiritu de la escuela del trabajo. Para
ello podrédn seguirse los mds diversos ca-
‘minos, segun las circunstancias dadas.
Para encontrar aquéllos se recomienda ex-
plicar las presentes indicaciones en las se-
siones de los colegdios provinciales escola-
res y gobiernos, asi como en las discusio-
nes de los inspectores de distrito, de los
directores y maestros de establecimientos
docentes, de los consejos de padres, de
las comunidades escolares y en otras oca-
siones apropiadas, sobre todo en las vela-
das de padres, y fomentar lo mds eficaz-
mente posible los ensayos que se empren-
dan voluntariamente en centros apro-
piados. |

LLa ensefianza del trabajo en madera
debe capacitar a los alumnos para confec-

cionar con madera cepillada, o en todo |
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caso con cajas de cigarros o con otras ca-
jas delgadas, juguetes sencillos y peque-
fios objetos usuales.

LLa ensefianza del trabajo en carton pon-
dra su objetivo en la confeccion de peque-
fios cbjetos usuales para las propias nece-
sidades y para los fines escolares; puede
contribuir también a la buena conserva-
cion de los libros. Se ha de llevar a los
alumnos a confeccionar sus carteras.

LLa ensefianza del trabajo en el banco de
carpintero debe capacitar a los alumnos
para trabajar con la sierra y el cepillo sen-
cillos objetos usuales para la casa y la es-
cuela, de madera sin pulir,

Todo objeto lo ha de desarrollar inde-
pendientemente el alumno con las formas
més simples posibles. El proyecto se ha de
trasformar en un dibujo de taller de tama-

fio natural.
Con la ensefianza del trabajo en metal

deben llegar los alumnos a confeccionar
simples trabajos en alambre y hojalata que
puedan necesitarse en todas las casas o
servir a los fines de la enseiianza. Los
alumnos pueden aprender al fin a realizar
pequefios objetos usuales y artisticos de
bronce y cobre,

La ensefianza de la encuadernacion tie-
ne por fin ser itil a la misma escuela con
la mejora y, en ciertos casos, con la en-
cuadernacion total de los libros propios y
pertenecientes a la escuela. El trabajo se
limita a encuadernaciones sencillas; no son
admisibles las imitaciones de madera, cue-
ro, etc.

Donde las circunstancias lo hagan ape-
tecible, pueden ser también sustituidas las
técnicas mencionadas por otras (trabajos
populares, como tejido de mimbres y de
juncos, telar de mano, confeccién de es-
cobas, jardineria, etc.) |

En el transcurso del trabajo se instruira
a los alumnos sobre los materiales traba-
jados, su obtencion y elaboracién y sobre
los instrumentos empleados.

Economia doméstica.

L.a ensenanza de la economia doméstica
tiene por fin trasmitir a las nifias algunos
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conocimientos basicos de la materia y una
cierta cantidad de destrezas practicas,
cultivando las disposiciones domésticoma-
ternales de las nifias.

LLa ensefianza, como instruccion de cla-
se, en el sentido de la escuela del traba-
jo, ha de educar a las niiias para el traba-
jo reflexivo, auténomo, Se han de estable-
cer las mayores relaciones posibles con
otras materias, especialmente el célculo,
las ciencias fisiconaturales y la instruc-
cion civica.

El campo de trabajo comprende la coci-
na, en union con el estudio de los alimen:
tos y el trabajo doméstico. Cuando sea
posible, se ha de poner también el jardin
escolar al servicio de la enseiianza de la
economia domestica.

La materia se ha de seleccionar respon-
diendo a las circunstancias particulares;
se han de tener lo mas posible en cuenta
las estaciones y el mercado. Se ha de di-

rigir a las alumnas a comprar inteligente-
mente y a llevar un presupuesto de la
casa. Han de ser capacitadas para confec-
cionar platos sencillos, alimenticios y gus-
tosos. Aqui se ha de dar oportunidad para
la utilizacion y limpieza de los instrumen-
tos mas usuales, asf como para los traba-
jos domésticos mds necesarios. Especial-
mente se ha de estudiar la calefaccion, y
orientar para su empleo econémico y para
la utilizaci6n racional de los combustibles.
El estudio de los géneros se ha de unir
con el trabajo practico. Los célculos de
tiempos y précios son imprescindibles para
la educacion del pensar econémicodomés-
tico.

Como complemento de la ensefianza de
los cuidados del nifio pequeiio, la de la
economia doméstica ensefia y ejercita la
preparacion de los alimentos de los nifios
de pecho y de los pérvulos.

Horario de los cuatro iltimos anos,

w—

NINOS NINAS
MATERIAS 5.0 | 6° | 70 | 80 | 5 [ 6o | 70 | 8°
ATNO ESCOLAR ATTO ESCOLAR
Religioh i s s soin cains 4 4 4 4 4 4 4
Lendua alemana........ 8 7 8-7 7-8 7 67 .| 67
Historia y educacion ci-

I e ots 8 e b adie s e s 2 2 2 9 2 2
Geograffa............ R 2 2 2 2 2 2
Ciencias fisicas y natu- .

o | A 2 5-4 4 3 2 2-3 3 3
alcttlo «.ceivonicannes [ g 3 )
GEﬂmEter- a8 a0 aaw 8w 11 4—5 5 6 \ 5 6 5 6 5 4 4 4 5
Dibujo..sces s 2 2 2 2 2 2 2 2
Cﬂl‘ltﬂ ------- AR LR RN 2" 2 ' 2 2 2 2 : 2 2
Gimnasia:...cooeeesvons 2-5 2 =B 2 2 3 V0 3
Trabajo manual........| (2) (2) (2) (2) » » » »
Lﬂbﬂl"ﬂﬂ.- s B BB A AR B BER BN » » » } 2 2'5 2'5 2"5
TOTALES..... 28-50 | 30-32 30-32 | 30-32 || 28-30 | 3032 | 3032 | 50-52

M“

Observaciones: Donde se haya introducido la ensefianza de la economia doméstica para
las nifias se han de procurar dos de las cuatro horas semanales que se han de reservar para
ella, por reducciones de las otras materias de ensefianza. |

En las escuelas de nifios no debe pasar con la enseiianza del trabajo manual el niimero de
horas semanales de clase en el 5 ° afio escolar de treinta, y en los siguientes, de treinta y dos.
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Barnés.,—REVISTA DE REVISTAS

REVISTA DE REVISTAS

L’Enseignement Public.— Paris.

JULIO

La ensefianza filoséfica en las Escue-
las Normales primarias.— Seccion de
psicologia sobre la memoria, por M. Hé-
bért.—La ensefianza de la psicologia en la
Escuela Normal tiene por objeto ensefiar
al alumno-maestro a conocerse a si mismo,
y, sobre todo, ensefiarle a conocer al nifio

que tiene que dirigir. La psicologia asi

comprendida. reposa sobre la observacién
y la experiencia. Utiliza los datos de la
conciencia y los recuerdos personales...
Usa ampliamente la experimentacién... El
nifio, que servird de punto de partida a la
indagacion psicol6gica, no cesard jamas de
ser el objetivo. Ninguna leccién debers
hacerse sin preocuparse de él, sea para
notar los rasgos especiales de su mentali-

dad, sea para aplicar a la educacién las
consecuencias de las leyes psicoldgicas -
que se hayan descubierto. En una palabra,

en las Escuelas Normales debe ensefiarse
una psicologia aplicada a la educacion.

AGGSTD SETIEMBRE

A la busca de la edad de oro, por F.
Gaiffe. .

Discursos pronunciados en la distri-
bucion de los premios del concurso ge-
neral.

A través de los periddicos franceses,

por Jean Vidal.—Los problemas dél sur-
menage escolar siguen estando en el pri-
mer plano de la actualidad pedagdgica.
1. En la' Sociedad francesa de Pedagogia,
boletin de marzo, el Sr. Sangier define el
surmenage, en relacién con su causa y
sus remedios: piensa que la pedagogia
debe proceder como si el récargo de tra:
bajo’ estuviese perfectamente definido y

comprobado y esforzarse por disminuirlo

sin esperar las conclusiones de los largos
laboriosos estudios cientificos que se im-
ponen; los horarios deben condicionar los
programas, pero seria grave que la defen-
sa contra el recargo de trabajo pueda con-
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ducir a un rebajamiento del nivel medio de
la cultura de la infancia y de la adolescen:
cia. 2. En L’Education, de junio, el doctor
Charles Grimbert recuerda la frase del
Dr. G, Henyer: «No he visto jaméas un nifio
recargado», determina el valor de la «auto-
defensa» que el escolar opone al surme-
nage, examina el conjunto del problema y
conciuye: «Los programas escolares apa-
recen raramente como agdentes provocado-
res de psicosis; a lo siimo, agravan las per-
turbaciones de los nifios constitucionaf o
episodicamente neurdticos. Lo que la psi-
quiatria debe comprobar precozmente es la
higiene mental y nerviosa individual, que,
para ciertos sujetos, excluye ciertos pro-
gramas, para otros no los permite sino en
tal edad o en tales condiciones, y para to-
dos requiere, mas bien que restricciones
excesivas, el trabajo en el doce ¢ en la va-
riedad que prolongan el valor de la aten-

~cion y la entrenabilidad de cada uno». Los

Dres. G. A. Richard y P. Chailley Bert,
apoydndose en su experiencia, creen mas
deliberadamente en la realidad del surme-
nage escolar, e insisten en la importancia
que tiene pedir a los médicos la capacidad

~de resistencia de los nifios segtin su edad,
| capacidad que debe condicionar los hm‘a-

rios y los programas. 3. A. Decerf, profe-
sor de Instituto, afirma que la cultura ge-
neral de €stos se resuelve, con demasiada
frecuencia, en una suma de pequeiias es-

- pecialidades parciales, y explica como esta

falta de cohesion, resultado probable de la
ausencia de un profesor principal, est4 ofi-
cialmente consagrada por la organizacion
del bachillerato. Mientras se llegan a ali-
gerar los programas, propone remedios a

{+su recardgo actual, y- que conducen senci-

llarpente a facilitar los exdamenes. 5. En
los: comienzos de julio, la Academia de

“Medicina ha comeénzade la discusién de un

informe del Dr. Sesage, secretario general

~del Comité nacional de la infancia, quien

pide que se tenga en cuenta la edad, el
sexo, la salud y las capacidades de los ni-
nos en la redaccion de los programas; por
segunda vez, -al cabo de los 40 afios, la
Academia de Medicina ha incluido en la
orden del dia el problema del surmenage
escolar.
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Trabajos de psicologia y de pedago-
gia experimentales.—I1. El «Primer Con-
greso Internacional de Psicologia aplica-
da» se ha celebrado en Paris, del 26 al 30
de marzo, bajo la presidencia del Sr. Ros-
set. En su discurso inaugural, el Sr. Rosset
afirma que la psicologia del nifio se ha con-
vertido en una «ciencia experimental», pero
él prefiere a la expresion «ciencia experi-
mental» la de «estudio concreto del nifio».
Y agreda: «lo que queremos es quie se habi-
tiien los maestros a ver vivir a los nifios. Lo
que deseamos es que lapedagodia sea libre.
Es el estudio preciso de los nifios el que de-
termina la libertad de la pedagogia. Esta
pedadogia debe estar hecha ala medida de
los nifios que se tienen ante si».—Un Con-
greso internacional.—E| Boletin de junio
de la Federacion internacional de las
Asociaciones de maestros (558.000 adhe-
rentes) publica el informe oficial del Con-
dreso de Bellinzona (6-8 de abril de 1929).
Conclusiones més importantes: 1. El Con-
dreso ha pedido que el salario del maestro
le permita, desde el comienzo de la carre.
ra, consagrarse enteramente a su tarea
educadora. 2. «Estima que la formacion
de los maestros debe comprender una edu-
cacion general, sedin los métodos de en-
seflanza del segundo grado hasia llegar a
la Universidad, en la que el maestro reci-
bir4a, ademads de una ensefianza pedagdgica
extensa, un complemento de cultura gene.
ral. Un informe de G. Lapierre sobre «la
escuela y la reconciliacion de los pue-
blos» promovié algunas resoluciones de
alcance préctico positivo: ensefianza de la
Sociedad de las Naciones; intercambio de
nifios, y de maestros; participacion en las
manifestaciones para la paz. La mayoria
se pronunci6 a favor de «escuela primaria
piiblica comiin. Esta escuela debe estar or-
ganizada de tal manera que pueda recibir
a los nifios cuyas familias pertenezcan a
todas las confesiones y a todas las opinio-
nes, sin oprimir ni las creencias ni las con-
ciencias».

Los libros.

Textos vy documentos: Programas de
[0S concursos de la segunda ensefianza
en 1930.—D. BARNES.
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ENCICLOPEDIA

LA HISTORIA DEL PENSAMIENTO ESPANOIL (D

por el profesor D. Rafael Altamira,
Catedratico de la Universidad de Madrid.

La cdtedra de Historia del pensamiento
espaiiol, que acabo de inaugurar en la Sor-
bona, tiene por objeto exponer el asunto
que indica su titulo en una serie de cursos
monograficos, que durardn, por lo que al
tema se refiere, hasta que éste se agote,
dado que la catedra misma tiene cardcterde
permanencia. Podria afiadirse que, por esto
mismo, el tema no se puede tedricamente
agotar nunca, puesto que, no sélo es sus-
ceptible de un nimero indefinido de puntos
de vista, sino que, con relacién al piiblico,
puede ser nuevo cada afio.o cada cierto
periodo de afios, aun subsistiendo el mis-
mo profesor. El tiempo se encardard de
resolver esas dos tiltimas contindencias.
Por el momento, lo que puede importar, a
mi juicio, es la determinacién de los referi-
dos puntos de vista; o en otros términos,
de lo que puede o debe entenderse por His-
toria del pensamiento espaiiol.

No hay duda que a priori cabe entender
el enunciado de muy diversas maneras. La
misma literatura que sobre el asunto exis-
te nos ofrece ejemplos de muy diferentes
concepciones. Unas veces se ha estudiado
el pensamiento espafiol por épocas: a esta
categoria pertenecen algunos ensayos re:-
cientes sobre el pensamiento de los espa-
iioles en el siglo xvi y en el xvii. Otras
veces se adoptd el criterio de una deter-
minada manera de pensar, como, V. gt., en
la flistoria de los heterodoxos espafio-
les, de Menéndez y Pelayo; el optisculo de
Llorente sobre la opinién espaiiola relativa
a la Inquisicion, y la historia del lulismo,
de Aviné. Mds comiinmente se ha escrito

(1) La cédtedra a que se refiere el articulo hasido
creada en el Instituto de Estudios Hispdnicos, que
forma parte de la Facultad de Letras de la Universi- .
dad de Paris. De ella ha sido nombrado profesor

titular el Sr. Altamira. El presente articulo conden-
‘sa parte del asunto de una de las lecciones del pri-
‘mer curso (1929). La totalidad de éstas en cada afio
‘academico se publicard en voliimenes independientes,
editados por la Casa Attinger, de Paris.—(N.dela R)
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la historia de una ciencia determinada,
como la Filosofia, la Medicina, la Econo-
mfa, la Botdnica, la Estética, o de una
parte de tal o cual disciplina, segun ocu-
~rre con el Derecho politico, el penal y algo
del civil. En materia de literatura y de ar-
tes plasticas, aunque lo corriente ha sido
estudiar los autores y las obras en su indi-
vidualidad técnica, de vez en cuando algtin
autor ha planteado problemas histéricos
que tocan realmente a las ideas directoras
de la produccion artistica. Si al lado de
todas estas maneras apuntamos el caudal
de monografias, singularmente las biogra:
ficas (autores notables) o de escuelas de-
. terminadas (la hispano romana de orado-
res, retoricos y poetas, por ejemplo), ten-
dremos un cuadro muy heterogéneo que
por si mismo nos demuestra dos cosas im-
portantes: la variedad de criterios posibles
y seguidos hasta hoy y lo fragmentario e
incipiente de la materia en los tratadistas
que hasta ahora la han acometido.

Una atenta observacién de los datos ex-
puestos y de todos los demas que recor-
dardn facilmente muchos -de mis lectores
nos revelaria una variedad mucho mayor
de la que a primera vista se advierte.

- Hallariamos, por una parte, que la ma-
yoria de las veces el enunciado «pensa-
miento espafiol» se ha traducido esponta-
neamente por «pensamiento de cierto nii-
mero de espafioles» y que éstos son siem-
pre los especialistas, es decir, los técnicos
o eriiditos (los filésofos, los médicos, los
naturalistas, etc.). Por otra parte, compro-
bariamos que el punto de vista dominante.
para estudiar una determinada direccion
de ese pensamiento erudito ha sido el de
las diversas ramas de la enciclopedia cien-
tifica y de la creacion artistica, es decir,
nuevamente, un punto de vista técnico.

De este modo ha quedado casi siempre
fuera del estudio el pensamiento de la
masa no especializada o profesional, que,
sin embargo, tan considerable importancia
representa en miuchos de los problemas re-
lativos a las creencias, a la vida social y a
la actividad artistica. Cuando el historia-
dor ha tocado uno de los problemas que
por su elemental condicién humana estd
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vivo en toda inteligencia, sea o no culta,
irresistiblemente ha tenido que tomar en
consideracion elementos diferentes de los
que constituyen la minoria erudita. Asi,
por ejemplo, le ocurri6 a Menéndez y Pe-
layo al historiar la heterodoxia en Espaiia,
porque las ideas religiosas son de todos
los hombres, y no sdlo de los teol6gos y
filosofos. No obstante lo cual, la fuerza
de la concepcién técnica dominante fué
tan grande en ese mismo caso, que Menén-
dez y Pelayo no sélo la expreso—tal vez
sin querer—en el titulo de su obra (f7isfo-
ria de los heterodo.ros), sino que le llevo
a componer un libro en que destacan so-
bre todo las monografias de 10s escritores
de materia religiosa.

Con lo dicho no quiero desconocer el va-
lor—casi siempre primordial—del pensa-
miento de los especialistas. Me limito a
caracterizar un criterio en cuanto a la
historia del pensamiento espaiiol, y a ob-
servar que aquel factor no es tinico sino
para ciertos 6rdenes de conocimientos y
ciertas clases de problemas, y que no
siempre es el primordial en la vida préacti-
ca, 0, si se quiere, en lo que impropiamente
se ha llamado «<historia externa» de un
pueblo.

Conviene por eso que precisemos bien
el valor de la denominacién antes de apli-
carla. A mi no me cabe duda que decir
«historia del pensamiento espafiol» es
apuntar a un programa mucho mas amplio
del que representa la «historia de los pen-
sadores espafioles». Esa diferencia de con-
ceptos, y lo que importa todavia maés, la
necesidad cientifica de resolverla en una
unidad superior de concepcioén que abar-
que la totalidad del asunto, han sido vistas
hace tiempo. Giner de los Rios las estudio
repetidas veces, no s6lo en su conocida
doctrina del conocimiento «erudito» y el
«vulgar», sino también en sus observacio-
nes sobre la formacion del pensamiento
cientifico, que tan de cerca se rozan con
el problema mds general de la colectividad
y el «<hombre de genio» y, por de contado,
con el moderno sentido de la histeria hu-
mana, que ya no es tinicamente la historia
de los reyes y de los. héroes.
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Y

LLa base real y racional de esa superior |

concepcion es tan grande, que el mismo
Bonilla, tan mal dispuesto para con todo
lo procedente de quienes llamaba con ges*
to despectivo «pedagogos», la adopté en
su Historia de la filosofia espafiola,
aunque solo teoricamente; es decir, como
aspiracion no incorporada a su modo de

historiar. Asi puede verse en la pagina 40

del tomo I de 1a obra citada.

La historia total del pensamientp espa-
fiol debe, pues, comprender, no soélo el
pensamiento de las clases cultas (y mas
particularmente de las profesionales en
cada rama de conocimientos o de proble-
mas), sino la de la colectividad entera.
Pero no conviene olvidar que las esferas
intelectuales de los especialistas y de los
no especialistas s6lo coinciden en parte.

Asi como hay ideas y cuestiones comunes

a todos los hombres, las hay especiales de
una clase tan s6lo. En general, puede de-
cirse que los problemas que caracterizan
la preocupacién fundamental de los cienti-
ficos, caen fuera del interés de quienes no
lo son. Esta diferencia se acentua, natu-
ralmente, a medida que aumenta la distan-
cia de cultura de dos sujetos. Dos hombres
cultos, profesionales de distinta direccion,
tendrdn mayor ntimero de problemas co-
munes—aunque cada uno los piense y los
estudie de manera distinta en intensidad y
técnicamente —que un culto y un analfabe-
to. Aun en el caso de la méxima distancia
de cultura, es cierto que perdurara un fon-
do comiin de motivos de pensamiento en-
tre dos hombres de un pueblo civilizado;
pero es evidente que sélo con respecto a
ese fondo comtin, la historia de las ideas
debe tomar en cuenta las aportaciones de
todos, desde los més altos a los mas bajos.

Desde este punto de vista parece no te-
ner duda que la <historia del pensarniento
-de un pueblo» se percibe méds claramente
si, en vez de enfocarla con el criterio de
las ram@s o disciplinas cientificas y artis-
ticas, se enfoca en consideracion espe-
cial a los problemas mismos del pensa-
miento: problemas denerales de todo el
pueblo y a cuyo planteamiento y resolu-
cién ha contribuido la colectividad entera,

Ministero de Cultura 2010

hasta el limite real de participacion que
consiente cada individualidad componente;
problemas especiales de clase o de estra-
to de cultura; problemas particularisimos
de los técnicos. Y dentro de cada uno de
estos grupos, todas las determinaciones
mas concretas que la realidad acuse.

Por otra parte, es un hecho conocido
que cada pueblo se ha caracterizado, y se
caracteriza hoy, por tener problemas pro-
pios, que unas veces son especiales de €l
y otras veces indican tan sélo preferencias
que dan a ciertas cuestiones de pensa-
mienté una importancia principal, a veces
temporal, a veces constante, muy superior
a la que otros pueblos le conceden. Y 1o
hay duda tampoco de que la historia de
esos problemas caracteristicos del pueblo
espafiol, los que expresan sus preferencias
intelectuales y las profundas preocupacio-
nes de st conciencia, es el capitulo més
interesante de la historia total del pensa-
miento nuestro, pero no constituye, sin
embardo, la integridad de esa historia. En
todo caso, persiste el valor de la observa-
cién antes apuntada, a saber: que, en fun-
cion de la historia general de un pueblo, la
exposicién por problemas particulares y
vividos, y no por ramas cientificas, es la
m4s real, aparte la influencia que sobre el

- pensamiento de la masa, o de grandes por-

ciones de ella, puede producir, y muy a me-
nudo produce, el de los especialistas.

Tales son algunas de las consideracio-
nes preliminares que estimo necesario ex-
poner en punto a mi programa de «Histo-
ria del pensamiento espafiol».

LA PATRIA DE COLON (1)

por el Rvde. P. Dr. Fritz Streicher, S. J.
(Munich).

(Conelusion.)

a) En este documento de 25 de agosto
de 1479 se menciona a un «Christophorus
Columbus, civis Januae» que a las pregun-
tas habituales de edad y fortuna, contesto

(1) Véase el numero anterior del BoLETIN.
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que era «etatis annorum vidinti septem vel
circa», y que evaluaba su fortuna en «Flo-
- renos centum et ultra». En julio de 1478
habfa recibido en Lisboa, por conducto de
Paulo di Negro, el encargo de la casa
Centurione de comprar en Madera 2.400
arrobas de azticar por precio de 1.290 du-
cados. El negocio quedd cerrado con la
entrega de 103 '/, ducados a cuenta; pero
como Paulo di Negro no remitié a tiempo
la suma restante, los vendedores habian
amenazado con subastar el aziicar a ries-
~go aquél, etc. Considerado por su conteni-
do es éste un simple documento de una
notaria genovesa sin importancia, cuyo
jefe, Gerol. Ventimiglia, hacia centenares
al afo, en latin barbaro y complicado esti-
lo oficial, y, sin embardo, este documento
de 25 de agosto tiene gran importancia his-
torica, pues por ella nos enteramos de que
- un «Christophorus Columbus» era ciuda-
dano de Génova («civis Januae»), tenia
27 anos el dia 25 de agosto de 1479, y ha-
bia estado en Madera y Lisboa, en 1478 y
- 1479, como agente comercial de la casa
Centurione.

Mencionemos, desde ahora, un pasaje
que, por el documento mismo, no queda
suficientemente aclarado. A la pregunta
de squam partem vellet habere» contests
Christophorus: «vellet obtinere ius haben-
tem». Si llegé y cémo a recibir lo que te-
nia derecho, no lo sabemos. Parece, sin
embargo, que tanto a Paolo di Negro como
a la casa Centurione hizo reclamaciones
que rebasaban la medida de lo permitido:
sobre esto insistiremos después. Aun cuan-
do por -este documento no se puede atin
. sacar, con toda seguridad, la conclusi6n de
la identidad entre el italiano Christoforo y
el espafiol Cristobal, aparece, sin embar-
do, muy sorprendente el hecho de que un
genovés Christophorus estuviese en Por-
tugal al mismo tiempo que el espaiiol Cris-
tobal, llegando alli poco antes (1477), se-
giin se puede demostrar.

b) El citado documento notarial de 25
de agosto de 1479 permite, desde luego,
acometer el estudio de otros varios, como
uno de 31 de octubre de 1470 (1), en el

(1) Race. Col., parte 11, vol. 1, Doc, XXXIIIL.
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cual al mismo Christophorus se le dice:
«maior annis decem novems. También da
aquel documento algunas indicaciones so-
bre la familia de Christophorus: el padre,
Dominico, aunque «magister textor panno-
rum» (1), estd endeudado y al parecer con-
tinta asi hasta su muerte, hacia 1500; pues
un documento genovés de 8 de abril de
1500 (2) habla de una deuda del difunto
Dominico y de sus tres hijos, responsables
de la deuda, Christophorus, Bartholomeus
y Jacobus de Columbis. Muy probablemen-
te, los hijos nunca pagaron la deuda, pues
otro documento notarial genovés de 26 de
enero de 1501 afirma que los citados hijos
estaban establecidos en Espafia desde ha-
cia bastante tiempo «... iam diu fore a ci
vitate er posse Saona absentes ultra Pisas-
et Niciam de Proventia et in partibus Is-
panie commorantes, ut notorium fuit et
est» (3). En Génova hasta se sabia que Ja-
cobo, el hijo menor de Dominico, se lla-
maba en Espafia Diego, «Jacobum dictum
Dieghum», como dice el escrito notarial
de 8 de abril de 1500 (4).

Aunque seria precipitado admitir la
identidad de Colombo y Col6n, fundéndo-
se so0lo en los documentos sefialados, re-
sultaria, por lo menos, muy llamativo que
al mismo tiempo y en un mismo pais, hu-
biesen vivido dos grupos de tres hermanos
de iguales nombres, italianos los unos y
espaiioles los otros, sin que hubiese existi-
do entre ambos ninguna relacion. Nuestra
labor ha de consistir ahora en averiguar si

histdrico-criticamente es admisible, o no,

la relacion entre gllos y aun la misma

identidad.

Entre los documentos que establecen la
relacion entre Italia y Espaifia, se encuen-
tra una Real Cédula de 8 de febrero de
1504 (5) en virtud de la cual se concedio a
Diego Col6n, el hermano menor de Cristé-
bal, la nacionalidad espafiola. Colén, ya
antes de su tercer viaje, en marzo de 1502,
se habia ocupado en asegurar a sd pacifico

(1) Lac Dot X XVii,

(2) L, c., Doc. LXXXVIII

(3) L.c., Doc. LXXXX.

(1) L. c..Doc. LXXXVII.

{5) Navarrete: Coleceidn de los viajes, Tomo I, pa-
dina 300.
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y piadoso hermano un medio seguro de
subsistencia, en forma de un beneficio
eclesidstico (1) y su intento se malogrd
ante la disposicion legal que excluia a los
extranjeros de disfrutar estos beneficios.
Cristobal, sin embargo, continué ocupén-
dose con el tesén que le era peculiar, y
consiguié que Diedo obtuviese la ansiada
nacionalidad espafiola, hecho en sf insigni-
ficante, pero de dgran alcance para nuestra
“investigacién, pues con €l queda probado
documentalmente que [iego, el hermano
de Cristébal, era extranjero y no espaiiol.
Tenemos derecho a sacar de esto las con-
clusiones siguientes: Si Diego era extran-
jero, st hermano mayor, Crist6bal, debi6
ser y permanecer extranjero, pues no te-
nemos en Espaifia ninguna Cédula Real re-
ferente a su positiva naturalizacién en
Espaiia. Por otra parte, la respuesta, ante-
riormente mencionada, del Consejo de In-
dias, que supone que Coldn era extranjero,
demuestra que no se efectud nunca su na-
turalizacion. A la luz de estos hechos, las
quejas «como pobre y extranjero» y ¢en-
viado extranjero» que se repiten siempre
en las cartas de Colén a los Reyes Cato-
licos, se nos presentan como algo més que
simples frases: eran, a mi parecer, la ex
presion del sentimiento de su inferioridad
social, que pesd sobre él—el extranjero—
hasta su muerte y que nos da la clave para
comprender muchos de sus desproporcio
nados actos y manifestaciones, que deben
interpretarse como una reaccidn. '

El que Génova fué la patria de Colén
lo hace suponer también un documento
notarial genovés de 11 de octubre de
1496 (2), en el que se habla de un Juan de
Colombo, que estd para ir a Espafia «ad
inveniendum dominum Christoforum de
Columbo armiratum regdis Ispanie». Este
Juan, segtin resulta de otros documentos:
no es sino «Juan Antonio Columbo, gino
vés deudo del Almirante, hombre muy ca-
paz y prudente, y de autoridad» (3), a
quien Cristébal, en su tercer viaje, confio
el mando de un barco.

(1) FRace, Col., partel, vol. 2, padina 169.

(2) L.c., partell, vol. I, Doc. LXXXIIIL

(3) Las Casas: fistoria de las Indias, 1ib. 1, capi-
tulo 80.
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Con mayor claridad aun habla a favor
del origen italiano—genovés—de Colon la
carta, conservada en copia, de las autori-
dades de San Giorgio, de Génova, a Co-
I6n: correspondiendo a la linsojera forma
de dirigirse a él, «Clarissime amantissime-
que concivis», se sefiala a Génova como
«originaria patria» de Colon (1).

Si unimos a éstas las dos cartas—cuyos
originales se conservan—de Colén a su
amigo genovés Nicold Oderingo (2) que-
dard completa la cadena que une los docu-
mentos italianos a los espaiioles.

Pero el golpe decisivo lo dan dos docu-
mentos notariales genoveses de 1470 (3)
por los que venimos en conocimiento de
dos partes que defienden su derecho: «Do:-
minicus de Columbo quondam Iohannis et
Cristofforum eius filius ex parte una et
leronimum de Portu, quondam Bartholomei
ex parte altera.» El objeto de la contienda
no esta indicado con exactitud; pero, come
en otros casos, se debid tratar de una
deuda de los Colombos a Jer6nimo de
Portu. Las dos partes se avinieron, en 22
de setiembre, a designar un arbitro, ¢et
faciunt in prudentem virum Iohannem
Augustinum de Goano», ¥ los dos Colom-
bos se comprometieron «eidem Ileronimo
dare et solvere totum illud, quod fuerit
sententiatum et iudicatum per dictum ar-
bitrum et arbitratorum omni cavillationi et
contradictioni cessante et demum observa-
re sententiam predictam ferendam». El 28
de setiembre del mismo afio di6 el laudo su
«arbiter et arbitrator et amicabilis compo-
sitor et communis amicus»; Juan de Goano,
después de maduro examen, resolvié en
contra de los Colombos, «... condemna-
mus... Dominicum et Christofforum et
quemlibet ipsorum in solidum ad dandum
et solvendum dicto leronimo de Portu
libras triginta quinque monete currentis
infra annum unum proxime venturum, omni
contradictioni cessante» (4). Con esto
cesd la contienda; pero los Colombos no
efectuaron el pago de la deuda, ya porque

(1) Spotorno: Cddice diplomdtico-Colombo America-
no. (Génova, 1823.) Pad, 529,

(2) Race. Caol., parte I, vol. 2, pads. 167 v 24G.

(3) L.c.,partell, vol. 1, Doc. XXVIIL

(4) L.c., Doc, XXXI.
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no pudieron, ya porque no quisieron; pero,
en todo caso, «Christofforus», con la sali-
da de su tierra, ocurrida poco después, se
sustrajo a esta obligacion. Sélo ante la
vista de su proxima muerte parece haber*
se acordado de esta deuda, aun subsisten-
te, y haberla resuelto trasfiriéndola a su
hijo Diego. Una interesante cldusula de la
memoria adicional a su testamento de 19
de mayo de 1506 dice: «Primeramete, a
los herederos de Gerdénimo del Puerto, pa-
dre de Benito del Puerto, chanciller de
Génova, veynte ducados o su valor» (1).

L.os dos documentos llamados «de transi-
cion» son algo mds que «testimonios pro
visionales»; estdn en una innegable rela-
cion interna con lo escrito en el testamen-
to de 19 de mayo de 1506, y son otros
tantos puentes que llevan de Espafia a Ita-
lia y de ltalia a Espaiia.

Hemos llegado ahora en la demostracion
presente al hueco en que colocar, como
clave de arco, el tantas veces citado codi-
cilo de 19 de mayo de 15606. Lo que maés
sorprende en éste es ver mencionados,
junto al de Jer6nimo del Puerto, los nom-
bres de Luis (= Lodisus) Centurione y Pa-
blo de Negro. La situacion en que estaba
con estos dos ultimos nos es conocida por
el documento notarial de 25 de agosto de
1479: Christophorus Columbus, con oca-
sion de una compra de aztcar en Madera
sufrié por culpa de Negro perjuicios de los
cuales eran responsables tanto Pablo como
la casa Centurione, y como Colén aquel
dia 25 de agosto de 1479 enérgicamente
se mantuviese en su derecho, «Vellet obti-
nere ius habentem», parece que recibi6 de
ambos una cantidad de dinero como trans-
accion. Si Coldn, sabiéndolo o sin saberlo
(«quia non habet eius librum in quo distinc-
te omnia continentur et scripta sunt»), tuvo,
en esta ocasion, exigencias injustificada-
mente grandes, es punto dificil de resol-
ver; pero el hecho es que Col6n, viendo
cerca la muerte, se sintié obligado a rec-
titicar una evidente injusticia, y de ahi su
disposicion de tltima voluntad: «A los he-
rederos de Luis Centurién Escoto, merca-

(1) L.c. partel, vol. 2, pag. 265.
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der Ginovés, 30.000 reales de Portugal, de
los cuales vale un ducado 385 reales, que
son 76 ducados poco mds o menos. A esos
herederos y los herederos de Paulo de Ne-
gro Ginovés 100 ducados o su valor. Han
de ser la mitad a los unos herederos y la
otra a 10s otros.» -

Todavia otro denovés, Nicolds Spitola,
parece haber sido perjudicado comercial-
mente por Colén, pues también se acuerda
en su memoria testamentaria: «A Baptista
Espindola o a sus herederos, si es muerto,
20 ducados. Este Baptista Espindola es
yerno del sobredicho Luis Centurion, era
hijo de Micer Nicolao Espindola de Locoli
de Ronco, y por seifias, el fué estante en
Lisboa el afio 1482.»

No puede ponerse en duda la autentici-
dad de este codicilo, tanto menos cuanto
que en él se trata de una serie de obliga-
ciones que para el Almirante Mayor eran
muy penosas, seglin expresa el mismo en
la introduccién, diciendo que Diego debia
ocuparse de este asunto tan discretamente,
que ninguno de los legatarios supiese de
donde venian las entregas: «Hadsele de dar
en tal forma que no sepa quién se las man-
da dar.» (1).

El criterio mas seguro de autenticidad
es el que las mismas obligaciones apare-
cen mencionadas en el testamento de Die-
do, de 8 de setiembre de 1523 (2) enel
mismo orden y casi las mismas palabras,
prueba de que Diego no dié cumplimiento
a la tltima voluntad de su padre, sino que
impuso a sus herederos la obligacion de
ejecutarla.

Considerada desde el punto de vista pu-
ramente histérico, no puede subsistir en
serio ninguna duda sobre la identidad en-
tre Colombo y Col6n, tanto menos cuanto
que este resultado coincide con el que se
obtiene del examen critico de los escrito-
res de su tiempo. Y lo que aun es de més
peso: ni en el siglo Xvi, ni en el XvI1, ni en
el xviil existe iin solo testigo en favor de
otro origen que el italiano; sélo a fines del
XIX surdieron voces que se atrevieron a

(1) L.c., partel, vol, 2, pad. 265.
(2) L.c. partell, vol. 1, pagina 203



Streicher.—LA PATRIA DE COLON

581

poner en duda el origen genovés de Colon,
Y sin derecho: Colén es originario de Gé-
nova, no porque Colén y los que le rodea-
ban proclamaran el origen genovés del Al-
mirante Mayor, sino porque una investiga-
cién libre de prejuicios no puede salirse de
este hecho.

A modo de complemento, puede ahora
hablar la tan difamada tradicion colombina.

[Il.—TRADICION COLOMBINA.

Es evidente que la tradicién colombina,
que comprende todas aquellas noticias que
proceden de Colén, de su hijo Fernan-
do (1) o de Las Casas (2), debe utilizarse
con reservas, mientras su valor sea vaci
lante; pero prescindir de ellas por com-
pleto seria renunciar, sin fundamento, a
una fuente valiosisima y tinica para algu-
nos puntos, Labor de la critica ha de ser
el aclarar las inexactitudes en parte posi-
tivas (en la historia de Fernando, por
ejemplo), pero no el rechazar en junto
toda la tradicién colombina, como mentiras
y engaifios de Coldn. El original de la Ais-
loria de Indias, de Las Casas, encontra-
do de nuevo por mi en Madrid, reciente-
mente (3), deberd quizds contribuir, en
muchos puntos, a la rehabilitacién de la
Historia de Fernando.
~ 1.—4Qué dijo Coldén sobre su origen?

Ni Colén hizo un secreto de su origen, ni
tampoco llam¢ [a atencion a destiempo so-
bre su procedencia genovesa. En ocasio-
nes deja entrever, como va se ha dicho,
que €1, como extranjero, no era estimado
en su verdadero valor, y no le disgusta lla-
marse el «pobre y envidiado extranjero»,
y también dice: «..~y como vine a servir
estos Principes de tan lejos siendo» (4).

(1) Historie de Signor D. Fernando Colombo dell
Ammiraglio D. Christéforo Colombo. (Venezia, 1571 )

(2) Hisloria de las Indias. (Madrid, 1875.)

(3) Digo encontrado de nuevo, porque Menendez
Pelayo, Director que fué de la Biblioteca Nacional
debié conocer el oridinal, como tal, segiin se des-
prende de una comunicacion al Ministro de Instruc-
cion ptiblica D. Julio Burell. Para el mundo cientifi-
co, incluso para Harrise y Vignaud, permanecia des-
conocido. Este iiltimo escribe expresamente: <Le
texte oridginal de la Hisforia n’existe plus.» (fisfoire
eritique, 1, pag. 27.)

(4) Race. Col., parte I, vol. 2, pad. 64.
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En estas palabras, que expresan sensibili-
dad y aun susceptibilidad, no habla el de-
seo de velar la verdad, sino el sentimiento
de desendaiio, que a él —el extranjero le
amarga la vida.

En el documento, indubitablemente
auténtico, de institucion de mayorazgo,
de 22 de febrero de 1498 (1) es donde Co.
l6n habla més claramente de su origen ge:
novés. Hasta hace poco se podia abrigar
dudas acerca de la autenticidad de este
documento, porque Colon, al final de su
Memorial {(conservado sélo en copia), ha-
bia escrito: «No valda esta escritura y
valga otra que hice de mi letra afio de 1502
a 1 de abril en el Monasterio de las Cuevas
de Sevilla que tiene Fray don Gaspar», a
lo que sigue el monograma y firma Xpo

FERENS. También habia hecho aumentar
las dudas sobre su autenticidad el no po-
der encontrar la escritura del mayorazgo
de 1498; pero, desde 1925, en que Miss
Alice Gould descubrié en el Archivo de
Simancas y publicé (2) 1a confirmacion
real de la institucion del mayorazgo, fe-
chada en 28 de setiembre de 1501, no se
puede ya dudar, desde el punto de vista
diplomatico, de la autenticidad del docu-
mento de 22 de febrero de 1498. En €l re-
conoce Coldon con palabras bien claras su
origen genovés: «que siendo yo nacido en
Génova», y funda en este derecho las dos
disposiciones siguientes: .

a) Que el que sea mayorazgo tiene que
mantener en Génova una persona de su
linaje con renta suficiente. '

b) Que esta persona haga «pie y raiz»
en Génova, para que en caso de necesidad
reciba ayuda y favor, «pues que della (Gé-
nova) sali y en ella naci>».

Y en seguida después alaba Colén a su
Génova «como ciudad noble y poderosa
por la mar». Este marcado interés por Gé-
nova y el que Colén desease la conserva-
cién de su familia en esta ciudad sefialan
de una manera indiscutible que Génova
fué la patria de Colén. De lo que procede

(1) L.c.,partel, vol. 1, pad. 301.
(2) Boletin de la Real Academia de la Historia,
tomo 86, pag. 649,
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resulta que, a sabiendas, ni oculto la ver-
dad sobre su origen, ni, al hablar, dijo
falsedades.

2. Interroguemos ahora a los que ro
dearon a Colén més de cerca. El testimo
nio de su hermano Bartolomé es sb6lo indi-
recto; estaba, segdiin Las Casas (1), en el
borde inferior de un mapa—perdido—de-
dicado al rey Enrique VII de Inglaterra,
y decia: «Pro auctore sive pictore», y mas
abajo: «Janua, cui patria est, nomen, cui
Bartholomaetis Columbus de terra Rubra,
opus edidit, Londiniis, 1488». Fernando
— el hijo natural de Colon- clara y expre-

samente consigna en su testamento: «Digo

que en qualquier lugar desto sepa si hay
dinoveses mercaderes, viéndolo le diga
como es su sumista de libreria Fernandina
que instituyo D. Fernando Col6n, hijo de
D. Xristoval Colén ginovés, primero Al-
mirante que descubrié las Yndias...» (2).
Este testimonio primario que encontramos
en el testamento no puede, de ningun
modo, invalidarse por el testimonio secun-
dario de la Vida del Almirante, en la que
Fernando, al parecer, ignora el lugar en
que nacié su padre. El cuidado por el por-
venir de la obra, a la qfle consagré su vida,

la Biblioteca Fernandina—hoy injusta-

~mente llamada Colombina—decidié al bi-
bli6filo a sefialar en su testamento como
proveedores de su biblioteca a mercade-
res genoveses: «y que, por razon de ser
de la patria del fundador, le pide por mer-
ced la favorezca en lo que se le oireciere
en aquella tierra, porque asi lo dexo insti-
tuido y amonestado a los sumistas que lo
fizieses y que en su nombre se lo ficiesen
porque sabia que siempre hallaria de los
de su patria muy buena ayuda» (3). Aun-
que no era italiano, Fernando buscl toda
la vida la sociedad de compatriotas de su
padre, y queria que, después de su muer-
- te, su biblioteca tuviese como proveedo-
res s6lo denoveses. En sus frecuentes
viajes al Extranjero se conducia como ita-
liano, «cuando yo andaba fuera destos rei-

(1) Historia de las Indias, 1ib. [, cap. 29, e Histo-
ria, cap. X1

(2) Henry Harrisse: Don Fernande Coldn, hisio-
riador de su padre. (Sevilla, 1871), pag. 150,

(3) L.c., pag. 150,
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nos de Espafia siempre hablad italiano» (1);
denoveses fueron sus banqueros, Francis-
co Leardo y Pedro Benito de Basiniana; y
como ejecutores testamentarios nombro a
dos genoveses: Marcos Felipe y Vicencio
del Monte,

5. Coincidiendo por completo con los
resultados ya obtenidos est4 el testimonio
de dos autores del grupo colombino: Las
Casas y Oviedo. El obispo de Chiapaz, a
cuyo poder, por intermedio del hijo y de la
mujer de Colén, Maria de Toledo, llegd
dran parte de los manuscritos dejados a la

-muerte por el Almirante, estaba en muy

buenas condiciones de obtener informes
sobre el origen de éste. Clara y concreta:
mente escribe Las Casas en su flistoria:
«Fue, pues, este vardon escogido de nacion
genovésy (2); y aun cuando no indica el
lugar preciso, sino que dice «de algtn lu-
gar de la provincia de Génova», esta va-
duedad en la localizacién se explica por el
hecho de que su Historia estaba destinada
s6lo a lectores espaifioles, para los cuales
no suponia aumento de conocimientos el
saber que Colbén vié la luz primera en Sa-
vona, Nervi o en otro lugar de la Riviera
italiana. Completamente de acuerdo con
esto se encuentra un pasaje, al que no se
ha prestado atencion, del capitulo CII del
libro I de la Historia de las Indias, en el
que Las Casas habla de Ia falta de subor-

‘dinacion y la resistencia que encontraron

Cristobal y Bartolomé, repetidas veces,:
en la tripulacion espaifiola, en las Indias.
Como causa, sefiala Las Casas el que eran
extranjeros: «... puesto que, como el Al-
mirante y sus hermanos eran extranjeros y
solos y gobernaban a gente espatfiola, que
aunque a sus naturalés sefiores es subjeti-
sima, pero menos humilde y paciente y mas
dura de cerviz para tener sobre Ef superio-
res de extrafia nacion..

También para Oviedn fué Génova la
patria de Colén: «Cristébal Colén, sediin
yo he sabido de hombres de su nacidn, fué
natural de la provincia de Liguria, que es
en Italia, en la qual cae la cibdad e sefio-
ria de (Génova; unos dicen que de Saona,

(1) L.e.w 1581,
(2) Histeria de las Iadias, lib. 1, cap. 2.
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e otros que de un pequefio- lugar o villaje
dicho Nervi que es a la parte del Levante
y en la costa de la mar a dos ledguas de la
misma cibdad de Génova; y por mas cierto
se tiene que fué natural de un lugar Cugu-
reo cerca de la misma cibdad Génova» (1).

Terminaremos mencionando algunos he-
chos que por si solos no prueban rigurosa-
mente el origen genovés de Coldn, pero
que entran sin reservas en la serie de prue-
bas encontradas hasta ahora.

a) En las declaraciones sobre el testa-
mento de Fernando. informa el albacea
Marcos Felipe que, para el funeral del di-
funto Fernando, ha invitado tambien a sus
compatriotas denoveses en Sevilla: «y a
esta fueron convocados todos los sefiores
y caballeros de esta ciudad y todos los se
fiores ginoveses de la nacién del Sr. don
Hernando» (2). ,

b) El hecho que la biografia de Colén,
debida a la pluma de Fernando, fué envia-
da a Génova, y de alli, para imprimirla, a
Venecia (3), pierde su caracter de rareza
en cuanto se advierte que la familia Colon
estaba avecindada en Génova.

¢) También la estrecha amistad de Co
16n con el florentino Amerigo Vespucci
que le acompaiié en su tercer viaje, y la
extraordinaria relacién de amistad que unio
a Colon con Gaspar Gorricio, italiano de
Novara, monje cartujo en Sevilla, que no
s6lo prest6 al Almirante servicios litera-
rios (Libro de las Profezias), sino que
fué encargado por éste de custodiar la
caja de hierro que encerraba el archivo
colombino, encuentran su explicacion mas
sencilla al admitir que Colén era italiano
como ellos,

d) Igualmente el mapa de Cabot, del
afio 1544, en su leyenda numero uno, se-
fiala como italiano al descubridor de Amé-
rica: «el Almirante Don Christobal Col6n
de nacion Ginovez,; y en la version latina:
«Archithalassus Dominus Christophor Co-
lon, natione Ligur (4). '

(1) Historia general, cap. Il

(2) Henry Harrisse: Don Fernando Colon, pagi-
na 159. .

(3) Cdbd. dipl. Col -Americ , pag. LXIIIl.

(4) El original se encuentra en el «Département
des Cartes et Collections Géographiques» de la Bi-

- blioteca Nacional de Paris.
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dColdn, judio? Intimamente relacionado
con la cuestion del origen esta la de a qué
raza pertenecid Col6n. La opini6n, que hoy
estd de moda en Espaiia, de que Colon era
judfo o, porlo menos, un descendiente de
judfos, ¥ que por miedo a los Reyes Cato-
icos, tinicas personas de quienes podia es-
serar la ayuda econdmica para su gran
empresa, habfa renegado de su patria es-
pafiola y habia hecho circular, con exito,
la leyenda de su oriden genoves, €8 una
simple suposicidn que carece de todo fun-
damento historico. En todo caso, los do-
cumentos aportados por La Riega no pro-
porcionan ningdn punto de apoyo mas en
favor de esta opinion. El testigo Dicgo
Méndez, antes mencionado, manifiesta en
su declaracion de 1535 precisamente todo
lo contrario: «...que no les toca raga de
Judio ni converso ni de moro ni de villano».

Con todo, en las citas del Antiguo Tes-
tamento, reunidas en el Libro de las Pro-
fezias, se ha creido encontrar un punto de
apoyo para‘el origen judio de Colon; pero
de una minuciosa investigacion paleogra-
fica del original ha resultado que las ci-
tas no habian sido ni recopiladas ni escri-

| tas por Colon, sino que, en su mayor par-

te, son obra de su amigo el cartujo Go-
rricio (1).

Existen también razones internas que
expresan que es insostenible la sensacio-
nal hipdotesis. Las estrechas relaciones de
Col6n con el Convento de Franciscanos
de La Rébida (Juan Pérez y Antonio de
Marchena) y con la cartuja de Las Cuevas
de Sevilla (Gorricio) que durante muchos
afios albergd entre sus muros no solo los
documentos manuscritos que dejé Colon,
sino también sus restos mortales, son he
chos para los que no ofrece explicacion su-
ficiente el astuto céalculo semitico, ni el
perspicaz espiritu mercantil, y en el fondo
de los cuales antes bien existe una profun-
da relidiosidad llevada en la misma sangre
y arraigada, en iltimo término, en una
firme fe catolica.

Las deudas que tuvo su padre, Domini-
co, hasta el final de su vida, el fracaso
economico de Coldén en el Nuevo Mundo,

(1) Fritz Streicher: Die Kolumbus-Aulogravhe,
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la inflexibilidad de su carécter, que le pro-
porcion6 mas enemigos que amigos ¥,
finalmente, el no haber sido capaz de dejar
a sus descendientes una herencia conside-
rable son hechos también que, sin duda,
se compaginan dificilmente con los carac-
teres peculiares de la raza semitica. El
juicio del historiador critico argentino Ro-
mulo Carbia contintia, pues, siendo justo:
«La tesis del origen semfitico .. del Almi-
rante es, a todas luces, un absurdo ro-

tundo (1).
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