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PEDAGOGIA

EL PROBLEMA DE LA EDUCACION

Fundamentos, significado y contenido
en los tiempos actuales (I)

por Juan Mantovani.

EL MAESTRO Y LA CONCIENCIA
PEDAGOGICA

Cada actividad, profesion, oficio y, si
se quiere m4s ampliamente atin, cada vida
se manifiesta por menesteres practicos y
empiricos, y por las reflexiones y medita-
ciones que ellos determinan. Meditar so-
bre un oficio, reflexionar en torno de una
profesion, pensar alrededor de una activi-

(1) Entre los miiltiples v valiosos trabajos de la
«Facultad de Humanidades y Ciencias de la Edu-
cacion», que publica la <Universidad Nacional de La
Platas, figuran los «Cuadernos de temas para la es-
cuela primarias. De esta serie han aparecido:

I. - Concepcion aclual de los problemas de la escuela

primaria, por Maria de Maeztu, con Advertencia de
Ricardo Levene.
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dad, es, sencillamente, tener conciencia
de la labor. «De racional el titulo se borre
aquel que nunca en sus obras ha pensado»,
son palabras que Schiller hace decir en La
Cancion de la Campana a los obreros
que razonan la drave tarea emprendida.

Ninguna actividad reclama méas concien-
cia que la del maestro. No se la concibe
sin un rumbo claro, sin una finalidad defi-
nida. No existe una educacién al azar.
Todo trabajo pedagdgico es una tentativa
con un sentido orientador, o un ideal que
se aspira alcanzar, o valores que Se pro-
pone realizar...

Se ha vivido casi exclusivamente pre-
ocupado del cdmo debemos educar. Ape-
nas se ha planteado alguna vez el para qué

. Fundamentos psicolégicos v pedagdgicos del
método Montessori, por Maria Montessori.

[1I. E! eontenido pedagigico de la reforma escolar
rusa, por Jose Rezzano.

IV. Pestalozziy su doctrina pedagidgica, por Enri-
que Mouchet.

V. La ensefanza de las ciencias nalurales en la
escuela primaria, por Angel Cabrera.

V1. Perfil geogrdfico, por Juan José Nagera.

VIl. Labor educativa de la escuela graduada < jog-
guin V. Gonzalez», por Vicente Rascio.

VIII. La nueva educacion y la escuela acliva, por
Clotilde Guillén de Rezzano.

IX. La lectura enla escuela primaria, por Arturo
Marasso.

X. La ensefianza de la fisica en la escuela prima-
ria, por Enrique Loedel Palumbo.

X1. Funciondel maestro en los sislemas nuevos de
educacion, por Jose Rezzano.

XIl. La ensefianza primaria de la Cosmografia,
por Juan Hartmann.

XI1ll. La ensefianza de la Botdnica en la escuela pri-
maria, por Audusto C. Scala.

X1V. Elproblema de la educacién, por Juan Man-
tovani. De este tltimo extractamos el trabajo que va
en el texto.
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debemos educar; pero acaso nunca se ha
tratado de responder a estas dos pregun-
tas fundamentales: ¢se puede educar?
~se debe educar? Estas tltimas promue-
ven dos problemas: el de la posibilidad de
la educacion, o sea, cudnto es posible edu-
car; y el de la legitimidad de la educa:
cién, o si es licito educar. Constituyen las
preguntas de las dos esfinges que, segiin
Gustavo Wyneken, guardan la puerta del
templo de la filosofia de la educacion,
«Quien no las haya estudiado — agrega el
citado pedagogo alemdn contemporaneo—
no puede hoy, como educador moderno,
tener en el tltimo fondo una conciencia
precisa de su actividad: ni una conciencia
precisa intelectual, ni una conciencia pre-
cisa préctica» (1).

LA EDUCACION COMO PROBLEMA

Hablar de educacién no es, por cierto,
estudiar un hecho, sino plantear un proble-
ma, «el mayor y mas dificil problema que
puede ser planteado a los hombres», como
sostuvo Kant. A menudo es entendida
como un hecho. Se la expresa con térmi-
nos de solucién definitiva. Pero la educa-
cién, por su esencia y por su apariencia,
es siempre una tentativa y una posibilidad.
Un problema que reclama respuestas.

La falta de respuestas definitivas no
constituye fracaso. Tal es la condicion
fundamental de algunos problemas. Ellos
mantienen los términos en pie y llegan a
soluciones que no son ni definitivas ni uni-
versales, En otros, los términos cambian
de acuerdo a las variaciones del espacio y
del tiempo. Cada region del planeta y cada
época de la historia formulan sus preguf-
tas y desarrollan sus respuestas en torno
de Dios, el mundo, la vida y el hombre.
Ellas son los problemas maximos que in-
quietan la mente humana. Pero, a su vez,
estos problemas coniienen otros de ex-
traordinaria importancia y significacion.
En torno del hombre surgen interrogantes
diversos, creadores de wiiltiples proble:

(1) Las aniinomias de la pedagogia, por Gusiavo
Wynelken. Revista de Pedagogia, nimero 27. Madrid,
marzo de 1924.
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mas: gnoseologico, ético, estético, educa-
tivo, etc. La educacion constituye uno de
esos problemas sobre el hombre, acaso el
de mas trascendencia, porque alude a su
total formacion vital y espiritual. No obs-
tante, durante mucho tiempo se la enten-
di6 como un hecho sometido a leyes ¥
principios invariables y cbediente a solu -
ciones dadas. Sobre premisas bésicas,
cuya validez era dogmaticamente admiti-
da, se construia la doctrina pedagégica de
acuerdo con la cual la educacién era im
partida. Falto el sentido problematico, es
decir, la actitud mental capaz de plantear
frente a un hecho una cuestion de dere-
cho. Pero a esa concepcion rigida se opo-
ne una concepcién dinamica y critica que
considera la educacién, no como un hecho
determinado por factores forzosos y nece-
sarios, sino un acontecer sometido a con-
tingencias vitales y espirituales...

Herbart y Pestalozzi fueron contempo
raneos. Sin embargo, representan siste-
mas pedagdgicos opuestos, porque tuvie-
ron distintos conceptos del hombre. Para
el primero, el hombre, al nacer, carece de
contenido espiritual. Sobre la teoria de la
«tabla rasa» construye su doctrina educa-
tiva. La educacién es un proceso que va
de afuera hacia adentro. Todo debe pro-
ceder del mundo exterior. La personalidad
se va formando por la sucesién de repre-
sentaciones que reflejan en el mundo inte-
rior los fenémenos objetivos. El espiritu
no es mas que un registro pasivo de las
manifestaciones de la realidad circundan-
te. La psicologia puramente intelectualista
que profeso le hizo considerar la instruc-
cién como el tinico fundamento de la edu-
cacién completa, no sélo de la intelectual,
sino también de la moral que forma la vo-
luntad. El intelecto es el eje de la perso
nalidad y la medula de la educacién para
Herbart. «La instruccién formard —dice—
el circulo del pensamiento, y 1a educacion,
ol catédcter. El tiltimo no es nada sin el pri-
mero. Aqui estd contenida la suma entera
de mi pedagogia» (1). Nuestra educacion

(1) J. F. Herbart, Pedagogia general. Ed. «LaLec
turas. Madrid.

h-;-'l '
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tradicional, la que aun se imparte corrien-
temente, se inspira, mucho més que en
otra, en la orientacion herbartiana,

Para Pestalozzi, inversamente, el hom-
bre, al nacer, trae un ctiimulo de gérmenes v
predisposiciones que constituyen la base
de su personalidad. «Lo mismo que veo
crecer al darbol—dice en su discurso del
12 de enero de 1818—veo crecer al hom-
bre. Desde antes de su nacimiento, el nifio
ya reune en si los gérmenes invisibles de
las disposiciones que se desarrollaran en
el futuro. Las fuerzas diversas de su ser y
de su vida se constituyen, como en el ar-
bol, manteniéndose unidas, aunque distin-
tas, durante todo el curso de su existen-
cia.» El desarrollo que seguirdn esos gér
menes estd regido por la naturaleza. Sobre
este fundamento, la teoria de la educa-
cién no puede ser otra que aquella que se
expresa por un autodesenvolvimiento, una
expansion de dentro hacia fuera, una flora-
cion de gérmenes, y concordante con ella,
un régimen pedagégico que adopte la
libertad como norma regulativa de las na-
turales actividades infantiles; una libertad
que someta enteramente al nifio a la natu-
raleza de las cosas y a las alternativas de
la vida, y no ala voluntad o al capricho de
los hombres.

Los dos casos referidos ponen en evi-
dencia el carédcter problemaético de la edu-
cacion. Aun la propia palabra educacion
ofrece en su doble etimologia una antino-
mia, un juego de acepciones opuestias, que
ha traido.conceptos contrarios, una lucha
de doctrinas y practicas, es decir, plantea
un dilema, un problema. Educar deriva
del verbo latino educare, que significa
criar, alimentar. Este verbo, a su vez, pro-
cede de otro antiguo exducere, compues-
to de la proposicién er, que expresa hacia
fuera, y del verbo ducere, que equivale a
conducir o llevar.,

La primera acepcion envuelve la idea de
nutrir, de un proceso que marcha de fuera
hacia adentro. La sedunda encierra la idea
opuesta, sacar de dentro afuera, exteriori-
zar. O la educacion es un simple proceso
de incorporacion de elementos que han de
construir el mundo espiritual, o, contraria-
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mente, educar es un proceso de estimulo
al desarrollo de la personalidad preexis-
tente, 0o es un acrecentamiento o un creci:
miento, o responde al herbartismo o al
pestalozzianismo, segtin el ejemplo citado.

PEDAGOGIA EMPIRICA
Y PEDAGOGIA FILOSOFICA

Claro esta que la concepcion del ser hu-
mano no es arbitraria. Deriva de las ideas
filos6ficas dominantes. La educacion, en-
tonces, debe ser un producto de la visién
del mundo y de la vida de cada época. Esa
vision constituye el objeto de la filosoffa.
En consecuencia, el problema de la educa-
cién, que es el problema de la formacion

~del hombre, tiene fundamentos filosoticos;

y la pedagogia, que es la disciplina que se
ocupa de este problema, no es una riguro-
sa ciencia de leyes, sino un conjunto de
respuestas practicas a interrogantes de
contenido esencialmente tilosoético.

Tal vez por esas razones vienen resul-
tando infructuosos los repetidos intentos
realizados para alcanzar la constitucion de
una ciencia pedagégica independiente con
objeto especificamente propio.

Se entiende, ordinariamente, que el pro-
blema de la educacion enlaza dos factores
concurrentes: el ser que se educa y el
ideal educativo que se persigue, o—usan-
do expresiones més filoséficas—el ser y el
deber ser para unos, o bien para otros, lo
real y el ideal. Distintas tesis gnoseol6gi-
cas se empefian en explicar la estructura
del saber pedagdgico. Y esta estructura
radica precisamente en la convergencia
0 divergencia de los dos términos del pro-
blema.

Unas tesis reducen el campo de la in-
vestigacion pedagdgica al elemento real.
Gira en torno del sujeto que se educa. Ex-
traen conclusiones de tipos biol6gicos y
psicologicos. Sobre ellas organizan una
serie de medios empiricos, sin vistas a los
fines de la educacion, Sobreviene el culto
metodoldgico. Tales han sido los intentos
de una pedagogia rigidamente cientifica
sostenida por representantes del positivis-
mo. Descuidaron el ideal de la educacion.
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La pedagogia se convirtio en una ciencia
del hecho educativo. Y como tuvo alcance
practico, se convirtié en una técnica. Le
falt6 sentido teleol6gico. Pudieron formiu-
lar leyes pedagdgicas que, en su esencia,
no son sino leyes psicolégicas, y ast cons-
tituyeron la estricta ciencia de la educa-
cién o ciencia pedago6gica o, simplemente,
«la Pedag6gica», como la denominé Celle-
rier. Para lograr esta estructuracion su-
primieron el término ideal del proceso, €s
decir, destruyeron la integridad del pro
blema. Resulté asf una ciencia arbitraria.
Alejaba de sus investigaciones elementos
variables que molestaban a la necesidad de
constancia que exige la ley cientifica,

Frente a estos intentos de constitucion
de una ciencia empirica o positiva del
hecho de la educacion, se levantan otras
tesis de fuerte impregnacion filosoiica.
Sostienen unas, por ejemplo, la de Vidari,
la existencia de la pedagogia como ciencia
filosofica aut6noma, o las de Natorp ¥
Gentile, que quitan esa autonomia para re-
ducirla a pura filosofia.

Estas superan a las primeras, porque
abarcan, o pretenden abarcar, la totalidad
del problema educativo.

RELACION
ENTRE LOS PROBLEMAS PEDAGOGICOS
v LOS PROBLEMAS FILOSOFICOS

Todas estas tesis plantean, de un modo
forzoso, las relaciones entre los problemas
pedagbgicos y los problemas filoséiicos.
Sifn el establecimiento previo de estas re-
laciones no se puede comprender el signi-
ficado y el contenido del problema de la
educacion.

Los principics y las razones ideaies que
forman la base de una organizacion del sa-
ber pedag6gico fueron encontrados en la
filosofia por sus mas grandes representan:
tes. Esta correlacion filosotico pedagégica
no es de reciente data: procede de la anti-
gijedad. Y aunque las corrientes filosoficas
han sido en todos los tiempos diferentes y
opuestas, la vinculacion se ha mantenido
determinando correlativas tendencias edu-
cadoras. Toda pedagogia traduce una par-
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ticular filosofia. Los sofistas pusieron de
manifiesto esa relacion; aunque ellos, a
quienes -seglin Natorp —les corresponde
la gloria de haber elevado la educacion,
por primera vez en el mundo cultural de
occidente, a problema de una investiga-
cién propia, se dirigieron a extraer, no
tanto la practica de los postulados filosé-
ficos como las necesidades de la practica
derivada de la filosoffa. Platén entendi6
profundamente esta relacion colocando la
filosofia y la pedagogia en un mismo plano
de unidad, al igual que su maestro Socra-
tes. Aristoteles, como Platén, incorpord la
pedagogia a la teoria del Estado y, en con-
secuencia, unida a la ética. Pero a estas
ditimas disciplinas les marcé limites redu-
cidos, comparados con la amplitud plato-
nica. La pedagogia perdia asi la profundi
dad que tuvo en los dos maestros anterio-
res, pero se mantenia ligada a la filosotia,
vinculo que ha subsistido a través de la
historia de los sistemas pedagégicos, hasta
nuestros dias, unas veces acentuado ¥
otras apenas manifiesto. Precisamente, en
esa historia se ha notado que los pedago-
gos que reflejan grandes fallas o menos
consistencia en sus ideas son aquellos a
quienes falta una seria fundamentacion
filoséfica. Comenio, no. obstante ser uno
de los mas citados del siglo xvii, adolece
de errores imputables a su pobreza filoso-
fica. Tenia ligeros contactos con la tradi-
cién atistotélica, muy poderosa en su tiem-
po. Herbart, més adelante, el primero que
consigue estructurar cientificamente la pe-
dagogia, estrecha fuertemente aquellas re-
laciones con la filosofia. Su sistema ha
predominado, intensa y extensamente, en
el siglo x1x hasta nuestros dias. Pero la
decadencia actual de la pedagogia herbar-
tiana, y al mismo tiempo varios intentos
contemporaneos para constituir la ciencia
pedago6gica autonoma, no significan — como
Messer afirma—la ruptura, ni siquiera la
relajacién de las relaciones entre la filoso-
fia y la pedagogia.

«Conviene decir de una manera clara
—expresa Ortega y Gasset—que 1a peda-
dogia de Herbart, y tras ella todas las pe-
dagogias posterieres, se convierten en una
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pura logomaquia, desde el punto en que los
pedadogos se hallan exentos de una seria
preparaci6n filos6fica. Por faltar ésta, sue-
len los maestros padecer una fatal propen-
sion a suplantar las cosas con palabras, a
vivir en un penoso dogmatismo intelectual.
Nada es tan necesario al maestro como la
independencia del espiritu. Y esto es la
filosofia: antes que un sistema de doctri-
nas critalizadas, una disciplina de libera-
cidn intima que ensefia a sacar triunfante
el pensar propio y vivo de todas las liga-
duras dogmaticas» (1).

EL ENLACE PEDAGOGICO FILOSOFICO
EN LAS TESIS POSITIVISTAS

No necesitamos insistir en nuevas for:
mas concretas para demostrar el paralelis-
mo entre filosofia y pedagdogia. Aun existe
en aquellas teorias que lo niegan. Tal eslo
que acontece en la pedagogia rigidamente
cientifica, o la denominada experimental
que sostuvo el positivismo. Estas tenden-
cias se proponen crear una pedagogia como
ciencia empirica exclusivamente; libre, por
un lado, de premisas especulativas, meta-
fisicas y, por otro, de las determinaciones
finales no obtenidas por experiencia. Re-
emplazan estas bases filoséficas con el
material empirico:cientifico procedente de
la biologia, la psicologia y la sociologia.
Mediante ciertas homogeneidades y gene-
ralizaciones de los hechos estudiados, se
formulan leyes exactas que sirven de base
para producir efectos educativos precisos.
Pero la negativa es aparente; mds bien
muestra la indisolubilidad de aquellas co-
nexiones. Al querer disolver la relacion, la
pedagogia empirico cientifico-positivista,
se da como fundamento la metafisica del
naturalismo que reduce toda la realidad a
naturaleza, a monismo materialista, y cuyo
principio central declara que la totalidad
de lo real tiene conexiones causales y pue-
de ser investigada por medios cientifico-
naturales.

Pero conviene advertir una vez mads que

(1) Ortega v Gasset, José: <Prilogo» de la Pedago-
gia General, de ). F. Herbart. Editorial <La Lectura»

Ministerio de Cultura 2010

]

la educacién no se sostiene tinicamente
con los datos de la experiencia. Supone
también factores ideales, elementos que
trascienden la realidad, que es necesario
incorporar en la disciplina pedagdgica.

LA RELACION PEDAGOGICO - FILOSOFICA
EN LOS TIEMPOS ACTUALES

Para comprender los alcances actuales
del problema de la educacion, es menester
investigar la orientacion filoséfica impe-
rante. Facilmente se advierte que hoy no
hay una filosotia excluyente, sino filoso-
fias. Se considera dificil la tarea de con-
centracion de todas mediante la conver-
dencia de elementos genericos o comunes.
La pedagogia constituye una de las fuer-
zas mas exigentes de esa concentracion
cuitural-filosotica, porque ella sufre ex-
traordinariamente cuando le faltan ideas
centrales. En este sentido, sostiene
T. Litt que, como una consecuencia nece-
saria de la total situacion espiritual presen-
te, es de urgencia el planteo del problema
siguiente, con doble aspecto: establecer
la orientacion de la filosofia contemporé-
nea y el ideal pedagdgico correlativo.

El mismo autor afirma gue en toda vision
del mundo hay un conjunto de contenidos
pedagdgicos, implicitos o explicitos, como
en todo ideal pedagdgico hay una vision
del mundo, consciente o inconsciente. Des-
entrafiar el trozo de pedagogia latente que
hay en cada filosofia actual y el trozo de
filosoffa que hay en cada ideal pedagégico
es el objeto de la obra de Litt, titulada La
filosofia actual y su influencia sobre el
ideal edncativo, donde claramente se
muestra la conexién existente entre los
problemas pedagdégicos y los filosoficos.

Pero esta conexién no significa que todo
filsofo crea un sistema pedagddico. Acon-
tecié este caso en Herbart, que «ha pare-
cido a muchos - como dice Luzuriaga—el
mas pedagogo de los fildsofos y el més filo-
sofo de los pedagogos»; mds cercano a
nosotros, en Natorp, para quien «pedago-
dia general es sdlo filosofia concreta», y,
en nuestros dias, Gentile, que ha intenta-
do una rigurosa reduccion de la pedagogia
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a la filosofia. Pero las méds de las veces no
son los propios filosofos quienes exponen
la teoria pedagd6gica surgida de sus ideas.
Suelen ser sus discipulos y partidarios los
que realizan la construccién y luego la
propagan. Rudolf Lehmann, profesor de
filosofia y pedagodia de la Universidad de
Breslau—fallecido en 1927 —, en un traba-
jo brevisimo (1) explica como la filosofia
de Eucken, que ha vivificado en los mo-
mentos actuales la concepcion de los cla-
sico alemanes, reviste, sin expresarlo con-
cretamente, cardcter educativo. Inspira
ideas y direcciones del pensamiento peda-
dogico aleman de nuestros dias, sin que
Eucken haya intentado dar una configura-
cion sistematica al elemento educativo.
Cita, dentro de esta tendencia euckenia-
na, ensayos pedagogicos de O. Kastner,
QG. Budde, Kurt Kussler. Todos conside-
ran, como fundamento de la verdadera
orientacion, la adopcion del fin educativo,
representado por el ideal de la personali-
dad del clasicismo aleman, o el de la ele-
vacion del hombre, del mero estado natu-
ral, hasta la plena vida espiritual, segtn
Eucken.

Clarisimo caso de filosofia latente en la
pedagogia es el de Pestalozzi. Ya en su
época fué valorado, por un fil6sofo de la
talla de Fichte, como wun realizador del
idealismo kantiano en el campo educativo.
Y, méas recientemente, en contra de las
elementales interpretaciones positivistas,
que estimaban su nombre como un «rotulo
de expedientes didacticos especiales», ¥
que redujeron su pedagogia «a una absur-
da pretension de predeterminar en abs-
tracto, y de una vez por todas, los medios
para la formacién humana» (2), se ha le-
vantado la voz de Natorp para senalar su
orientacion idealista. Recordemos algunas
palabras del filésofo de Marburgo: «Con
perfecto derecho fué estimada la pedago-
gia de Pestalozzi por sus contemporaneos
como paralela a la filosofia de Kant. Como
ésta, respira el espiritu del verdadero idea-

(1) La significacion de la filosofia de Eucken para
11 educacion. Revisla de Pedagogia nimero 66. Ma-
drid, junio de 1527,

(2) Ml nostro Pestalozzi, por G. Lombardo Radi-
ce, 1927.
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lismo, del idealismo metédico. Pestalozzi
no estuvo en condiciones, ni por naturale-
za ni por educacién, de desarrollar com-
pleta y distintamente la tfilosofia que se
halla como envuelta en su pedagogia. Por
esto no quedo resuelto en €l el problema
de una construccion rigurosamente cienti-
fica de su teoria de la educacién.» Preci-
samente, ha sido este representante de la
filosofia neokantiana quien ha iniciado, en
el siglo que corre, el pestalozzianismo, ¥,
a la vez, una dura reaccion, a veces injus
ta, contra el herbartismo. Pero no fué Pes-
talozzi fiel kantiano. Como pocos encarnd
en sus escritos y en sus realizaciones pe-
dagogicas, lo mismo que en Su consagra-
cion apostoélica ala educacion popular, los
ideales filoséficos y culturales de su época
compleja y turbulenta. El idealismo post-
kantiano, el neohumanismo y romanticismo
que llenan el final del siglo xvit y la pri-
mera parte del XIX encuentran un eco en
su obra educativa, que contiene, no obs-
tante, un hondo acento personal y lleva
impreso un sello de nitida originalidad,

EL CONCEPTO DEL HOMBRE
Y EL PROBLEMA DE LA EDUCACION

Es incuestionable esa correlacion.

Quien se proponda meditar o realizar 1os

problemas de la educacion debe aspirar a
una concepcion del mundo y de la vida.
Asi, las soluciones se apoyaran sobre un
plano filoséfico formado por convicciones
fundamentales, previas a todo pensamien-
to y cometido pedagdgico. De las doctri-
nas filoséficas surge la doctrina del hom-
bre, lo que €l es ¥ lo que €l puede ser, que
sera preliminar a toda teoria sobre la for-
macion del hombre.

En torno de éste se ha pensado de modo
muy diverso con el andar del tiempo. Di-
versas son también las concepciones ac-
tuales. Nuestra época asiste a una drama-
tica lucha entre el hombre técnico y el
hombre espiritual. Es la oposicion contem-
pordnea entre la concepcion mecdnica de
la vida y otras visiones que intentan am-
pliar y completar aquélla.

PREDOMINIO POSITIVISTA
La primera fué propia del positivismo.

| El hombre se somete al progreso mecani-
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co y sacrifica los valores espirituales de la
personalidad. La técnica fué la norma for-
mativa del hombre occidental de fines del
siglo xi1x. Realiz6 un tipo incompleto Sélo
cultivéo un aspecto del conjunto humano:
la capacidad de dominio y trasformacion
del mundo, es decir, la aptitud pragmatica.
Ha preferido la conquista de elementos
materiales al desarrollo de otros valores
de la vida., Se manifiesta una creciente
pérdida de. contenidos espirituales huma-
nos. El hombre técnico es tin hombre des-
intedrado...

(Quien fué en otras épocas dominador de
las cosas es dominado por ellas en ésta.

La division del trabajo en la ciencia, como

en otras labores intelectuales y manuales,
sustituye al hombre de ideas, iniciativas
y creacidn, por la estrechez especialista y
el esfuerzo autoémata caracteristico del
hombre mecanicista. La actividad, en casi
todos los campos, ha perdido la emocion.
El ser humano, sumido en tareas exclusi-
vamente practicas con miras hacia rendi-
mientos econdmicos, carece de tiempo,
ambiente y disposicién para recogerse en
la meditacion tedrica o en la reflexion filo-
s6fica, que hacen comprender con més cla-
ridad y justificar con méds tundamento los
medios y finalidades de la accién.

La vida ha trasladado su centro de gra- .

vedad al mundo de las cosas. Ellas ejercen
la primacia. Max Scheler dice al respecto:
«No hay ningiin punto en que los inteligen-
tes y bien intencionados de nuestro tiems-
po estén mas unanimes que en eéste: el
desarrollo de la civilizacion moderna, las
cosas del hombre, la maquina de la vida, la
 naturaleza que el hombre quiso dominar e
intenté reducir a mecanismo, se han hecho
dueiias y sefioras del hombre; que las «co-
sas se han hecho cada vez mas listas y vi-
gorosas, cada vez mds bellas y grandiosas
y, en cambio, el hombre, que las cred, se
ha hecho cada vez mas pequefio e insigni-
ficante, cada vez mas rueda de su propia
méaquina» (1).

Sin duda, ese tan decantado «progresos
de la civilizacion de occidente ha benefi-

(1) Max Scheler: El resentimiento en la moral, Edi-
cién Reyvisia de Occidente, Madrid, 1927.
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ciado la vida social con grandes y cdmodos
aportes materiales, pero no ha colaborado
en la formacion espiritual de los hombres,
sino, a la inversa, le ha sustraido los me
jores valores, las fuerzas creadoras, que le
dan su legitima superioridad sobre las otras
especies; de tal suerte, que no sufren error
los que consideran esta etapa materialista
como un paso gigantesco hacia la deshu-
manizacion. Asi lo entendié Rabindranath
Tagore, al decir en una conferencia pro-
nunciada en 1916, en Tokio, que la civili-
zacion occidental es una «civilizacion cien-
tifica, no humana» (1). También expresa
iguales conceptos Eucken en trozos admi-
rables: «en todo esto se manifiesta una
pronunciada decadencia de nuestra exis-
tencia interna, casi diriamos un empobre-
cimiento interior de la vida; y esto, en me-
dio de los asombrosos progresos realizados
en su periferia, en medio de un increible
virtuosismo en el dominio de la técnica, en
medio de una desbordante riqueza de €xi-
tos exteriores» (2)...

Pero mayor atn ha sido esa desintegra-
cion. No s6lo se mutilaron grandes zonas
de su espiritu, hasta reducirlo a pura idea-
cion, sino también fué sacrificada la zona
vital en el todo humano. Se separ6 lo es-
piritual de lo vital, y lo espiritual se sim-
plificé en lo estrictamente intelectifal. Se
redujo el hombre a una minima expresion
humana.

La educacion fué un eco de esta concep-
cion, y la pedagogia, una resonancia de ese
crudo realismo. Aquélla carecié de finall
dades espirituales, trataba de satistacer,
exclusivamente, las exigencias materiales
del presente. No se inspiraba en principios
morales de hondo contenido. Ni ideales
éticos ni estéticos han orientado la educa-
cion de los tiltimos tiempos. Si, en cam-
bio, otros, practicistas y utilitarios que
aiin sobreviven. Asi, se entiende que la
educacién no sea mads que una preparacion
para servir los intereses sociales, o capa-
citar al nifio para la vida civilizada. Pre-

(1) Citado por C. Astrada, La deshumanizacion ae
Oceidente. Revista Sagitario, LLa Plata, niumero 2, ju-
lio-adosto, 1925.

(2) R. Eucken: Las grandes corrientes del pensa-
mienio contempordneo, Edicion Jorro, Madrid.
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parar para esa vida significa doctar a éste
de conocimientos y destrezas para futuras
aplicaciones. El fin de la educacion es,
simplemnte, preparar al nifio o al joven en
vista del papel futuro que ha de desempe-
far en el mundo social. Nada preocupan
las posibilidades latentes de cada ser. Por
esto, la escuela tradicional considerd la
cultura de la imitacién, no el estimulo de

los poderes creadores, como el objetivo
principal de la obra educativa.

La pedagogia fué una acumulacién de -

medios. Una disciplina instrumental. Trajo
el imperialismo del método y el reinado del
maestro, pero del maestro autémata, mero
aplicador de preceptos diddcticos. Corre-
lativamente, sobrevino el olvido del nifio
viviente, real, concreto, individual; y una
exaltacion—propia de la obsesion cientifi-
ca—del nifio abstracto, esquemaético ¥ es-
tadistico que permitfa formular leyes psi-
colégicas, bésicas para la construccién de
la ciencia metodolégica.

LA REACCION ANTIPOSITIVISTA

El positivismo subsiste intensamente en
las actividades practicas, pero no en la
cultura actual. En el orden filoséfico fué
vencido. En las postrimerias del siglo pa-
sado se declaro una fuerte reaccién contra
él. El mundo de la experiencia fué abando-
nado por varias generaciones, que se en-
fregaron a actuar con puras formas, es-
tructuras y categorias mentales. Medita-
ron el pensar, no el ser. Precisamente, en
momentos de apogeo positivista, se levan-
ta en Europa una poderosa corriente idea-
lista para defender la filosofia auténtica y
su orientacion especulativa.

En esta reaccion cobran importancia,
por una parte, la escuela neokantiana de
Marburgo, con representantes de extraor-
dinaria autoridad y significacién como Co-
hen y Natorp. El problema central de esta
filosotia es la 7/dea en el sentido kantiano,
cuya esencia consiste en no llegar nunca
al reino empirico, que fué el tema del po-
sitivismo. P or otra parte, la tendencia cul-
turalista de Windelband y Rickert, en Ale-
mania, quienes oponen al mund o de la na-
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turaleza, de los hechos y las cosas, esen-
cialmente mecanico y causal, el mundo de
la cultura, de los valores, de las personas
y de la historia, libre y espiritual. Estos
dos filésofos de la escuela de Baden sos-
tienen, como los de Marburgdo, el idealis-
mo en los problemas del conocimiento.
Pero, como son neokantianos, rechazan la
posibilidad de la metafisica, considerando
tema fundamental de la filosofia, reflexio-
nes sobre la cultura. Esta es un mundo in-
tegrado por otros mundos particulares:
ciencia, arte, religién, derecho, morali-
dad. Ellas no son sino creacion del es-
piritu.

En Italia, desde comienzos del siglo, han
adquirido renombre Croce y Gentile, sos-
tenedores del idealismo absoluto. Todo lo
real es espiritu. Encarnan un monismo fa-
laz; niegan la naturaleza y cierran los ojos
a un sector importante de la realidad.

Estas doctrinas representan una concep-
cion puramente espiritual del hombre, sin
vinculos con la esfera vital. Dentro de ellas,
el problema de la educacion es el proble-
ma del desenvolvimiento espiritual. En
unos, como Natorp, consiste en el desarro-
llo armdnico del ser animico del hombre en
todas sus direcciones esenciales: ética, es-
téticay logica. En otros, como Gentile,
la educacion es autoeducacién, es decir,
autodesarrollo del espiritu libre y auté-
nomo.

En la practica, estas tendencias espiri-
tualistas no han influido mucho atin. Y en
el campo de ias ideas ya van guedando
hacia atrés, para dar paso a otras que con-
ciben el ser humano en toda la plenitud de
su unidad vital-espiritual. Precisamente,
sobre esta influencia culturalista e idealis-
ta, acaba de pronunciar Ortega y Gasset:
«Con el idealismo que es el régdimen vigen-
te de la cultura moderna, al dejar en sus-
penso la realidad externa para quedarnos,
como realidad mds firme, con la interior,
la filosoffa se eleva a un nivel del que ya
no puede descender. El realismo antiguo
es la ingenuidad filoséfica, y a él no volve:
remos mds. Como decian los soldados de
Cronwell: «pinguna huella hacia atras».
Nosotros vamos mds alld del idealismo,
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que ha sido s6lo una etapa en el camino,
una ciudad en que hemos vivido y ya deja-
mos, un peldafio».

TENDENCIAS CONTEMPORANEAS

«El yo se queja de su soledad —agrega
Ortega y Gasset—, quisiera hallar cosas
distintas de él, otros yo con quienes con:
versar; el f y el é/, porque nada de esto
tenfa el yo idealista. E| idealismo habia lle-
gado a poner en peligro la vida misma, a
aflojar los resortes del vivir, a convencer-
nos, en serio, de que todo cuanto nos ro
dea es sbélo imagen nuestra, Urgde, pues,
sacar al yo de su ensimismamiento, inten-
tar su evasion fuera de si mismo.»

- El acercamiento entre los valores espi
rituales y los valores vitales es, quiza, el
hecho filosofico mds destacado de esta
época. Un encuentro entre-la racionalidad
y la irracionalidad quiere darnos una nue-
va imaden del hombre que supere a la pu-
ramente racional del idealismo, o a la pu
ramente mecdnica del positivismo.

Son grandes los esfuerzos que hoy se
realizan por estudiar a fondo el hombre.
Vuelve €l a ser tema de honda preocupa
cion en la tilosofia contemporanea. Una de
las grandes corrientes filoséficas actuales,
que se inicia con Dilthey, y tiene represen-
tantes como Bergson, Simmel, Spengler,
Ortega y Gasset, revela exclusiva prefe
rencia por el estudio de la realidad histo
rica y humana. Se apartan de los princi-
pios 16gicos ¥ de las formulaciones mate-
maticas, para centrar su investidacién en
torno de la existencia humana. La filosofia
asume orientacion antropoldgica.

Se ha empezado por una seria revision
de la psicolodia clédsica. Los psicologos
pasados, por influjos del naturalismo, hi-
cieron una fisica del alma mediante el estu-
dio de elementos abstractos y simples, ver-
daderos atomos psiquicos, enlazados entre
si por la ley de asociacion, del mismo modo
que los atomos corporeos estan regdidos
por la ley de la gravitacion. Este atomis-
Mo asociacionista intentaba conocer la
vida espiritual, no en su misma realidad,
sino mediante analisis y sintesis artificia-
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les, y asi creé una psicologia explicativa
orientada segiin los métodos de las cien-
cias naturales. Opuestamente a ella, ha
surdido la psicologia analitico-descriptiva
otientada metddicamente en las ciencias
espirituales, que trata de describir y com-
prender complejos concretos, estructuras
reales, «unidades de vivencia y de sentido
que estan contenidos en la vida misma de
los hombres» sin ser producidos artificial-
mente.

Se advierte asi una plena crisis en la
psicologia de nuestros dfas, un dualismo
marcado. Por un lado, la psicologia cien-
tifico natural, declarada insuficiente en
sus investigaciones ¥, por otro, la psico-
logia ecientifico-espiritual en vertiginosa
formacion con representantes de alta auto-
ridad, como Sprangder; y ademas, otras
tendencias, la estructural, bioldgica, de
los valores, interpretativa y personalista,
con investigaciones muy valiosas, resulta
dos reveladores, y una bibliografia ya
abundante, cuyo resumen esquematico el
lector podra consultar en un reciente tra-
bajo de Kiessling (1).

Estas nuevas corrientes abren perspec-
tivas dilatadas en el mundo pedagddico.
Se empieza a reaccionar contra el intelec-
tualismo educativo tradicional y contra su
pedagogdia también atomistica, dirigida al
cultivo de aptitudes o elementos de la vida
intelectual. Contra ella ha surdido el con-
cepto de una educacién orientada hacia la
totalidad del ser humano, sin separaciones
ni mutilaciones. ,

Precisamente, para llegar a obtener una
imagen total del hombre, se realizan tra-
bajos muy recomendados en estos momen-
tos. Se intenta estructurar una disciplina
que aspira a darnos una vision integral de
aquél. Tal es la anfropologia filosofica,
considerada como introduccion a las de-
mas disciplinas que estudian al hombre. No
es una disciplina mds en torno de este, sino
«una ciencia fundamental de la esencia y
de la esfructura esencial del hombre: de
su relacion con los reinos de la naturaleza

(1) Arthur Kiessling, Tendencias actuales de la
psicologia pedagégica. Revista de Pedagogia, niimero
88, Madrid, abril de 1929.

b
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(inorgénico, vegetal, animal), y con el fun-
damento de todas las cosas; de su origen
metafisico y de su comienzo fisico, psiqui-
co y espiritual en el mundo; de las fuerzas
y poderes que mueven al hombre y que €l
hombre mueve; de las direcciones y leyes
fundamentales de su evolucion biologica,
psiquica, historico espiritual y social, y
tanto de sus posibilidades esenciales como
de sus realidades. En dicha ciencia hallan-
se contenidos el problema psicoldgico del
cuerpo y el alma, asi como el problema
noéticovital. Esta antropologia seria la
tinica que podria establecer un fundamento
{iltimo, de indole filos6fica, y sefialar, al
mismo tiempo, objetivos ciertos de la in:
vestigacion a todas las ciencias que se ocu-
pan del objeto «hombre»: ciencias natura-
les y médicas; ciencias prehistoricas, etno-
|6gicas, histéricas y sociales; psicologia
normal, psicologia de la evolucion; carac-
terologia (1). Sin duda alguna, una teoria
pedagdgica no podrd construirse sin acu-
dir primeramente a sus referencias, a sus
premisas filosoficas.

Estos estudios han permitido avanzar
nuevas afirmaciones sobre el fondo de la
intimidad humana. Realizan una «tectonica
de la personalidad».

Sin detenernos en el examen de esta no-
yisima disciplina, diremos que los estudios
ya efectuados permiten descubrir una to-
pograffa especial en la interioridad del
hombre. Ortega y Gasset distingue tres
orbes o clases de fendmenos psiquicos
que, indisolublemente unidos, integran la
personalidad. Llama vitalidad al estrato
inferior de la psique, en que ella se une al
cuerpo. Es el cintracuerpo» o «alma cof-
porals, Pertenecen a esta zona las sensa-
ciones organicas de placer y dolor, los ins:
tintos somaticos, la sensibilidad para los
ritmos, las imddenes sensoriales. Sobre
ella se apoya el estrato siguiente, que de-
nomina a@lma, cuyos fenémenos son senti
mientos, emociones, deseos, inclinaciones,
fantasia, etc. Le sigue el espiritu, el es-
trato luminoso, de plena claridad, la region

(1) Max Scheler, La idea del hombre y la histforia.
pepista de Oeceidente, niimero 41, noviembre de 1926.
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donde residen los actos de que somos auto-
res: el intelecto y la voluntad (1).

[La relacion del cuerpo con el alma tiene
respuesta en la ciencia y filosotia actua-
les. Se afirma la convergencia. Forman
una indestructible unidad. La vida es una,
tanto en su ser interno como en su ser ex-
terno. Dos términos, segtin Scheler, inte-
gran el hombre: vida y espiritu, enlazados
en una armoniosa sintesis. El hombre es
todo ¢/ cuando no ha quedado aspecto de

| su ser relegado o suprimido. Este ideal

del hombre para el citado filésofo es el
hombre plenario, el todo-hombre, aquel
que contiene en si todas las posibilidades
del hombre (2).

L.a tesis de Scheler considera al hombre
1h «microcosmo», donde se dan cita todas
1as esencias del mundo. No es €l parte del
mundo; el mundo existe en él. Muchas son
sus posibilidadés de desenvolvimiento. Pre-
dica por eso el ideal de integracién del
hombre, opuesto a las concepciones estre-
chas y parciales que caracterizan las ideas
del «animal racional» de los cldsicos, la de
«homo faber» de los positivistas, la del
hombre «dionisiaco» de Klages», la del
«<homo sapiens» de Linneo, la del «super-
hombre» de Nietzche, la del «<hombre po-
der» de Maquiavelo, la del <homus econo-
micus» de Marx, la del hombre «libido» de
Freud, v otras que reducen el contenido ¥
al fondo humano, considerandolos a traves
de im4genes de las cosas, En cambio, el
hombre es una direccion sin limites, «Asi,
pues, jplaza al hombre y a su movimiento
esenciaimente infinito! {No quede fijado
en un ejemplo, en una forma, sea de la
historia natural o de la historia univer-

sal (3).»

SIGNIFICADO Y CONTENIDO
DE LA EDUCACION ACTUAL

Esta amplitud del concepto «hombre»,
sostenida por muchos pensadores contem-

(1) Véase: José Orteda y Gasset, El Espectador,
tomo V. Ensayo titulado: Vifalidad, alma, espirifu.

(2) Véase: Max Scheller, E! porvenir del hombre.
Revista de Occidente, nimero 50, agosto de 1927.

(3) Max Scheler, Op. cil.
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pordneos, al punto que constituye una de
las caracteristicas filos6ficas dle esta épo-
ca, impone nuevas maneras de estimar ¥
realizar la cultura y la educacién. El mismo
fil6sofo, en un trabajo especial (1), afirma
la necesidad de integrar todas las direccio-
nes parciales del saber, para aumentar y
elevar la ¢persona espiritual en el hombre».
Contra el saber unilateralmente practico,
que caracterizo la cultura de occidente en
el dltimo siglo, establece tres formas o ca-
tegorias concurrentes: el saber culto, el
saber de salvacion y el saber pragmatico o
de dominio. «Cultura—dice —es humani
zacion, es el proceso que nos hace hom-
bres visto desde la naturaleza infrahuma-
na...» (2).

Huelga afirmar que todo este movimien:
to, orientado hacia la integracion del hom-
bre, repercute sobre la doctrina educativa
de nuestro tiempo. No se piensa sélo enla
formaci6n estrictamente espiritual, en las
puras ideaciones que distingue la educa-
cion tradicional. Pedagégicamente, se per-
cibe el influjo de la nueva imagen vitaliza-
da. Existe una intensa corriente de vitalis-
mo que da nuevo contenido al problema de
la educacion. Se oye proclamar, en todas
partes, la necesidad de acercar la vida ala
escuela y vitalizar la cultura. Incorporar
los elementos esponténeos de la vida, que
la cultura racionalizada habia suprimido.
Hechos muy notorios en nuestro tiempo
comprueban este cambio en el campo de
las ideas y précticas pedagbgicas. Sobre-
sale una fuerte oposicion al predominio in-
telectualista.

Para reconocerlo basta citar sin mayor
comentario, porque asi lo impone la breve-
dad de este trabajo, el derecho que ha ad-
quirido el cuerpo a ser tratado con igual
consideracién que el orden espiritual, la
importancia que empieza a darse a la vida
inconsciente e instintiva, la ‘incorporacion
de los principios del juego y deporte en la
educacion, y, especialmente, el reconoci
miento de un valor propio a la infancia, ¥

(1) Véase: Max Scheller, £/ Saber yla Cullura, edi-
cidn Revista de Oceidente, Madrid, 1926,
(2) Op. cil.
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sus capacidades intrinsecas para la deter-
minacion de su mundo, distinto de los mun-
dos de otras edades.

LLa educacion, frente a estos hechos,
toma otro significado que el de mero pro
ceso de formacion e informacion del inte-
lecto. Es superacion de toda ‘exclusividad
intelectualista. Se tiende, no a un aspecto,
sino a la universalidad de aspectos en el
hombre. Debe constituir estimulo para to-
das las posibilidades. La escuela no puede
ser parcialmente concebida, como instru-
mento preparatorio para un destino espe-
cial. No puede servir solamente a una frac-
ci6n de! hombre. Por encima de todo fin
limitado, debe realizar un ideal universal:
el desenvolvimiento de la plenitud humana,
la conquista de un magnifico equilibrio en-
tre espiritu e instinto, idea y sentimiento,
disciplina y libertad, capacidad contempla-
tiva y capacidad de accion.

Sobran hoy ideales parciales y proximos
que hacen del ser que se educa, arbitraria-
mente, un «producto de una teoria politi-
ca, religiosa, social o moral», pero falta
un fin general que domine todo el vasto
campo pedagégico, y que afirme la educa-
ci6n del hombre como totalidad.

Si el ideal de 1a cultura naciente de nues-
tra época es la realizacion del «hombre
plenario», la educacién nueva no puede
adoptar sino el mismo ideal. Bastaria apar-
tarse de él para quebrar la vinculacion in-
disoluble que debe reinar entre los proble-
mas generales de la cultura y el problema
de la educacién. Este ideal establece nue-
vos fundamentos, nuevo significado y nue-
vo contenido a la educacién de nuestro
tiempo. Si se realiza—y en este sentido
deben sefialarse algunos ensayos,no todos,
en el vasto movimiento de la nueva educa-
cién —, no prolongaremos los empenos en
favor de una educaciéon «para algo», para
un arte, profesion, oficio o especialidad,
sino de una educacién que, abarcando el
todo, no releda ningtin aspecto parcial del
hombre. Para lograrlo, no podemos enten-
der ya el proceso educativo como una in-
tervencion desde fuera, como actuacion
heterénoma sobre el ser que se educa, sino
como una liberacion de todas sus poten-
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cias vitales y espirituales. Se sostiene,
para esto, una nueva pedagogia que con
cilie, armoniosamente, el papel autonomo
del educando con la funcién espiritual del
educador. Y esta pedagodia, antes que dis-
ciplina formativa del maestro, sera un cu-
mulo de problemas destinados a aclarar la
comprension de los seres que se educan,
Sé6lo asi habra educacion en st intrinseco
significado, mediante el desenvolvimiento
de elementos personales. Educar de otro
modo, mediante formas y f6rmulas impues-
tas, es mecanizar el cuerpo y el espiritu,
destruir la vida. Es educacién que se des-
vanece o que se niega a si misma, porque
stiprime elementos originarios para susti-
tuirlos, por incorporaciones extranas, in-
compatibles a veces, con la verdadera
esencia de la personalidad.

LA PRACTICA ESCOLAR EN EL V CONGRESO
INTERNACIONAL DE ESCUELAS NUEVAS

por Elisa L. Velasco,

Maestra del Grupo Escolar Cervantes.

«La nueva Psicologia y los programas
escolaresy fueron los temas tratados en el
V Congreso Internacional de la Nueva

Educacién, celebrado en Helsingor (Dina-
marca) durante 15 dias del pasado mes de
agosto, temas puramente teoricos, ya que
la practica no podia presentarse sin la es-
cuela.

La escuela, sin embargo, no estaba le-
jos: el ambiente escolar nos envolvia.
Cada congresista maestro, y lo eran en su
mayor niimero, representaba alli una con-
cepcién educativa, y ademas, una practica
realizandose. |

En Helsingor, como en los anteriores
Congresos, los reunidos, del campo de la
Psicologia y de la Pedagogia, eran hom-
bres prédcticos. Aportaban individualmente
una experiencia y una inquietud: <Esto ha-
cemos. ¢Cabe mejorarlo?»

Durante 15 dias, las bases filoséficas y
sociol6gicas educativas, los aspectos doc-
trinales del derecho familiar a intervenir
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en educacién, las conclusiones psicologi-
cas mas o menos de laboratorio, los pro-
blemas del psicoandlisis infantil, la forma-
cion profesional del maestro y la metodo-
logia de la nueva educacién se expusieron
en cursos especiales, conferencias y lec-
turas.

Faltaba acaso la demostracién practica,
el trabajo realizdndose, el hacer escolar,
comprobacion tinica de la eficiencia teo-
rica.

Laimposibilidad de trasladar al Congre-
so la escuela, es decir, las diversas escue=
las que cada congresista sentia, y de re-
presentar las multiples experiencias y en-
sayos de escuelas nuevas, con sus técnicas
realizdndose, ha cristalizado, a partir del
primer Congreso, en un deseo, cada vez
mayor, de mostrar, ya que no la escuela
misma, el producto real, aunque estético,
de la actividad infantil (trabajos escolares)
y reflejar lo mas directamente posible la
vida del nifio en toda su intimidad (proyec-
ciones y peliculas).

Comparando el Congreso de Heidelberg
de 1925 con el de Helsingor del presente
afio, observamos un mayor afén de expo-
ner el trabajo del nifio y de proyectar el
ambiente escolar.

Exposiciones diddcticas y escolares,
proyecciones y peliculas cinematograticas,
con algunas visitas a escuelas danesas, fué
lo practico del Congreso.

Si en educacion lo que importa para los
fines, sobre todo en la edad escolar, es el
modo de hacer y no el producto, y si este
producto ha podido ser hasta negativo
para los indicados fines, segtin ese modo
de hacer, se comprende con cuanta reser-
va ha de tomarse todo lo que no ofrece
clara y precisa su eficacia educativa, y
cudn poco valor, o muy relativo, tienen las
exposiciones escolares para juzgar de las
escuelas que exponern.

Esta posicién de duda, reserva o des:
confianza ante las exposiciones escolares
se aminora, sin embardo, en estos Congre-
sos, de tan desligados intereses materiales,
y las justifica, acaso como noble estimulo,
el deseo, un poco egoista, del asentimien-
to de los técnicos sobre la labor realizada.
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Mas prescindiendo del ¢dmo se hacen |

las cosas, que s6lo puede estimarse vivien-
do la escuela en su actividad, no un dia,
sino muchos, las exposiciones de trabajos
escolares del Congreso han tenido un gran
valor informativo, y quiza cultural, para
los visitantes maestros.

Estimulos, sugestiones, relaciones entre
su hacer y el de otros, optimismo, etc., no
es dificil encontrar en toda exposicion;
surgen las ideas, se aclaran los conceptos,
se imaginan nuevas formas de proceder, se
amplia el campo de las realidades técni
cas, y acaso el horizonte de las posibilida-
des educativas.

Q'ras veces, el efecto es negativo: co-
sas que no satisfacen, que salen de nues-
tro credo pedagéogico, que condenamos, et-
cétera; pero esta posicion ante las cosas,
¢no es formativa también?, ¢no vale para
el trabajo docente?, Jacaso no es tan efi-
caz lomar como rechazar, saber hacer
como saber no hacer?

En ambos casos, con lo aceptable vy lo
dudoso, va afinando el maestro su trabajo
escolar y plantedandose nuevos problemas
educativos.

Descartando de estas exposiciones las
de material escolar, de fines comerciales,
aunque muy 1til su visita para el maestro,
nos quedan las propiamente escolares, que
han sido numerosas.

En principio, podriamos hacer una divi-
sion: exposiciones escolares de Dinamar-
ca, Suecia y Noruega, pueblos tan afines

en sus historias como en sus ensefianzas, y |

escuelas de otros paises: erposiciones
Internacionales.

Un gran edificio, la escuela de Marian-
lyst Alléc, con 54 salas, todas destinadas
a exposicion, contenia los trabajos de las
escuelas publicas escandinavas en sus va-
rios grados.

Otra espléndida construccion, la escue-
la de Nundegade, alberdaba en otras tan-
tas salas, de una parte, demostraciones e
instalaciones de material didactico segtin
los sistemas Dalton, Decroly, Montessori,
Winnetka, y de ofra, trabajos de escuelas
norteamericanas, inglesas, rumanas, bul-
garas, letonas, holandesas, polacas, ale-
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manas, francesas, austriacas (Viena), bel-
dgas, etc., etc,

Las exposiciones escandinavas presen-
taban algunos trabajos literarios, histori-
cos, geogdraficos, etc., en cuadernos de
clases, mapas y libros de estampas. La
profusion eran trabajos manuales y dibujo.
La mayor originalidad se acusaba en los
de madera y metal, labores populares de
aguja, tapiceria y aplicaciones de electri-
cidad y mecdnica.

Tradicional es en estos pafses la ense-
fianza de los trabajos en madera; responde,
seguramente, a una imposicion natural de
la vida. El medio rural, tan amplio y poten-
te alli, pide infinitos uteusilios sencillos
para sus elaboraciones e industrias case-
ras. También el medio ofrece el material
apropiado, la madera, con tal abundancia
y variedad, que de ella se hacen la vivien-
da rural y los enseres. L.a madera es alli
el primer elemento de construccién, y de
madera, labrada con rusticidad dentro de
formas elegantes y decoraciones primiti-
vas, se hace casi la totalidad de los titiles
domeésticos.

Es tradicional en daneses, suecos y no-
ruegos esta sucesion de utensilios y formas
caracteristicas. Lo hemos observado al vi
sitar alguna granja y pequeiia villa en ple-
na vida campesina; en los museos de la
vivienda de Oslo y Stokolmo, instalados
en pleno bosque, y en el museo nacional de
Copenhague. Sélo entonces es f4cil enten-
der que, en toda su evolucion, los trabajos
en madera, que con tanta intensidad se da-
ban en las exposiciones, respondian a for-
mas tradicionales, a necesidades de medio
social y a esfuerzo popular que la escuela
ha recogido como elemento educativo.

Porque lo caracteristico del trabajo en

madera, segtin pudimos deducir, no estaba
en sus fines utilitarios, sino en su valor

formativo. Ante los objetos hechos con
aplicacion inmediata a la vida, podia pen-
sarse en un aprendizaje mas o menos di-
recto, en una finalidad préctica, y, sin em-
bargdo, la draduacién de formas, la progre-
sion creciente en dificultad que los objetos
presentaban y la explicacién que sobre
finalidad, técnica y método oimos de los
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maestros daneses hacen pensar que el tra-
bajo habia sido medido, no para el valor
de la cosa en si, como objeto 1itil, sino por
el esfuerzo vencido, aunque al finalizar
aquél, el objeto pudiera aplicarse.

La madera, en su color natural; el sloj no
admite barnizado. Esta posicion radical
frente al color, después de ver los museos
antes citados, nos hace fijarla en un respe-
to a la genuina tradicion. Las casas y uten-
silios de los antiguos escandinavos son de
madera lisa, cuando més tallada; las pintu-
ras en muebles y utensilios corresponden
al rococo de aquellos paises que, teniendo
un gran caracter en decoraciones religio-
sas y aun domeésticas policromadas, se sos-
layaron al renacer del sloj (trabajos popu-
lares en madera), porque no encarnaban
acaso el estilo ni la expresion tipica tradi-
cional de sus sencillas necesidades.

En su mayor parte, estas pequefias co-
sas en madera estaban trabajadas con na-
vaja o cuchillo, y sélo en objetos que re-
querian grandes planos se utilizaba el ce-
pillo, las demds herramientas y el banco
de carpintero. Las instalaciones de talleres
y material para estos trabajos eran com-
pletisimas.

La escuela de Slottvang, en Helsinbor
(Suecia), presentaba una extensa coleccion
de dibujos populares aplicados a la tapice-
ria y al trabajo de aguja. Color y motivos
decorativos que habiamos encontrado con
profusion en los antes dichos museos de Ia
vivienda y, por tanto, del trabajo femeni-
no. Renacia en ellos la tradicion popular,
y es de notar que este deseo a revivir las
formas, motivos y colores de las pasadas
centurias, dando un valor actual al arte
que se tunda en la sencillez del adorno, es
paralelo en todos los paises.

Letonia presentaba trabajos populares
con motivos y colores caracteriscos; Bul-
garia y Hungri{a acentuaban la nota de co-
lor en bordados y cueros repujados, y lo
mismo Polonia y Finlandia. Sé6lo Norte-
américa ensayaba sus trabajos dentro de
un modernismo progresivo, y Francia (Es-
cuela de las Rocas) proseduia la fina mo-
dalidad de su arte exquisito.

Entre nosotros estd representado ese
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movimiento en el esfuerzo que inicid y sos-
tiene el Museo Pedagdgico Nacional por
coleccionar y ofrecer alos maestros el te-
soro de nuestras artisticas labores popula-
res y la ensenanza que de ellas se hace en
el Instituto Escueia,

Las exposiciones internacionales ofre-
cian toda serie de trabajos libres: juduetes
de todas clases, recortados y tallados en
madera; trabajos en papel, cartén; mode-
lado en barro, plastilina y jab6n, este tilti-
mo muy original y del més delicado gusto;
repujado en cuero, madera y metal; algu-
nas encuadernaciones; fotogdrafias de mo-
mentos escolares en plena actividad, vy,
sobre todo, colecciones extensas y nkme-
rosas de dibujos, que en las escuelas de
Viena y Berlin sefialaban una orientacion
muy definida y bastante nueva, que tiende
a romper con el condicionalismo de la for-
ma en gradacion, acusando fuertemente el
color, y de la que trataremos en otra oca-
sion. -

Las proyecciones y peliculas nos hicie-
ron vivir algunos momentos la practica de
la escuela. La eficacia es puramente infor-
mativa, y dadas las reservas con que ha
de tomarse todo lo hecho para exponer,
es decir, para proyectar, queda como va-
lor la visién real de la escuela, de la orga-
nizacion y de las instalaciones escolares.

De América se proyecté un ensayo de
escuela Decroly en Chicago, y la escuela
nueva de D. Francisco W. Paker, también
en Chicago. La escuela de Bedales. Las
escuelas de Hamburgo, Odenwaldschule,
la més famosa de Alemania. De Suiza,
ocho afios de educacién activa que expli-
co Ferriere, Peliculas de la ensefianza, en
Suecia, Neruega y Dinamarca. Una escue
la nueva en Finlandia. La ensefianza entre
los esquimales. La escuela de ensayo en
Riga. La educacion fisica en la India (de-
mostracion gimndastica) y otras varias de
Psicologia experimental y cuestiones rela-
cionadas con la escuela y la educacion,

En el Congreso de Helsingor, la préacti-
ca no se soslaya, antes al contrario, se in-
tenta dar la mds amplia informacién en la

medida de lo posible, y ya que no puede
traerse la escuela funcionando, se busca
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la vision mds directa del hecho, las proyec:
ciones y peliculas; el producto mismo del
hacer, trabajos escolares; se visitan tres
escuelas en pleno funcionamiento, una gra
duada en Copenhague, otra dgraduada ru-
ral en Frederigbor y la Escuela Internacio-
' nal de estudios secundarios a seis kilome-
tros de Helsingor, y se dan cursos especia-
les sobre métodos, que, como el Decroly,
Winnetka, Dalton y Montessori, explicaron
sus autores o personas a ellos consagrados.

LLa manera de organizar estas escuelas,
los fundamentos filos6ficos del sistema, las
bases biolégicas y psicolégicas del método
y las pedagbgicas del material, méas la téc-
nica de cada uno, fueron escuchados por
muchos maestros.

Pero sobre toda esta informacién, pro-
yecciones, trabajos y visitas, la mayor efi-
cacia estd en la convivencia de estos 15
dias en un ambiente de respeto a toda ini-
ciativa pedagdgdica, de atencién a cualquier
ensayo educativo hecho con honrada inten-
cion de acertar en el cambio de impresio-
nes y conversaciones amistosas con perso-
‘nas entregadas a los problemas que con el
nifio y la educacion se refieren, y la serie-
dad y optimismo caracteristicas acentua-
das de toda la labor del Condreso, para
acometery realizar el problema del nifio en
funcion de su psicologia; de la escuela en
relacion con el nifio y su naturaleza activa
y de la educacién; partiendo de la realidad
presente, individualidad psicolégica, sin
perder de vista la realidad futura social,
considerada «comunidads.

LA UNIVERSIDAD COMO CAUSA DEL VIGOR ECONGMICO
DE NORTEAMERICA

- por el Prof. Fernando de los Rios.

Los autores del Report que venimos
comentando sobre las causas de la prospe-
ridad norteamericana han tenido a su al-
cance—de igual modo que cualquiera em-
presa bien montada—estadisticas precisas,
y como auxiliares, un personal administra-
tivo competente capaz de interpretarlas y
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sacar las consecuencias que importan a la
vida de la economia. Esto es: la Adminis-
tracion ptiblica y privada basan su conduc-
ta en una documentacién cientifica propor-
cionada por Grganos especiales, ptiblicos
y particulares, especialmente adscritos a
la investigacion de los fenémenos que im-
porta conocer. En este caso, el Report lo
ha redactado el National Burean of Eco-
nomie Kesearch; pero si se tratase, por
ejemplo, de una investigacién acerca del
petroleo, o relativa a cuestiones sanitarias,
0 sobre enfermedades de productos agri-
colas, hallarfamos igualmente el 6rgano
tecnico adecuado, que, gracias a la pa-
ciente investigacidon cotidiana, se encon-
traba en condiciones de ofrecer el informe
que se requiere para orientar las resolu-
ciones,

Mas todo eso no es sino el fruto de una
actividad que comienza en la escuela y
culmina en la Universidad; por esto, el nor-
teamericano compendia su orgullo en esta
afirmacion: «Gastamos en ensefianza anual-
mente mas que el resto del mundo que cuen-
ta con estadisticas utilizables.» La cifra
es realmente enorme, pues rebasa los 2.500
millones de ddlares, o sean, a la par, 130
pesetas por habitante; en tanto nosotros,
por ejemplo, gastamos, aproximadamente,
siete. dQue esto es un fiel reflejo de suri-
queza y nuestra modestia? Perddn, lector;
pero el ser rico o pobre no es, felizmente,
lo que decide a gastar en una u otra forma
los medios de que se dispone; mas bien
depende esto del modo como jerarquiza-
mos nuestros ideales y de la virtualidad
creadora que asignamos a lo exterior o a
lo interior; asi, un distinto punto de vista
a ese respecto es causa de que invirtamos
nosotros 43 pesetas por habitante en fuer-
zas armadas, en tanto que los Estados
Unidos sélo dedican 25.

El considerar la enseflanza como el gas-
to reproductivo por excelencia es en Nor-
teamérica, como en Alemania, su maestra,
la causa intima y profunda de su esplendor
econémico. La Universidad de Cornell
tiene un lema que resume la aspiracion de
todos los centros de cultura superior de
aquel pais: «Una institucion donde cual-
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quiera pueda instruirse sobre lo que anhele
saber.» Es decir, donde todos puedan ha-
llar modo de completar su formacién, gra-
cias a la diversidad de ensefianzas que pro-
curan las Universidades, diversidad insos-
pechada por Europa. La raz6n de esa mul-
tiplicidad de materias a explicar proviene
de la doble funcién que la Universidad se
ha asignado: es centro de investigacion y

es organo de difusion de aquello que inves-

tiga. Lo primero lo realiza con quienes de-
sean ser graduados; lo segundo, con cuan-
tos acuden a su «extensions.

Pero la zona sobre la cual investiga y
«gradia» es enorme; la Universidad ex-
tiende su accién de investigacion cientifi-
ca sobre la realidad en toda su vastedad:
no solo nuestras Facultades y las tradicio-
nales Escuelas de Ingenieros forman parte
de la Universidad, sino mil otras ensefian-
zas que no se vislumbran en nuestros cu-
rriculum muertos. Cuando, por ejemplo,
ordaniza el doctorado en administracion,
«ofrece a sus educandos, a mis de lenguas
y contabilidad, los estudios sobre métodos
de organizacion y racionalizacién del tra-
bajo, organizacién de fibricas, comercio
interior y exterior, bancos, seguros, admi-
nistracion y explotacién de caminos de
hierro, explotacién de bosques, Hacienda,
servicios filantropicos, como los de higiene
ptiblica e industrial, legislacién econémica
y municipal, eriminologia, sociologia, cues-
tiones de inmigracion y sindicacién, Otras
veces crea al ingeniero higienista, o al es-
pecialista en cuestiones azucareras, o en
cereales, o en frutas, o en problemas de
irrigacion, o en aerondutica; o bien esta-
blece el doctorado en economia doméstica
—ahora ha sido anunciada su creacién en
Chile—, de donde salen quienes aconsejan
o dirigen en hoteles, hospitales, centros de
ensenanza, etc., el régimen alimenticio de
sus clientes.

Y tan dilatada como el area de la Uni-
versidad que investiga es la de 1a Univers
sidad que «extiende» el resultado de 1a in-
vestigacion. Mister E. James, presidente
de la Universidad de lllinois, daba la f6r-

mula que explica el auge de la cexten-
sion»: «Toda profesion sélo puede ser bien
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ejercida a base de una formacion cienti-
fica.» Eso cree el norteamericano, asi ca-
pitalista como obrero, y por eso, todos se
acercan a la Universidad—el pasado afio
eran cerca de 700.000 los matriculados en
los cursos para draduados y de exten-
sion—, a fin de recibir aquella ensefianza
que les hada salir del anonimato para con-
vettirlos en hombres cualificados: el ofici-
nista, el mecanico, el agricultor, el ptico,
el electricista, el maestro elemental, el mii-
sico, el periodista, todos encuentran lo que
han menester en los centenares de cursos
de «extension» que se organizan todos los
semestres. De esta suerte, la Universidad
influye en todas las clases sociales y todas
las actividades. Ciencia y vida se entrela-
zan en ella, repercutiendo las necesidades
inmediatas de ésta en las disciplinas culti-
vadas por aquélla. He aqui por qué las rai-
ces universitarias penetran en los tiltimos
estratos sociales y la razon por la cual es
la Universidad el eje de la actividad indus-
trial ¥ econdmica.

De esa misma contextura y actuacion de
los organos superiores de la ensefianza pro-
cede también el ambiente de simpatia que
los envuelve y el apoyo material que les
presta la sociedad. En un afio, los donati-
vos recibidos por los centros de cultura
han ascendido a 600 millones de délares, y
el capital productivo que de ese modo han
formado las 21 Universidades més ricas
suma 543 millones. El que se enriquece y
triunta, asi como el que redacta su testa-
mento, no olvida la Universidad de que
procede, sino que muestra su gratitud ha-
cia ella con un donativo o una manda tes-
tamentaria para bibliotecas, laboratorios,
residencias, campos de deportes, comedo-
res, becas, etc.; en una palabra, para
cuanto puede hacer a la Universidad efi-
caz y acogedora. Y es la Universidad, por
ultimo, a causa de su singular organiza-
cidn, la que hace posible lo que llaman los
norteamaricanos la «movilizacién vertical
de las capas sociales», pues en sus aulas y
talleres levanta al hombre inteligente, pero
sin recursos, ¥ lo pone en condiciones de
escalar los primeros puestos, ya que el di-
ploma no es lo que decide, sino la efectiva
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capacidad para el desempeiio de la funcion,
Asi le ensefian y le cantan al oido del in-
migrante en la escuela y en la calle, asi los
enardecen para el trabajo y la iniciativa, y
asi consiguen la ruptura del lazo espiritual
que une al inmigrante con su tierra de ori-
gen; en €sta quedo la miseria y la rigidez
de las clases, y, en cambio, en el horizon:
te de su trabajo se esboza un mafana tan
riente como fecundo sea su esfuerzo.

*
% ¥

La gran reforma en los centros de cultu-
ra superior norteamericana tuvo lugar
en 1862, yla motivo el despertar de la ac
tividad econémica en general. Desde el co-
mienzo, pues, la moderna vida universita-
ria de los Estados Unidos va unida a su
accion industrial y comercial. Fué en 1862
cuando eligi6 a Alemania como guia y
maestra, a Alemania, porque era la tinica
que habia orientado su Universidad hacia
la investigacion. Desde aquella fecha hasta
1900, todo norteamericano que aspiraba a
tener un lugar en el mundo de la ciencia
iba a formarse en los laboratorios y semi-
narios alemanes. [Cudnta trascendencia
ha tenido, y tiene, ese hecho en la vida de
los Estados Unidos! jQué honda es la hue
lla prusiana en el mundo civil y aun en la
concepcion de la vida del norteamericano!
El caso de Alemania educadora de los Es-
tados Unidos merece ser meditado por
todo pueblo que tienda a ejercer una fun
cion de magisterio sobre otro.

Pero los Estados Unidos, partiendo,
como los alemanes, de la Universidad cen-
tro de investigacion, han llegado a otro
tipo de Universidad, en que coexisten dos
funciones, que la alemana no admite. El
tipo norteamericano es fecundo en suge-
rencias pedagégicas y sociales; pero pue
de reprochérsele que es una Universidad
donde yive de modo menguado cuanto cae
dentro de las disciplinas desinteresadas.

Hay ocasiones en que su puerilidad cultu-
ral se revela de un modo notorio; pero los
mejores de entre ellos lo saben, y asi, De-
wey—uno de sus pensadores mas eminen-
tes—decia, ante la Asamblea ecuménica
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celebrada en Harvard en 1926, que consi-
deraba prueba suficiente de la falta de ma-
durez en la civilizacion norteamericana su
esterilidad para la filosofia, En efecto: el
tecnicismo y el éxito han sido hasta ahora
sus musas; pero no olvidemos que nos ha-

[lamos ante un insélito fendmeno de vitali-
dad, de muchachez nacional, lleno de posi-
bilidades fecundas... y peligrosas.

(El Sol, 14-X1-29.)

ORGANIZACION ACTUAL DE LA ENSENANZA EN ALEMANIA (D)

(Continuacion.)

Cdlculo,

Como resultado de la ensefianza del
célculo, ha de haberse adquirido, al fin de
los cursos de la escuela biasica, seguridad
en las cuatro operaciones fundamentales
con numeros enteros, nocion de las medi-
das, monedas y pesos més usuales y de su
gscritura, asi como conocimiento de los
quebrados que se presenten m4s frecuen-
temente en la vida diaria. La distribuci6n
de la materia puede hacerse, en vez de por
las cantidades numéricas, como se hace
ordinariamente (1 a106 1 a 20, 1 a 100,
1 a 1.000, indefinidamente), también por la
dificultad de las operaciones a realizar; asi
que, por ejemplo, se asignen al primer aiio
escolar los célculos mas faciles dentro de
la centena; al sedundo, los més dificiles
de esta serie, y adem4s, los mas ficiles
dentro del millar; al tercer afio, los mds di-
ficiles de esta serie. Hay que tener siem-
pre en vista la unién del célculo con la en-
sefianza objetiva y con el circulo vital del
nifo. Se han de evitar los problemas de
cdlculo mental con ndmeros de mds de tres
cifras. La introduccién en los procedi-
mientos especiales de calculo por escrito
solo se hara en el cuarto afio.

Dibujo.

La ensefianza del dibujo se ha preparado
con el dibujo pictorico cultivado’en rela-

(1) Vease el numero anterior del BoLETIN.
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cion con la ensefianza intuitiva del medio
natal en los dos primeros afios escolares.
El dibujo propiamente dicho comienza en
el tercer afio escolar, y tanto en éste como
en el cuarto, es esencialmente dibujo de
memoria, La seleccién de los objetos are-
presentar se realiza con referencia a la
vida de la naturaleza, a los juegos, ocupa-
ciones, fiestas en las diferentes estaciones
del afio, asi como a la ensefianza objetiva
(medio natal), en tanto que ésta ofrezca
temas de valor para el dibujo. En las cla-
ses de niifias solas se han de representar
también objetos que usen o confeccionen
en la ensefianza de las labores. Junto al
dibujo de memoria, o en relacién con él, se
ha de cultivar también el dibujo deco-
rativo.

Canfto.,

Para la ensefianza del canto se aplicaran
las disposiciones del plan de ensefanza de
1914. Junto al desarrolle de las disposicio-
nes vocales y del oifdo, asi como a la sa-
tistaccion por el canto popular y la misica
en general, se ha de despertar la sensibili
dad por lo dinamico, lo ritmico, lo melddi-
co ¥ lo arménico en la miisica. Para esto
es necesario que los nifios aprendan no
s6lo a pronunciar y cantar bien, sino que
tengan también ocasién para una actividad

‘musical autonoma. Se ofrecerd posibilidad
para esto también en las restantes ense-
nanzas, sobre todo en la del medio natal,
en la de la lengua y en la de gimnasia.

pes
e ———

[Decreto de 10 de abril de 1920,

Los nifios que no participen en la ense-
nanza religiosa no deben tampoco ser obli
gados a aprender los textos de los cantos
eclesidsticos en las demas materias (ense-
fianza del canto). |

Gimnasia.

Juegos, ejercicios libres, ordenados y
con aparatos, segtin las' disposiciones ofi-
ciales para la ensefianza de la gimnasia en
las escuelas de nifios y de nifias.

Labores,

La ensefianza comienza en el tercer afio
escolar con la confeccién de objetos que
estén en relacion con el juego-de las ni-
nas, y continda después hasta los trabajos
de ganchillo y aguja y sencillos trabajos de
costura,

Distribucion del tiempo.

La siguiente distribucion del tiempo (1)
esta hecha en vista de las escuelas plena-
mente graduadas, en las que cada curso
forma una clase propia. En escuelas con
menor niimero de clases, tienen que aco-
modarse a las circunstancias los niimeros
de horas. Las cifras entre paréntesis sir-
ven para las clases de nifias.

—
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(1) Modificado por el decreto de 18 enero 1925. En el primer afio se destinan tres horas a la ensefan-
za religiosa. La ensefianza intuiliva religiosa se ha de dar en las horas asignadas a la ensefianza religiosa.

Los nimeros entre paréntesis se aplican a las nifias.
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Direcciones para el ingreso
en las escuelas medias y secundarias.

(Decreto de 12 de marzo de 1924.)

La implantacion de la escuela basica
exige una trasformacion de las disposicio-
nes relativas al indreso de los nifios en la
primera clase de las escuelas medias y se-
cundarias. La reorganizacion debe tener
en cuenta la idea que estd exprésada en el
articulo 146 de la Constitucién del Reich:
la ensefianza media y la secundaria se eri-
gen sobre la escuela basica comtin para to-
dos. No basta, pues, que las escuelas me-
dias y secundarias tomen medidas sobre el
indreso de los nifios; la seleccién debe maés
bien realizarse en colaboracion reglada de
la escuela basica con la media o secunda:
ria. En bastantes localidades se han adop-
tado o intentado ya regulaciones de este
dénero, deneralmente sobre la base de un
acuerdo voluntario entre los maestros de
la escuela basica y los de la que recoge a
los nifios; en algunas se tienen en cuenta,
en las mas diversas formas, las ideas fun-
damentales antes mencionadas. Pero en la
mayoria de las localidades, por el contra-
rio, ha faltado hasta ahora la necesaria
colaboracion. La finalidad de estas «Di-
recciones» no es una reglamentacion es-
quematica, igual para todos los lugares y
expuesta en todos sus pormenores; redla
mentacion que, por lo demads, fracasaria,
teniendo en cuenta las diferentes circuns-
tancias urbanas y rurales, sino que ma4ds
bien deben ser sdlo expuestos los princi-
pios segiin los cuales debe procederse en
general, y por los cuales .las autoridades

escolares locales han de realizar, en los

casos dudosos, la reglamentacion lacal.

Es hasta deseable que dominen, dentro
del marco de las direcciones, multiplicidad
de formas, que tendan en cuenta las cir-
cunstancias especiales de la comarca o la
localidad, y que se realicen experiencias
de todo género. Queda reservado llevar al
coniocimiento general los ensayos dignos
de mencion que asi se realicen,
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'En este sentido se prescribe con efec-
to desde Pascua de Pentecostés de este
ano lo siguiente: .

1. El ingreso de alumnos y alumnas de
la escuela bdsica en la primera clase de
las escuelas medias o secundarias depen-
de de la aprobacién de un examen de in-
greso. Donde, sin embargo, se haya pro-
cedido a una colaboracion entre la escuela
basica y la media o secundaria, y exista
unanimidad sobre el indreso, puede pres-
cindirse del examen. Los alumnos que, por
la calificacién de su certificado escolar,
no hayan alcanzado la finalidad de la es-
cuela basica en las materias que atectan
a las escuelas secundarias no pueden de-
jar de realizar el examen.

2. Sélo pueden tener carécter decisivo
para el examen las exigencias de la es-
cuela basica tal como se desprenden de las
«Direcciones para la redaccion de planes
de estudio para la escuela bésica» de 16
de marzo de 1921, y que se sintetizan en
el apéndice a este decreto. El examen so-
bre si los alumnos estdn capacitados para
las escuelas medias o secundarias solo
puede hacerse dentro del marco de esas
direcciones.

3. La Comision de examen se compone
de igual ntimero de maestros de la escuela
basica y de maestros de la escuela media y
superior a que aspiran los alumnos. Aqueé-
lla se constituird regularmente en cada es-
cuela -media o secundaria; sin embargo,
queda confiado al libre acuetrdo de las es-
cuelas interesadas constituir una Comision
de examen general para todas o varias es-
cuelas de la {ocalidad, en las que se cuida-
ra de dar la debida participacion a las
maestras. Como presidente de la Comi-
sion actuard el director de una de las es-
cuelas secundarias de la.localidad. El exa-
men se realizard por grupos; en cada exa-
men participard un maestro de la escuela
basica y otro de la secundaria, funcionan-
do alternativamente como examinador y
secretario. Los maestros de escuela bési-
ca son nombrados por el Inspector escolar
de la zona, previa audicion del director de
la escuela; los de la escuela objeto del in-
gdreso, por su director. Los acuerdos se
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tomardn por mayoria de votos; en caso de
empate resolverd el presidente de la Co-
mision. La participacion del dltimo maes-
tro de seccidén en el examen de sus pro-
pios alumnos se limitard a redactar un in-
forme escrito suficiente. El examen no es
publico.

Si son necesarios examenes particulares
de alumnos aislados, se procedera del mis-
mo modo.

4, La determinacion del contenido de

los exdmenes queda confiada a la Comision

de examen. No debe excluirse la aplica-
cibn de métodos experimentales de exa-
men; sin embargo, éstos son solo permiti-
dos y recomendables alli donde los maes-
tros interesadns dominen realmente esos
métodos, y s6lo son éstos licitos cuando el
alumno por examinar no sufre con ellos
ninglin recargo, y como complemento del
examen total, no como su sustituivo. Se
recomienda buscar medios para excluir en
lo posible las fuentes de error que se en-
cuentran en todo examen. Para ello con-
viene, bajo la hipétesis de un mutuo acuer-
do, la visita ocasional a la escuela béasica
por los maestros de las escuelas medias y
secundarias afectadas, y viceversa; tales
visitas reciprocas se han de fomentar en
lo posible por las autoridades interesadas,
incluso concediendo permisos de corto pla-
zo. Aqui entra el examen de los trabajos
y de la peculiaridad del nifio, que acaso se
deba observar también durante una pausa
de juego. También entra aqui evitar aque-
llos métodos de examen que se diriden
unilateralmente a la inteligencia y conoci-
miento de los nifios.

5. Mediante el examen se determinara
si el alumno es apto para el indreso en una
escuela media o secundaria. Si el ndimero
de los declarados.aptos sobrepasa el de las
plazas disponibles, decidira sobre la selec
cion de los alumnos a ingresar el presiden-
te de la Comision de examen de acuerdo
con éste.

6. El resultado del examen se anotard
en el original del dltimo certificado de cla-
se de la escuela béasica. Si no se encuentra
apto al nifo para el indreso en la escuela
media o secundaria, solo puede presentar-
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se a examen en el mismo lugar o en otra
parte antes de trascurrir un afo, con apro-
bacién de la Inspeccién escolar. Si se le
encuentra apto, pero no es admitido en un
establecimiento determinado, porque han
sido cubiertas las plazas disponibles, debe
ser admitido sin nuevo examen dentro de
las primeras seis semanas del afio escolar
en cualquier centro que disponga de es-
pacio. .

7. A los nifios que procedan de escue-
las preparatorias privadas, o que, confor-
me al parrafo 4.° de la ley sobre la escuela
bédsica, estén exceptuados de la asistencia
a ésta, se aplicardn las precedentes dispo-
siciones, con la salvedad de que no puede
prescindirse de un examen de ingreso.

8. Quedan derogados los preceptos an-
teriores sobre ingreso que se opongan a
las presentes direcciones.

APENDICE.
Estudio del medro nalal.

Conocimiento del medio natal, capaci-
dad para reproducir algunas leyendas e
historias natales, en tanto que el medio
ambiente ofrezca puntos de referencia
para ello; comprension de los conceptos .
geograficos mas importantes, para lo cual
ofrece contenido intuitivo el medio natal;
alguna interpretaciéon de un sencillo plano
del lugar natal y de un facil mapa de sus
alrededores inmediatos (mapa del partido);
conocimiento de algunas plantas y anima-
les mds importantes del medio natal.

Lengua alemana.

(Capacidad para la redaccion de un cor-
to trabajo escrito sobre un objeto préximo
a la experiencia o a la imaginacion infantil,
sin esenciales faltas de ortogratia y pro-
sodia (respecto a lengua hablada, diéresis
sonidos lardos o breves, mayisculas y mi-
ntisculas, etc.), y de sintaxis. Se ha de de-
jar alguna libertad en la eleccién del obje-
to y Ia concepcion del tema. Conocimien-
to de los caracteres latinos. Lectura fldida,
expresiva e inteligente de trozos tacilmen-
te comprensibles, en caracteres goticos y
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latinos. Reproduccién del contenido esen-
cial en lo que para ello sea apropiado el
trozo. Recitacion de algunas poesias auto
elegidas, con expresion precisa y tono sen-
cillo. Alguna seguridad en la determina-
cion de las partes de una oracion simple
(sujeto y predicado) y de las méas impor-
tantes partes de la oracidn (substantivo,
verbo, adjetivo, pronombre). Conocimien-
to y formacién de las mds importantes de-
clinaciones del substantivo y tiempos del
verbo (presente, pretérito perfecto y futu-
ro perfecto de la realidad en la forma ac-
tiva).
Caleulo.

Apreciaciéon de londitudes, dadas intui-
tivamente; conocimiento del papel-moneda
y de'las medidas de longitud y superficie
y pesos mas importantes. Resolucién ra-
zonada de pequefios problemas del circulo
visual del nifio cuya expresion idiomatica
no ofrezca dificultades. Seguridad en la
numeracion y en los problemas de division
correspondientes, en la suma, resta y mul-
tiplicacion. Cdlculo mental con cifras fa-
cilmente retenibles. Conocimiento de los
quebrados mds faciles, resolucion de pro-
blemas faciles con ellos. Suma, resta, mul-
tiplicacién y division por escrito (la iltima,
a lo sumo, con divisor de dos cifras) en la
serie hasta el millon.

Dibujo.

Dibujo de un objeto sencillo, familiar al
nifio, de memoria (con lapiz o carbon-
cillo).

Vi

Direcciones para la confeccion de pla-
nes de ensenanza en los cuatro 1ilti-
mos anos de las escuelas primarias.

(DECRETO DE 15 DE OCTUBRE DE 1922.)
Generalidades.

Los cuatro tultimos afios de la escuela
primaria constituyen la escuela tditima para
los nifios que a la conclusién de la obliga-
cion escolar entran en la vida laboriosa y
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reciben su ulterior formacién principal-
mente en las escuelas profesionales, De
esto se sigue que los planes de ensefianza
han de tener en cuenta, mas que los de Ia
escuela bdsica, las necesidades de la vida.
Pero en primer lugar han de ser decisivos
aqui también la necesidad educativa de la
edad correspondiente y el fomento conti-
nuo y uniforme del desarrollo infantil total.
El ulterior objetivo de las clases primarias
superiores de proporcionar a los alumnos
muy capaces la preparacion necesaria
para el paso a la escuela secundaria de
transicion (Aufbauschizle) no esta en con-
tradiccion con aquel punto de vista.

Comc en la escuela basica, la instrucs
cion de los cuatro dltimos afios tiene que
organizarse sobre la propia actividad del
alumno, tanto en lo espiritual como en lo
corporal. La colaboracién del alumno no
debe consistir, en lo esencial, en la recep-
cion de materia instructiva, sino que los
efectos de la ensefianza se han de elabo-
rar, bajo la guia del maestro, por la obser-
vacion, el ensayo, la deduccién, la inves-
tigacion y la lectura auténoma.

La actividad manual de los nifios se ha
de utilizar en la méds amplia extension po-
sible. Para ello, ofrecen oportunidad la

-confeccion de bocetos, dibujos, material

de ensefanza (sobre todo para geometria,
geogratia y ciencias fisiconaturales), la
ordganizacion de colecciones, la realiza-
cion de experimentos en el campo de las
ciencias fisiconaturales, el cuidado de se:
res animales en terrarios, acuarios, insec-
tarios, el cultivo de flores y el trabajo de
jardin, el trabajo manual, asi como la en-
seiflanza de las labores y la economia do
méstica.

También se han de utilizar por los nifios,
en amplia medida, los libros como fuentes
de materia. Para estos fines sirven solo
aquellos que tratan su objeto de un modo
intuitivo y especialmente vivo. Tales libros
se han de procurar, sobre todo, por las bi-
bliotecas escolares. Por ello, son necesa-
rias bibliotecas de este dénero en todas
las escuelas, especialmente en las poco
graduadas.

Las excursiones escolares puestas di-
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rectamente al servicio de la educacion
ffsica ofrecen ocasion para la observacion
de la vida de las plantas y de los animales,
de Yas condiciones del terreno y del tiem-
po, de los fenémenos celestes, de las cir-
cunstancias del trabajo y de las comunica-
ciones, asi como pata la préctica de apre-
ciacién de distancias y de bosquejos de
dibujo, y contribuyen, por tanto, a la am-
pliacién de la formacion espiritual. Tam-
bién sirven para este fin los paseos esco-
lares y las visitas a instalaciones agrico-
las e industriales

Las materias de ensefianza son: religion
(o en otro caso estudio de la vida), aleman,
historia e instruccion civica, geografia,
ciencias fisicas y natuvrales, célculo, geo-
metria, dibujo, canto, gimnasia, y para las
nifias, labores; ademads, cuando existan las
condiciones externas para ello, trabajo de
taller, y para las nifias, economia do-
mestica.

[.as direcciones que siguen designany
limitan solo en deneral 1a materia a tratar.
La seleccion y distribucion en pormenor
corresponde a los planes a confeccionar
para cada escuela, en la redaccién de los
cuales ha de tenerse en cuenta el princi-
pio de la locabilidad. La medida de la ma-
teria a elegir difiere segtin la forma esco-
lar. Pero en todas las escuelas se ha de
prestar mucha atencién a que las materias
previstas en el plan de ensefanza no sean
tocadas superficialmente, sino elaboradas
de un modo realmente espiritual. Las es-
cuelas de pocos grados, para poder llevar
a cabo una m4s rica seleccion de materia,
haran uso del sistema de los cursos anua-
les alternativos.

Los fines asignados a las diversas mate
rias de ensefianza determinan la direccién
del trabajo como en la escuela basica, cu-
yos objetivos generales han de servir como
fundamento para todo género de educa-
cion superior.

Ensefianza religiosa evangélica.
Finalidad de 1a ensefianza religiosa evan-

gélica es contribuir, por el desperiamiento
y cultivo de las disposiciones religiosas del
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nifio, a la construccion de su personalidad
total religiosomoral y a proveerle los fun-
damentos para una vida evangélica-cris-
tiana dentro de la comunidad. Aquélla tie-
ne en particular como objetivo explicar y
hacer comprender el ser y la verdad del
cristianismo en la interpretacion reforma:
dora, correspondiendo al grado de desarro-
[lo de los alumnos.

(Decreto de 6 de mayo de 1901.

En la enseilanza escolar se ha de evitar
todo lo que aumente las oposiciones con-
fesionales, y cultivar todo lo que sea apro-
piado para fomentar la convivencia sin
prejuicios. Se ha de tener especialmente
en cuenta el punto de vista de las demas
comunidades creyentes alli donde son ins:
triidos en comtn nifios de diversas confe-
siones. Esto se aplica no s6lo a las escue-
las simultdneas, sino también a las conte-
sionales en las que se cuente aun cuando
no sea mis que una pequefia minoria de
nifios de otras confesiones. El estudio de
las doctrinas diferenciales corresponde a
la ensefianza religiosa; tampoco aqui debe
perderse de vista la conciencia religiosa
de los otros creyentes. La educacion en
la escuela debe despertar y cultivar el re-
conocimiento de que hay amplios dominios
en los que es posible una accién comtin a
los adheridos a confesiones diferentes, ¥

de que se dejan sin desarrol lar muchas co-

sas buenas y bellas y se perjudica el bien
del Estado cuando la educacién de la ju-
ventud no cultiva lo que nos une, sino que
profundiza lo que separa a nuestro pueblo
en materias religiosas. ]

Su contenido es el Evangelio, que, tras
su preparacion sobre el terreno de la pie-
dad del Antiguo Testamento, ha encontra-
do en el Nuevo su expresion bdsica, y en
el desarrollo de la Iglesia cristiana hasta
el presente, su actuacion viva. En el pun-
to central de toda la ensefanza religiosa
se halla la personalidad de Jesus.

En la ordenacion de la materia se han
de evitar en lo posible los cursos que matr-
chen separados uno junto a otro (de histo-
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ria biblica y eclesidstica, de catecismo, de
cantos religiosos). Por el contrario, se re-
comienda preparar un curso en el cual se
dispongan insistematicamente, en la expo-
sicion del desarrollo hist6rico, 1a materia
docente y la poética (catecismo, senten-
cias biblicas y trozos mds extensos que
hasta ahora de la Biblia, cantos religiosos).
LLa ordenacion del catecismo puede reali-
zarse o bien por trozos o de modo que su
estudio se realice unido a la historia de la
Reforma. En esta tiltima forma de exposi-
cién no debe sufrir la solidez de la elabo-
racion de la materia del catecismo. No hay
que dudar tampoco en estudiar el catecis-
mo el dltimo o peniiltimo afio de un modo
completo. Donde se use el pequefio cate:
cismo de Lutero se han de confiar a la ins-
truccion de la Iglesia la 4.2 y 1a 5.2 parte,
y aprenderse el texto y explicacién de las
dos primeras y el texto de la 3.2 En la de-
terminacion de la restante materia de en-
sefianza hay que partir de que se elijan
sOlo aquellos trozos que se han conserva-
do en la vida creyente de la comunidad y
que son aaecuados para la edificacion de
las personalidades cristianas del momento
presente. Respecto a las sentencias bibli-
cas, la eleccién de lo por aprender se limi
ta a un nimero no muy grande de maxi-
mas. Las partes docentes y poéticas mas
largas de la Biblia (salmos, lugares de los
libros proféticos, del sermén de la monta
fa y las epistolas del Nuevo Testamento)
se dardn a conocer a los nifios, principal-
mente por la lectura. Los cantos eclesigs-
ticos se han de unir tanto a la materia his-
torica proxima a ellos por su contenido
como a las festividades cristianas. La ob:
tencidn de cantos eclesidsticos no se ha de
de limitar a aquellos que se han aprendido-

La seleccion de la materia historica ha
de prestar atencién, sobre todo, a que los
nifnos conozcan y se familiaricen con las
figuras religiosas. Se ha de estudiar la his
toria del Antiguo Testamento limitada a lo
esencial, realzando la actuacion de los pro-
fetas, la vida de Jestiis, la historia de los
apostoles y escenas de la historia ulterior
de la historia cristiana, sobre todo las de
la Patria, asi como la vida y las institucio-
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nes de la Iglesia evandélica actual. Se
prescinde de dar preceptos obligatorios
para la distribucion de esta materia én
cada uno de los cursos.

Ensefianza religiosa catdlica.

El fin de la instruccién religiosa de los
cuatro ultimos afios es llevar el desarrollo
religioso moral de los nifios a tal madurez,
que a su salida de la escuela sean capaces
y deseen cumplir sus deberes religiosos
morales como miembros vivos de la Iglesia,
segin la doctrina y el modelo de Jesu-
cristo.

- Para la realizacion de esta finalidad se
dispone de cuatro horas a la semana.

El contenido de la instruccién religiosa
comprende el catecismo catdlico, la histo-
ria biblica, la historia eclesidstica y el ser-
vicio divino. Estas cuatro esferas se hallan,
naturalmente, en conexién viva orgénica
entre si, ¥y no deben ser separadas en modo
alguno en la instruccion religiosa.

Como libros de texto disponen los nifios
del catecismo mayor, de la Biblia escolar
y del libro de oraciones y de cantos dis-
puesto por el diocesano.

El alma de toda la instruccién religiosa
de este grado ha de ser la doctrina de Ila
Iglesia catolica, tal como se expresa en el
catecismo prescrito por ella.

El contenido entero del catecismo, asi
como la Biblia escolar media, se distribuird
en los tres primeros de estos tltimos cua-
tro afios de modo que corresponda al quin-
to afio escolar la segunda parte y el Anti-
guo Testamento (con excepcion de los re-
latos que no estdn en intima relacién con
la historia sagrada); al sexto afio escolar,
primera parte yel Nuevo Testamento (des-
de el comienzo del madisterio ptiblico de
Jestis hasta la historia de los apdstoles);
al séptimo arfio escolar, la tercera parte y
la historia de los apéstoles, con la repeti-
cion sintética del Antiguo Testamento des-
de determinados puntos de vista importan-
tes para la comprension de la historia sa-
grada cristiana y de aigunas escenas mas
importantes del tiempo y de la vida toma-
das de la historia eclesidstica.
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Es de importancia esencial que se cuide
en todos los afios la repeticién de la doc-
trina de la fe y de la moral, para que aque-
llos nifios que dejen la escuela antes del
tiltimo curso alcancen también la totalidad
de la instruccion religiosomoral.

El octavo afio escolar constituye una
conclusion acabada en las dos principales
esferas, asi como una preparacidén inme-
diata para la entrada en la vida.

El estudio iltimo de los puntos mas im-
portantes del catecismo tiene, ante todo,
el fin practico de preparar a los alumnos
que terminan el periodo escolar para las
dificultades que se les presentardn en la
vida.

El estudio de toda la materia docente
debe organizarse de un modo tan intuitivo,
fundamental e incitante, que los alumnos
no s6lo conciban claramente el contenido
conceptual de las doctrinas religiosas en
particular, ¥ acojan con satistactoria con-
viccion su verdad y su obligatoriedad, sino
que sean también entusiasmados por su
belleza y elevacion, asf como por los valo-
res vitales cristianos a ellos ocultos, ¥
sean dirigidos practicamente a un obrar
duradero religiosomoral, segtin los princi-
pios vitales a formar de aquéllos.

L.a ensefianza de la historia biblica ha de
dar en el octavo afio escolar la imagen to-
tal entusiasta de 1a vida y la obra de Jestis.
Para esto pueden ser intercalados algunos
relatos y trozos muy importantes para los
alumnos que terminen sus estudios, toma-
dos también de las epistolas de los aposto
les y otras partes de la Sagrada Escritura,
desde un punto de vista correspondiente al
avanzado desarrollo espiritual de los nifios,
y con perspectivas sobre la vida, en tanto
que el estado de la clase lo permita.

La ensefianza de la historia eclesiastica
ha de colocar en el primer plano del estu-
dio a aquellas personas y sucesos que son
caracteristicos y decisivos en determina-
das €pocas y aspectos. Siempre que sea
posible, se ha de conservar aqui la relacién
con la historia patria. En cascs muy favo-
rables, se ha de aspirar a que los nifios
sean elevados a una comprensién, corres-
pondiente a su estado educativo, de la re-
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lacion historica entre las diversas escenas
a tratar,

La ensefianza litirgica ha de poner a
los nifios (como complemento ¥ profundi-
zacién del conocimiento adquirido en la es-
cuela bésica) en intima relacion con la vida
de la iglesia, y conquistarlos para la vida
en este espiritu eclesiastico.

En el estudio de los versiculos del Evan-
gelio importa mucho dar a los nifios, por la
iniciacion de la interpretacién mas necesa-
ria ¥y por una conmovedora elaboracion de
la idea y de la verdad esenciales de que se
trate para el correspondiente momento de
la iglesia, la capacidad y buena voluntad
vara la fructifera audicion del sermdn de
os domingos y dias de fiesta, asi como
hara la participacion inteligente y cordial
en el comtn servicio divino con el sentido
y espiritu de sus elevadas ceremonias,
Como los versiculos de la Epistola son
muy dificilmente comprensibles para el
grado de desarrollo del nifio, se excluyen
de la ensefianza de la escuela primaria.
S6lo pueden llevarse a €sta algunas lectu
ras aisladas de la Epistola que contienen
el correspondiente misterio.

La instruccién relativa a la organizacion
exterior y a la sustancia interior de la san-
ta misa, asi como la explicacion de las
oraciones y cantos eclesidsticos que tie-
nen lugar en la festividad de la santa
misa, y los restantes servicios divinos,
han de capacitar y habituar al nifio para
unirse en espiritu con el sacerdote en el
altar, y realizar, unido a él, el santo sacri-
ficio.

De todo esto se deduce el deber del
maestro de preparar bien los cantos ecle-
sidasticos para el siguiente servicio divino.
El canto eclesiastico debe ser tan conoci-
do por el nifio, mediante su aprendizaje
constante en la ensenanza religiosa, que lo
utilice gustoso como oraciones.

A los ninos se les ha de preparar cada
vez, breve pero profundamente, para la
recepcion en comun de los Santos Sacra-
mentos.

Para el éxito de la enseflanza, es de de-
cisiva importancia, junto a la gracia divi-
na, el influjo de la personalidad entera del
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maestro. Por esto es imprescindible que,
junto a una ensefianza convincente, apa-
rezca el buen ejemplo de una personalidad
docente fiel a la Iglesia, piadosa y enér-
gica.

Lengua alemana,

La ensefianza de la lengua alemana debe
conducir a la comprensién del idioma, a
desarrollar el sentimiento del lenguaje, a
cultivar el uso libre natural de la palabra
y la escritura y a despertar satisfaccion
por el tipo y la poesla alemanes.

Tienen aqui también aplicacién las indi-
caciones generales sobre la ensefianza de
la lengua alemana que se dieron en las di-
recciones para la confeccién de planes de
estudio para la escuela basica, En particu-
lar, se ha de observar lo siguiente:

Como medio auxiliar para iniciar en la
literatura, sirve el libro de lectura, y con
el, o también en lugar de él, diversas
obras literarias y, en caso dado, usa anto-
logia literaria. Se han de leer no sé6lo tro-
zos literarios en verso y en prosa, sino
también exposiciones valiosas por su for-
ma y contenido de la historia, educacion
civica, economia politica, ciencias fisico
naturales, geografia y otras materias cien-
titicas, en parte, en las clases destinadas
a estas materias. Conforme a esto, se han
de elegir también las diversas obras. Junto
a la lectura en la clase se ha de fomentar
la lectura en casa, y utilizarla para los
fines de la ensefianza. Se ha de limitar el
nimero de las poesias que han de apren-
der de memoria por obligacion los alum
‘nos. Sin embargo, se les ha de incitar a
que las aprendan espontdaneamente. Es de
mas valor que conozcan de este modo un
gran nimero de poesias y disfruten con
ellas, que el que aprendan de memoria al-
gunas mads. lﬁara la recitacion de las poe
sias sirve lo dicho en las direcciones para
la escuela bésica.

En todas las clases se han de realizar
miiltiples ejercicios orales y escritos para
la consecucion de una creciente seguridad
en el acertado uso del lenguaje. Las expli-
caciones sobre las formas del lenguaje se
extienden, sobre la base y ampliacién de la
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materia tratada en la escuela basica, a la
declinacion de los casos, el conocimiento
de las mas importantes clases de palabras,
el uso de los casos, la forma verbal y atri-
butiva del verbo, la sintaxis en unién con
los signos de puntuacién. Esto se ha de
limitar a lo mads necesario para el uso ade-
cuado del lenguaje.

. Se ha de cuidar atentamente deiniciar en
la comprension del significado de las pala-
bras y de su trasformacion temporal, y se
ha de hacer esto no solo en la clase de
idioma, sino también en las demds mate-
rias. Asimismo se ha de dar alguna expli-
cacion sobre el desarrollo vivo del lengua-
je. Aqui serd de utilidad la comparacién
con el dialecto natal, que, por otra parte,
también ha de ser tenido muy en cuenta en
la ensetianza del idioma.

En todos los trabajos escritos se ha de
aspirar a la seguridad en la ortografia.
Aqui se ha de dirigir, sobre todo, la aten-
cién a preservar a los alumnos de faltas.
El dictado cumplird mejor su fin, especial-
mente, cuando se le considere como prac-
tica de escritura acertada y sélo muy rara-
mente como trabajo de examen. Se ha de
limitar lo mas posible el aprendizaje de re-
glas de ortografia. No se ha de dar ningu-
na importancia a las ingeniosidades que se
presentan de ordinario para la escritura de
as mayusculas y las mintdsculas y de las
palabras homoéfonas, asi como para las pa-
abras extranjeras (que en general deben
no solo usarse lo menos posible en la en-
sefianza, sino ser sistemadticamente ataca-
das). Como recurso para evitar las faltas
y para las correcciones ortogréficas, los
alumnos han de utilizar también el diccio-
nario. Por tanto, se les ha de iniciar pron-
to en él e incitarles continuamente a
sit uso. '

El mimero de los trabajos escritos libres
de los alumnos (las redacciones) no se ha
de sefialar demasiado alto. Para los tres
tltimos afios escolares, la regla debe ser
12. A mds de las redacciones se han de
ejecutar sistemdticamente copias breves.
Las indicaciones hechas para la escuela
basica tienen especial importancia para es-
tas clases superiores, Asimismo sé ha de
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ejercitar a los alumnos en la forma episto-
lar, asi como en la redaccién de trabajos
de negocios y en llenar impresos.

La fluencia y el dusto en la escritura se
han de fomentar esencialmente haciendo
que en todas las redacciones se observe
una escritura clara y sencilla y un buen
orden en las mesas. Los meros ejercicios
de lectura se han de limitar a la cantidad
absolutamente necesaria. Por ello, se han
de sefialar horas de clase regulares; los
ejercicios no se realizardn, cuando sean
necesarios, en las horas de clase destina-
das al idioma. No se ha de ejercer una
coaccion para lograr caracteres de estilo
de escritura uniformes en todos los alum-
nos, sino que mas bien se ha de conceder

libertad a la peculiaridad en desarrollo de
los escritos.

Historia e instruccion civica.

La ensefianza tiene por fin hacer cono-
cer a los alumnos los hechos principales
del desarrollo del pueblo alemédn y de la
vida del Estado alemén, darles ala vez los
fundamentos para la comprension del tiem-
po presente y del Estado actual, y des-
pertar en ellos la conciencia de la corres-
ponsabilidad por la totalidad del pueblo y
del Estaldo, asi como el amor al pueblo y
a la patria.

La ley suprema de la ensefianza de la
historia tiene que ser aproximarse todo lo
que sea posible a la verdad histérica. Su
materia la constituye la historia del pue-
blo aleman (incluyendo el alemén limitrofe
y en el extranjero), en sus diversos aspec-
tos, como expresion del desarrollo de la
vida politica, social, econémica y espiri-
tual en el pueblo aleman. Las guerras se
han de juzgar, principalmente, por sus cau-
sas y consecuencias.

No puede ser misién de la ensefianza de
la escuela primaria conducir a los nifios a
la concepcion sin lagunas del desarrollo
historico. Importa mas bien presentar los
sucesos decisivos y los grados del desa-
rrollo de un modo intuitivo, vivo y en for-
ma de escenas o imagenes acabadas. Cuan-
do sea pertinente se han de poner en el
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centro del estudio personalidades histori-
cas importantes o personalidades del pais
natal. Se utilizaran, como puntos de parti-
da o como explicacion, trabajos origina-
les histéricos. La antigua historia bran-
demburguesa-prusiana no se ha de tratar
separadamente, sino que se ha de incluir
en el cuadro de la historia alemana. Desde
la época de los grandes Electores, la his-
toria brandemburguesa prusiana ocupa el
primer plano. La historia de los demads pue-
blos serd tenida en cuenta en tanto que sea
influida decisivamente por ella la alemana,

La instruccion civica, es decir, la intro:
duccion adecuada a la intelidencia de cada
edad en las circunstancias politicas, eco-
nomicas y sociales, se ha de tratar desde
el principio en la ensefianza de la historia
y en otras materias; también ha de refe-
rirse aqui por comparacion al tiempo ac-
tual. La terminacién de esta ensefianza
esta constituida por la exposicion detalla-
da y lo més intuitiva posible de las circuns-
tancias actuales del Estado. En esta ins-
truccidon se han de tener siempre en cuenta
las Constituciones del Reich y del Estado
libre de Prusia.

(Continuard.)
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ENCICLOPEDIA

LA PATRIA DE COLON (1)

por el Rvdo. P. Dr. Fritz Sireicher, S. J.
(Munich).

En el momento actual, el punto mas dis-
cutido del conjunto de problemas colombi-
nos es el del origen de Colén, cuestion en
si misma sin importancia; pero que en los
paises de lengua espaiiola ha llegado a ser
un asunto casi de prestigio nacional: «una
cuestion que mucho interesa al prestigio
de nuestra raza y a la gloria de nuestra
patria» (2). Esta lucha, que con variada

(1) Interesante trabajo documentado que publica
el niimero 10 de la revista Investigacidon vy Progreso,
de Madrid,

(2) Jose G, Paramos: La verdadera pairia de Cris-
fobal Colon, (Manila, 1925.)
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violencia ha durado mas de 30 afios, no
estd atin terminada; un cierto ntimero de
investigadores espafioles, y con ellos la
opinién ptiblica de su pafs, rechaza ruda-
mente la identidad de Colén y Colombo. El
italiano Colombo y el espaiiol Colén—di-
cen — son dos personas completamente
distintas: el uno fué un sencillo «lanerius»;
el otro, el «Almirante Mayor de las In-
dias», que s6lo tienen de comtin el haber
sido contemporaneos.

Desde el punto de vista psicoldgico, es
interesante la observacion de que en Es-
pafia se repite el mismo fendémeno que en
[talia ha tocado ya a su fin: el que una
serie de regiones luchen por el honor de
ser la patria de Colon; en primer lugdar,
Galicia y Cataluna, y luego Extremadura
y Andalucfa, y idltimamente, Santander.

El problema del origen de Colén tiene
ya su historia. Para los investigadores de
hace 50 afios, Colén era genovés e hijo
de un tejedor. La opinion de Vicente Pa:
redes y QGuillén (1), que pretendié pro-
bar el origen espaifiol (Extremadura) de
Colén, y el intento de Luis Franco y L6-
pez (2), la hipétesis de Casanova (3) y
Murelli (4) en apoyo del origen corso del
descubridor de Ameérica no pudieron sub-
sistir, ¥ el problema no volvié a estar en
curso hasta que el historiador espaifiol don
Celso Garcia de la Riega di6 una confe
rencia en la Sociedad Geogrifica de Ma
drid, en diciembre de 1898 (5). Su tesis
«Col6n espaiiol y judio» hubo de extender-
se lentamente frente a la opinién conser-
vadora dominante. Sin embardo, ya en
1910, La Riega encontré en Fernando An-
tén del Olmet (6) y en el Dr. Constantino
de Horta y Pardo (7) decididos defensores
de su hip6tesis gallega. El golpe principal

(1) Revista de Exiremadura, febrero de 1903.

(2) Boletin dela Real Aeademia dela Historia, tomo
IX, 1886.

(3) La vérité sur Uorigine de la patrie de Chr. Co-
lomb. (Bastia, 1850.)

(4) La Corse el Chr. Colomb, (Burdeos, 1892 )

(8) Boletin de la Sociedad Geogridfica de Madrid,
tomo 40.

(6) La verdadera patria de Cristobal Coldn, (La
Espaiia Moderna, junio, 1910.)

(7) La verdadcra cuna de Cristibal Colén. (New
York, 1912)
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contra los defensores de la antidua escue-
la —los «genovistas»—lo diG La Rieda en
1914, con la publicacién de su libro prin-
cipal, Coldn espaifiol, su origen y su pa-
{ria, en la cual creyo dejar probado, con
mas de veinte documentos, el origen his-
pano-semitico de Col6n.

Desde 1920 encontré La Riega en Ra-
fael Calzada (1), Ricardo Beltrdn y Réz-
pide (2) y Prudencio Otero Sdanchez (3)
tan resueltos abogados como fervientes
propagadores de su opinién. Las serias y
cientificas réplicas de Serrano y Sanz (4),
E. Lopez Aydillo (5), Oviedo vy Arce (6)
Romulo Carbia (7) y Angel Altolaguirre y
Duvale (8) no pudieron detener en Espaiia
la marcha triunfal de la tesis de Riega, y
tampoco logrd apagar la lucha entre las
opiniones la voz de la Comisién de Indias
en su informe oficial de 15 de abril de
1926 dirigido al Ministerio de Instruccién
publica, sobre la obra de D. Enrique Zas,
Galicia, patria de Coldn, en el que se
dice «no hay prueba que permita asegurar
que D. Cristébal Colén nacié en Gali-
cia» (9). Hasta 1927 no surdié para la hi-
potesis de La Riega un enemigo peligroso:
fué éste el peruano Luis Ulloa, que en una
serie de escritos defendio con toda energia
el origen catalan de Colén (10).

(1) La patria de Colén, (Buenos Aires, 1920.)

(2) Cristobal Colon y Cristéforo Columbo, (Ma-
drid, 1921.) ¢Cristébal Colon genovés? (Madrid, 1925.)

(8) Espana, patria de Colénn, (Madrid, 1922,)

(4) Origenes de la dominacion espafiola en Améri-
ca. (Madrid, 1918.) Nueva edicion titulada: Los Colo-
nes aragoneses p de ofros reinos de Espaiia en el si-
&lo XV. Nueva Biblioteca de Autores Espaioles,
tomo 25.)

(D) KRevista Hislorica de Valladolid, abril, 1918.

(6) Boletin de la Real Academia Gallega, octu-
bre, 1917.

(7) La palria de Crisfdbal Coldn. (Buenos Aires,
1923.)

(8) Boletin de la Real Academia de la Historia,
tomo LXXII, pags. 200 y 522; #Colon espaiiol? (Ma-
drid, 1923), ¥ Boletin de la Real Sociedad Geogridfica,
tomo 64.)

(9) Bolefin de la Real Academia de la Hisforia, su-
plemento al numero 1.° del tomo LXXXVIII (1928).

(10) Cristofor Colom fou catala. (Barcelona, 1927.)

Christophe Colomb, catalan. (Paris, 1927.)

Xristopherens Colom. (Paris, 1929.)

Sin aportar documentos esencialmente nuevos,
cree el autor peruano que por el nombre Colom que
aparece en la orden real de 1492 se debe admitir el
origen cataldn del Almirante. Frente a esta opinion
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En Italia, Inglaterra y Francia no ha
conseguido esta tesis arraigar hasta ahora
en los circulos cientificos, y también en
Alemania las opiniones sobre Colon se-
gufan su camino tradicional, y sélo muy
recientemente han empezado a publicarse
en periddicos y revistas sensacionales ar-
ticulos, sin espiritu critico, que han des-
viado la opinion.

En Espaiia e Italia hay gran interés por
descubrir nuevos documentos y datos en
defensa del punto de vista en que cada
cual se ha situado, pero olvidando que los
materiales de que ya disponemos son stifi-
cientes para llevar a una prueba histérica,
libre absolutamente de objeciones. Para
hacer que la investigacién colombiana, hoy
detenida, haga algdiin progreso en esta
cuestién, es necesaria una critica muy

prudente, y es preciso, ademéds, emplear

un método adecuado al caso.

Para encontrar una solucién al proble-
ma, tan calurosamente discutido, de la pa-
tria de Colon, procuraremos en lo que
sigue prescindir por el momento de la tra.
dicién colombiana por algunos impugnada,
o sea de las declaraciones de Col6n, Fer-
nando y Las Casas, y con auxilio de otras
fuentes absolutamente imparciales, procii-
raremos dilucidar el problema del origen
de Col6n. No el deseo de discutir, sino la
actitud de ciertos investigadores espafio-
les ha hecho necesario seduir metodica-
mente este camino indirecto. En lal y II
partes de este articulo bastard con limitar
la investigacién a la comprobacion del ma-
terial literario y documental de 1470 a
1535, que esté libre del influjo de la tradi-
cion colombina.

sefialaré la carta, cuatro afios anterior, del rey
Juan 1I de Portugal a Colon, en la que esté va el nom-
bre espaiiolizado Colon: <A Cristovan Collon noso
especial amido en Sevilla.» Que en Cataluiia, el nom-
bre castellano Coldn se catalanizase—esto es, se con-
virtiese en Colom—era no sélo comprensible por la
personalidad ya entonces muy marcada en Cataluiia,
sino también cosa requerida, en interés del lector ca-
taldn, en los impresos, por eiemplo, en 1a relacion de
Colén sobre su primer viaje, impreso por vez prime-
ra en Barcelona. El resultado de las investigaciones
de Ulloa no puede subsistir ante el tribunal de la cri-
tica historica. Vease: Giuseppe Pessadno en el Gior-
nale storico e leflerario della Liguria. (1927, fasc. 4;
1928, 1) v los resimenes en el Geographical Journal
(vol. LXXII; enero, 1929).
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[.— LOS ESCRITORES CONTEMPORANEOS
DE CoOLON.

1. En Espafia,—La primera noticia
sobre la patria de Colén es la que ofrece
el llamado Memorial y Kegistro de autor
anonimo (1), que Lorenzo QGalindez de
Carvajal, después de la muerte de la reina
[sabel (1504) recibi6 de la“Cdamara real y
continué hasta la muerte del rey Fernan-
do (1516).

El Memorial, refiriéndose—equivoca-
damente—(2) al afio 1491, con relacién a
las decisivas capitulaciones de Santa Fe
entre la Corona y Colén, dice: «Y este
afio tomaron los Reyes asiento con Cristd-
bal Colén, ginovés, natural de Saona, so-
bre el descubrimiento de las Indias e islas
del mar Oceano». Esta noticia sobre el
origen de Col6n es tanto mas importante
cuanto que, sin duda alguna, proviene del
mismo afio 1492 y refleja sin ambidiiedad
el conocimiento y opinién de la corte sobre
la patria de Coldn,

Para A. Berndldez y Pedro Martir de
Anghiera, que conocieron personalmente
al descubridor de América y fueron sus
primeros biografos en Espafia, el Almiran-
te mayor fué€ italiano; y mientras que Pe-
dro Martir, tanto en su Opus epistola-
rum (3) como en las Decades (4) le de-
signa simplemente como «ligurs, Bernal-
dez escribe en su Hrsloria de los Peyes
Cutolicos: «Ovo un hombre de tierra de
Génova» (5).

Oviedo, que escribié unos 20 afios des-
pues, indica también a ltalia como patria
de Col6n, pero deja indeciso si fué su
lugar natal Génova, Savona o Nervi:
«Cristobal Coldn... fu€ natural de la pro-
vincia de Liguria, que es en Italia» (6).

2. En Italia.—Antonio Gallo, de Gé-
nova, fué en ltalia el primer biédrafo de

(1) Bibliofeca de Autores Esparoles, tomo LXX,

(2) Por error, 1491, en lugar de 1492,

(3) Opus epistolarum. Raccolia Colombiana, par-
te III, vol. 2, pad. 39.)

(4) De orbe novo decades. (Alcald de Henares:
1516.)

(5) fHistoria de los Reyes Catdlicos, tomo 2. (Se-
villa, 1870,; o Biblioteca de Autores Espainoles, tomo
LXX, pag. 567. (Madrid, 1878.)

(6) [Historia general v natural de las Indias. (Se-
villa, 1533.)
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Coldon; en su Commentariolns, publicado
en 1506, escribe: «Christophorus et Bar-
tholomeus Columbi fratres natione Ligures
ac Genue plebeis orti parentibus...» (1).
Este testimonio debe estimarse tanto maés
cuanto que Gallo con seguridad conocio,
no solo de oidas, sino también personal-
mente a la familia Colombo; pues, segtn
dice la escritura notarial de 7 de febrero
de 1488 (2), habfa reclamado veinte libras
denovesas («libras viginti lanuinorum») a
Antonio, tio de Cristophoro.

Mas datos sobre Colombo se encuentran
ya en Battista Fregoso (Fulgoso) (1509):
«,,, Mirus etiam nautice artis ac cosmo-
graphie effectus fuit quem Cristophorus
Columbus, natione Genuensis...» (3).

También para el sabio obispo A. Giusti
niani fué Colén genovés. En su Glosa al
salmo XIX escribio (1516): «Saltem tem-
poribus nostris quibus mirabili ausu Chris-
tophori Columbi Genuensis, alter pene or-
bis repertus est...» (4); yensus Anales dice:
« Christophorus, cognomento Columbus,
patria Genuensis...» (56). Giustiniani hubo,
incluso, de tener conocimiento de la carta
de Colén de 2 de abril de 1502 al Banco
de S. Giorgio, de Génova, segtin eviden-
cian las palabras finales de su noticia so-
bre Colén: «Moriens autem Columbus haud
oblitus est dulcis patriae; reliquit enim
Officio sancti Georgii, quod appellant ha-
beantque Genuenses praecipuum et veluti
totius reipublicae decus et columen, deci=
man partem proventuum universorum, quos
vivens possidebat.» (6).

El autor del /tinerarium Portugallen-
se, Arcangelo Madrigdano, escribié con
relacién al 1.° de junio de 1508: «ltaque
Christophorus, natione italicus, patria ge-
nuensis, gente columba...» (7).

Bartolomeo Senarega, durante muchos

(1) De navigatione Columbi per inaccessum anteq
oceanum commentariolus (1506). FRace. col., parte lll,
volumen 2, pagd. 188; o Rer. Ital., tomo XXIIl, parte I,
pagina 81.

(2) PRace. Col., parte ll, vol. 1. Doc.

(3) De dictis factisque memorabilibus. (Mediola-
ni, 1509.) Race. Col. , parte 111, vol. 2, pag. 75.

(4) Psaiterium, Fol. XXIV, glossa D . (Genua,
1516.) Raee, Col., parte 111, vol. 2, pag. 245.

(5) L.c., pad. 248.

(6) L.c.,partel, vol 1, pag. 171.

(7) L. c!, parte lll, vol. 2, pad. 230 y siguientes.
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afios cronista de la Repiiblica de Génova y
después embajador en Espaiia, hace nota-
en sus Commentaria que: «li affirmaver
runt vera esse, que de insulis nuper reper-
tis a Crhistophoro Columbo Genuenst
dicta ferunt» (1).

Igualmente fué Coldén denovés para el
anonimo autor de la Chronica del Petrar-
ca de 1507 (Z2), y para el autor, también
anénimo, del Libretto de 10 de abril de -
1504 (3).

Ya en 1494 (marzo, dia 19), Giambattis
ta Strozzi escribié desde Cadiz: <Adi VII
de questo arivorono qui a salvamento XIi
caravelle venute dalle nuove isole trovate
per Colombo Savonese, armiraglio del
oceano per lo Re de Castiglia, venute in
di XXV dalle ditte isole d’Anteglia...» (4).

Las fuentes escritas contemporédneas de
Col6n, unanimemente, sin excepcién, se -
fialan a Génova como patria de aquél. Para
todo historiador libre de prejuicios, deben
bastar estos testimonios y han bastado du-
rante siglos para probar el origen genoves
de Coldn.

LLa critica exagerada de algunos autores
espafioles encuentra en estos testimonios
algiin olor a influencia colombina, y los
recusa., Estos investigadores aceptan el
principio de guod non est in actis, non
est in mundo, pero ¢que dicen los docu-
mentos?

II.—-LOS DOCUMENTOS.

1. Los documentos espafioles.—Te-
nemos los siguientes:

@) En primer lugar estan los autogra-
fos de Colon. El castellano corrienie en
que Colon escribié, sobre todo las cartas,
es para La Rieda una prueba clara de que
Col6én no era extranjero; pero La Riega no
tiene en cuenta tres cosas: 1) Que el ma-
terial autégrafo que se conserva no €s tan

(1) De rebus Genuensibus Commenlaria ab anno
1488 usque ad annurm 1514. Race. Col., parte lll, vo-
lumen 2, pad. 192.

(2) Chronica delle vite dei Pontifici et imperafori
Romani, (Venezia, 1507.) Racc. Col., parte llI, vol. 2,
padina 212,

(53) Libretto de iutta la navigationi de re de Spagna,
Race. Col., parte 11, vol, 2, pag. 171.

(4) Race, Col., parte Ill, vol. 1, pad. 166.
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extenso gque permita sacar de él una con-
clusion decisiva sobre el origen espafiol de
Colon, 2) Que dran parte de las cartas co-
lombinas conservadas, tanto impresas como
en copia, no fueron compuestas y redacta-
das por Col6n, sino—segin sabemos ac-
tualmente - por personas que le rodeaban,
3) Que en esta cuestion, aun las notas
marginales llamadas colombinas tienen
como fuentes un valor muy relativo, pues

de las 2.500 notas marginales que aproxi-.

madamente conocemos, sblo unas 200 son
de mano de Colén (1). La nota del Plinio
«Del ambra es cierto nascere in india soto
tierra he yo fato cavare in molti monti in
la isola de feyti vel de ofir vel de cipango
a la quale habio posto nome spagnola» (2),
con sus patentes italianismos, prueba, a lo
sumo, el escaso conocimiento que Colén
tenia del italiano, idioma que, probable-
mente, hablaba mejor que escribia, y debe
explicarse, probablemente, por el hecho
de que Colén habia salido de Italia a la
edad de 20 afios aproximanamente, y en
Espafia, su segunda patria, el castellano
llegd a ser para €l su lengua definitiva.

b) En sedundo lugar debemos mencio-
nar los 23 documentos procedentes de
Pontevedra, basdndose en los cuales, Gar-
cia de la Riega cree poder aportar la prue-
ba capital del origen dallego de Colén. La
detallada comprobacion, hecha por Serra-
no y Sanz, Romulo Carbia, Eladioc Oviedo
y Arce, y Altolaguirre y Dovale, ha des-
pojado, desde hace afios, a estos docu-
mentos de su valor como fuentes,

Ultimamente, una Comision de investi-
gdadores espafioles ha examinado de nuevo
el problema de la autenticidad de los do-
cumentos gallegos, con seriedad y escru-
pulosidad tales, que no permiten dudar de
los resultados de sus trabajos (3). Objeto

(1) Fritz Streicher: Die Kolumbus-Autographe
(Spanische Forschungen, vol. 1) (Miinster, 1928), v
también Investigacion y Progreso, ano lIl (Madrid,
1929).

(2) En el fol. 242 v. de la Naturalis hisloria, tra-
docta di lingua latina in Fiorentina per Landino Fio-
rentine. (Venezia, 1498.) En la Biblioteca Colombina
de Sevilla.

(5) Informe sobre aldunos documentos utilizados
por D. Celso Garcia de la Riega en sus libros La Ga-
llega y Colon espariol, (Madrid, 1929,)
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de la comprobacién fueron una parte de
los documentos aportados como prueba
por Garcia de la Riedga, procedentes unos
del Libro del Concejo de Pontevedra;
otros, del Cartulario del Concejo de Pon-
tevedra, y otros, de un Minutario nota-
rial, El resultado a que ha llegado esta
Comision, que trabajé con todos los me-
dios de la Paleografia moderna y en rela-
cién con D. Eladio Oviedo y Arce y con
el Laboratorio de Ingenieros del Ejército,
estd resumido por la Comisién misma en
las cuatro conclusiones siguientes:

«1.2 Los documentos que se contienen
en las tres colecciones examinadas han
sido objeto de una manipulacion sistemati-
ca, dirigida a modificar o suplantar varios
nombres propios de personas que figura-
ban en documentos pontevedreses corres-
pondientes a los afios 1437 a 1525.

2.2 La clase de tinta usada, por lo ge-
neral, en estas modificaciones y suplanta-
ciones, asi como el caracter de muchas de
las letras escritas sobre los lugares que
antes ocuparon las grafias genuinas, de-
muestran de modo incontrovertible que la
manipulacion se ha hecho en época re-
ciente.

3.2 Las circunstancias consignadas en
la conclusion anterior, juntamente con la
de la uniformidad del procedimiento em-
pleado en los diferentes casos, dan mucha
verosimilitud a la presuncion de que las
manipulaciones hayan sido hechas por una
sola persona.

4.2 Como consecuencia de todo ello,
los citados documentos, en lo que se refie-
re a los lugares alterados, carecen absolu-
tamente de valor y no es posible, por tan-
to, admitirlos como fundamento ni en
apoyo de una seria investigacion hist6-
rica» (1).

Espafia misma, con este informe, ha
dado ya su sentencia sobre los documentos
de Pontevedra. La sentencia es justisima,

(1) Este informe, aprobado por la Real Academia
de la Historia, en 19 de octubre de 1928, lleva la fir-
ma de los sidguientes historiadores espafioles; Andel
de Altolaguirre yDuvale, Ricardo Beliran vy Rozpide,
Julio Puvol, Manuel Gomez-Moreno, Antonio Balles-
teros y Beretia, Vicente Castaneda, Claudio San-
chez Albornoz y Abelardo Merino.
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pues los documentos gallegos no s6lo son
impugnables paleogrdficamente, por ha
ber sido alterados por interpolaciones,
raspaduras y correcciones de mano poste
rior, sino que también diplomdticamente
carecen de valor para probar mediante
ellos el origen de Col6n.

Luz muy distinta proyectan sobre el
«oscuro» problema del origen de Coldn,
una serie de documentos espafioles.

¢) Veamos la declaracién del «fisico»
Garcia Ferrando, de Palos, que conoci6 a
Colon a poco de llegar éste, huyendo de
Portugal, al convento de La Réabida (ha-
cia 1485). En 1.° de octubre de 1515, con
ocasion de un proceso entre Diego Coldn
y el Fisco real, Garcia Ferrando hizo
la siguiente declaraciéon acerca de Co-
I6n: «.,. y estando alli ende este testigo
un frayle que se llamaba fray Juan Pérez,
ques ya dyfunto quiso fablar con el dicho
Cristébal Colén e viéndole dispusycidn
de otra tyerra o Reyno ageno a su len-
gua...» (1).

De estas palabras no se puede sacar
una conclusion directa sobre la nacionali-
dad de Col6n, pero resulta seguro que, en
el primer encuentro, el acento extranjero
de Colén llamé6 la atencion del guardian
del convento, Juan Pérez, y que éste tuvo
la impresion de que el recién llegado no
era espafiol.

d) Esto mismo reflejan también ciertos
documentos publicos. En el Archivo de Si-
mancas, entre el cimulo de documentos
reterentes al pleito de la familia de Colén
con el Fisco real, se conserva una resolu:
cion negativa del Consejo de Indias a una
stiplica de Diego sobre reconocimiento de
los privilegios concedidos a su padre por
la Corona (2). El Consejo fundaba su re-
solucion en una serie de disposiciones rea-
es, segun las cuales, los emolumentos
procedentes de fondos del Estado corres-
pondian, con autorizacion real, a los nacio-
nales («vasallo e vecino en su reino»), y a
los extranjeros tinicamente en el caso de

(1) Coleccion de documentos inédilos, ete., ser. 2,
tomo VIII.
(2) L.c., ser. 2, tomo VII.
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que llevasen 10 afios establecidos en el
pais y hubiesen adquirido bienes rafces, lo
cual, segiin era «notorio», no habia ocurri-
do en el caso de su padre Cristobal: ¢<pues
el dicho don Cristobal Colén hera extran-
jero, no natural ny vecino del reino ny mo-
rador en él».

¢) Un paso mas adelante nos lleva la
peticion del afio 1535 (existente en el
Archivo de Ordenes Militares) en que
Diego Colon, nieto del primer Almirante,
suplica su admision en la Orden de San-
tiago (1). La peticion se apoya, entre
otros fundamentos, en las declaraciones
de distintas personas que habian conocido
personalmente al abuelo del postulante.
Entre estas declaraciones merece especial
atencion la del testigo Diego Méndez, el
cual, como confidente y continuo compa-
nero del Almirante, pudo seguramente sa-
ber si Col6n era espafiol o extranjero, aun
cuando éste hubiese procurado ocultarle
su origen, y como testido juramentado,
debid decir seguramente la verdad, aun en
el caso de que hubiese guardado hasta en-
tonces el secreto, que quizas se le confia-
ra. Su declaracién dice clara y precisa-
mente: <... el padre del dicho vi Rey se
llama don Cristébal Col6n ginovés e que
hera natural de Saona ques una villa cerca
de Génovay».

Unido a esta informacién de Diego Co-
Ion, esta el drbol geneal6gico, jurado por
el, que dice:

«Afio 1535, Genealogia de Don Diego
Colén, natural de Santo Domingo.

PADRES

D. Diego Col6n, virrey de las Indias,
del mar Océano y dofia Maria de Toledo.

ABUELOS PATERNOS

Crist6bal Colon, natural de Saona cer-
ca de Génova y dofia Felipa Moiiiz, natu-
ral de Lisboa.»

Jf) Junto a estos documentos, como
complemento y confirmacion, aparecen los

(1) F. de Uhagén, Marqués de Laurencin: La pa-
fria de Colon segun los docurmentos de las Ordenes mi
lifares. (Madrid, 1892.)
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informes de dos espaiioles én la corte de
Enrique VII de Inglaterra (1). Ruy Gonza-
lez de Puebla permanecid en la corte in
dlesa de 1494 a 1509, como Embajador
espaiiol pontificio e imperial, ¥ en sus es-
trechas relaciones con los comerciantes
dgenoveses, residentes en Londres, conocid
entre 1494 y 1498, al genovés Juan Cabot,
acerca del cual, en 25 (?) de julio de 1498,
mando a Espaiia, entre otros informes, el
de que el rey de Inglaterra habfa enviado
cinco barcos pertrechados, «con otro de-
novés como Colon», para explorar la isla
del Brasil y las tierras (desconocidas) ve-
cinas. El segundo informe, de 25 de julio
de 1498, procede del protonotario imperial
y apostélico y embajador de los Reyes
Catdlicos en la corte de Jacobo IV de Es-
cocia, Pedro de Avyala, que a fines del
afio 1497 llegd a Londres y, en union de
Puebla, llevo los asuntos diplométicos has-
ta abril de 1500. Como diplomaético, estu-
vo Ayala en intima relacién con los geno-
veses ilustrados que se encontraban en
Inglaterra, con Raimondo di Soncino, em-
bajador de Ludovico Moro, con los Spino-
las ¥ Fornaris y con el médico de cdmara
del rey, Joane Battista de Tabia, entre
otros. Ayala enviéo a Espafia informe de
que habfa visto el mapa dibujado por el
descubridor (Juan Cabot), «que es otro
denovés como Colon».

El valor historico de estos dos informes
diplométicos esta en la mencién—sélo en-
tre paréntesis, exenta de intencién—dei
origen denovés de Colon, de que la corte
inglesa estaba evidentemente persuadida.

El resultado de las investigaciones he-
chas, hasta ahora, en los documentos es-
pafioles, es el siguiente: Eliminados los
que ha aportado Garcia de la Riga, no
existe hasta el presente en Espafia ningtin
documento piiblico legal que atestigiiepel
origen espafiol de Colén, y en cambio,
seis documentos indican a ltalia (Saona,
Génova) como su presunta patria.

2. LoS documenios italianos.—Los |

138 documentos, procedentes, sobre todo,

(1) Impreso en H. Harrise: Jean ef Sébastien Ca-
botf, pag. 328, (Paris, 1882.)
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de archivos notariales de Génova y Saona,
que han sido reunidos en la Raceolta Co-
lombina de Belgrano y Staglieno, provie-
nen del periodo comprendido entre 1429 y
1678, y se refieren a miembros de una fa-
milia Colombo (1) muy ramificada en Italia
septentrional y especialmente en la Rivie-
ra. Indtilmente se busca, en estos instru:
mentos notariales, el poder probar, con se-
guridad absoluta, la identidad del italiano
Colombo con el espafiol Colén. En 1904
descubri6 Ugo Assereto dos documen-
tos notariales de 25 y 25 de adosto de
1479 (2), el segundo de los cuales entrique-
cid a la investigacion colombina fijando el
afio del nacimiento de Cristébal (1451).
Este documento ofrece también un auxilio,
hasta ahora no tenido en cuenta, para de-
terminar el origen de Coldn, por lo que ha
de constituir el punto de partida para la
siguiente investigacion.

(Concluird.)
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Institucion Libre de Enseifianza, de Mé-
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tores, Sres. D. Juan Albert Roses y don
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cion sobre el problema de las emigra-
ciones de trabajadores: Espafia. —Ma-
drid, Minuesa de los Rios, 1929. —Don. de
la Sociedad para el Progreso social.

(1) Race. Col., parte I, vol. 1. ,
(2) La data di nascita di Chr. Colombo. (Spezia,
1904.)
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