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LA FORMACION DE LOS MAESTROS EN OTROS PAISES (1)
por Roberto Abadie.

(Confinuaciin.)

Sumario: La formacién de los maestros en
Otros paises. — Austria. — Suecia. — Che-
coeslovaquia. — Polonia. — Rusia. — Dina
marca. — Norte América.— Las tendencias

predominantes en la formacién de los maes-
tros.— La tendencia universitaria.

La formacion de los maestros en otros
paises.

Con el fin de completar este estudio
fealizado en los paises que he visitado
(Francia, Italia, Suiza, Bélgica, Inglate-
fa y Alemania), traté de documentarme
S0bre lo que se hace en otras partes, con
€l Proposito de profundizar esta cuestion
_-H__-———___

(1) Véase el niimero anterior del BoLETIN,
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y poder llegar a conclusiones bien funda-
mentadas.

Vamos a hacer una exposicion rapida de
esta segunda parte de nuestro estudio.

AUSTRIA

Austria presenta la renovacién pedago-
dica mads interesante de la hora actual. Yo
he lamentado mucho no haber podido dis-
poner del tiempo necesario para ir a esty-
diar la avanzada reforma escolar realizada
por la nueva Viena.

El debate provocado por la reforma de
las Escuelas Normales ha sido en este pais
muy parecido al que se produjo en Alema-
nia. En 1920, una Comisién de reformas,
designada al efecto, present6 a la opinidn
ptiblica las siguientes ideas relacionadas
con la formacion profesional de los maes-
tros:

1.2 La nueva formacién profesional de
los maestros es una parte de la reforma
escolar general, y no puede ser estudiada
y organizada mas que en relaciéon con
ella.

2.2 La preparacion pedagdgica de los
futuros maestros debe ser precedida de
estudios secundarios completos realizados
en los diversos establecimientos de ense-
nanza general.

3.2 Corresponde a la Facultad de Filo-
sofia de la Universidad dar a los maestros
la cultura cientifica que su profesién re-
clama. A fin de que la Universidad pueda
realizar esfa tarea, es indispensable crear
Institutos universitarios de Pedagogia.

Respondiendo, pues, a esta necesidad
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de dar a los futuros maestros una forma
cion pedagdgica y cientitica en relacion
con la reforma general de la Escuela, se
organiz6 en Viena el Instituto Pedago6gico
(17 de julio de 1925), de acuerdc con las
siguientes ideas:

1.2 El Instituto Pedagégico de la ciu-
dad de Viena tiene la tarea de preparara
los maestros primarios, a los primarios su-
periores, a los de las escuelas medias,
como también a los maestros de las escue-
las especiales y complementarias, y de
contribuir a completar la cultura del per-
sonal docente de todas las escuelas.

02 Est4n agredados al Instituto Peda-
g6gico: a) La Biblioteca central pedagdgi-
ca: b) El Instituto psicol6gico; ¢/ La Es-
cuela de Aplicacion; d) El seminario para
la ensefianza del canto, con su escuela
anexa: e¢) El seminario para la ensenanza
del trabajo manual y de talleres; y /) Cla-
ses especiales de experimentacion.

5.2 Hasta que no se dicte la reglamen-
tacién definitiva sobre la formacién de 108
maestros, el Instituto ha organizado para
los aspirantes a la ensefianza cuatro se-
mestres de cursos supetiores, Los ejerci-
cios practicos se realizan en |a Escuela de
Aplicacién, en las clases especiales de ex
perimentaci6n y en otros establecimientos
especiales. Los estudios filosoficos y cien-
tificos se realizan en la Universidad. Ade-
m4s, se dictan cursos especiales para 10s
estudiantes que se preparan a ensefiar en
clases especiales de retardados, anorma-
les, mutilados y débiles.

El plan de estudios que desarrolla el
Instituto Pedagdgico es el siguiente:

Filosojia.
1. Historia de la Filosofia moderna y
resumen de la Filosofia antigua, 4 horas.
9. Introduccién a la Filosofia (€tica,
l6gica, teoria del conocimiento, estética),
2 idem.
3. Sociologia, 2 idem.

4. Conferencias y ejercicios, 2 idem.
Total: 10 horas.

Psicologia,

1. Psicologia general, 5 horas.
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2. Psicologia experimental, 2 horgg,

3. Psicologia del nifo, 3 {dem,

4. Psicopatologfa de la infancia, 9
idem. '

5. Conferencias y ejercicios, 6 {dem,

Total: 16 horas. 28

Materias auzxiliares.

1. Estudio del desarrollo fisico de]
nifio, 2 horas. |

9. Higiene y medicina escolares, 1
idem. |

3. Proteccion a la infancia, 1 idem,

4. Pedagodia de los anormales, 2 idem,

5. Sistemas politicos. Derecho pﬁblinﬂ
austriaco, 2 idem. _

6. Legislacion escolar nacional, 2
idem. :

7. Economia Politica, 2 idem.

Total: 12 horas.

Pedagogia.

1. Ciencias de la educacion, 3 horas.

2. Didéactica, o idem. !

5. Historia de la Pedagogia en rela-
cién con el movimiento de las ideas, 6
idem.. .. i il

4. Pedagogia prdctica (seminario de
pedagogia), 4 idem. |

5. Historia de la instruccién piiblica y
el Extranjero, 3 idem. .,

6. Metodologia (con ejercicios), 23
idem. |

7. Ejercicios prédcticos: lecciones,
practicas, 25 idem.

Total: 69 horas.

Materias de estudio a eleccion, como
minimo, 20 horas.

Educacién fisica, 3 idem. ;

Estas 130 horas semanales, repartidas
en cuatro semestres, se descomponen H'Sii:
74 horas de cursos, 28 de conferencias, 25
de lecciones practicas y 3 de educacion
fisica.

La mayor parte de este tiempo esta coI
sagrado a los ejercicios préacticos ¥ al tra-
bajo personal de los estudiantes.

SUECIA
Actualmente existen seminarios con



—

Abadie.— |

+.rl

cuatro afios de estudios, Para ingresar en
ellos se exige haber cursado seis afios de
ensefianza secundaria. El plan de estudios
responde a la preparacion general y ala
formacion profesional del maestro.

~ Estos seminarios serdn trasformados.

Ya existe el proyecto de crear una Escue-

la de profesores, una Facultad de profeso-

res, dependiente de 1a Universidad, donde
se formarian los maestros de ensefianza
primaria y secundaria.

La tendencia, pues, es elevar |gs Escue-
las Normales a la Universidad.

CHECOESLOVAQUIA

Las instituciones que existen hoy estan

- separadas de la Universidad: Escuelas

Normales de las cuales salen los maes-
tros después de cuatro afios de estudio.
El Ministro de Instruccién ptiblica ha
proyectado la trasformacion de las Escue
las Normales en Academias pedagdgdicas,
dependientes de la Universidad. Para in-

. gresar en ellas serd necesario haber termi-

nado los estudios de ensenanza secundaria.

Las Academias pedagbgicas realizardn la

formacién profesional del maestro en cur-

-80S que durardn, por lo menos, dos se-

mestres,
' POLONIA

En Polonia, al lado de los seminarios
(Escuelas Normales) - organizados de
dCuerdo con la férmula corriente —existe
un nuevo tipo de preparacién: el curso
Para los estudiantes universitarios:

Este curso puede abarcarse en uno o
dos afios:

@) Un afio para los bachilleres, es de-
cir, estudiantes que han hecho ocho afios
de Gimnasio.

) Dos afios para los estudiantes que
80lo han hecho seis afios de Gimnasio.

RUSIA

La formacién de los maestros se reali-
28 en Rusia en dos clases de estableci-

Mientgs:

@) El Instituto Pedagdgico, donde se

forman los maestros de las cuatro prime-

fas clases de |as escuelas primarias. Los
CUrsos duran aqui cuatro afios.
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&) La Facultad de Pedagogia, que
constituye una seccién de cada Universi-
dad de] Estado, donde ge forman los maes-
tros de las clases superiores de las escie-
las primarias.

Actualmente existen 19 Institutos Peda-
gogicos y 11 Facultades de Pedagogia.
Segtin el dato de |as tltimas estadisticas,
asistian a estos establecimientos 15.977
alumnos, es decir, el 11,4 por 100 de Ia
totalidad de estudiantes universitarios.

DINAMARCA

El régimen del seminario (Escuela Nor-
mal) es el que existe en Dinamarca. Hay
seminarios del Estado, costeados por el
Estado, y seminarios privados, subvencio-
nados por el Estado. Estos seminarios es-
tan casi todos situados en Ia campina, y
la mayoria son de origen clerical. En total
existen 19 seminarios: 7 pertenecientes al
Estado y 12 a las instituciones privadas.

Los cursos de estos seminarios duran
tres afios: los dos primeros destinados a
la preparacion general, y el iiltimo, a la
tormacion profesional, '

Es condicion obligatoria para ser admi-
tido a estos seminarios el haber realizado
préviamente un afio de practica de la en-
senianza. Todo aquel que quiera ingresar
como alumno maestro tiene que haber di-
rigido durante un afio, al menos, una es-
cuela, o bien haber trabajado en una es-
cuela bajo la direccién de un buen profe-
sor. La finalidad que se persigue con la
exigencia de esta practica preliminar es la
de que todo aspirante pruebe, en el co
mienzo de su carrera, que posee las apti-
tudes indispensables para llegar a ser un
buen profesional. Adem4s se exige un exa-
men de admisién, que comprende pruebas
orales y escritas. La edad minima para
ingresar es la de 18 afios.

Los programas que se desarrollan en es-
tos seminarios responden a la preparacién
general y a la formacion profesional.

La preparacién comprende las materias
cientificas, las tedricas y las de caricter
tecnico. La educacién prdctica absorbe
12 horas semanales durante el iiltimo aiio.
Cada seminario tiene una escueéla de ejer-
cicios, por lo general, una escuela comu-
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nal, donde los estudiantes realizan los ejer-
cicios de prdctica escolar.

Los esquemas que siguen pueden ilus-
trar mejor sobre los diversos caminos que
puede seguir un estudiante para llegar al
seminario:

ARos escolares,

Anos escolares.
Afios esonlares.

Ediad,
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Este régimen estd en vias de ser refor-
mado. En efecto: el Ministro de Instruc-
ci6én ptblica, Sra. Nina Bang, ha presen-
tado un proyecto reorganizando los semi-
niarios; pero esta reorganizacion sélo se
refiere al examen de admision —que sera
mas serio—y a la duracion de los estudios,
los cuales serdn extendidos a cuatro afios.

En Dinamarca, pues, los maestros pri-
marios son formados en instituciones se-
paradas de la Universidad. En cambio, los
maestros de ensefianza superior reciben
su preparacion cientifica en la Universidad
y luego realizan su formacion profesional
en escuelas superiores de cardcter univer-

sitario.
NORTEAMERICA

LLa formacion de los maestros es dife-
rente en cada uno de los Estados. Es ge-
neral el rédimen del seminario (Escuela
Normal) con un curso de dos afios, y a los
cuales se ingresa después del Bachillerato.,
Los maestros de clases superiores siguen
cursos de una duracién de 'cuatro afios.

En algunos Estados, los bachilleres son
autorizados a ejercer la profesién de maes-

tros: en otros se exige después del Bachi-

llerato una preparacion profesional espe-
cializada-
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Los profesores son formados en la Uni-
versidad, en seminarios o en escuelas s’ﬁ.
periores especiales, La duracion de los eg-
tudios varia mucho de un Estado a otro:
desde uno a dos afios (seminarios y escue-
las superiores), a cuatro y seis afios (Uni-
versidades).

L.a tendencia actual en Estados Unidos
es trasformar los actuales seminarios en

- Colleges con cursos de una duracion de

cuatro afios, y en los cuales se realizarg
iha enseflanza mas especializada de [a

Pedagogia.

Las tendencias predominantes
en la formacion de los maestros,

De nuestro estudio se desprenden las
siguientes conclusiones:

1.2 FElevar la preparacion de los maes-
tros. |

2.2  Separar la preparacion general de
la formacion profesional. i

3.2 La preparacion general debe reall-

zarse en los establecimientos de cultira

general: ensefianza secundaria. R

4.2 La formaci6n profesional se reall~
zarda en establecimientos especializ&ﬁﬁf&;-'
de caracter profesional. 3

5.2 La tendencia general es la de rea-
lizar la formacion profesional en Institutos
de cardcter universitario.

LA TENDENCIA UNIVERSITARIA

La formacion de los maestros en la Uni=
versidad se realiza ya en Suiza (Ginebra,
Bale, Zurich), Alemania, Inglaterra, Aus-
tria, Polonia y Rusia. Esta tendencia tien=
de a generalizarse en otros paises: Sués
cia, Checoeslovaquia, Estados Unidos.

La formacién universitaria de los maes:
tros supone: Y T

1.° Para la cultura general, poseer el
Bachillerato. 2.° Para la preparacion pro=
fesional, seguir cursos especiales ¥ l’-ﬂﬂﬁ"
zar ejercicios practicos en una eseueiaﬁﬁ.
Pedagogia aneja a una Facultad univer
sitaria, o en una Facultad de Pedagogia:
Las Escuelas Normales actuales no tef*
dran razén de ser. Los maestros de e05€
fianza primaria, en lugar de ser pfe?ﬂ.fﬂ-@fe
aparte, seguirdn los mismos cursos que 10

futuros maestros de cursos secun arios ©

;|
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superiores. En esta forma se realizars la
gnidad de todo el personal docente.

dEn donde esta el origen de esta ten-
dencia universitaria? En 1877, las autori
dades escolares del cant6n de Zurich adop-
taron la siguiente resolucién: «La forma-
cion de los maestros comenzara en las es-
cuelas cantonales y se terminard en la
Universidad». El personal docente estaba
de acuerdo con esta organizacién; pero

-ellano contd con la mayoria de los votos

populares. En 1922, 700 miembros del per
sonal docente hicieron publica la siguien:
te declaracion: «Que la Escuela Normal
de Kusnacht (Zurich) no daba a sus alum-
nos una cultura extensa y que ella los man-
tenia demasiado alejados de la vida. Ellos
pedian: 1.° Que los futuros maestros co-
menzaran sus estudios en un Gimnasio real

0 en un Gimnasio de lenguas modernas.

2.° Que entraran en seguida a la Univer-
sidad, «sede central del trabajo cientifico
y de la libre investigacion»,

La Sociedad Pedagogica del cantén de

* Vaud expresé en 1920 su adhesién a la

tendencia universitaria, en la siguiente
forma:
«Los pedagogos deberdn iniciarse en su

_funcion por estudios universitarios. Las

ventajas que nosotros vemos en esta inno-
vacion son de dos clases:

@) Convenimos que no es el diploma
el que hace al hombre., Pero estd estable-
cido por la costumbre que el solo hecho de
ingresar en la Universidad asegura un va-
lor, un lustre, a los cuales no pueden pre-
tender los alumnos de un establecimiento
de menor importancia... La Escuela Nor-
mal, por ejemplo.

¢Los hombres de la élite de la sociedad
de hoy: abogados, médicos, ingenieros,
profesores, no salen ellos de la Universi-
dad? Ya que los estudios universitarios
confieren un prestigio a aquellos que be-
neficia, que falta precisamente a los maes-
tros actuales, que se exija para la obten-
Ci6n del diploma de maestro estudios equi-
Valentes a aquellos que dan el derecho
de ejercer una profesién liberal. Y las apa-
riencias serdn salvadas. Constituye una
Injusticia social flagrante el hecho de que
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a los profesores de estudios secundarios
se les exija conquistar el dgrado de licen-
ciados universitarios, mientras que los
maestros primarios deben limitar su ambi-
cion a un modesto titulo de Escuela Nor-
mal. {Como si la educacién de los alumnos
primarios no mereciera ser confiada a2 hom-
bres no menos bien preparados que aque
llos que instruyen a la «jerarquia» supe-
rior! Nosotros pensamos que lo contrario
es lo verdadero: el cuidado de dar la pri-
mera direccion a las tendencias innatas del
nino es de una importancia tal para el pafs,
que el Estado no debe entregarlos mas que
a educadores cuya formaci6n ofrezca to-
das las garantias de comprension y de se-
guridad.»

b) «Pero nuestro deseo de ver al futu-
ro maestro sentado bajo la cipula univer-
sitaria mas bien que sobre los bancos de la
“scuela Normal no es dictado, sobre todo,
por un fatuo amor a la vanagloria. jEl cie-
0 nos preserve de esta vanidad! Nosotros

- perseguimos otra finalidad mucho menos

superficial: la cultura deneral del maestro.

»Para comprender bien la importancia
de esta tarea, es de todo punto de vista
necesario que se tenda un espiritu de vas-
tos horizontes. Limitar su iniciacion a la
sola preparacion profesional constituye un
drave error, Se acusa a los pedadogos de
ser hombres de cultura incompleta. Es que
la Escuela Normal no les ha dado, no ha
podido darles, en cuatro afios de estudios y
de preparacion profesional, un desenvolvi-
miento intelectual bastante protundo para
hacerles conocer todas las lagunas de su
cultura. Nosotros no cesaremos de repe-
tirlo: es absolutamente necesario que el
educador sea un hombre completo. Para
esto es indispensable que reciba una cul-
tura general mas extensa que la que reci-
be actualmente.

»Nosotros proponemos que se trasforme
la Escuela Normal en un establecimiento
de educacién superior de la misma catego-
ria que el Colegio Cientifico o el Colegio
Clasico. Que alli, profesores selecciona-
dos enseiien a los alumnos, durante cuatro
afios, desarrollando el mismo plan de estu-
dios que se exige para el Bachillerato. Y en
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seguida, solamente en seguida, nuestros
pedagogos de mafiana comenzardan en la
Universidad su formacién profesional, que
durara dos semestres, por lo menos. Des-
pués solo le faltara a nuestro maestro teo-
rico hacer su preparacion profesional prac-
tica, durante un afo, en una clase de un
maestro experimentado.»

En 1914, los maestros alemanes, reuni
dos en Kiel, declararon—a propuesta de
Kerschensteiner — sit adhesion a la tenden-
cia universitaria. El pedadgodo aleman
‘Tews explicd asi el pensamiento de sus
colegas: «Una cosa es cierta: todo aquel
que quiera dedicarse a ensefiar debe haber
recibido la mejor preparacion posible. Debe
haber completado todos los cursos del
Gimnasio. Por otra parte, el futuro maes
tro, que debe poseer ciertas aptitudes es-
peciales y obedecer a una vocacién impe-
ricsa—bajo pena de no ser mds que un
initil—, no puede ser comprometido, antes
que estas aptitudes y esta vocacion sean
manifestadas, hacia una carrera de la cual
después no podrd evadirse. Es necesario
que la preparacion profesional de los futu-
ros maestros primarios se base sobre tuna
cultura general extensa, que no puede ser
adquirida mas que en establecimientos su-
periores de educacion. Esta preparacion
universitaria, comtin a todos los futuros
maestros, cualquiera que sea la ensefianza
a la cual se dedicardn m4ds tarde, armara
fuertemente al maestro primario para el
cumplimiento de su importante tarea,»

«Algunos jovenes pedagogos proponen
estudios méas profundos, a fin de poder en-
senar en una escuela secundaria o supe:
rior; pero el punto de partida y las prime-
ras etapas de estudio serdn las mismas,
tanto para el maestro primario como para
el protesor del Gimnasio o de la Univer-
sidad.

Estas escuelas de Pedagogia, agrega-
das a la Universidad, no deberdn en nin-
guna forma copiar a las actuales Escuelas
Normales; pero darédn a todos sus estu-
diantes— cualquiera que sea el género de
escuela en que ellosensefiardan mas tarde —
aquellos principios didicticos y aquellas
reglas practicas que no difieren en nada de
un grado de ensefanza al otro.»
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«Un mismo tronco no puede crecer $0-
bre raices extranjeras las unasde lag otras.
Es necesario que uha misma savia circule
en todas las partes del arbol, La escyela
debe formar un todo, cuyos diversos gfe.
mentos estén estrechamente unidos. Log
maestros de origenes diterentes, de pogi-
ciones sociales diferentes, de mentalida.
des diferentes, de posiciones diferentes,
hardn escuelas diferentes. Si nosotros
queremos realizar la escuela tinica, debe-
mos terraplenar absolutamente los fosos

que separan los maestros de los diversos

6rdenes de enseiianza»,

[La Constitucion de Weimar, en su ar-
ticulo 143, establece que Ia formacion de
los maestros de los diversos drados de en-
sefianza debe ser reglada en todo el Esta-
do de una manera uniforme, segdtin las nor-

mas generalmente admitidas para los estu-

dios universitarios.
En 1922, el profesor Fischer, de Mumch,

propuso un admirable programa para ser

seguido en la Universidad por los futuros
maestros, en cursos de una duracién de
seis semestres. Para ser admitido en estos
cursos se exigia el Bachillerato.
En Turingia fué donde se estableci el
primer Instituto universitario para la for-
macién de los maestros, dependiente de la

Universidad de Jena.

Estas son las ideas emitidas por los par-
tidarios de la tendencia universitaria, en el

debate sostenido contra los arraigados
partidarios de la Escuela Normal.

ESCUELAS NUEVAS PARA UNA NUEVA ERA
porel Dr. John Dewey,

Prof. de Filosofia enla Universidad de Columbia
(New York).

— I

La idea de una escuela en la cual 108
alumnos y, por consiguiente, los estudios
y métodos estan unidos con la vida socialy
en lugar de encontrarse aislados, es und

cosa bien sabida en la teoria educativa.
En alguna forma, es ésta una idea en la
que se basan todos los intentos de und f&=
forma educativa completa, Por consiguien-
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te, no es caracteristico de la educacién so-
yiética la idea de un entremezclamiento de
actividades sociales dentro de las activi-
dades escolares, sino el hecho de que por
primera vez en la historia haya un sistema
educativo oficialmente fundado en este
principio.

" En lugar de ser ejemplificado, como
pasa entre nosotros, en unas cuantas es
cuelas privadas, regadas aqui y alla, el
sistema esta respaldado con el peso de la
autoridad de todo un régimen. Procuran-
do satisfacer mi idea de conocer cémo y

por que en tan poco tiempo los lideres

de la educacion han estado en posibilidad

~ de desarrollar un modelo que trabajase en

esta clase de educacion, con precedentes
tan pequefios en que apoyarse, llegué a la

conclusion de que el secreto descansa en
el hecho de que ellos pudieran dar a las fa-

ses economicas e industriales de la vida

social el lugar principal que actualmente

ocupa en la €poca presente,
En este hecho descansa la gran ventaja
que la revolucion confirié a los reformado-

res de la educacion en Rusia, en compara

cion con aquéllos en el resto del mundo.
Yo no veo como cualquier honrado refor-
mador de la educacion, en los paises occi-
centales, pueda negar que el mayor obs-
taculo préctico en el camino de introducir

€n las escuelas esa conexidon con la vida

social que €l considera como necesaria €s
la gran parte representada por la compe-

tencia personal y el deseo de provechos
privados en nuestra vida econdmica. Esto

hace casi necesario quie en los puntos im-
portantes las actividades escolares deban
ser protegidas contra contactos sociales y
Sus conexiones, en lugar de ser organiza-
das en el principio de instituirlas en ellos.
La situacion de la educacién rusa es sufi-
Ciente para engendrar en uno la idea de
que solamente en tal sociedad basada en
principios cooperativos, los ideales de los
reformadores de la educacion pueden ser
adecuadamente llevados a cabo,

El punto central en las conexiones eco-
Némicas en el entremezclamiento de la
Vida social con el trabajo escolar es esta-
blecido explicitamente en los documentos
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oficiales del delegado Lunacharsky. Quien
escribe: «Los dos problemas precedentes
de mayor importancia de la educacién so-
cial son: 1) El desarrollo de la economia
ptublica con referencia a la reconstruccion
socialista en deneral y a la eficacia del
trabajo en particular; 2) el desarrollo en
el espiritu del comunismo en la poblacién,
Las miras de la educacion son asentadas
como sigue: 1) la unién de la cultura ge-
neral con la eficacia del trabajo y poder
para participar en la vida piiblica; 2) la
provision a las necesidades actuales de la
economia nacional por medio de la prepa-
racion de tirabajadores en diferentes ra-
mos y categorias de aptitudes, y 3) el aten-
der a las necesidades de diferentes locali-
dades y diferentes clases de trabajadores.

Como todas las afirmaciones formalis-
proposiciones deben ser enten-
didas a la luz de las practicas por medio
de las cuales se llevan a efecto. Asi inter-
pretado el hecho que entre los fines de la
«Unidn de cultura general con eficacia del
trabajo», que precede a la provision de
necesidades especiales por medio de la
preparacion de los trabajadores, asume un
significado que no puede de ningtin modo
ser aparente. En virtud de que tal vez la
parte mas admirable de este sistema con-
siste en que no es vocacional lo que toma-
do en el sentido mas estricto signitica para
nosotros un entrenamiento técnice de tra-
bajadores especializados. Por el contrario,
tal entrenamiento es pospuesto en todas
partes, y dependiente de las demandas de
la cultura deneral; mas, sin embargo, esta
concebido por si solo en un sentido social
industrial, y, por consiguiente, como un
descubrimiento y desarrollo que ponen en
aptitud a un individuo para desenvolver en
una forma cooperativa trabajo que es So-
cialmente provechoso. Las palabras «so-
cialmente provechoso» estdn concebidas
aqui en el sentido generoso de lo que hace
la vida m4s saludable y rica. Quiza el ca-
mino mas sencillo de asir el espiritu de las
conexiones del trabajo de la escuela con
las actividades sociales en deneral es el
de tomar las expresiones de nuestra propia
asociacion de manufactureros en el mismo
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tema, y entonces trastornarlas.-La prepa-
racién para las ocupaciones especiales es
diferida a los grados de escuelas especia-
les llamadas «Técnicas», donde s6lo pue
den entrar después de siete aiios que las
escuelas ptiblicas «unificadas» hayan sido
completadas. Estas escuelas se llaman
«Politécnicas», mas la palabra es equivo-
ca en su significado con el inglés, porque
para nosotros esto significa una escuela
en la cual los alumnos individualmente pue-
den seleccionar y proseguir cualquiera de
un género considerable de tecnologias,
mientras que en el sistema ruso esto signi-
fica una escuela en la cual los alumnos, en
lugar de recibir una ensefianza monotécni-
ca, son instruidos en materias las cuales
sirven de fundamento a un nimero de ac-
tividades técnicas industriales. En otras
palabras, aun en las escuelas definidas
como vocacionales, la ensefianza especiali-
zada para una vocacién particular se pos-
pone hasta los dltimos atios, despues de
haber sido fijada en un principio general
tecnoldgico y cientitico social.

Hasta donde es posible determinarlo,
hay dos causas para la adopcion de este
amplio concepto de la educacion indus-
trial, en identificacion con la cultura gene-
ral apropiada a una sociedad conducida
cooperativamente, Una de las causas es
el estado de la progresiva teorfa educati-
va en otros paises, especialmente en los
Estades Unidos, durante los primeros afios
de formacion, después de la revolucion.
Para un principio director de esta doctri-
na avanzada, fué la participacion en €l tra-
bajo productivo, como principal estimulo
y guia de la actividad educativa de si mis-
mos de parte de los alumnos, desde el mo-
mento que el trabajo productivo esta de
acuerdo con los procesos de aprendizaje
psicologicos y naturales, y también provee
el camino més directo a la conexi6n de la
escuela con la vida social, por medio de |a
parte representada por las ocupaciones de
esta ultima. Aldunos de los educadores
berales de Rusia sometieron estas bases,
en escuelas privadas, a experimento antes
de la revolucion. La doctrina tenia el pres-
tigio de ser la mds adelantada entre las
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filosofias educativas, y respondfa a lag pa.
cesidades inmediatas de Rusia, ;
De esta suerte, y desde un temprang
perfodo la idea de «escuela de trabajo»
(arbeitschule, école du travail, escnelg
activa) fué casi central después de |as
empresas revolucionarias escolares. Y yp
punto principal de esta doctrina fué que,
mientras el trabajo productivo es educg-
tivo por excelencia, debe ser considerado
en un amplio sentido social, como signifi. .
cado de la creacion de un nuevo orden
social, y no simplemente como una aco-
modacion al régimen economico existente,
Este hecho, sin embargo, data solamen-
te del temprano periodo del crecimiento de
la educacion soviética, o por mejor decir,
en afios de 1922 a 1923, un tiempo en que
la influencia americana, en unién con la
de Tolstoi, era la nota predominante. Des-
pués vino una reacciéon desde el punto
de vista del marxismo. Esta reaccion, sin
embardo, no tratd de descartar como cen-
tral la nocién del trabajo productivo en
las escuelas, sino solamente did la idea
del trabajo en las bases del nuevo estado
que el trabajador trajo por medio de lare:
volucion proletaria. EI cambio fué méaso
menos gradual, y todavia hoy es dificil una
completa transaccion o fusion, Pero el es-
piritu del cambio se indica en las palabras
de unos de los lideres del pensamiento
educativo: «una escuela es una verdadera
escuela de trabajo, en el drado o medida
que prepara a los estudiantes para apre-
ciar y compartir la ideologia de Jos traba-
jadores, ya sea en el campo o en la ciu
dad», y por supuesto, se refiere a la cate:
goria del trabajador aqui indicado, que sé
ha hecho consciente de su posicién y fun-
cion por medio de la revoluci6n. Esta
trasformacion de la primitiva «idea refors
madora burduesas por medio del énfasis
puesto sobre la ideologia del movimiento
laborista contintia y refuerza la idea g€
neral de la conexién de la escuela con la
industria. ,
Este informe es confinado por necesi-
dad a un resumen de principios generales;
ganarfa mucho si se pudiese explicar la
multitud de hilos en virtud de los cuales la
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conexion de las sociedades organizadas
cooperativamente y las escuelas se man.
tiene. Mas en su lugar yo solamente pue-
do pagar tributo al efecto liberativo de 1|4
activa participacion en la vida social sobre
la actitud de los estudiantes.

Todos aquellos a quienes yo conocia,
que tienen vitalidad y una cierta confianza
en la vida, que no debe ser confundida con
| mera suficiencia en sf mismos, me propor-
cionaron una de las experiencias estimulan-
tes de mi vida.Su espiritu se reflejé bien en
la inscripcion que un nifio de 14 afios puso
en el respaldo de una pintura con que me
obsequié. El estudiaba en una de las escie.
las en la cual la idea, apenas implantada,
es completamente llevada a cabo y con
inteligencia escribi6 que el dibujo que €]
daba era en memoria de «<la escuela que
habfa abierto sus ojos». Y todo aquello
que en teoria yo habia creido referente a
que, y en tal grado, la aptitud ofuscada y
sin espiritu del porcentaje de escuelas se
debe a la separacién de éstas con la vida,
tué mas confirmado cuando vi lo antagéni-
Co en las escuelas rusas.

Hay tres o cuatro puntos que llaman la
atencion para la identificacion establecida
entre la educacion cultural e industrial,
Uno de ellos es sugerido por el informe
oficial referente al tropiezo que las escue-
las tienen por las condiciones de local y
sus necesidades. La educacion soviética no
se ha equivocado en confundir la unidad de
educacion con la uniformidad, sino al con
trario, la centralizacién se limita tinicamen-
te al punto de aplicacion y espiritu, mien
tras que la diversificacion es permitida en
detalles, y mé4s que esto, alentada. Cada
Provincia tiene su propia escuela experi-
mental, quesuple el trabajo a las estaciones
€xperimentales del centro o federales, es-
tudiando los recursos locales, materiales y
Problemas, con la mira de adaptar trabajo
€scolar a ellas. El principio primordial dej
método oficial establecido es que en cada
tema el trabajo de los discipulos debe em-
P€zar con la observacién del medio ams-
biente que los rodea natural y social.
(El mejor museo de materiales naturales
Y sociales para prop6sitos pedagdgicos
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que yo he visto, con el fin de exhibir en
completo la fauna, flora y mineralogia lo-
cales, antigiiedades locales v su historia,
fué hecho durante las excursiones de los
discipulos bajo la direccion de sus maes-
tros.) ;

Este principio de hacer conexiones con
la vida social, basado en comenzar el es-
tudio de las partes mas inmediatas, es
ejemplificado en su més amplia escala por
el trabajo educativo hecho con la minoria
de la poblacitn rusa, en la cual hay mas de
cincuenta razas diferentes. La idea de una
cultura auténoma, como fundamento de la
tederacién politica, se ha hecho una reali-
dad en las escuelas, pues antes de la re-

' volucién, muy pocos pueblos, casi ninguno,
. tenia escuelas, y un considerable ntdmero
| de ellos no sabia ni escribir su idioma.

En algo asi como diez afios, por medio de
la union de los esfuerzos de antropologos
y lingiiistas escolares (y en este ramo de
la ciencia, Rusia ha sido muy fuerte siem-
pre), tedos los diferentes idiomas se han
reducido a una forma escrita; se provee de
libros de texto en el idioma local, cada uno
adaptado a las costumbres locales y a los
habitos industriales; y cuando menos, los
rudimentos de un sistema de escuelas es
introducido. Aparte de los resultados de
la inmediata educaci6n, se impresiona uno
con la idea de que los escriipulos referen-
tes a la independencia cultural, caracteris-
tica del régimen sovietista, es una de las
causas principales de su estabilidad, en
vista de las creencias del no-comunismo de
la mayor parte de esos pueblos. Yendo mds
lejos, puede uno decir que la liberacion de
la raza y el prejuicio de la raza de color,
caracteristico del régimen, es uno de los
caudales m4s grandes de la propaganda bol-
chevique entre la dente asiatica. El modo
mas efectivo para contrarrestar la influen-
cia de esta propaganda consistiria en que
las naciones del oeste abandonaran el
complejo de superioridad racial en sus re-
laciones con las poblaciones asiaticas, ¥
de este modo privar al bolchevismo de]
fundamento que le presta a su doctrina el
concepto de que el capitalismo, la explota-
cion imperialista y el prejuicio de razas
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forman un conjunto inseparable, de tal
manera, que la tunica salvacion que les
queda a los pueblos nativos descansa €n la
adopcion del comunismo bajo los auspicios
de Rusia.

El punto cardinal de la labor humana en
el esquema eéducativo se manifiesta por
medio del plan de la seleccién y organiza-
cion del programa de estudios o las mate-
rias que forman dicho programa. Este
programa es oficialmente designado con el
nombre de «Sistema de complejos». Los
detalles pertenecen propiamente a un dia-
rio educativo especial; pero, en general,
el sistema significa, por la parte negativa,
el abandono de la separacion de las mate
rias en aislados «estudios», tales como
forma el programa de las escuelas conven-
cionales, y encontrar la materia de estu-
dio en alguna fase de la vida humana, in-
cluyendo la naturaleza de las relaciones
que ella sostiene con la vida del hombre en
sociedad. Empleando las palabras de la de-
claracién oficial: «Sirviendo como base del
programa entero se encuentra el estudio
del trabajo humano en su organizacion: el
punto de partida del estudio de este traba-
jo se encuentra en sus manifestaciones
«locales». Las observaciones de este tlti-
" mo son, sin embardo, desarrolladas por
cel recurso de la experiencia de la Huma-
nidad, esto es, libros, para que los fend-
menos locales puedan ser coneciados cof
la vida industrial nacional e internacio-
nal».

Es digno de anotarse que, para poder
llevar esta concepcién a- las verdaderas
materias del estudio, es necesario para los
maestros mismos volverse estudiantes,
porque deban concebir las materias tradi-
cionales desde un punto de vista nuevo;
obligandoseles, para poder llegar al éxito,
al estudio de su ambiente local, y estar
familiarizados con los planes econdémicos
¢n detalle, del Gobierno Central, por ejem
plo; la mayor importancia se da en el es-
quema educative a las ciencias naturales;
es decir, a lo que nosotros llamamos el es-
tudio de la Naturaleza. Pero, de acuerdo
con la redla que rige, este material no
debe ser tratado como materia aislada que
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se aprende por si misma, sino consideradg
en los modos en que entra actualmenta
en la vida humana por medio de la utilizg.
cion de recursos naturales y enerdias ap
la industria para propoésitos sociales. Da-
jando a un lado la vitalizacion del conogi-
miento fisico adquirido, ¥ poniéndola en sy

contextura humana, este método de pre-

sentacion obliga a 10s maestros a conocer
el Gosplan, esto es, los proyectos deta-
llados que tienden a mirar por el Gobiet-
no, en una serie de afios en el futuro, para
el desarrollo econémico del pais. Un edy-
cador de un pais burgués bien puede en-
vidiar la dignidad agregada que viene con:
las funciones del maestro, cuando €l parti-
cipa en una sociedad en comandita, en pla-
nes para el desarrollo social de su pafs,
No hay quien pueda dejar de preguntarse
a s{ mismo si esta participacion puede ser
posible solamente en un pais donde la in-
dustria es una funcién ptiblica en lugar de
un negocio privado. Probablemente fio en-
contrara contestacion segura a esta pre-
gunta, mas la presencia continua de la
duda en su imaginacién servira de esti-
mulo para conservar los ojos abiertos.
En la literatura americana, referente a
la eduicacion soviética, el «Sistema comple:
jo» es muy a menudo identificado conel
«Método de Proyectos», como ha sido des-
arrollado en nuestro pais. Hasta ahora,
ambos procedimientos se han alejado del
comienzo con lecciones arregladas en es
tudios aislados, y sustituye una prueba
para ellos, con el contacto en una de las
partes relativas en total, de la vida yla
naturaleza, habiendo terreno suficiente
para la identificacion. Mas, a la larga, esto
es, sin embargo, un fin equivocado, por
dos razones: en primer lugar, €l Método
Complejo envuelve un unificado esquema
intelectual de organizacién; se centraliza,
como se habr4 notado, el estudio del tra:
bajo humano en su conexi6n, por una pars
te, con los materiales naturales y energia
y por otra, con la historia politica y&umal:
e instituciones. | .
Desde este fondo intelectual, resulta g4&
es, como los educadores rusos confiesaft
esto y muchas otras cosas, una deuda oFse
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ginaria a la teorfa americana; ellos «criti-
can» mucho los proyectos empleados en
nuestras escuelas, como casuales y trivia-
les, porque no perteneceﬁ a nihgtin objeti-
vo social en general, ¥ no tienen en sy en
sefianza consecuencia social definida,
Para ellos, un <proyecto» educativo es
el significado por medio del cual el origen
de algunes «complejos», o la entera unifi
cacion del sujeto social, se realiza. Su cri.
terio reterente al valor es su contribucién
a algin trabajo socialmente provechoso.
Los proyectos actuales varian de acuerdo
con las condiciones especiales, urbanas o
rurales, necesidades particulares y defi
ciencias de las regularidades locales. En
general, incluyen contribuciones para la
mejora de las condiciones sanitarias e hi-
~ giénicas (en tales respectos, es llevada a
cabo una campaiia activa, modelada en los
tecnicismos americanos), ayudando en la
_campaiia contra el analfabetismo en clibs.
excursiones, etc., con los nifios més jéve

. nes; auxiliando a los adultos que estdn en

la ignorancia a comprender la politica lo-
cal de los soviets, para que puedan tomar
parte en ella con inteligencia, empeiiando-
se en la propaganda comunista; y por el
lado industrial, tomando parte en la multi-
tud de diversas actividades calculadas a
mejorar las condiciones econdmicas. En
una escuela rural que fué visitada, por
-ejemplo, los estudiantes desarrollaban, lo
que en una escuela formalista hubiesen
sido los estudios por separado de Boténica
¥y Entomologia, por medio del cultivo de
las flores, plantas alimenticias, frutas, etc.,
bajo condiciones experimentales y obser
vando las relaciones que existen entre los
insectos nocivos y ftiles y ellas; y luego
dando a conocer los resullados a sus pa-
dres y otros agricultores, distribuyéndoles
los adelantos obtenidos en el ensancha:
miento de las semillas, etc.

~ En cada caso, el objeto principal es que,
tarde o temprano, el trabajo debe ser ter-
minado en alguna participacién de actuali:
dad con la vida social, aunque solamente
S& d€ a conocer. por los nifios al llevarles
tores a sus padres o a algin invalido. En
Una de las escuelas de la ciudad en donde
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esta clase de trabajo se ha llevado a cabo
por un largo tiempo, yo veifa, por gjemplo:
«Mapas interesantes que presentaban la
trasformacién detallada de las condicio-
nes higiénicas y de vida en los hogares»;
en la vivienda de un trabajador, y en un
periodo de diez afios, sus condiciones fue-
ron trastormadas con la presencia de ni-
nos y nifias de escuela.

Una palabra referente al sistema de ad-
ministracién y disciplina en las escuelas
soviéticas probablemente encontraria su
lugar apropiado en esta conexién: durante
Cierto periodo, la idea de la libertad y con-

trol estudiantil tendieron a desbordarse;

pero, aparentemente, la idea de la <«auto-
organizacion» (que es fundamental en el
sistema oficial) estd ahora bien planteada
en una forma positiva, de modo que, ante
todo, el exceso del prematuro periodo ca-
yese en desuso. La conexioén con la que
justamente acabamos de decir se basa en
el hecho de que, tanto como es posible, las
organizaciones de los alumnos, en los que
se tiene confianza de que realicen su pro-
pia disciplina, no son creadas por el bien-
estar del «gobierno» escolar, sino que cre-
cen por medio del desarrollo en una direc-
cion, de acuerdo con el género de trabajo
que es necesario en la escuela misma o en
su comunidad. Aqui también, mientras la
idea del gobierno propio desarrollada en
las escuelas americanas fué el hecho esti-
mulante originario, la practica comtin ame-
ricana se critica como imitacion de las
tormas politicas de los adultos (en lugar de
hdacer su crecimiento por medio de las pro-
pias relaciones de los estudiantes), por lo
tanto, como artiticial y externa.

En vista de que en otros paises prevale-
ce la idea de una falta total de libertad y
desaplicacion de los métodos democrati-
cos de la Rusia bolchevique, lo menos que
se puede decir es que desconcierta a todo
el que haya compartido tal creencia el
encontrar que los nifios rusos estan orga-
nizados mucho més democrdticamente que

lo estan los nuestros, al notar que ellos

reciben por medio del sistema de la admi-
nistracién de escuelas una ensefianza
apropiada mucho mas sistemadtica que la
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que se intenta en nuestro abiertamente
democriatico pafs, por la ditima participa-
ci6n activa en la direccion propia de ambas
comunidades e industrias locales.

Por justicia debo decir, en conclusion,
que el sistema educativo tan impropia-
mente descrito existe en el presenie mas
que en cantidad en calidad. Considerando-
lo estadisticamente, su realizacion es to-
davia bastante restringida, aunque esto no
es muy sorprendente si uno considera las
dos dificultades externas de la guerra: el
wambre y la pobreza; el entrenamiento de
os maestros en ideas afines e ideales, ¥
1as dificultades internas que existen al ini-
ciar y desarrollar un sistema educativo en
nuevas bases sociales. Cierto que, conside-
rando estas dificultades, uno casi se asom
bra por el proyecto ya alcanzado, porque
estando el esquema sumamente limitado,
no se encuentra en ningtin sentido escrito.
Se lleva a cabo segtin corresponde, pues
es un organismo de movimiento propio. En
tanto que un visitante americano pueda
sentir cierto orgullo patriético al notar
que en muchos respectos el impulso inicial
vino de una escuela progresiva de nuestro
pais, es al mismo tiempo humillado y esti-
mulado a hacer un nuevo esfuerzo para ver
a qué grado la idea estd incorporada orga-
nicamente en el sistema ruso mas que lo
que es en el nuestro. Aunque €l no acepte
la asercion de los comunistas educadores,
referente a que los ideales progresivos de
los educadores liberales puedan ser adap-
tados solamente en un pafs que lleva una
revolucién econdmica en su direccion so-
cialista, sera obligado a encontrar el cora
z6n y la mente que se necesitan, y algo
mas. De cualquier modo, si la experiencia
que €l tenga es igual a la mia, sentira hon-
damente esas barreras artificiales y 1a ba-
rricada de falsos informes que hoy en dia
separa a los maestros americanos del sis
tema educativo, en el cual las ideas demo-
craticas prodresivas que profesamos estén
completamente incorporadas, y en las cua-
les nosotros, poniéndonos de acuerdo, po-
driamos, si quisiésemos, aprender mucho
méis que del sistema de cualquier otro pais,

Yo comprendo ahora mas que nunca las |
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criticas de algunos visitantes, especialmey.

te franceses, que condenan la Rusia sgyja.
tica por haber entrado muy ardientemente

en la «americanizacion» de la tradiciona]

cultura europea (1).

LA PSICOLOGIA DE LA ADOLESCENCIA
por el Prof. Domingo Barnés,

Del Museo Pedagddégico Nacional,

. Laactualidad del estudiodelaado-
lescencia. - Con razén dice Spranger (2)
que no se ha intentado todavia caracteri-
zar la situacion tipica y total del alma en
una edad de la vida. «Lo que Ciceron es-
cribi6 sobre la vejez se mueve esencial-
mente en el terreno de las consolaciones
filos6ficas.» Sin embarga, la tentativa de
Spranger para estudiar, excluyendo lo mo-
ral y lo pedagégico, como forma peculiar,
engendrada por la ¢naturaleza espiritualy,
ese fenémeno gue es el joven en la época
genética de la forma personal que posee
r4 como <hombre maduro», es una tentatis
va muy caracterizada de la época. " ‘ i

A ella debe su origen la Paidologia mo-
derna. Es la ciencia misma la que crea su
objeto, el tema que acota y enfoca. Y la:
Paidologia ha creado la infancia, lo mismo -
que Stanley Hall, Ziehen, Carlota Biihler,
Spranger y tantos otros estén creando la
adolescencia. Y empieza a esbozarse
igualmente una Psicologia de la vejez. ¥
no es solamente porque la Psicologia haya
querido integrar su vision escrutando €8
tas otras edades de la vida, de tanta reali-
dad y valor objetivo como la viril, ni tam-
poco que el punto de vista genéticoy evo-
lutivo haya obligado a recorret todo el
ciclo para encontrar en la totalidad la ex-
plicacién y el sentido de cada una de 1as
etapas, sino que es tambien, 0, més bien,
porque se ha enfocado cada edad en 5{-:'-_

(1) Publicado en el niimero de abril de la ,-_e#lﬁr__f_f g,
Coopera, de Méjico, organo de la Secretaria de Ins®
truccion piiblica. e

(2) Véase el libro de Spranger, Psicologia "_fsi.' _
edad juvenil, Trad. esp,, Revista de Qecidente. Hemas
de referirnos a él con frecuencia.
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misma, en sus caracteristicas distintivas,
en su peculiar sustantividad, en su realidad
presente, No es ya el nifio «el hombre en
miniatura» para el psicdlodo, ni el adoles-
cente el fruto verde, estado inevitable, y,
por fortuna, pasajero, cuya maduracién es
preciso apresurar; nila vejez el proceso
de descomposicion, que es preciso con-
llevar, y en lo posible, detener. El nifio,
el adolescente y el viejo son realidades
y complejos psicolégicos que la Psicolo-
gia debe explicar y comprender lo mismo
que la edad viril. La explicacién antropo-
céntrica del mundo tuvo su l6gico comple-
‘mento. Explicado el mundo en referencia
y subordinacion exclusiva al hombre, es
natural que se explicase al hombre en re-
ferencia y subordinacidon exclusiva a la
edad viril, a su plenitud y madurez. Todo
lo demds no tenia realidad en si, tipica y
sustantiva, sino una realidad relativa, pro-
visional y precaria. Y los profesionales
que se enirentaban con el nifio no podian
variar los planos de esta perspectiva. Al
maestro se le entregaba el nifio para que
en €l moldease al hombre, apresurando
esa infancia inevitable, podando y sofocan-
do, si era preciso, lo propiamente infantil,
para entregar rdpidamente a la sociedad
- al hombre y al ciudadano. Y para eso, in-
troducir en la escuela, el santuario de la
infancia, las normas, los habitos y aun las
instituciones sociales —con sus cartillas de
-ahorro y su previsién y todo- , no para en-
riquecer y hacer florecer y madurar la in-
fancia, sino para que el «hombre en minia

tura» se asemeje lo més posible al hombre
de veras.

El moralista, por su parte, vefa en el
nifio el ser, no ya amoral, sino inmoral que
habia que moralizar rdpidamente. Como el
arboricultor poda las ramas y brotes que
no han de dar frutos en primavera, el mo-
ralista, al que suele asustarle la exuberan
te vitalidad primigenia, suele precipitar
ante un proceso que debe ser de exalta-
Cibn y desplazamiento la funcién selectiva
Y depuradora. Hasta el mismo sacerdote,
tan atraido por la inocente pureza de la
infancia, no se tranquiliza ante lo divino
Inmanente en el nifio y siente inquietud

_'Mrhtster'iu de Qultura 2010

por alumbrar pronto el reflejo de lo divino
en lo humano y purificarlo con la palabra
revelada. Solo la ciencia pura y desintere-
sada podia estudiar al nifio y al adolescen-
te en si mismos, sin otra finalidad que la
de conocerlos, sin perjuicio de suponer que
sobre este conocimiento tendrin forzosa-
mente que florecer las actividades prag-
maticas que aspiren a educar y moralizar
al nifio. 'Y no proponiéndose otra finalidad
que la del conocimiento por el conocimien-
to, habra de preocuparse primordialmente
de caracterizar su objeto, de deslindarlo,
de precisar sus caracteristicas peculia-
res(1).

Spranger hace notar que una de las difi-
cultades que ofrece el estudio de la ado-
lescencia consiste en que «ninguna época
de nuestra vida olvidamos tanto como los
afios de la pubertad; a pesar de la infinita
Importancia que nos parecen tener las tor-
mentas y las luchas de esta edad, mientras
estamos dentro de ellas, queda en el re-
cuerdo menos del verdadero ritmo de la
vida interior en la adolescencia que de las
emociones de otras edades. Quizds pueda
inferirse de esto que la mayor parte de las
conmociones de este tiempo agotan su sig-
nificacion, para el que las vive, en el sello
personal que de ellas queda, en vez de de-
jar huellas en la memoria».

Quiza por eso mismo, porque el influjo
que dejan en el cardcter queda refugiado
en la sombra de la inconsciencia, sea por
lo que es influjo tan profundo y a veces
decisivo, y encuentre aqui su justiticacion
la terapéutica freudiana para ahondar en
la inconsciencia y sacar a plena luz esos
influjos para sanearlos aireandolos y ope-
rando sobre ellos en plena conciencia.

«Quizas también entra en juego—conti-
nia diciende Spranger —para explicar el
que conservemos una imagen tan poco fiel
de nuestra propia pubertad, y que incluso

(1) Son muy significativas las siguienies palabras
de las instrucciones ministeriales francesas de 1890
que acompaiiaban a los programas de segunda cnse-
fianza y en las que se recomendaba a los profesores
que <contribuyeran por su parte a esta ciencia, que
s6lo existe atin en estado fragmentario, la psicole-
dia del nifio, y a esta oira, que 7o exisle en absoluto,
la psicolodia del adolescente.»
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sea para nosotros un enigma esos-afios de
evolugion juvenil «un Secreto no querer
saber».

Pocas personas dejan, en efecto, de es-
tar descontentas de su adolescencia, y
pocas también lo estdan de su infancia, Po-
drdn estar descontentas de la infancia que
vivieron, ya que tantos nifios son lanzados
del paraiso de la infancia como la Humani-
dad lo fué del suyo, perg no de como la
vivieron, no de ellos mismos. El nifio que
hervive en el adulto se siente irresponsa-
ble de las alegrias o tristezas que hicieran
yredominar sus risas o su llanto. De que su
vida fuese gozosa o sombria, hace mas
responsables a los que le rodearon que a
si mismo.

En cambio, el adulto enjuicia ya su ado-
lescencia, como juez tolerante o como
juez severo, segiin el cardcter que en €l
haya cristalizado. El remordimiento — ¥
para algunos misticos el infierno no es
sino un estado crénico y eterno de remor-
dimiento que al alma, desprendida de la
carne y purificada, produce el recuerdo
de las impurezas vividas—no es sino la
sentencia que dicta el hombre ascendjdo a
un plano espiritual superior respecto del
-hombre que vivia y actuaba en un plano
inferior. Por eso, el remordimiento es un
callejon sin salida: el espiritu que se ele-
va asciende cada vez mds espoleado por
el propio remordimiento purificador. Po-
dran repararse las consecuencias de dna
accion, pero nunca la censura que ante su
recuerdo la propia conciencia dictamine.
Porque ese dictamen sera cada vez mas
severo. Ahora bien, en la evolucién de la
vida, la edad en que se madura, con sus
tanteos y vacilaciones, con sus.errores y
sus fracasos, con sus impetus irrefrena-
dos o sus pasividades inertes.ante los in-
flujos frecuentemente desviadores del me
dio, esta l6gicamente en un plano inferior
a la edad ya madura. Claro estd también
que todo adulto siente que al «haber llega
do al reposo» ha suprimido muchas vacila-
ciones internas, pero ha perdido también
muchas internas posibilidades, que la or-
danizacion y estructuracion funcional de
su caracter la ha logrado a costa de su
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plasticidad, para la cual la vida como el
mar todos eran senderos. Y quisiera -y
quizds debiera - conservar juntos el impe-
tu y el freno, la progresiva diterenciacion

funcional que le proporciona organos ade-

cuados para afrontar eficazmente las com
plejas modalidades del hacer y del pensar,
y. al mismo tiempo, la plasticidad iresca y
perennemente renovada que impida petri-
ficarse en la rutina del habito y del auto-

matismo. No es el impetu de su adoles-

cencia, ni su idealismo, ni su radicalismo
o que el hombre lamenta luego, sino sus
crisis, sus limitaciones, su falta de domi-

nio, sus visiones falsas o sus acciones

torpes. .
Antes de seguir adelante conviene salir
al paso de una posible confusion, para lo
cual acudimos al punto de vista metddico
de Spranger, tan pertinente al estudio de
la infancia como al de la adolescencia o al
de cualquier otra etapa de la vida. Deslin-
dar y precisar el objeto de nuestro estudio
no quiere decir aislarlo, amputarle sus co-
nexiones y desencajarlo del fondo, de la
trayectoria total, dentro de la cual en-
cuentra justamente su sentido. Pero ob:
servar el todo para comprender la signifi-
cacién plena de la parte no es lo mismo
que preocuparnos de ésta solo por ser par-

te integrante del todo, y sin la cual no po-

driamos comprender éste. Compayré, el
discreto divulgador en Francia de la Pe-
dagogia exfranjera de su tiempo, ocupén-
dose del libro de Stanley Hall y de su au:
tor, dice (1): «Stanley Hall—como convie-
ne a un psicologo que usa lo menos posibie
la introspeccién, en la que no tiene ningu
na confianza — piensa especialmente en
reuiiir observaciones fisicas y fisiologt-
cas, sin perjuicio de relacionar la masa
confusa de los hechos que nos presenta
con algunas ideas generales».

Estas palabras, cuyas dos afirmaciones
principales son excesivas, expresan muy
bien, sin embardo, el cardcter de la obra

de Stanley Hall y su orientacion generals

(1) Compayré, La adolescencia, paginas 4 y 9. Tra-

duccion espanola de la segunda edicién francesa, por
Vicente Valls, Jorro, editor. Madrid.

At
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Es excesivo aludir s6lo a las observacio-
nes fisicas y fisiol6gicas omitiendo las psi
colddicas. Y, sin embargo, lo cierto es
que Stanley Hall deja casi intacta la psico-
logia del nifio, ¥ no ciertamente por su
desconfianza de la introspeccion, tan de-
neralizada hoy entre los peicdlogos, sino
por no adoptar el punto de vista propia
mente psicoldgdico, por no plantearse como
problema central el de la comprension de
la significacién y de las caracteristicas de
la conciencia puber,

Es excesiva también o excesivamente
limitada una segunda afirmacion de Com-
payré. No relaciona Stanley Hall «la masa
confusa de los hechos con algunas ideas
generales». Muchas o pocas, sonexcesivas,
no por su cantidad ni siquiera por su cali-

. dad, sino por el peso con que gravitan so:

bre los hechos, desvirtuando su labor. To-
dos los hechos estdn puestos al servicio
justamente de esas ideas generales acerca

de 1a vida del hombre, las ideas evolucio

nistas en su interpretaciéon darwinista, y lo
que ya es grave, la tan discutida ley Agas-
siz Heeckel, segtin la cual la vida del hom-
bre reproduce en sus etapas(ontogenia) las
etapas de la vida de la especie humana
(filogenia).

Pero lo mds grave, como decimos, no
son las ideas especificas de que se trate,
sino su modo de manipular con ellas. Se
utilizan como objetivo principal, no como
paisaje o como hilos conductores para sor:
prender la significacion de la conciencia
adolescente, que debe constituir el punto
focal. | "

Ni podremos conocer la vida del nifio y
del adolescente sin buscar su sentido den-
tro de la vida del hombre y del ambiente
natural y el espiritu objetivo nacional e his-
térico en que éste se mueve, ni a su vez,
concretdndonos a la etapa infantil, nos ser
vird de nada recoger y acumular sus parti-
cularidades represertativas, sus procesos
intelectuales, sus movimientos afectivos ¥
sus actos voluntarios, si no consideramos
estos fendmenos en su relacién con el todo
estructural, en su situacién dentro del cur-
so total de la vida del nifio. Esta actitud,
adoptada por la moderna psicologia, so-
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bradamente influfda todavia por la psicolo-
logia clasica, que, después de fragmentar
y disgregar el alma, tenia que reconstruir-
la, para explicarse la continuidad de su
fluencia, mediante asociaciones de tipo me-
c4nico y externo. Para utilizar una metéfo
ra favorita de la Gestallit Psicologie,
querfan explicarse los escalones, meros
bloques de piedra, pot 8i mismos, sin com-
prender que su cualidad de escalones, es
decir, su peculiar significacion como tales,
estd en el sentido de la escalera en que
estan inscritos.

Ahora bien: a la psicologia le interesa
el escalén de la infancia y de la adolescen-
cia por si mismos, y ellos son el foco de su
vision; pero no puede perder de vista la es-
cala entera de la vida para destacar en
ella la significacién peculiar de estas eta-
pas de evolucion. Precisamente, el tratar-
se de una psicologia estructural compren-
siva de la evolucion, el que nuestro pro-
blema pertenezca al dominio de la psicolo-
gia que se ocupa de la evolucion de las
estrueturas pSiquicas, hace, como dice
Sprander, m4s esencial el aspecto norma-
tivo; mejor dicho, le da un doble sentido,
una doble aplicacion. «E|l adolescente no
vive por si mismo el sentido de su evolu-
cién; sobre todo, no sabe que muchos de
sus fenémenos de conciencia tienen un
sentido evolutivo expreso y que no se po-
dria «comprenderlos» justamente sino como
procesos evolutivos.

Como se ve, usamos aqui la palabra
comprender en sentido estructural ortodc-
x0. «Comprender, asi, no es sinénimo de

vivir por si mismo; con fiel exactitud, las

vivencias y la conducta subjetiva de un
alma individual.» Ni podriamos realizar
esta identificacion ilimitada de dos almas,
ni menos todavia puede lograr el alma de
un adulto esa identificacién con el alma del
nifio o del adolescente—ya que tanto varia
el angulo de visién de la realidad exte-
rior—, ni, en tltimo término, aunque esta
visién pudiera lograrse, ofreceria ninguna
ventaja, por lo menos, para conocer la sig-
nificacion de la infancia o de la adolescen-
cia. Enfocar estas etapas con el alma de
un nifio o de un adolescente nos permiti-
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ria revivir sus estados de conciencia y go-
zar de la intimidad de esos estados; pero
se nos escaparian su sentido evolutivo, sus
valores normativos - que definen como le-
yes las direcciones eternas y universales
de sentido—, su encaje en el complejo es-
tructural del espiritu, objeto histéricamen
te producido y concretado en un momento
historico y social de un pueblo y de una
cultura.

«En toda evolucién se trata de una serie
de trasformaciones que un sujeto experi-
menta por obra comtin de factores internos
y externos;pero de tal suerte, que la direc-
cion de aqueéllas es determinada predomi-
nantemente por las disposiciones o las ten-
dencias innternas del sujeto correspondien-
te. Una evolucidn implica ademds el «des-
envolvimiento»; esto es, la organizacion
de las funciones y operaciones en una ma-
yor variedad, conservdandose el complejo
unitario y la identidad de todo el sujeto.
Finalmente, hablamos de evolucién sélo
por referencia. Un valor, representado en
el acto final, y cuya realizacién puede con-
cebirse muchas veces actuando -incons-
cientemente por parte del sujeto—como
fuerza que tiende al fin, en la serie entera
de las variaciones (1)».

Claro estd que el concepto de la evolucion
psiquica—el despliegue de la vida psiquica
individual desde dentro, hasta alcanzar una
mayor organizacion interna y aumentar el
valor de la unidad funcional psiquica - de-
pendera de la norma que se establezca
para ese aumento de valor. Si se considera
como valor final la conservacion de la vida
del individuo psicofisico, sélo pertenecerd
a la evolucion lo que conduce a este fin, y
la evolucidn psiquica seria entonces sola-
mente un aumento de la capacidad total,
de la adaptacion natural a las condiciones
fisicas de la vida, utilizando medios y fun-
ciones psiquicas. Pero si se pone el valor
final, como hace Spranger, en la participa-
cion en el espiritu objetivo y en la alta es-
piritualidad, en general, el concepto de la
evolucion psiquica se tornard mucho més
rico y mas complicado. Las «adaptaciones»

(1) Spranger. Op. cit., p. 38.
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y las «funciones» se referirdn entonces
también al medio espiritual, y no sélo al na-
tural. Ahora bien: con arreglo a la defini.
cion, no bastaré la diversificacion, sino que
habra de conservarse también la cerrada
unidad de la vida; y esta cerrada organiza-
cion espiritual del hombre es forma, estruc-
tura, ética; en suma: personalidad,

Asi concibe Spranger, y, en deneral, la
psicologfa moderna, la adolescencia psico-
l6gica propiamente dicha, frente a la que
podriamos llamar adolescencia o puber.
tad fisiologica, que tuvo en Marro uno de
sus primeros definidores, y en Ziehen (1),
su mas caracterizado representante. No
es, claro esta, que los psicologistas nie-
duen el valor de los fenémenos fisioldgicos
que acompaiian a la pubertad, ni su posi-
ble inllujo en el complejo psiquico adoles-
cente. Pudiera ese influjo—y el intentar
fijarlo es uno de tantos problemas legiti-
mos que puede plantearse la psicologia
fisiologica — ser decisivo y determinante,
y no obstante, quedaria a la psicologia
propiamente dicha integro su problema de
explicar, describir y, sobre todo, compren-
der ese complejo psiquico piiber, No pue-
de ser la adolescencia, para la psicologia,
solo la fase de la evolucién, que se halla
entre la ninez, en sentido fisioldgico, y la
madurez, considerada en el mismo sentido,
sino «la edad de la vida, que se extiende
entre la tipica estructura espiritual del

nifo, no desplegada todavia, y la estruc-

tura espiritual del varén o de la mujer
adultos»,

Esta concepcion psicolégica y estructu-
ral de la adolescencia se nos ofrece en
contradiccion con las estériles explicacio-
nes «causales» o de estricto paralelismo
de la psicologia fisioldgica.

Realmente, la honradez cientifica sélo
permite afirmar aqui la simultaneidad en
la aparicion de dos hechos (y no siempre
exactamente): una trasformacion de la es-
tructura anatémico-fisiolégica y una tras-
formacién de la estructura psiquico-espiri=:
tual. Y, a lo sumo, suponer que ambos

(I) Teodoro Ziehen, <La vida psiquica de los ado-
lescentes», Pddagogische Magazin, Cuad. 916. Lan-
desalza, 19235.
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hechos dependen verosimilmente de algiin
modo que la ciencia no ha averiguado to-
davia, pues no puede considerarse como
un tipo de explicacion cientifica, por ejem-
plo, la de considerar el «profundo senti-
miento de soledad que tiene el adolescente,
o su radicalismo, o su tendencia a ideali-
zar, como causadas por la actividad de las
glandulas sexuales». |

Aun cuando coincidieran, que no siem-

pre coinciden (1), los estados de concien

cia sexuales con ese proceso fisiolégico, y
aun cuando persiguiéramos lo sexual enfo-
cado como centro, en el mundo de lo in-
consciente—en el que con método mas ri-
guroso bucean los psicoanaliticos —no se
conseguiria hacer entrar en el complejo de
una psicologia pura el factor absolutamen-
te inconsciente de la actividad glandular.
Y es que, en dltimo término, la psicologia
fisiologica sélo consigue encajarlo utilizan-
do a su modo los complejos de sentido y
partiendo de una latente y «pequefia meta-
fisica». Segtin ella, el sentido y fin de esta
edad es el desarrollo de la facultad de la
reproduccion, y la funcion de las diversas
glandulas (no sélo de las sexuales)es «com-
prensible» en el complejo del organismo
entero como beneficiosa para este fin de
la naturaleza y su ausencia pernicioéa para
el mismo. '

El grave error de la interpretacién ma-
terialista de la adolescencia no esti sdlo
en dar valor de causas a fenémenos con-
comitantes, cuyo modo de influjo no expli
ca, sino en la limitacién a que se ve lleva-
da a someter la psicologia de la adoles-
cencia a aquellas modalidades que parecen
mas proximas al campo de lo fisiol6gico.
Por eso le cuesta trabajo observar la total
revolucion que se opera en las almas juve-
niles. El nuevo elemento mistico y de mis-
terio que aparece y las repercusiones que
tienen lugar en la vida psiquica entera, en
la vision del yo interior en que se vuelca
la adolescencia y en la visién del mundo
exterior, contemplado ahora con cierta ex-
trafieza y desconfianza.

(1) Stanley Hall sudiere con dran sadacidad la re-
lativa independencia del periodo adolescente vy la
vida sexual
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«Ante todo», dice Ziehen, «debemos po-
ner en claro que la trasformacién psiquica
de que se habla no estd condicionada, en
modo alguno, solamente por el proceso
corporal del desarrollo sexual. Por el con-
trario, una observacién mas exacta revela
en seduida que, por lo regular, cooperan
tres factores causales a provocar la vida
psiquica peculiar del joven en la época de
la pubertad. Son éstos: primero, el carac-
teristico desarrollo anatémico del sistema
nervioso central, principalmente del cere-
bro; segundo, el desarrollo de las gldndu-
las sexuales—testiculos u ovarios -, y ter-
cero, la resolucion de las condiciones del
medio y de la vida, que ocurre las mas de
las veces en la época de la pubertad. Como
se comprende, estos tres factores se ha-
llan en variadas relaciones mutuas.»

Con razén, se sorprende Spranger de
que solo se citen aqui, como causas de la
evolucidn (/e volucion!) tactores espiritua-
les externos; factores que, ademads, faltan
muchas veces, sin que deje de llegar la pu-
bertad psiquica.

II. Los limites psiquicos de la ado-
lescencia.—Fieles con la tendencia a
scomprender» el sentido de esta etapa
dentro de la trayectoria general de la vida,
parece obligado fijar sus limites cronol6gi-
cos antes de intentar su caracterizacién
psicolégica, aun cuando, claro estd, que
solo partiendo implicitamente de ésta po-
dremos lograr aquélla.

El periodo de juvenfud, de una longitud
aproximadamente igual al de la nifiez, com-
prende, por tanto, de 14 a 16 afios de la
vida. Para la Academia Esparnola, es «la
edad que media entre la nifiez y la edad vi-
ril», por lo tanto, entre los 10-14 afios y los
24-30, ya que los limites de ésta, como de
las demés edades, son siempre vados e in-
precisos.

Pero, también para nuestra Academia,
la juventud se subdivide en adolescencia y
juventud propiamente dicha. La primera es
el periodo que trascurre desde la apari-
cion de los primeros indicios de la puber-
tad hasta el completo desarrollo del cuer-
po. Comienza, pues, entre los nueve y
medio y los 14 afios y concluye entre los
18y los 23. La adolescencia, dice el Dic-
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cionario de Oxford, se considera comtin-
mente en Inglaterra desde los 14 a los 25
aiins, en el hombre, y desde los 12 a los
21, en la mujer.

Godin sefiala en la adolescencia, a su
vez, tres periodos: el de la aceleracion
inieial, que directamente precede al fran-
co brote de la pubertad, y que dura, por
lo comtin, dos afios, durante los cuales hay
un crecimiento violento y rapido; el de la
aparicion ostensible de la pubertad y desa-
rrollo de lamisma, que sobreviene despues,
deslizandose en dos afios y medio, aproxi-
madamente, y el de la postadolescencia in-
mediata, primera juventud, o estabiliza-
ci6n de la pubertad, que comprende cinco
afios, aproximadamente.

Se ofrece entre los autores un doble
punto de vista respecto de la adolescen-
cia. Para unos escritores— Bagley, Stan
ley Hall y King—, las diferencias caracte-
risticas de cada etapa son tan profundas,
que la adolescencia se les aparece como
un «nuevo nacimiento». En este sentido se
pronuncian en el suplemento pedagégico de
The Times los educadores que piden que
a los 11 afios abandonen los nifios la s
cuela primaria, para ingresar en estableci-
mientos mas adaptados a sus nuevas pecu-
liaridades, ya que «/0S pSicolo20s nos han
hecho ver claro que hay un significativo
abismo (P) entre la adolescencia y el pe-
riodo que la precede... Muere el niifio, y
como el fénix, de sus cenizas nace el ado-
lescente. Nueva vision mental, nuevas es-
peranzas, intereses nuevos, nuevos valo-
res de la vida.,

Para otros autores, por el contratio —Ra-
vaison, Tracy, Pechstein y Mac Gregor,
Slaughter y Findlay —, la adolescencia es
sOlo «una etapa de la vida que, pot m4s im-
presionantes y caracteristicos que tenga
sus rasdos peculiares, encuentra sus con-
diciones preparatorias en los periodos pre-
cedentes y prolonga muchos de sus efec
tos hasta el fin de la existencia».

Aun cuando para estos autores la vida
animal no sea continua y tendan sus fun-
ciones alternativas intermitentes de reposo
y de movimiento y se puedan distinguir en
ella periodos desarrollados en un tiempo
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dividido y discreto, y aun cuando Bagley
hable de la oscilacion ritmica que rige las
alternativas de estos periodos, no ven ra-
z6n alduna para romper la unidad que pre-
side el desenvolvimiento de la vida.

Fieles a este punto de vista, algunos au-
tores, como el profesor mejicano D. Eze-
quiel A. Chaves —cuyo libro admirable
acabamos de recibir—, encuentran como
ley comtin a todos los perfodos la necesi
dad de «lograr un nuevo arreglo entre las
energias internas o entre éstas y las ex-
ternas, y cada perfodo de equilibrio es el
resultado del nuevo arredlo que entonces
se produce: el primer periodo critico, el
que abraza los tres primeros afios de la
vida, est4 causado por esfuerzos para adap-
tar al mundo exterior los multiples creci-
mientos somaticos de los diversos segmen:
tos del organismo; el segundo periodo cri-
tico, de los seis y medio o siete afios a los
ocho y medio y nueve, es también, predo-
minantemente, el indice de un esfuerzo de
adaptacion de los varios segmentos soma-
ticos del ordanismo en alternados creci-
mientos, con relacién al mundo exterior;
el tercer periodo critico, el 'de la adoles:
cencia... resulta, sobre todo, del brusco
crecimiento de los elementos germinativos
y de la irrupcion de sus secreciones, de
sus hormones, en el conjunto de los ele
mentos soméaticos del organismo, y se com
plica por la necesidad de adaptar todos los
elementos germinativos nuevos a los 8O-
maticos, y éstos y aquéllos, al mundo ex
terno... La crisis del fin de la juventud» no
es crisis de aparicién de nuevos 6rganos,
como la de la adolescencia, ni como la de
la infancia, crisis de crecimiento, sino més
bien de aminoramiento de este tltimo.

No parece, por tanto, que violentemos
este punto de vista admitendo que la crisis
de la juventud postadolescente es tan ate
nuada, que en ella la vida vuelve a su rit-
mo y a su cauce normal. La juventud del
segundo periodo de la vida se nos ofrece
como a caballo entre la infancia y la edad
viril, como una etapa de doble vertiente
tan caracteristicamente distintas, que nos
vemos inclinados a disociarlas rompiendo
la unidad de este periodo y tendiendo mas
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bien a incorporarlas a las etapas vecinas.
La pubertad pudiera asi considerarse como
el complemento de la nifiez. Es el nifio el
que se hace puber, el que acelera el ritmo

' de su crecimiento, el que logra su plenitud
- incorporando el elemento sexual o, mejor

dicho, madurando en €| ese elemento se
xual, ese instinto diferido que, como todos
los instintos diferidos; s6lo esperaba las
condiciones fisiol6gicas y psiquicas ade-
cuadas para florecer. Y es el hombre, lle

gado a su edad viril, el que debuta como
tal en la vida con su etapa de juventud, de

- tanteo y de ensayo, de afirmacion vital de

la vitalidad integra, en la que su fisiologfa
se ha desenvuelto, y el yo psiquico, la
conciencia y el cardcter personal se han
unificado en la crisis de la adolescencia,
sin perjuicio de que no sélo en la juventud,
sino en el trascurso de toda la edad viril,
esa unificacion personal y original que la
conciencia y la experiencia van formando
continde su proceso de maduracion. Es el
nifio el que se hace adolescente, es el hom-
bre el que debuta joven en una vida nueva.
Pero esto nos lleva de la mano al te-
rreno en que el problema indicado tiene su
adecuado planteamiento, o sea el aspecto
psicolégico de la adolescencia, que es el
que ofrece un interés mas vivo, no sélo al
psicologo, sino también al educador.

LA EMIGRACION ESCOLAR
por José Pijodn.

Nos hace falta perspectiva exterior,
casi geografica. La resistencia a la
penetracion de los débiles. Lo impor-
tante es hacer hombres.

El 2 de febrero, el Repertorio Amer:-
cano copio un articulo de Sanin Cano so-
bre la Supersticion de lo exiranjero.
Dice alli muchas verdades, y muy bien di-
chas, pero creo que conviene aclarar al-
gunos puntos. Por de pronto, convenido

que no hay que traer extranjeros para que
estos eleven el nivel de nwesfra cultura.
El ejemplo desastroso de Chile bastaria,
pero hay otros: el drupo misionero de la
Universidad de El Cuzco y tantos técni-
Cos que han venido a ensefiar quej4dndose
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de nosotros y quejandonos nosotros de
ellos. Y, sin embargo, es curioso que to-
davia se piensa que un extranjero inadap-
tado, en un viaje casi de recreo, pueda
darnos nada sustancial que nos sirva para
nuestra obra de civilizacién. Que todavia
se piensa asi en altas esferas lo probaré
con ur ejemplo: Hace poco tuve ocasion
de hablar en California con el que ha sido
hasta hace poco Ministro de Educacion en
Méjico. Preconizaba traer profesores mas
bien que enviar estudiantes. Cuando viene
Dewey a Méjico lo oyen doscientos maes-
tros, decia... Y es verdad, pero lo oyen
fuera de su medio y lo oyen de corrido, de
conferencia,.. mientras que si sé6lo lo oye-
ran dos de estos maestros en Nueva York
por todo-un afio, después traerian a Mégji-
co, y doblado, todo lo que Dewey puede
dar a los mejicanos. Es claro que la cues-
tion estd en escoger estos dos, pero ya
iremos a esto.

Yo me he convencido de que, por lo me-
nos en los pueblos hispanicos, todos los
momentos de alta eultura han coincidido
con una emigracion preparatoria. Todos
nuestros grandes hombres, y los mas cas-
tizos, han sido reeducados, con lardos
afios de residencia fuera de la patria. Sé-
neca y Marcial, Ossio, San Leandro, Lu-
lio, Penyafort, Santo Domingo, el Marqués
de Santillana, Arnoldo de Vilanova, Cer-
vantes, Veldzquez, Quevedo, Lope, hasta
Larra y Menéndez Pelayo, todos pasaron
mas de un afio, varios afios, fuera de la pa-
tria. Ahora he podido apreciar que lo mis-
mo cuenta para América. La diferencia
tan grande que hay de Bolivar a sus con-
temporaneos no es que fuera tico, mar:
ques, joven, viudo, hijo del trépico o de la
Pampa. Lo que hizo a Bolivar son sus via-
jes. Cuando se lee la tragedia de Hidalgo
o de Morelos, se nota que eran gentes Sin
murndo. El mismo Itdrbide, de haber tenido
alas y no de genio (que casi lo era), sino de
aguila (que ve de lo alto), hubiera podido
ser otro Bolivar, Aquellas tres darantias
son resultado de la cortedad de vision por
talta de perspectiva exterior, casi geogra-
fica. Yo creo que la iiltima revolucion me-
jicana sufrio y sufre de una falta de emi-
gracion preparatoria. En cambio, Cuba la
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tuvo, y por esto alli se encuentran otros
hombres. Entre Marti y Madero y Maceo
y Villa, acaso haya muchas otras cosas
mé4s; pero lo positivo es que hay también
la diferencia que producen 10 afios de emi-
dgracion. Si Porfirio Diaz hubiese sido mas
joven y hubiese plantado cara, los revolus
cionarios mejicanos hubieran tenido que
pasarse 10 afios en Mueva York, yal lle
dar, las cosas hubieran sido muy diferen-
tes. Es decir, los hombres hubieran sido
diferentes.

Y esta diferencia no es para desnatura-
lizar, desnacionalizar o descastizar. El
contacto con otras gentes nos hace com-
prender lo que nosotros somos. Se corre-
dirdn algunos defectos, muy pocos, pero
se reforzaran todas las cualidades. Por
esto, la emigracion escolar no estropea
mucho méds a los que ya son malos, y me-
jora tanto, infensificindolos, a los que ya
son buenos. Los hombres de fuerte perso-
nalidad gustan del trato de gentes de otras
razas, porque saben que también ellos tie-
nen alma. En su vida de Carlomagno, Egi-
nardo dice que el emperador amabat pe-
regrinos, que quiere decir extranjeros.
Sus sucesores, ya se sentian ellos extran-
jeros, peregrinos, en su propia patria.
L.es enojaban los monjes sajones que ve-
nian para ensefiarles a leer o los drabes de
Bagdad que querian jugar al ajedrez. Car-
lomagno sorprendio a los drabes que fue-
ron a Aquisgran diciéndoles que estaban
alli como en su casa. En cambio, los em-
bajadores de Carlomagno en Bizancio en-
contraban las puertas cerradas. Estaes la
resistencia a la penetracién de los débiles,
que tarde o temprano serdn penetrados,
ahogados, sumergidos por el torrente de
la vida.

En Espafia, hace 20 afios, dos niicleos
culturales empezaron una restauracion.
En Barcelona, el afio 1906, se fund6 el
Institut @’ Estadis Catalans, y en Madrid,
en 1907, la /unta de Ampliacion de Estu
dios. Per un cierto tiempo, aunque con
menos recursos, el grupo cataldn parecio
llevar la ventaja.Tenia més pasion. Hoy, el
grupo castellano lo ha dejado muy atras...
Pero, sobre todo, la /unta de Madrid puso
su mayor empeiio en enviar pensionados al
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Extranjero. El término medio de pensiona-
dos que envia la /unta es de 80 cada afio,
De éstos, solo el 10 por 100 se aprove-
chan. Pero el 10 por 100 de 80, en mas de
20 afios, ha producido unos doscientos tec-
nicos, civilizados, devotos, nobles y muy
espaiioles. Estos serdn los que hardn la
Espaiia nueva. Hoy, el grupo de Madrid
puede exportar técnicos y los esta expor-
tando. Los hay que enseiian Histologia y
otras cosas en los Estados Unidos, Escan
dinavia e Inglaterra. En cambio, el gripo
catalan, que se quiso reforzar, adiestran-
dose en su pasado y en su espiritu, estéd
hoy macilento y decaido.

También ha hecho bien al grupo caste-
[lano la responsabilidad quijotesca que ha
sentido estos tltimos afios por America.
Los maestros y conferenciantes que han
venido a América, creyendo venir a ense-
fiar, 1o que han hecho es que han aprendi-
do..., v en este sentido, su venida ha sido
beneficiosa para los americanos, porque a
éstos les conviene que los de alli, los de
Espafia, también se civilicen.

Y para terminar, vamos a lo mas dificul=
toso del problema, que es lo que preocupa
a Sanin Cano. ¢Coémo escoger los pensio-
nados? En realidad, el problema es diticil,
porque no hay regla fija: Podemos asegu-
rar lo que 70 debe hacerse, pero no tene-
mos un criterio fijo de lo que debe hacer:
se. Por ejemplo: la Universidad de La Ha-
bana envia a estudiantes con mejores no-
tas en todos los cursos. Pero éstos—que
sitven para todo —no servirén para nada.
Sanin Cano insiste en que no hay que to-
mar como regla la preparacién, esto es, no
enviar los que ya pertenecen a una casia,
que para €l es el espiritu de cuerpo—in-
denieros, sanitarios, electricistas, etc, Y
tiene razén; es evidente que éstos no ha-
rdn mds que importar algo nuevo en sus
técnicas, y hoy todo esto se aprende mu-
cho més pronto con libros y revistas.

No: lo importante es hacer hombres. Y
que éstos, si traen algo nuevo en sus tec
nicas, que lo implanten con el romanticis:
mo contemporaneo, con el ideal moderno,
que es de servir al Estado para el bien de
todos.

Sanin Cano insiste en que deben ir 108
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que ya se han graduado en nuestras Uni-
versidades. Es muy dudoso que esto sea
redla fija. A veces convendria mas enviar
un joven lego no estropeado por aifios de
deficiente disciplina, y otras convendria
mas enviar al canonigo que quiera aclarar
un punto dudoso de su rezo catedral. Lo
mas probable es que el canénigo, en lugar
de tratar el punto histéricamente, vuelva
con una sinfonfa o un motete, escrito des-

' pués de haber cenado en Paris con Stra-

winsky. En realidad, una sola cosa cuenta,
y es el deseo, la ansiedad de saber, since-
ro, apasionado, que se descubre sélo con
contacto personal y por personas muy ex-
pertas.

Si la emigracion escolar se hiciera en
grande escala, convendria tener uno o mas
residentes permanentes en el Extranjero,
para facilitar el establecer relaciones con
los protesores orientar en los progra-
mas—, atender a la higiene y levantar el
espiritu de los que pierden dnimos. Espa-
fia no ha tenido este necesario inspector
de los pensionados, acaso porque no ha
producido el Zombre que pudiera hacerlo
bien, Pero lo tenfan los chinos y japone-
ses..., s0io que recordemos que habia, en
Londres tinicamente, dos mil estudiantes
chinos en 7905. Y ya se les conoce!... (1).

Claremont (California).
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Constitucion del Reich de Il de agosto de 1919.

TITULO 1V
EDUCACION Y ENSENANZA

Articulo 142. Son libres el Arte y la
Ciencia, asi como su ensefianza. El Esta-
do les garantiza su proteccion y toma par-

te en su fomento.
Art, 143. Se atenderd a la educacion

(1) Del Repertorio Americano, de San José, de Cos-
fa Rica.

(2) Del libro de L. Luzuriada, a que hace referen-
cia el prélogo que publicamos en el niimero ante-
rior del BoLETIN,

.
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de la juventud mediante establecimientos
ptiblicos. En su organizacién colaborarén
el Reich, los pafses o Estados y los Muni-
cipios.

La formacidén del personal docente se
regulard de un modo uniforme por el Reich,
con arreglo a las bases generales aplica-
bles a la ensefianza superior.

El personal docente oficial tiene los de-
rechos y deberes de los funcionarios pii-
blicos.

Art. 144, El régimen todo de la ense-
fanza queda bajo la inspeccion del Estado,
quien podra dar participaciéon a los Muni-
cipios. La inspeccién de la ensefianza es-
tard a cargo de personal técnico especia-
lizado.

Art. 145. Existe una obligacién gene-
ral escolar. A tal efecto, sirve, en primer
termino, la escuela piblica primaria, con
ocho afios como minimo de estudios, y

| después, la escuela complementaria ane-

ja, hasta los 18 afios de edad cumplidos.
En las escuelas primarias y complementa -
rias tienen cardcter dratuito la ensefianza
y los medios de estudio.

Art, '146. La ensefianza ptblica se
constituird en forma ordanica. Sobre una
escuela bésica, y comiin para todos, se
asentaran la ensefianza media y la supe-
rior. Para esta organizacion habrd de te-
nerse en cuenta la multiplicidad de profe-
siones de la vida, y para la admisién de un
nifio en una escuela determinada no se
atendera mds que a su capacidad y voca-
cién, no a la posicién social o econémica,
ni a la confesién religiosa de sus padres,

En los Municipios deberdn establecerse,
a instancias de los padres o tutores, es-
cuelas primarias de su respectiva confe-
8ion religiosa o concepcion filosofica, siem-
pre que con ello no se impida un sistema
ordenado de ensefianza en la forma que el
parrafo anterior preceptiia. En todo lo que
sea posible, habrd que atender a la volun-
tad de los referidos padres o tutores. La
legislacion de los Paises dictar4 las dispo-
siciones complementarias con arreglo a
los principios que siente una ley del Reich.

Para el acceso a la ensefianza media su-
perior de personas poco acomodadas, los
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Paises y los Municipios consignaran re-
cursos ptiblicos, especialmente auxilios
por causa de estudios, a los padres de los
muchachos considerados aptos para el per-
feccionamiento en las citadas ensefianzas,

durando tales auxilios el tiempo que los

estudios.

Art. 147. Las escuelas privadas que
hayan de servir como sustitutivas de las
ptiblicas necesitan la autorizacion del Es-
tado, y quedan sometidas a las leyes de
los Paises. Habra de concederse la auto-
rizacion cuando dichas escuelas privadas
no sean inferiores a las piblicas en sus
fines pedagdgicos, en su organizacion o en
la formacién cientifica de su profesorado,
ni exijan tampoco una separacién de los
alumnos por razén de la posicion economi
ca de sus padres. Se negara la autoriza-
cién cuando no esté suficientemente ga-
. rantizada la situacion econémica y juridi-
ca del profesorado.

No podran permitirse escuelas privadas
més que cuando una minorfa de padres o
tutores, a cuya voluntad haya de atender-
se, conforme al parrafo 2.° del articulo
146, se encuentre sin escuela primaria ofi
cial de su confesion religiosa o de su ideal
filos6fico en la localidad, o bien cuando la
Administracion escolar reconozca en ellas
un interés pedagdgico particular,

Las escuelas preparatorias primarias
quedaran suprimidas.

En cuanto a las escuelas privadas que
no hayan de servir como sustitutivas de
las publicas, seguird rigiendo el derecho
vigernte. "

Art. 148. En todas las escuelas se pro-
curara la formacién moral, la educacion
civica y el perfeccionamiento personal y
profesional; todo ello conforme al espiritu
del sentimiento de alemanidad y de recon-
ciliacién entre los pueblos.

Al dar la instruccion en las escuelas
piiblicas. se cuidard de no herir la suscep-
tibilidad de los que piensen de modo dife-
rente.

La ensefianza de la ciudadania y del tra-
bajo entra en la disciplina del plan esco-
lar. Todos los alumnos recibirdn un ejem-
plar de la Constitucion al terminar sus de-
beres escolares.
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La forimacién postescolar, con inclusién
de las instituciones superiores, serda fo

~mentada por el Reich, los Paises y los

Municipios.

Art. 149, Es lareligion asignatura or-
dinaria del plan escolar, salvo en las es-
cuelas extraconfesionales (laicas). Su en-
sefianza serd redulada por la ley escolar,
La religion serd explicada en armonfa con
los principios de la Iglesia de que se trate,
a reserva del derecho de inspeccién del”
Estado. .

Sera voluntario, por parte del maestro,
el explicar religion o tomar parte en actos
de culto; en cuanto a los nifios, la asisten-
cia a la enseifianza de la religion y a cere-
monias y practicas de culto queda someti:
do a lo que disponga el padre o tutor.

Se conservan las Facultades de Teolo-
gia en las Universidades.

Art. 150. Los monumentos del Arte,
la Historia y la Naturaleza dozan de la
proteccion y asistencia del Estado.

Al Reich corresponde impedir la emi-
gracion al Extranjero del patrimonio artis
tico aleméan.

|
Ley del Reich relativa a la escuela ba-

sica y a la supresion de las escuelas
preparatorias, de 28 de abril de 1920.

§ 1. La escuela primaria ptiblica se ha
de organizar en los cuatro primeros afios
como la escuela bdsica comtn para todos
(gemeinsame Grundschule), sobre la que
se basa la ensefianza media y secundaria,
Los preceptos del articulo 146, pérrafo 2,
y 174 de la Constitucion del Reich sirven
también para la escuela basica.

Las clases (grados) de la escuiela basica,
conservando plenamente su mision esef-
cial como partes de la escuela primaria,
deben proporcionar al mismo tiempo la
preparacion necesaria para el ingreso in-
mediato en un establecimiento de ensenan-
za media o secundaria. Este precepto no
tiene aplicacion a las clases de retrasados.

En casos especiales, las autoridades
centrales de los Paises o Estados pueden
autorizar que se organicen mas cursos en
una escuela primaria como clases de €s-
cuela bésica.
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§ 2. Las escuelas y clases preparato-
vias (Vorschulen und Vorschulklassen)
ptiblicas existentes se han de suprimir des-
de luego. En lugar de la supresion inme:
diata y plena, puede realizarse una supre-
sion paulatina, que, comenzando a princi-
pio del curso escolar 1920-21, o donde esto
no sea posible, a mas tardar, al comienzo
del curso 1921-22, por el primer drado o
clase, no vuelva a organizarse éste y se
haya terminado la supresién a mas tardar
al comienzo del curso 1924-25.

A las escuelas y clases preparatorias
privadas se aplican las mismas disposicio-
nes; sin embargo, alli donde una sibita
desaparicion o una supresién rdpida lleve
consigo grandes pérdidas econOmicas para
los maestros o los administradores, puede
ser aplazada la total desaparicion hasta el
comierzo del afio 1929-30. Si se concede
un aplazamiento, habra de cuidarse de que
el mimero total de alumnos de las clases
preparatorias de las escuelas privadas no
pase al actual. '

Si por ia supresion se ocasionaran gran-
des perjuicios economicos a los maestros
0 empresarios, se concedera una indemni-
zacion de fondos publicos o una repara:
cion por cualquier otro procedimiento pii-
blico.

Como clase de escuelas preparatorias,
en el sentido de los preceptos de los pa-
rrafos 1 y 2, se consideran siempre las cla
ses destinadas en los centros docentes
medios y secundarios a los nifios en los
tres primeros afios de obligacion escolar,
asi como las clases independientes, que
sirven para la preparacion al ingreso en un
centro de ensefianza media o0 secundaria.
También puede considerarse como escue-
la preparatoria, en el sentido de este pre-
cepto, la clase destinada en general a la
escuela especial dedicada a un curso esco-
lar més avanzado.

§ 3. Si a consecuencia de la desapari-
cién o supresion de escuelas o clases pre-
paratorias publicas se consideran innece-
sarios en sus puestos actuales a los maes-
tros y maestras nombrados en propiedad,
pueden estos maestros ser trasladados,
aun contra su voluntad, y sin perjuicio de
su situaciéon economica, a escuelas prima-
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rias poblicas y a centros de ensefianza me-
dia y secundaria.

§ 4. Sdlo excepcionalmente puede au-
torizarse, en lugar de la asistencia ala es-
cuela publica, la ensefianza privada para
nifios aislados o la ensefianza privada para
nifios de varias familias que se rettnen para
este fin.

§ 6. Los preceptos de esta ley no tie-
nen aplicacion a la instruccion y la educa-
cién de los nifios ciegos, sordomudos, difi-
cultosos de oido, retrasados, enfermizos,
moralmente peligrosos o impedidos, asi
como a los centros y escuelas destinados
a la instruccion y educacion de estosnifios.

Ley del Reich de 3 de abril de 1925.

El plan de estudios de la escuela b4sica
comprende cuatro cursos anuales (grados).

En casos aislados pueden ser admitidos
en una escuela media o secundaria, des-
pues de tres afios de obligacién escolar,
alumnos particularmente capaces, siendo
oido previamente el maestro de la escuela
bdsica, y con la aprobacién de las autori-

dades escolares.

Il

Acuerdo para la aplicacion de la ley

sobre la escuela basica (28 de abril
de 1923).

Los Gobiernos de los Estados han acor-
dado, sobre la base de las delibaraciones
de la Comision escolar del Reich, adoptar
las siguientes medidas y direcciones:

I. Direcciones sobre la finalidad y es-

tructura interna de la escuela bdsica:

1. Laescuela basica comiin para todos
los nifios no es ninguna especie particular
de escuela. Es mas bien una parte de la
escuela primaria y comprende los cuatro
cursos inferiores, que al mismo tiempo
constituyen el grado bésico de todos los
grados escolares medios y superiores.

2. Estos primeros cuatro afios escola-
res tienen, empero, un propio fin y un cam-
po unitario de trabajo. Su fin es el gradual
desarrollo de las fuerzas del nifo, desde la
tendencia al juedo y al movimiento a la vo-
luntad moral de trabajo, que se manifiesta
dentro de la comunidad escolar. Sy campo
unitario de trabajo es la comprensi6n aco-
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gedora y configuradora del ambiente inme-
diato especial y espacial del nifio, aten
diendo especialmente al cultivo de la ex-
presion idiomatica infantil, a 1a formacion
metddica de la vista y 1a mano por el pro-
pio trabajo manual, asi como por la obset-
vacion de la naturaleza, del trabajo y de
los lugares donde se realiza éste. Ademas
se ha de atender a la educacion fisica con
el juego, la gimnasia, las excursiones, y se-
giin las estaciones y las edades, conla na-
tacién, los patines de ruedas y para hielo
y otras actividades fisicas.

5. Este fin de la escuela béasica exige
también vivir conscientemente el idioma
materno y sus tesoros idiométicos y poéti-
cos acomodados al nifio, y, por tante, la
lectura, la escritura y el canto; ademas, la
comprension de formas espaciales, ritmos
y niimeros, que se han de adquirir especial-
mente por la actividad manual con las co-
sas y en las formas espaciales con el dibu-
jo, modelado y recortado.

4. Asi nace una ensefianza global (Ge-
saminnterricht) como infraestructura, que
poco a poco se diversifica en ensefianza
objetiva del ambiente inmediato con ejerci-
cios de expresion y de trabajo, lenguaje,
calculo, canto, dibujo, gimnasia y trabajo
manual.

5. Mediante esta finalidad del desarro
llo infantil, con el compromiso entre ella y
las exigencias de la cultura, crea la es-
cuiela basica por su misma naturaleza la
base para toda formacién ulterior, incluso
para la escuela secundaria, sin ser por esto
recargada con la misién ajena a ella de ser
una escuela preparatoria para la ensefian-
za de lenguas extranjeras.

IV
PRUSIA

Direcciones para la confeccion de pla-
nes de ensefianza en la escuela ba-
sica.

(DECRETO DE 16 DE MARZO DE 1921.)

Generalidades.

LLa escuela bdsica, como escuela comtn
para todos los nifios de los primeros cua
tro afios escolares, tiene por objeto pro-
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porcionar a los nifibs que asisten a ella
una formacién fundamental, a la que pue-
dan unirse, tanto los cuatro afios superio-
res de la escuela primaria como las es
cuelas medias y secundarias con su ense-
fianza m4s desarrollada. La escuela bésica
tiene, pues, que despertar y educar todas
las fuerzas espirituales y fisicas del nifio y
dotar a éste de aquellos conocimientos y
destrezas que constituyen necesidades in-
dispensables como base para todo genero
de educacion ulterior,

En toda la ensefianza de la escuela ba-
sica se ha de realizar el principio de que
no se trata de asimilar de un modo mera-
mente exterior el saber y la destreza, sino
de que todo lo que los nifios aprendan sea
lo mas posible vivido intimamente y adqui-
rido autonomamente por ellos. Por esto,
toda ensefianza ha de cultivar cuidadosa-
mente las relaciones con el ambiente na-
tal, inmediato, del nifio, referirse al tesoro
espiritual que ha adquirido antes de su in-
dreso en la escuela, y reconocer el dialec-
to local de los alumnos. La autoocupacion
de los alumnos en el juego, en la observa-
cion de los procesos de la naturaleza y la
vida, durante los paseos y excursiones es-
colares, y también en la préctica de las
actividades manuales, como el modelado
en plasticina o arcilla, el manejo de pali-
tos, el dibujo pictérico, el recortado, se
utilizard drandemente para los fines de la
ensenanza.

Las materias de ensefianza de la escuela
basica son religion, estudio del pais na-
tal (Heimatkunde), /engua alemana,
cdlenlo, dibujo, canto, gimnasia, y para
las nifias del tercero y cuarto afio, fraba-
jos de aguja.

[Decreto de 1.° de abril de 1919.

1. Cuando, segtin las disposiciones Vi
gentes, los alumnos de las escuelas publi-
cas no estén ya en libertad, o puedan lle-
gar a estarlo, de participar en la ensenan-
za religiosa del plan de estudios, ha de
prescindirse de ella, si asi se pide. Para
hacer esta peticion estan capacitados aque-
llos que han de determinar la religion en

que se han de educar los alumnos.
2. Los alumnos que estdn exceptuados
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de participar en la enseiianza de la reli-
gion tampoco estan obligados a participar
en las fiestas escolares de cardcter reli-
31080,

5. A los maestros y maestras de las
escuelas piiblicas, con excepcion de los
nombrados especialmente para la ensefian-
za religiosa, que por motivos de concien-
cia pidan ser exceptuados de la obligacion
de dar la instruccidn relidiosa, se les ha de
librar de dar esta instruccion, sin que por
ello puedan ser reducidos sus honorarios
oficiales o ser pospuestos por las autori-
dades escolares.

4. Laparticipacion de maestros y alum-
nos en ios actos eclesidsticos fuera de la
escuela es siempre voluntaria. ]

En la ensefianza inicial no se ha de ob-
servar una rigurosa separacion de materias
a determinadas horas, sino que mas bien
se ha de aplicar una ensefianza global, en
la que alternen libremente las diterentes
materias de ensefianza. En el centro de
esta ensefianza global se halla la instruc-
cion intuitiva del medio natal, en la que se
estructuran los ejercicios bésicos de hablar
y leer, de dibujo pictérico, escritural,
célculo y canto. También pueden ponerse
en relacion con ella las primeras conversa-
ciones y ensefnanzas sobre las cosas reli-
giosas y morales,

Para facilitar también esta ensefianza
dlobal vital—que exige una constante ocu-
pacion del maestro con los nifios—a los
alumnos nuevos de las escuelas de pocas
clases, el plan de ensefianza de éstas,
cuando no lo impidan en absoluto circuns
tancias externas (necesidad de que mar-
chen a la par nifios mayores y pequeiios,
clase de medio dia), se ha de organizar de
modo que para los nuevos alumnos se des-
tinen, por lo menos, cuatro horas ala se-
mana, en las que el maestro se ocupe ex-
clusivamente de ellos, prescindiendo de las
demas secciones de alumnos., En las pri-
meras semanas del afio escolar se habrj
de limitar a estas clases la instruccion de
los nuevos alumnos de esas escuelas,
cuando no se trate de su participacién en
los juedos, dibujo, etc.

La determinacion del tiempo que haya
de dedicarse a la ensefianza global, asi
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como la seleccion del contenido de las di-
ferentes materias de ensefianza y su dis-
tribucion en clases o cursos, queda reser-
vada a los planes de estudio de las diver-
sas localidades o distritos. En la confec-
cién de los planes se ha de tener también
en cuenta la peculiaridad de los sexos, es-
pecialmente las necesidades particulares
de la educacion de las ninas.

La seleccion de la materia de ensefianza
estd determinada, en primer lugar, por la
capacidad de comprension y la necesidad
del desarrollo espiritual del nifio, y, en se-
gundo lugar, por su significacion para la
vida. Toda anticipacién y recargo, sobre
todo con trabajos domésticos, se han de
evitar terminantemente. La medida de la
materia a tratar tendrd que ser diferente
sedtin la ordganizacion de la escuela. La
escuela plenamente graduada, en la que
cada afio constituye una clase propia, aco-
gerd en su plan de ensefianza una propor-
cion y una multiplicidad de materias mayor
que la escuela poco graduada, que esta
obligada a reunir varios o todos los anos
en una clase. Pero los fines docentes que
se exponen después han de ser alcanzados
en todas las escuelas.

Ensefianza religiosa evangélica,

[Ley sobre el sostenimiento de las es-
cuelas piublicas, de 28 de julio de
1926.

§ 37. Sien una escuela primaria publi-
ca, que esté desempeniada so6lo por maes-
tros catélicos o por evangélicos, el nime-
ro de los nifios catolicos o evangélicos de
la localidad que asisten a ella ascienden
duraderamente por lo menos a 12, se ha
de organizar para ellos, en lo posible, una
ensenanza religiosa especial.

Cuando el ordanizar esta ensefianza su-
ponga considerables dificultades y gastos,
puede ser nombrado para darla un maestro
evangéiico o catolico, a quien se confiara
también otro género de ensefianzas. |

|Decreto de 6 de mayo de 1920.

Por razones de conveniencia general
para la ensefianza, viene siendo costumbre

desde hace tiempo asignar para la ense-
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fianza religiosa en las escuelas priblicas la
primera o la dltima hora de clase, empe-
zando o terminando asi con ella el trabajo
diario de la escuela. Conservar y aplicar
en general esta medida es recomendable
también en consideracion a aquellos nifios
que no participan en la ensefianza religiosa
y que, en el caso de que las clases de reli-
gion se incluyeran entre otras clases, es-
tarian obligados a seguir caminos innece:-
sarios, o a dejar transcurrir el tiempo sin
ocupacion apropiada. Yo ordeno por esto
que, en tanto no hagan necesaria una ex-
cepcion razones insuperables, como, por
ejemplo, la circunstancia de que tenga que
ser dada por un profesor de religion la en-
sefianza religiosa en un gdran numero de
clases, en todas las escuelas piblicas, las

clases de religion de cada grado sean asig-

nadas bien al principio o al final de la clase
de la mafiana o de la tarde. Si esta regdla
no se puede aplicar en absoluto a todos
los grados de una escuela, ha de hacerse,
por lo menos, a aquellas en que los nifios
estdn exceptuados de la ensefianza reli-
giosa.|

La enseflanza comienza con conversa-
ciones libres, que se refieren a las repre-
sentaciones religiosas existentes en los
nifios y a las costumbres, usos y organiza-
ciones cristianas. En el invierno del pri-
mer afio relatard el maestro diversas his-
torias del Nuevo Testamento relacionadas
con las fiestas cristianas, en una forma
adecuada a la inteligencia de los nifios, y
éstos las reproducirdn con expresion libre,
infantil.

A ello se dedicardn semanalmente tres
medias horas. En el segundo afio se dara
la ensefianza en dos horas semanales, que
pueden ser también sustituidas por cuatro
medias horas;y en el tercero y cuarto afios,
tres horas a la semana. La materia esta
constituida por historias biblicas del Anti-
duo y Nuevo Testamento, apropiadas a la
comprension de los nifios. El procedimien.
to consiste en relatos del maestro, que
ocasionalmente pueden ser completados o
suplidos por el método evolutivo expositi-
Vo, con exposiciones libres de los nifios, la
obtencion de las verdades religiosas y mo-
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rales contenidas en las historias y su apli-
cacion a la vida de los nifios. Se ha de unir
a las historias biblicas materia adecuada
de instruccién, como sentencias biblicas,
frases del catecismo, oraciones y versos
de los cantos eclesidsticos; también piie-
den utilizarse, con motivo de las fiestas
eclesidsticas, cantos e himnos religiosos.
Se ha de evitar aqui recargar la memoria,
sobre todo con trabajos para la casa. En
los tres primeros afios puede prescindirse
de la utilizacion por el nifio de un libro de
religion.

Ensefianza religiosa catolica.

La ensefianza religiosa catdlica ha de
educar a los ninos para el cumplimiento,
adecuado a esta edad, de su mision reli-
gioso-moral en la vida, introducirlos y ha-
bituarlos con la palabra y el ejemplo a la
realizacion de sus deberes religioso-mora-
les, y, sobre todo, capacitarlos para la
participaci6n inteligente y creyente en las
practicas religiosas de la Iglesia, en la so-
lemnidad del santo sacrificio de la misa ¥
en la recepcion de los santos sacramentos,
tal como lo prescribe la lglesia. Segiin esto,
se determina y limita la cantidad de los co-
nocimientos religiosos a transmitir.

| Decreto de 1.° de abril de 1922.

A peticion de los obispos prusianos, re-
unidos en la Asamblea episcopal de Fulda,
se ha compuesto por colaboracion de tec-
nicos del Madisterio y de la Iglesia un plan
de ensefianza y de distribucion de materias
para la ensefianza religiosa cat6lica en la
escuela bdsica, que ha sidd aprobado en
todas las didcesis. Como he podido com-
probarlo tras un examen detenido, el plan
es muy apropiado para los fines de la en-
sefianza relidiosa catdlica. Yo invito con
presteza a que se procure que el plan s€
aplique al comienzo del curso 1922 25 a la
ensefianza religiosa catdlica de las escue
las basicas.

Cuando las condiciones de alguna dioce-
sis hagan necesarias pequefias modificacio-
nes, los Ordinarios de estas diocesis S€
pondran en relacién con las correspondien-
tes autoridades escolares provinciales.]
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La ensefianza religiosa se une en el pri-
mer ano escolar a las representaciones re-
ligiosas adquiridas en la casa paterna y a
las ensefianzas recibidas ocasionalmente,
y trata de aclararlas y ampliarias. A esto
sigue, relacionado lo més posible con los
momentos y fiestas del afio eclesiastico, el
uso de los relatos biblicos correspondien-
tes. Estos son narrados previamente por
el maestro con una vivacidad intuitiva, sin
falsear por ello la verdad histérica: des-
pues son tratados con los nifios, ¥ al fin
reproducidos libremente por éstos. Para
la buena interpretacion de tales lecciones
del Nuevo Testamento han de preceder,
evidentemente, los primeros relatos del
Antiguo Testamento sobre la creacién del
mundo, los dngeles y hombres, sobre el
pecado original y la promesa del Salvador.
En lugares adecuados, durante el curso de
la ensefianza, se dard a conocer a los ni-
nos y se les hard practicar las oraciones
mas importantes de un nifio catélico.

En el segundo afio escolar, la materia
del Antiguo y del Nuevo Testamento hasta
ahora tratada experimenta una adecuada
ampliacion. A los relatos de historias, en
la forma infantil, de la pequefia Biblia es-
colar precede un relato intuitivamente am-
plio de los sucesos biblicos. Su reproduc-
cion se hara libremente, pero se acercara
Poco a poco a la expresion libre e infantil
de la pequefia Biblia escolar, que, sin em-
bargo, aun no se pondrd en este afio en
manos de los nifios. Los trozos de lectura
mds importantes para la vida religiose-
moral del nifio de esta edad se tomarén de
las historias biblicas, explicadas y uliliza-
das inmediatamente. El texto de estos tro-
z0s de lectura, que han de exponer en su
totalidad la doctrina catélica como un todo,
esta determinado por el pequefio cate
cismo.

En el tercero y cuarto afios escolares,
la ensefianza se refiere a la pequefia Biblia
escolar y al pequeiio Catecismo que estan
en manos del nifio. La selececidén de la ma-
teria ha de tener en cuenta que los nifios
reciban la base religiosa y la mds lejana
preparacion para la recepcion del sacra-
mento de la penitencia y de la santa comu-
nion. Toda la materia del catecismo y de
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la historia biblica, en lo que afecta a este
grado, se tratard enun curso de dos afios.
Se evitard el puro aprendizaje de memoria
de la materia de ensefianza.

En la enserfianza religiosa intuitiva se
dard m4s a conocer a los nifios, uniéndo-
las con la materia tratada en los diversos
anos escolares, la iglesia del pueblo y sus
instituciones, las ceremonias del servicio
divino, especialmente la santa misa, las
oraciones y usos religiosos en la iglesia y
la familia, 14 vida de diversos santos; aqui
se dara ocasion a los nifios, con exhorta-
ciones y prdcticas, para la buena conducta
en la iglesia y en la escuela, en la casay
en la calle.

Ensefianza moral.

Cuando en las escuelas sin ensefianza
religiosa (laicas, extraconfesionales), o en
otras escuelas para aquellos nifios que no
participan en la ensefianza religiosa, se dé
una ensenanza moral o una ensefianza
para el conocimiento de la vida, también
se colocarén en el centro de ellas relatos
0 narraciones apropiados.

[Decreto de 15 de marzo de 1920,

Por el parrafo final de la circular de 15
de octubre de 1919, debia prohibirse obli-
gar a los niflos que no participan en la en-
sefianza religiosa a que participen durante
las clases de religién en otras materias de
ensenanza. Pero no hay nada que objetar
a que, cuando los padres lo deseen, se ot-
ganice, durante las horas de religin, la
enseflanza moral para los nifios que no
participen en ellas (ensefianza sobre la
vida moral, sobre la religién en general),
en el caso de que ningiin nifio sea obligado
a participar en esta ensefianza y ningtn
maestro a darla. Los inspectores escola-
res estan autorizados a pedir la presenta-
cion de un plan de la materia. Pero como
se trata de una materia sobre la que no
existe en Prusia apenas ninguna experien
cia, se ha de conceder la mayor libertad
posible para la seleccion de la materia.]

Estudio del pais natal .

La ensefianza intuitiva del pafs natal
(HHeimatkunde) en los dos primeros afios
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escolares toma su materia del mundo de
experiencia més proximo al nifie. St con-
tenido lo forman la casa, el corral y el jar-
din, la calle y la plaza, la escuela y su pa-
tio, el campo, el prado y el bosque, la vida
en la casa y la escuela, el trabajo en la
casa, en el taller, en la f4abrica, en el cam-
po, en el jardin, segilin como el pueblo na-
tal ofrezca estas cosas para la intuicién y
la observacién. Contribuyen a su vivifica-
cion el relato y la representacion (¢drama-
tizacion») de cuentos (incluso de los mo-
dernos cuentos artisticos), fabulas e his
torias semejantes, asi como el canto y re-
citacion de ritmos populares e infantiles,
de canciones antiguas y modernas de ni-
fios. El modelado, el dibujo pictérico y el
recortado sirven, como el lenguaje, como
medios de expresion.

Desde el tercer afio, el estudio del pafs
natal, en sentido estricto, se cultiva para
la ulterior ensefianza de la geogratia, cien-
cias naturales e historia, Por la observa
cion del curso diario y anual del sol y de
las fases de la luna se adquieren los prin-
cipios de la astronomia; por la contempla:
cion de las condiciones del terreno y de
las aguas del pueblo natal, los conceptos
bésicos de la geografia; por la reproduc-
cién del relieve en cajas de arena y por el
dibujo de planos del pais natal se colocan
los fundamentes para la interpretacion de
los mapas. Las observaciones de animales
y plantas del pueblo llevan al conocimien:
to de su constitucion y vida y de las rela-
ciones entre ambas. El aprender y narrar
leyendas y tradiciones locales prepara la
instrucci6n histérica.

En las escuelas plenamente graduadas
se ha de introducir en el plan, para la se
gunda mitad del cuarto afio escolar, el co-
nocimiento geografico de la provincia na-
tal, y con éste unir el relato y estudio de
leyendas de este territorio natal ampliado
y de diversos procesos notables de su his:
toria, en cuanto sean accesibles a la inte-
ligencia de la edad. Las escuelas menos
graduadas han de cuidar también en forma
apropiada, dentro del plan total, de este
campo de trabajo. La parte histérica pue-
de quedar aqui rezagada respecto a la geo-
drafica.
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[Decreto de 30 de junio de 192().

Los técnicos escolares han puesto siem-

pre gran valor en que la ensefianza no se
dé exclusivamente en las salas de clase
cerradas, sino también al aire libre. Para
el estudio del pais natal (Himatkunde) en
el mds amplio sentido, y especialmente
para la ensefianza intuitiva local de los pri-
meros afios escolares, para la adquisicion
de experiencias fundamentales en el cam:
po de la geodratia, de las diferentes ramas
de las ciencias fisicas y naturales y de
ciertas partes de la deometria, son de
esencial importancia las observaciones, ex-
cursiones, mediciones y otras actividades
semejantes al aire libre, y si se quiere or-
danizar la ensefianza fructiferamente, no
se puede prescindir de ellas; pero tambien
en las demds materias de ensefianza seran
de gran provecho las clases dadas de vez
en cuando al aire libre. Por esto, no sélo
se han de fomentar todo lo posible los pa.
seos  escolares realizados felizmente en
todas las escuelas, sino que también se ha
de incitar a los maestros y maestras para
dar diversas clases, total o parcialmente,

en el patio de la escuela, en el campo es-

colar o en otros lugares apropiados al aire
libre, especialmente, cuando la situacion
de la escuela lo permita, en el campo. Yo
tengo confianza en que los maestros de to-
das las escuelas perciban los beneficios
educativos, instructivos e higiénicos que
ofrece tal ensefianza al aire libre, y que al
mismo tiempo traten de vencer eficazmen-
te los obstédculos que podrian temerse en
la marcha regular de las escuelas. ]

Lengua alemana.

La ensefianza de la lengua alemana
comprende, junto a la formacioén idiomati-
ca general, que es apoyada por todas las

demds ensefianzas, la adquisicion de las

destrezas de la lectura y la escritura, la

introduccion en la literatura infantil co-

rrespondiente a cada edad, la asimilacion
de conocimientos basicos yramaticales, 12
adquisicion de una cierta seguridad en or-
tografia y los primeros ensayos ¥ ejerci-
cios de expresion escrita de las ideas.

Se prescinde de dar preceptos obligato-

. P
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rios sobre la marcha y la estructura de la
ensefianza inicial de la lectura y escritu-
ra. Se debe conceder a los esfuerzos que
se realizan para buscar nuevos caminos en
este campo tanta libertad como sea com-
patible con la necesidad de asegurar una
unidad de método de ensefianza en cada
escuela o en las escuelas del mismo lugar.
Pero tiene que satisfacerse la exigencia
de que los nifios, una vez recorridas las
cuatro clases de la escuela bisica, puedan
leer fluidamente trozos f4ciles con la acen-
tuacion y entonacién debidas y hayan al-
canzado en la escritura de los caracteres
goticos y latinos una seduridad y habilidad
que haga innecesarias desde el quinto afio

escolar la ensefianza de la escritura en

clases especiales.

Con la lectura se dardn a conocer a los
ninos trozos apropiados para ellos, escogi-
dos del tesoro de la literatura alemana, en
prosa y verso. Se aprenderd de memoria
un limitado nimero de poesias. No se ejer-
cerda coaccion para su aprendizaje en casa.
Se ha de procurar sistemdticamente una
bella elocucion de las poesias aprendidas,
que, sin embargo, no debe degenerar en

afectacion, y asimismo debe cultivarse

culdadosamente una expresion correcta y
precisa, incluso, cuando sea necesario,
con practicas apropiadas de fonética.
Respecto a la gramdtica, hay que tener
siempre a la vista que el uso correcto y la
comprension del lenguaje escrito ha de ad-
quirirse, en lo esencial, poco a poco, por
la prdactica oral ¥ escrita reiteradas, v que
esta rama de la enseiianza del idioma s6lo
serd fructifera cuando se haya puesto en
viva relacion con todas las demads ensefian=

zas y con la vida de los alumnos. La asi:

milacion de los conocimientos necesarios
para la ulterior ensefianza del lenguaje so-
bre sintaxis, lexicologia y etimologia se ha
de unir libremente con los ejercicios ora-
les y escritos, y solo comenzari en el ter-
cer afio. A la terminacién de la escuela ba-
sica se ha de exigir, en esta direccion, al-
guna seguridad en el analisis de la oracion
sencilla y de las partes méas importantes
de la oracidn, en la declinacién y conjuga-
cion de los substantivos, adjetivos y ver-

ﬁh&lﬁlﬂ[m de Cultura 2010

bos, asi como en el uso adecuado de las
preposiciones y conjunciones. No se em-
pleardn expresiones técnicas extranjeras.

Los ejercicios de ortografia compren-
den la escritura al dictado, escritura de
palabras con diéresis, designacion de las
vocales largas y cortas, uso de las mayiis-
culas en los substantivos y de los signos
de puntuacion, Esta rama de la ensefianza
se ha de mantener también en la mds inti-
ma relaciéon, no sélo con las demas ense-
fianzas, sino también con la instruccidn in-
tuitiva.

Los ejercicios de expresion escrita con-
sisten en la redaccién de cortos trabajos,
en los que los nifios conformen libremente
materias del mundo de su experiencia o de
su fantasia. En la eleccion de lo que se
haya de exponer. debe reinar la mayor
libertad posible. También se ha de provo-
car el descubrimiento de titulos adecua-
dos. La transcripcion de tales trabajos en
un cuaderno especial no se ha de exigir
antes del cuarto afio escolar. Junto a los
trabajos libres escritos ha de cuidarse tam-
bién de los dictados.

(Concluird.)

REVISTA DE REVISTAS

FRANCIA

L’Enseignement Public. — Paris.

MARZO

La ensefianza filosdfica en las Escue-
las Normales Primarias, por Max Hé.
bert. - Basta que los alumnos sean bien
informados y puestos asi en condiciones
de reflexionar. En el fondo, ante los gran-
des problemas del sufrimiento y de la
muerte, no caben sino dos actitudes mora-
les posibles: el sufrimiento y la muertie
como naturales al hombre, o, por el con-
trario, participando de un orden sobrena-
tural del mundo. La drandeza de la edu-
cacion laica consiste en abordar libremen-
te estos problemas de filosofia moral con
un espiritu soberano de respefo. Lejos de
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lamentar que se hayan introducido ambi-
ciosamente en las Escuelas Normales Pri-
marias temas como éstos, hay que estimar
siempre que nunca se elevardn excesiva-
mente los espiritus y los corazones.

La idea primero, la palabra despues,
por Blutel.—Todos los maestros han ob-
servado las resistencias que se oponen a
la penetracion de una idea, y més todavia
3 la completa penetracién de una defini-
ci6n nueva. Los comienzos de la ensefian-
za de la Geometria abundan en ejemplos
de este género, y no se consigue, general-
mente, el objetivo sino después de mucha
paciencia, tenacidad y tiempo. Es preciso
comenzar por suscitar claramente en el
nifio las ideas particulares que entran en
una definicion para que ésta sea una sin-
tesis de ideas ¥ no una agrupacion de pa-
labras.

Exdmenes.

A través de los periodicos [ranceses,
por J. Vidal.—En una carta publicada por
Le Temps del 29 de diciembre, resulta
que es preciso en Espafia, segln las esta-
disticas del Ministerio de Instruccion pu-
blica, 61.000 maestras y maestros ptbli-
cos. Actualmente se llega a 54.000 miem-
bros de la ensefianza primaria ptiblica y
privada, y de ellos, 34.000 son ptiblicos.

Los libros. |

ABRIL

El arte de dar la clase, por Chevail-
lier.—«Disciplina y trabajo» puede ser un
lema, si se le sabe interpretatr.

La Geografia y la eduncacion moder-
na, por Deberse.—La Geogralia no aspira
a hacer técnicos ni eruditos. No consiste
en el estudio de una préactica ni en el de
una especialidad. No se trata tampoco por
un exceso contrario de encontrar en el
sentimiento de la unidad y de la vida del
globo la expresion de un panteismo reduci-
do a los limites de la esfera. La finalidad
consiste en educar a los franceses para
que tengan una conciencia clara de su de-
pendencia del medio ambiente. La cues-
tién que se plantea es de orden nacional,
asi como pedagdgico: hoy mds que nunca,
Francia tiene necesidad de joévenes adap-
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tados a su tiempo, aptos para comprender
los grandes problemas que se plantean y
que tengan el habito del mundo y del espa-
cio. La Geografia aporta la sustancia viva
sobre la cual puede ejercitarse la refle-
xion de una manera fructifera. Modela un
juicio amplio y seguro. Comunica la impar-
cialidad serena que proporciona el estudio
objetivo de las cosas. Sus relaciones es-
trechas con otras ciencias amplian todavia
més su horizonte. Por eso ocuipa en la se-
rie de estudios que pudieran titularse <hu-
manidades modernas» un lugar priviledia-
do. Otras ensefianzas pueden proporcio-
nar quizds madas sabias lecciones, pero la
Geografia constituye para el niiio la mejor

preparacion para la vida.

Un curso de psicologia y de sociolo-
2ia del trabajo en la Facultad de Le-
fras de la Universidad de Lille, por
Labbé.

El entusiasmo v la juvenind de hoyp,
por la Sra. Wyslawska.—Se dice que el
entusiasmo muere en la juventud actual.
Nada seria més grave que el que la juven-
tud perdiese su capacidad de emocion, de
admiracion y de entustasmo. Por tortuna,
no parece asi. S6lo que varia como viene
variando siempre el sentido de ese entu-
siasmo y la tabla de valoracion de las co-
sas que lo inspiran, Y aman cosas que nos-
otros no amamos, ¥y no aman cosas que
nosotros amamos. Pero siguen amando las
cosas eternamente amables.

Examenes.

A través de los periddicos franceses,
por Jean Vidal.—En La Révolution pro-
létarienne de 1.° de febrero, Ant. Ri-
chard, profesor de Escuela Normal, pre-
senta la tesis de los sindicalistas revolucio-
narios, discipulos de Proudhon, de Pellou-
tier y de Albert Thierry, que consideran
la escuela tinica como «una ilusion demo-
cratica, un suefio de paz social». Traza
frente a ella un plan de la Escuela del tra-
bajo: «Un sistema de educacion fundado

sobre el trabajo y organizado alrededor .

del trabajo, con todo lo que esto implica.
Observacion de la realidad del medio por
una ensefianza activa y comncreta; forma-
ci6n moral dada en la libertad, la igualdad
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y el espiritu de asociaci6n, que no seria,
como la de hoy, un aprendizaje de la vani-
dad, una excitacion al arrivismo; en fin,
una educacién en la que se rendirian hono-
res al trabajo.» H. Juc. define en el Manuel
général (22 de diciembre) la orientacion
profesional en Francia: «Tiene por fin no
reclutar la mano de obra para los oficios,
lo cual es realmente seleccién profesional,
sino, por el contrario, proporcionar a to-
dos los hombres el oficio mds adecuado
para permitir el desplegamiento de sus fa-
cultades. No se trata de eliminar como un
detritus todo aquel que no llega a la talla
profesional y sacrificar a la produccion los
seres humanos, sino organizar la produc-
cion de manera que su maximum de efecto
titil sea también el maximum de felicidad-
Su verdadero fin es ético, no rigurosamen-
te profesional. Es preciso para compren
derlo pensar en Fourier mas bien que en
Taylor.»

A través de los periddicos extranje
ros, Espafia e ltalia.—D. BARNES,

INSTITUCION

MANUEL B. COSSIO
“DE STU JORIN.ADA

FRAGMENTOS

Este libro es ofrenda de discipulos a
D. Manuel B. Cossio, al ser jubilado de su
catedra de Pedagogia de la Universidad
Central y de la direccion del Museo Peda-
godico (22 de febrero de 1929).

Contiene fragmentos de trabajos viejos,
nuevos, variados, dispersos, y que, proba-
blemente, nunca hubiera él reunido: hue-
llas de su andar espiritual durante medio
siglo, Por la agrupacion en que aparecen,
tal vez ofrezcan a la vista del lector, aun-
que en esbozo, un vago conjunto de la vida
del maestro. Y si con ellos se logra acu-
sar—siquiera débilmente —el noble pertil

de una vida entregada, con entusiasta |

abandono, al estudio de los problemas edu-
cativos y artisticos, y al servicio de toda
noble actividad humana, este libro cumple
ampliamente su propaosito.
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Lo que por ahora queda en la intimidad
de sus discipulos es el constante regalo
con que a diario y en todas las etapas del
camino les gufa este generoso y alto ami-
do, que, respondiendo al retrato del poeta,
convive entre ellos: «vibrante, de una pie-
za, como la espada desnuda del guardidn
caido, en la resurreccion de Cristo, del

Greco».
Indice del libro.

RETRATO DEL AUTOR, POR SOROLLA.

Este libro es ofrenda...

I. EN LA INSTITUCION LIBRE DE ENSE-
NANZA.

Cardcter de la pedagdogia contempo-
ranea.
Principios pedagbgicos de la Institucion.

LLa ensefianza de la historia en la Insti-
tucion.

Este es un libro de paz.
La segunda ensefianza y su reforma.

Homenaje a los poetas Manuel y Anto-
nio Machado.

Recordemos.

[I. En EL Museo PeEbpacoagico NA-
CIONAL,

La colonia escolar de Madrid, en 1887,

Las prdcticas de la ensefianza en las Es-
cuelas Normales.

La ensefianza primaria en Espafia,

Sobre la ensefianza de! dibujo en la Es-
cuela.

[II. EN EL ATENEO, LA UNIVERSIDAD
Y EL CONSEJO DE INSTRUCCION PUBLICA.

Los problemas contempordneos en la
ciencia de la educacidn,

El trabajo manual en la Escuela,
Escuelas y Escuela.

Reformas en la ensefianza pitblica.

IV. EN LA ACCION SOCIAL DIFUSA.
Caréacter de la educacion primaria.

Los nifios en el teatro.

Idilio pedaddgito.

Sobre reforma de la educacion nacional.

El maestro, la escuela v el material de
ensefnanza.

La libertad de conciencia.

A los antiguos alumnos de las Escuelas
Sierra Pambley, de Ledn.

V. EN LA HISTORIA, LA CRITICA ¥ LAS
EXCURSIONES DE ARTE,
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LIBROS RECIBIDOS

La pintura espafiola.
Cuestionario de excursiones generales.

El arte en Toledo.
De El entierro del Conde de Orgaz.
De El Greco, Veldzquez p el Arte mo-

derno.
Elogio del arte popular.

(De este libro se ha hecho una tirada
especial, en papel de hilo, de 200 ejem-
plares numerados del 1 al 200.)

NOTICIA

Un Antiguo Alumno de la Institucién_ha
repetido este afio el donativo de mil qui-
nientas pesetas, que también hizo el afio
pasado, a disposicion de la Junta faculta-
tiva, con destino a sufragar los gastos de
algunos alumnos en excutrsiones, colonias
escolares y material de ensenanza.

LIBROS RECIBIDOS

Laveleye (Emile de).—Le Socialisme
contemporain, Bruxelles, Muquardt. La
Haye, Berlinfante ireres, 1881, 1 vol.—
Don de idem.

Gide (Charles). —La Coopération.
Conférences de propagande. —Paris, .
Larose, 1900, 1 vol.—Don. de idem.

Bourguin (Maurice).—Les sistémes So-
cialistes ef Pévolution économique . —
Paris, Armand Colin, 1904, 1 vol.—Dona-
tivo de idem.

Andler (Charles).—Les origines du So-
clalisme d’éiat en Allemagne.— Parfs,

Félix Alcan, 1897, 1 vol. —Don. de idem.

Bloch (G.).— Les origines du Sénat ro-
main. Recherches sur la formation et la
dissolution du Sénat patricien. - Paris,
Ernes Thorin, 1883, 1 vol.—Don. de idem.

Acevedo Diaz (Eduardo).— La Republi
ca Argentina. Geografia fisica. Dos cua-
dernos.—Buenos Aires. — Don. de don
M. Garcia.

Palcos (Alberto).—Sarmiento: la vida,
la obra, las ideas, el genio.—Buenos
Aires, El Ateneo, 1929.—Don. de idem.
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Coutaret (Emilio B.).— Las malvinas
restituidas (novela).—Buenos Aires, L,
J. Rosso, 1929.— Don. del autor.

Sociedad de las Naciones.—La obra de
la Sociedad de las Naciones, Vol. Il.—
Ginebra, Secretaria de la S. de las N.—

Don. de la Sociedad.
Idem. - Qué ¢s la Sociedad de las Na-

ciones.— Ginebra, 1929.—Don. de idem.

Société des Nations. - Recueil pédago-
gigue.—Geneve, 1929.- Don. du Secré-
tariat de la Sociéte.

Blanco ¥ Sanchez (Dr. D. Rufino).—
Apuntes sobre biologia pedagogica.—
Madrid, Huelves y Cia., 1929.—Don. del
autor. .

Alonso Pujol (Dr. Miguel).—Ensayo de
sociologia econdmica.— Habana, 1928.—
Don. de idem.

Posada (Adolfo). — La organizacion
cienttfica del trabajo.—Madrid, 1929.—
Don. de la Sociedad para el progreso so-
cial.

Posada (Carlos G.).—La prevision fa-
miliar.-— Madrid, 1929. Don. de idem.

Aragén Montejo (José).—La emigra-
cion espafiola a Francia.—Madrid, 1929,
—Don. de {dem.

Seccion Espaiiola de la Sociedad p. e.
Prog. social. — Los seguros sociales y la
institucion de la familia.—Madrid, 1929,
-~Don. de idem.

Ministerio de Instruccién piblica y Be-
llas Artes. —Anuario de Bibliografia pe-
dagdégica, 1928.—Madrid, 1929.—Dona-
tivo del Ministerio.

D’Ocon Cortés (Emilio). — Organiza-
cidn cientifica del trabajo y Racionall-
zacion de la Produnecion, 2 ejemplares. —

- Toledo, F. Serrano.—Don. del autor.

Subira (José).—La lonadilla escénica.
Tomo segundo.—Madrid, Tip. de Archi-
vos, 1929.—Don del autor.

._._——--———Il—#II

Este nitmero ha sido visado
por la censura gubernativa.

——

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas:
Torija, 5.—Teléfono 10306.



