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PEDAGOGIA

EL ESTUDIO CIENTIFICO DE LAS ACTITUDES
Y DE LOS PREJUICIOS DE LOS NINOS

Métodos y resultados.
por D. A. Prescott,

Dela Escuela de Educacion de Harvard
(Estados Unidos),

Las discusiones académicas sobte el va-
lor de ciertas ramas del programa y sobre
las diferentes maneras de ensefiarlas pa-
San en este momento al segundo plano, es-
Pecialmente en los Estados Unidos. Lo
que se pide a los educadores es que mues-

tren de una manera convincente los resul-

tadog obtenidos por la ensefianza de las
'4mas actualmente incluidas en el progra-
Ma, y que proporcionen los datos preci

'?ﬂs. de los que pueda partirse para juzgar
108 cambios necesarios. Este estado de

S8piritu ha dado a lo que se llama el movi-
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miento de los fests un impulso considera-
ble. No se trata nada menos que de un es-
fuerzo serio para darnos cuenta del rendi-
miento de la educacion.

Los resultados mas dificiles de apre
clar son, quizés, las actitudes que crea o
que estimula la escuela. Y es asi porque
estas actitudes no se traducen por parte
de los alumnos en actos particulares, sino
que permanecen como una fuerza motivan-
te detrds de muchos elementos claros de
conducta. Tres maneras de evaluar las
actitudes y los prejuicios de los nifios os
van a ser presentadas, cada una con sus
ventajas y sus inconvenientes, tales como
aparecen en relacién con ciertos resulta-
dos obtenidos.

[. El primer método podria ser llamado
el método indirecto. El estudio atento de
una parte bien definida del medio ambien-
te del nifio es el que permite valorar a la
luz de la psicologia la direccion de los in-
flujos que actidan sobre €l nifio, y que
tienden a crear o estimular en él ciertas
actitudes y ciertos prejuicios. Yo mismo
he utilizado este afio ese método para es-
tudiar en los diferentes paises de Europa
como la educacion recibia contacto con
los problemas internacionales.

He examinado primeramente los progra-
mas oficiales, los manuales y las circula-
res ministeriales relativas a las diferentes
ramas. Esto me ha informado sobre las
actitudes oficialmente aceptadas, reco-
mendadas o permitidas. La evolucién que
se comprueba en el texto de estos docu-
mentos es con frecuencia muy interesante
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y significativa; indica el cambio que se
osta en vias de realizar en el espiritu de
las escuelas. Por ejemplo, la ensenanza de
la organizacion, de los fines y de los idea-
les de 1a Sociedad de Naciones ha sido
durante mucho tiempo ignorado oficial-
mente en Inglaterra, y al cabo de cierto
tiempo, una pregunta planteada en el Par-
lamento y su contestacion afirmativa han
autorizado indirectamente una discusion
de 1a Sociedad en las escuelas. Mas tat-
de, las autoridades escolares han sido di-
rectamente encargadas de encajar en Sus
programas temas de estudio en relacion
con la Sociedad de Naciones. Y, finalmen-
te, han incorporado en las direcciones y
sugestiones oficiales destinadas a los
maestros un pérrafo declarando que no
serd satisfactorio ningtin curso de historia
referente a la época contemporéatiea si no
comprende una discusion acerca de los
fines y de la ordanizacion de la Sociedad
de Naciones. Asi, el cambio de tono en los
documentos oficiales implica un cambio en
el influjo de la escuela sobre las actitudes
de los nifios respecto de la Sociedad de
Naciones. -

Pero no tardamos en darnos cuenta de
que, cualquiera que sea el tono de los do-
cumentos oficiales, son los maestros mis-
mos los que determinan el influjo que ha
de ejercer realmente una ensefianza dada.
Segtin que la presenten sin o con simpatia,
estimulardn una actitud deseable o favo-
recerdn, por el contrario, un prejuicio
malsano. Nuestro estudio ha tenido por
consecuencia, como segunda tarea, la de
determinar la actitud de los maestros. Es
preciso para esto entrevistarse con el ma-
yor niimero posible de maestros y de fto-
dos los tipos, visitar a los inspectores y a
los administradores, que conocen un gran
ntimero de maestros y que estdn en situa-
cion de apreciar su influjo y estudiar aten-
tamente las revistas publicadas por las
sociedades de maestros. Asi, en Francia,
hemos encontrado que los maestros prima-
rios de la ensefianza ptblica forman un
grupo muy homogéneo en lo que concierne
a su ideal y a su influjo pacifista. Corpo-
rativamente han tomado una iniciativa
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oficial para eliminar, entre los maﬂﬁalés_
que utilizan, todos los que estan inspiradog
pot el odio entre [0S pueblos, la dlorifica-
cion de la guerra ¥ aun por un sentimien-
to nacional demasiado intenso, Se sientep
undnimemente inspirados por el deseo de
llevar a los nifios que se les confian a sep-
tir que la esperanza de Francia no esta en
yna paz armada, sino en una aproximacién
activa entre los pueblos del mundo, que
estimulard para el mayor bien de’todos un
cambio de produccion, de ideas y de cul-
tura.

Hay que estudiar todavia otros factores
antes de poder tener la sensacién de que
se nos ofrece un cuadro completo de los

“factores por los cuales la educacion influ- -

ye en las actitudes de los nifios. El des-

“envolvimiento histérico de un sistema es-

colar y las tradiciones de las escuelas mis-
mas son agentes muy poderosos: las gran
des Public Schools inglesas, por ejemplo,
han marcado los fines y los ideales de edu-
cacién inglesa en general con una huella
indeleble. La situacién politica de un pais 1
en un momento determinado es otro fac- |
tor de ptimera importancia; en Viena, el
grupo socialista es el que ha hecho apros
bar una reforma radical de la ensefianza
primaria, una reforma en la cual los maes
tros se han convertido en los amigos ¥ 10s
gufas de sus alumnos, y cuyo espirifu se
caracteriza por la inscripcion que cada es*
colar pone a la cabeza de la péagina en el

cuaderno en el que cuenta lo que ha hecho
el dia de la Independencia: «/Basta @e
guerral> Las organizaciones y las persos
nalidades extrafias a los circulos oficiales
pueden tener también sobre el espirifﬁ*éﬁ"’
las escuelas un influjo decisivo. La ASO=
ciacion pro Sociedad de las Naciones €ft.
el Pais de Guales y en Inglaterra €S L
ejemplo relevante. |

La ventaja de este método €s la de que

puede ser utilizado alli donde es imposible
el estudio directo de los nifios, y que €0

centra la atencién del mundo escolar Sﬂbff"

la relacion que existe entre la actitud de

los escolares y la administracion esaﬂ'l_a'n"—'ﬁ
la politica, las opiniones de los maﬁﬂf@;‘?

otros influjos inconscientes que habitudt
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- mente no se tienen en cuenta, Sy principal

defecto €s que no nos dice qué proporcién

‘de los nifios sometidos a estos factores gy

fren realmente su influjo en sus actitudes:

. tampoco nos informa sobre la fuerza de
estas actitudes. Por otrg parte, este mé.-
. todo no permite la comparacion entre |as

observaciones realizadas por Investigado-
res diferentes,

[I. El segundo método podria ser deno-

minado mélodo descriptivo. Presenta a

un cierto grupo de nifios yna serie de pro-
blemas o de preguntas y se informa sobre
" las verdaderas actitudes de
~ giin la manera que tienen éstos de expre-
sarse. Este método ha sido empleado con
. resultados muy interesantes

logo polaco, la Dra. Francisca Baumgarten

los nifios se-

por un psicé-

(actualmente en Suiza, Rored, cerca de

to-
d_hufa inédita, sobre la actitud de los esco-

~ lares polacos durante |a guerra parece en-
trar

en la categoria de lo novelesco. En

1918, 1a Dra. Baumgarten obtuye de las

autoridades el permiso de hacer algunas
eXperiencias en las escuelas de Varsovia
y de otras ciudades polacas.

~Se trataba de estudiar el influjo de Ia

~ 8uerra sobre el espirity de nifios y de los

adolescentes. No podefos describir aqui
las diversas dificultades de orden practico
que la Dra. Baumgarten tuvo que vencer;
fueron considerables. Insistié para que
fuesen satisfechas siempre tres condicio-

nes: 1.% hacia falta que los alumnos no
s0Spechasen absolutamente que iban a re
Cibitr su visita; 2.4, las composiciones de-
- berian ser andnimas, para que el nifio pu-

diera decir libremente sus sentimientos sin

temor a las consecuencias, y 3.2, el expe-
fimento debfa, en todo caso, ser hecho en

ausencia del maestro. (Esta condici6n pa

fecia indispensable, porque en ciertos ca-
308, los maestros eran de ofra nacionalidad

0 de otra confesion que sus alumnos, y la

vestigadors deseaba que los nifios se sin-
tiesen absolutamente libres para expresar
SUS sentimientos o sus actitudes espiri-

Era preciso después asegurar la cola-
Boracién de |os nifios, que se vefan tenta-
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el alma infantil,

esta duerra?

e

dos con frecuencia, a mostrarse fanfarro-
nes, recelosos u hostiles. Esto fué logrado
por el tacto de Ia investigadora, que supo
mostrar a los nifios wuna comprehension
simpdtica para las molestias que sufrian en
la escuela en los tiempos de ocupacién ex-
tranjera. Las quejas de los nifios eran en
SI mismas una contribuicién interesante
para conocer el influjo de [a duerra sobre
PEro no podemos -citar
aqui sino algunos ejemplares de las res-
puestas dadas por los escolares a las pre-
guntas formuladas & [as clases enteras.
Después de asegurarse |a colaboraci6n de
la clase, la Srta, Baumgarten hacia a los
nifios algunas preguntas, siempre las mis-
mas. Los escolares respondian brevemen-
te 0 extensamente, 3 sy gusto, sobre hojas
de papel que eran Inmediatamente recogi-

. das. Los maestros no las veian; en reali-

dad, han permanecido enterradas varios
anos, hasta desaparecer el peligro que su
contenido hubiera podido constituir para °
la experimentadora.

Las preguntas hechas eran las siguien-
tes: - |

1.5 ¢Sabéis por qué se ha deciarado

2. ¢Las cosas van bien o mal para
vosotros desde que hay duerra?

3.2 ¢Qué acontecimientos de I3 guerra
0s han hecho m4s impresién? |

4.5 dQué es lo que mas habéis deseado
desde que apareci6 la guerra?

5.7 ¢Habéis jugado a la guerra?

6. ¢Qué le desedis a vuestros enemi-
g0s?

7.7 ¢Desedis el fin de la guerra? ¢Por
quer :

La experiencia ha sido hecha, en total,
en ocho escuelas: cuatro, de nifios cris-
tianos; cuatro, de nifios judios; "cuatro,
para nifios; cuatro, para nifias. Desde el
punto de vista econémico, dos eran escie-
las para nifios ricos; tres, para nifios de la

clase media, y tres, para nifios pobres.

Es casi imposible dar un anélisis esta-
distico de algunos centenares de COmposi-
ciones que laSrta. Baumgarten maneja: di-
fieren demasiado unas de otras en su ma-
nera de expresarse y es sumamenie dificil
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clasificarlas, por el espiritu que 1as {tispira.
Las que siguen os mostraran las actitudes
de diversos tipos de nifios, y esto 08 €VO-
cara de manera muy viva las consecuel
cias mentales de la guerra para todos los
que han sido testigos de ella:

{. Nifia, 11 afios. «Lo que me ha hecho
m4s impresion es cuando una mafnana muy
temprano he visto los cascos de 108 solda-
dos extranjeros. Eran alemanes. Los tiros
de fusil durante todo el dfa me han hecho
una impresion todavia mas triste.»

2. Nifio, 12 afios. «Cuando los alema-
nes han entrado en Varsovia he tenido mu-
cho miedo de ellos, porque me los repre-
sentaban como ogros y como hombres
malos.»

3. Nifia, 12 afios. «L.a entrada de los.

alemanes en Varsovia es lo que me ha
hecho mayotr impresion, porque Polonia,
libertada del yugo ruso, no iba a ser libre,
sino que pasaria a la exclavitud de la opre-
sion alemana.»

4, Nifio, 11 afios. «Me hizo una im-
presion terrible cuando un shrapnel me es-
tall6 ante la cara, y me sorprendi6 cuando
mis camaradas, que iban conmigo a la igle-
sia, fueron muertos.»

5. Niiia, 15 afios. «Cuando los alema-
nes se aproximaron a Varsovia, aparecie-
ron los zeppelines en el cielo y arrojaron
bombas. Una de estas bombas cayo sobre
nuestra casa, rompio la ventana de un ve-
cino y maté a dos nifios. El vecino quedo
herido.» |

6. Niiia, 12 afios. «El célera y el ham-
bre es lo que me hizo mas impresion du-
rante la guerra.»

7. Nifio, 12 afios. «Lo que me ha hecho
méas impresion durante la guerra es cuan-
do yo he visto cerca de la iglesia un sol-
dado ruso que habia sido muerto por un
obtis.»

8. Nifia, 13 afios. «Muchos aconteci-
mientos me han hecho impresion durante
la guerra, pero s6lo éstos me han conmo-
vido el corazén: Un dia visité un asilo para

los «sin abrigo», jqué espectaculo hirié mi

- vista!: gemidos, lagrimas, suspiros sofoca-
dos, suifrimientos, y la muerte por todas
partes. A la entrada, cubierta‘con harapos
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que olian mal, estaba sentada una myjay
joven con un nifio moribundo entre gys
brazos. La mujer lanzaba ante si ung mi.
rada suplicante; no se apercibfa de que g
nifio estaba dando su tltimo suspiro, Da
pronto, el nifio echd su brazo alrededor
delcuellode sumadre, yexclamoé: «jmamaly .
y muri6. La madre se conmovié de ta’i
modo, que no pudo mas que dgritar: ;q[f)ig-s,
miol... |Y qué sufrimiento habia en esty
palabral»

H® aqui las imédgenes que la guerra eyo-
caba para los escolares de Varsovia de
1914 a 1918. No nos extrafie que, en res.
puesta a esta pregunta: ¢Qué desedis a
vuestros enemigos?, muchos nifios respon-
dan en el mismo espiritu que los siguientes;

Nifio, 14 afios. «Deseo a mis enemigos
una muerte instantanea.» Niiio, 14/ afios.
«Deseo a mis enemigos que mueran de
hambre y de malaria.» Nifio, 15 afios. «De-
seo a mis enemigos que ninguno de ellos
exista ya en este mundo, sino que vayanal
infierno enteramente vivos.» Nifia, 12 afios.
«Deseo a mis enemigos que se caigan des:
de un cuarto piso. Entonces Polonia serfa
libre.» "

[Las ventajas de este método es que es:
tudia las actitudes segiin las respuestas
mismas de los nifios, que ofrecen una pin:
tura de lo que pasa en su espiritu y que
permite estudiar diferencias cualitativas.
El sentido de una respuesta puede set, @
veces. oscuro, v la comparacién de las
respuestas puede inducir a error. Por
otra parte, las respuestas de los diteren:
tes drupos no puede ser comparables; Si

-son juzgadas por individuos diferentes.

[II. El tercer método de estudio peﬂf’f;___ﬁ;
ser designado con el nombre de métgﬂ*?-
objetivo directo. Presenta a los nifioS;
como el segundo, una serie de problemas o
de preguntas, y estudia sus actitudes S€
giin la manera misma en que se expresan:
Pero las preguntas estan hechas de tal
modo, que los nifios no pueden dar sino uit
ntimero limitado de respuestas, tres 0 -ﬂiﬂ_" :
co, por ejemplo. Cada una de estas res:
puestas tendra un sentido preciso, no '3-‘1“;5
voco: el experimentador no tendrd .due -
interpretar el pensamiento del nifio. Con
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31 auxilio de la Oficina Internacional de 1a
* Educacion, de Ginebra, estoy en camino
 ge emplear este método para medir Ia
~ gctitud de los nifios a propésito de los
SIRAL p-ggﬁl-emas internacionales.

" Este fest cqnsiste en presentar a los ni-

 fos un cierto ndmero de afirmaciones,
~ cuyo texto ha sido cuidadosamente pensa-
do, ¥ a pedirle que marquen jusfo, falso

o dudoso Estas afirmaciones representan
los puntos de vista diversos; y a veces ex-
tremos, que pueden encontrarse en los ni-
fios. No hay manera correcta de respon-
der, porque el fin del Zest es mostrar cué-

les son las actitudes que los nifios estan
- dispuestos a admitir como justas y cudles

son aquellas otras que estdn ciertos de que
son falsas., No se trata, de nindgiin modo,
de si el nifio tiene 0 no tiene la opinidn que
debiera tener. Muchas de estas afirmacio-

- nes serfan tenidas por dudosas por un

adulto cultivado y de espiritu amplio; el
habito del juicio critico puede, en conjun-
to, ser medido por el niimero de las afir-
maciones marcadas como dudosas; asi, el
objetivo final de este fesf consiste en ha-

. cer ver codmo diferentes ramas de la ense

flanza, diferentes métodos y diversos me

‘dios sociales, o el hecho de pertenecer a

diversas razas, determinan actitudes dife-
rentes. Si se tiene en cuenta el poco tiem-

- po que requiere (de ocho a diez minutos
) bastan para presentar a toda una clase,

cualquiera que sea el niimero de los alum-
nos, un fest de 25 atirmaciones), este pro-

Cedimiento es el que permite penetrar mas

completamente en el espiritu del nifio. He

~ aqui algunos ejemplos de las afirmaciones

propuestas:
1. Las guerras son buenas, porque ha-

cen a los héroes y engrandecen las na-

ciones.

2. Las guerras son malas porque traen
€l sufrimiento sin asegurar la justicia.
3. El partido que tiene razén es siem-
Pre el venturoso en la guerra.

4. Las guerras no prueban quién tiene
razon.

5. Podemos aprender de los demds
Pueblos muchas cosas que nos sear titiles.

6. Nuestro'pueblo es el més civilizado
del mundo.

‘Ministerio de Oultura 2010

7. Todos los pueblos, sean grandes o
pequeiios, pueden contribuir de alguna ma-
nera al bienestar o a la felicidad de los
demds pueblos.

8. Sdlo los grandes contribuyen verda-
deramente al progreso del mundo.

En Inglaterra conocemos el cardcter de
la ensefianza que se da en las clases a que
hemos sometido este fes?. Losgrupos pues- |
tos en presencia contaban cada uno, apro-
ximadamente, cien alumnos. En el primer
grupo, la enseflanza era estrechamente na-
cionalista § aun chauvinista, mientras que
en el sedundo la enseiianza era dada con
un espiritu ampliamente internacional. En
el primer grupo, el 45 por 100 admite que
sut pafs era el mas civilizado del mundo,
mientras que el 21 por 100 solamente de:
claraba esta afirmacién justa en el segun-
do grupo. En el grupo I, més de un nifio de
cada fres pensaba que era falso afirmar
que el mundo estaria mejor al abrigo de la-
duerra, si todos los pueblos no tuviesen
sino pequefios ejércitos y pequeiias flotas,
mientras que en el grupo II, solamente un
nifio de cada seis juzgaba errdnea esta
afirmacion. Hay aqui una prueba del poder
que tiene la escuela para influir en las ac-
titudes de los nifios en un sentido o en
otro, porque estos nifios pertenecen fuera
de la escuela al mismo medio. He encon-
trado también que los nifios de las escue-
las o los maestros se aplican consciente-
mente a desenvolver una actitud reflexiva,
estando mucho menos dispuestos a acep-
tar una afirmacion en un sentido o en otro,
y mas inclinados a estimarla dudosa, 1o
cual es una prueba del desenvolvimiento
del juicio critico. Muchos maestros pien-
san que es imposible medir este juicio cri-
tico; consideran las actitudes del espiritu,
el pensamiento reflexivo, la critica avisada
de las proposiciones sugeridas como pro-
ductos accesorios de la ensefianza que son
demasiado intandibles para prestarse a
evaluaciones cuantitativas. Puede tenerse,
por el contrario, la seguridad de que no
hay nada de eso, ¥ que, con el auxilio de
los ejercicios cuidadosamente preparados,
como los que acabamos de describir de-
masiado brevemente, los maestros estaran
cada vez mejor dispuestos para valorar los
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resuitados de sus esfuerzos en esta direc-
cion, y, por consiguiente, para modificar
los procedimientos o la materia de su en-
seflanza, sediin parezca deseable a la luz
de las respuestas de los escolares objeti-
vamente estudiados. :

Las ventajas de este método consisten
en que son comparables directamente las
respuestas de todos los nifios. Los resulta-
dos pueden prestarse entonces a calculos
estadisticos. Sobre todo, estos resultados
son particularmente seguros, puesto que
han sido obtenidos y valorados de una ma-
nera enteramente objetiva, sin los pre-
juicios personales del experimentador o de
los maestros o de quienes hayan podido
influir sobre las respuestas de los ninos.
El principal defecto de este método con-
siste en que no permite medir sino las di-
ferencias cualitativas que han sido previs-
tas planteando las interrogaciones.

Es evidente que no podemos obtener |

—

. D
unainformacion completa acerca del i“ﬂu'jn
que ejerce la escuela sobre las act-ltu‘ﬂES.
de los alumnos sino recurriendo a los trag
métodos. Para estudios menos ampliog,

cada uno tendrd su lugar; pero en ‘conjyp.
to, el tercero es preferible a los otros, por-

que procura hechos objetivos no eqyj-
VOCOS.

El principal valor de esta medida de |ag
actitudes de los escolares en materia in-
ternacional consiste probablemente en que
concentra la atencion de los nifios mismos

s
Sk

sobre las actitudes que pueden adoptar y |

en que constituye para ellos un estimulan-
te el pensar en problemas reales, Este es-

tudio tiene también accesoriamente ese ig-

terés que hace a los maestros y a las demas
personas que se ocupan de oS nifios mas
conscientes de los influjos que determinan
la actitud de sus alumnos, y que-les lleva
también a prestar mds atencién para no fa-
vorecer sino aquellos que son deseables.

Cuestionario sobre los senfimienfos de los nifios relativos a la paz v a la guerra

presentado a 143 nifios y adolescentes checoeslovacos (101 nifios p 42 nifias) bl
en febrero y marzo de 1927, en vista de esia Conferencia, por el Dr. KRodolphe
Fridrich, Director de Gimnasio en Brno. |

Confianza en la paz. Vacilacion. | respﬁesgteuptdigtﬂl ?m;z-. 5
EXPRESANDO : : |
Nifios. Nifias., Nifios. Nifias., Nifios. Nifias.
AL 12-13 BN08 s van s aduaas s 8 0 - = 5
S 0 T (7 1 e At s 2 S AR 5 3 5 0 %g 1?
G5B AN ) ieis) sinetvesis doasin 5 4 1 0 13 S,
BRI TN B o 3 (o 7 e (R ETETAP M T 7 3 4 1 i 15 0
E. 17-18 atios..... T e O SR Y o 8 5 8 1 4 1
Tolal de nifios.........., 33 18 50
330/, i 1] . ,
Total de nifias. ......«... e 24 (350 ) | (50 %o} 5%6’?,4’ S
579 ﬁ
Total nifios vy nifias...... = o7 ( fe! 2() (5 %o) 66 : Pa :
(40 %) (14 %) (46 o)
A. Preguntas hechas a 30 escolares Detalle: S
de 12-13 afios. : |
Para el bienestar............. (o R 10
1. ¢Qué sabéis de la Sociedad de Na- Para la tranquilidad......... R
ciones? Baratura de 108 Viveres. ...i...oanees 5
Vel i e e M g RS SRR Sk SIS N 5 Para poder consagrarse a sit frabajoss z |
ND Sﬂben “ﬂda ...................... Eéf) Prﬂﬁpel'idﬂd 'KI[E!|I lﬂ il]dllﬁtfiﬂ- i aa wowd mia ] : 1
L : Para la cultura del pueblo....... RGO 1
* 2'. et l,ml la paz? Respuestas comple- Para la salud (nada de epidemias)..«=« = =
jas, 9; sencillas, 21. 1
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Sobre todo para las pequeiias naciones:
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3, JEs ttil la guerra? Nifios.

o Splamente para los comerciantes.. ... o | Si: La Humanidad estd saciada de sandre 6
Qplamente para los vencedores...... 1 Peto'miy tarde. Liinaiss disasimte. 2
Solamente para las drandes naciones., { oo Do el mtns FYIUIGRON WSSt Loy e SO0 i ()R (0 6

No: Muchos hombres perecen.......... 10 Todos los Estados se arman........ 1

Destruye rediones enteras......... 3 Los alemanes no se ligardn por una
Causa dafios y males......... R 0 alianza .......c.o0euna. LT Y Y 1
Las familias pierden el padre que Habré siempre una nacién que rehu-
MANAFC) DRI S s v dls o oo 1506 0he'd 0 SAEAE DHZ v sy Bl n.s wswa o e |
Mutila a muchos hombres.......... 0 Nuestros enemigos quieren la guerra. 1
Provoca la miseria y el hambre..... 2 Nifias
Cuesta mucho dinero, que se podria s 3se bk o n 1o oina 6T oie blaTaTs e el s e bl % 6
dar'ailos pobres, ... vs s wesisninin 2 Si la concordia tritnfa.....c..cc. ... 9
Produce: La dedeneracion ...... .... 1 Porlacordialidad ......c0cvveuennee I
Las enfermedades.......... 1 | No: A causa de la envidia v de la codicia. 2
La decadencia del pais...... 1 Jamasen/BUropa. oo s stsliessasimaiie ]
Lacﬁirﬂdll_(?? de .]:ﬂ. fortuna na I B. Pregunta formulada a nifios
Adota las provisiones. ...... 1 de 14-15 afios.
Es un resto de barbarie. .. .. 1 «iQué impresion tenéis viendo a los sol-
Siembra el odio............ 1

4. Pregunta hecha a 18 nifios Quisie-
ras ser soldado?

Si- Si mi pais estuviese en peligro...... 13
- Serviria con gusto en el ejército..... 1
Pero solamente en la reserva........ 1

Porque podria llegar a ser general... 1
No: Porque, en general, los soldados no

Se DOLERNDICI: s v siesin st g /sie7eva s 4lata 1
Porque entonces ayudaria yo a la
GUErra ProXiMa.. oo vy eensssssesis 1

5. ¢Coémo se podria llegar a la paz?
(18 nifios, 12 nifias).

Nirios.
0T XAtAA0S os catieisls ernsieis ez ash e biaan e ik
Por elamor de 1a raZa....s.iviensasees |
Por la union de las naciones en in solo
Estado y tina sola religion. ........... 1
* Por la cultura del pueblo.......cooivven. 1
Por el amor reciproCo. .o vesersssaras 1
Por la honradez del pueblo.....c..vvn.. 1
Por una decision de 1a S. de N......... 1
‘Castidando a la nacion que comenzara la
OHOTTA L ot &2 i fa7e i 67 alleiars M6 DA vis al() v-wlvin Ea 1
INORIO S8, 140 od Vo s lolh hlatalohn ki e s 1o o ar s 1
B S IMIDOSIDIE « w7 s 4 a0 o 4h 0 s o Bibe e i ira o 1
Ninas
Por tratados..... RSP LR P Bt o S 7
EOF [ HEEICIR . s s e ode odbiaki Hebs wes ]
No aspirando ya a la riqueza........... 2
i T T R S Y e R P Y 2

6. ¢Crees qué se realizard la paz?
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dados desfilar por la calle?»

1. Sentimiento favorable a la guerra o
al servicio militar:'

20 nifios.

Siento- £eSDEl0 s e s oelereiaiasalsrs e ole §on . 4
La necesidad de ofrecer mi vida ala pa-

2 £ ol e B L e R S kS 2
El deseo de ser soldado...v.ccvivnnunn. 3
Es bello ser soldado en tiempo de paz... 1

14 ninas. ..
Respeto....covivvainiiinneeiiecannens 2
El deseo de ser un muchacho........... 3
RECONOCIMICNTO. 5'¢ s '+ lstipalsrelataa s aialare bielaias 2
Tengo una impresién alegre....... e L |
Yo sttefio con el NerofSmo. .. oveeeeeees 1
I.a defensa es necesarid.«.cceovsasseose 1

La defensa de la patria es necesaria.... 1

2. Sentimiento de vacilacion:

Ninios.
INDUCIHE O s =avarelah 57 Vseie widrsimaiiotoiatis oiwimin s 2
El ejército es un mal necesario......... 3

3. Sentimientos favorables a la paz:

Nirios.

Consideracion del sufrimientodel soldado 1
Es mejor no pensar en la vida militar.... 1

El ejército no €s necesario. .ceeaesvsess 1
La duerra es una matanza (pero la defen-
sa de la patria es necesaria).......... 1
Es preciso que las naciones se entiendan. 1
Ninas.
Piedad. Los soldados sufren............ 0
Habria paz si no hubiera odio.....cv.v.. i
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C. La misma pregunta hecha a nifios
de 15-16 afios.

1. Sentimientos favorables a la guerra
o al servicio militar:

19 nirios.

Sentimiento de acuerdo y de contento... 4
Sentimiento de respeto....... e s csa ol
Sentimiento de seguridad.........v.ve.0 2
El ejército es necesario para la defensa

de la patria....... A S S TR P N S L1 2
El servicio militar es una escuela para la

VA (812 U g O e N R o TR R
La disciplina es necesaria..............

El escepticismo respecto de la S. de N..
[.a duerra puede ser inevitable.........

ek, i ek

I niras.
Sentimiento de placer... .ovvvvviivvn. 1

2. Sentimiento de vacilacion:

Niiios,
El ejército, mal necesario......... se sl A

5. Sentimientos favorables a la paz:

Simpatia por el soldado...... PR gL VN W
Impresién desagradable............... & 1
Expresa una idea de la paz (causas eco-
FTOTHICT Y b mi0 e e ek b oarca) e o) MR e Aka) 2
Nifnas.
Florror de la gUerra.:...eveeein.als
Felicidad de lapaz.......... e e
Lagduerra es infitil.e.. e veeneennnrnsens
Sentimiento desagradable a causa de la
conducta indelicada de los soldados... 1

D. La misma pregunta
hecha a los alumnos de 16-17 arios.

1. Sentimientos favorables a la guerra
o al servicio militar:
24 jovenes.—4 nifias
Sentimientos de placet........... .y 4

I[dem de orgullo y de fuerza.......... s
Idem de respeto......... RN AL

Impresiomialedrart 2. aiil s ns o ot e
La paz imposible, el ejército necesario. .
El servicio militar, una buena escuela. ..
El soldado, un hombre sano..........

2. Sentimientos de vacilacion:

Sentimiento de entusiasmo,pero ¢por qué
NOS ATMBIIOBR hsie s biao d e Tavs aine o a s e

La guerra es horrible, pero el ejército es
necesario para la patria. .............

5. Sentimientos favorables a la paz:

La duerra es lo mds horrible que hay ...
El ejército es inftil.ocvvesevrennncnnes, 1
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___-_‘_—-_""-'-.._
Sentimiento de disgusto...... S
Idem de fuerza, pero vale més vivir gn
07 [ AR R ST ST TR
Cosmopolita, ve en el herofsmo una hipg.
e Y OO TR R
Simpatia por el soldado..........,,
Ninias.
La guetra es lo mas horrible que hay.,, ¢
Es preciso evitar la duerra......... R

E. La misma pregunta

hecha a los alumnos de 17-18 afios,

1. Sentimientos favorables a la guerrg

o al servicio militar:

20 adultos.
Manteneos en duardia contra vuestro ene-

Mig0oi. s sainis s e b Vel
La paz eterna imposible........... e
La lucha, fenémeno eterno natural......

7 adulfas.

El servicio militar, escuela de enerdia..,

9. Sentimientos de vacilacion:
Adulios.

La guerra es horrible, pero las grandes

naciones deben armarsSe. vo v vveeerns
La duerra es costosa, pero la S. de N. es
IIPOEENER, oo 5315 s 0isiniiorncs/s s f R PR EE
El desarme es dificil para las pequefias

ACIOR B 5 s s/ s s e siaie arsiile § o sl bt 2N |

El servicio militar es duro, pero dtil para

[apﬂtrialillltiili llllllllllll lpr-lli--

I.a duerra, ruina econémica, pero el ejér-
cito, necesario para la patria.........
Dudo que triunfe la S. de N.oveviuvenons

Adulfas. |
La duerra es terrible, pero el ejército es
necesﬂriﬂ' I T T R & 8 8 B B A E @ F F ¥ BN aB

5. Sentimientos favorables a la paz:

Adulitos,

La duerra, inhumana, las naciones debe-
rian estar dispuestas a ceder...oessas
.a paz universal, beneficio econémice. .«

niitil para el cristiano ser soldado.....-
El ejército, institucion inttil ««....esess
El acuerdo pacifico, necesario. ..cossors
Servicio militar, pérdida de tiempo..«.-

Adultas.
La guerra, cosa horrible..... AR
La guerra, matanza y catastrofe econo-
ICRIT o/ viamas o6 i3 aront i Nah o D e
Simpatia por el soldado....... R L .
El amor, necesario; imitar a Crist..««+
Los tratados, necesariosS......sessssen:

La duerra, cosa brutal....... e Aty

ey
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LOS INTERESES MORALES DE LOS NINOS

El problema de la motivacion moral ()
por L. R. Martinez,

Profesor en la Universidad de La Habana.

El problema de la educaciéon moral de 13
nifiez s, con toda seguridad, el mas im-
portante que se puede plantear siempre a
un profesor; pero, al mismo tiempo es, pro-
bablemente, el més dificil de resolver con

‘yerdadera precision y acierto por la escue-
la de nuestros tiempos. Desde épocas muy
remotas, la historia de la educacién pone
de manifiesto la casi undnime aspiracién
 de todos los sistemas de ensefianza de
actuar sobre la voluntad del educando, y
moldearlo o adaptarlo a las aspiraciones
morales imperantes en una sociedad deter-
minada; y no hay un solo pedagogo de nota
que no haya dedicado a este aspecto del
‘desarrollo arménico del individuo la més
prolija atencién, de acuerdo con la inspi-
racién religiosa, practica o psicolégica de
sus ideas sobre la nifiez. Herbart ocupa,
sin embargo, entre todos los educadores,
en este sentido, una posicién predominan-
te, cuando llega a afirmar «que el fin nece-
sario de la educacion es la moralidads,
estimando que las ideas directoras de la
moral—verdaderos productos de la expe-
fiencia acumulada por los individuos y las
generaciones—son la libertad interior, la
perfeccion, la benevolencia o el amor, la

lusticia y el derecho, y la equidad o remu-

neracion.

Mas la pedagogia ha dejado de ser ya
un estudio empirico que asiente sus princi-.
Pios en conceptos aprioristicos, deriva-
dos - como antes se dijo—de la filiacién
filoséfica de sus mantenedores. Hemos en-
trado hace bastante tiempo en la fecunda
tase del saber, obtenido por la experimen-
tacién sistemadtica y cientifica, y también
la Pedagogia asienta ahora todos sus pos-
tulados en 1o que descubre en el nifio,
COmo sujeto de 1a educacion. Interesa, por
10 tanto, consignar de un modo preferente,

Y en relacién con el propésito a que se re-
-__'_'—'—'-———-__

#HJ Trabajo presentado al V Congreso Paname-
ficano dej Nijio.
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fiere este trabajo, que es ia psicologia in-
tantil la tinica que nos ofrece un sélido
asiento para todas las conclusiones a que
llega en nuestra época la ciencia de la edu-
cacion. Asentemos en ello lo que se refie-
re a la educacién moral, en el estudio de
los intereses de 1a infancia, hasta encon-
trar su motivacion.

En el campo de la educacién intelectual
no ha podido descubrir todavia la paciente
observacién de los psicélogos y de los edu-
cadores una sola nocién o idea de la infan-
cia que no resulte un producto de la per-
cepcion, desarrollada gradualmente, a me-
dida que los sentidos y la experiencia del
nifio evolucionan; ni un juicio o razona-
miento que no tenga sus raices en poderes
de la mente, que existen en potencia desde
muy temprano, y que se desenvuelven tini-
camente mediante el ejercicio. No hay
tampoco ideas morales creadas o implan-
tadas en el espiritu del nifio por sus mayo-
res: el infante nace con determinadas ten-
dencias instintivas; una moral natural en
potencia, aunque no en accién. Sus posi-
bles direcciones en el sentido de la moral
despiertan el funcionamiento activo, tan
pronto como el ejercicio de sus cualidades
se lo permitan, de igual manera que des-
piertan sus sentidos, y entran en actividad,
gracias al ejercicio que ciertas excitacio-
nes y condiciones materiales tienden a pro=
vocar. Segin las opiniones de Sully, de
Tracy y de otros psicélogos, esta disposi-
cion o tendencia moral del nifio no ha de
tomarse en manera alguna como una orien-
tacion especial a los actos que los adultos
llamamos buenos, ya que el infante lo mis-
mo ofrece en sus tendencias la posibilidad
del ejercicio de la virtud que la posibilidad
del vicio o de la degradacion.

Semejante afirmacion—-que destruye por
completo las afirmaciones rotundas de an-
tiguos pedagogos al asegurar que el nifio
nacia bueno o malo por naturaleza—nos
hace, sin embargo, meditar profundamente
en la gravedad extraordinaria de la empre-
sa de educar moralmente al nifio, si se de-
ben tener en cuenta unas posibilidades tan
opuestas como las que acaban de mencio-

narse.
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La principal dificultad con que S€ tro-
pieza al estudiar estos problemas estriba
—a nuestro juicio—en el criterio con que
se pretende por todo el mundo — incluyen-
do en primer término a muchos mae stros—
juzgar las acciones que realizan los ninos:
Los actos de la infancia son casi siempre
juzgados con el criterio de los adultos, ¥
no desde el punto de vista de l0s nifios: Sus
mentiras o sus actos de rebeldia se toman,
por lo comiin, como evidentes violaciones
de 1a moral, sin que nos detengamos a re
flexionar que el nifio desconoce el fin mo-
ral de los actos, tal como nosoiros los
apreciamos, y que se mueve a impulsos de
st exuberante fantasia cuando se aparta
de la verdad, o de la energia de sus impul-
sos ctiando intenta rebelarse. Las perso-
nas ajenas al problema de la direccion de
la nifiez, y hasta algunos educadores, ol-
vidan con demasiada frecuencia que acfo
consciente, deliberacion y conducta mo:
ral exigen forzosamente eaperiencia, y
que el nifio carece totalmente de ella.

Muy pocos escritores han analizado esta
situacién con tanto acierto como lo hace
Maria Montessori: se une en las paginas
que ella ha dedicado al problema de la edu-
cacién moral de la infancia todo el saber
acumulado por quien cultiva cientitica-
mente la nifiez, asentando sus mejores
postulados de la observacion de los parvu-
los con la exquisita ternura propia del co
razon de una mujer. La actividad natural
del nifio, que nunca estd quieto por ley de
su desarrollo, tomada como una falla, que
los padres y las escuelas castigan severa-
mente; esa ansiedad espontanea de la ni-
fiez por tocar todas las cosas, y la inflexi
ble amonestacion de los adultos, que con-
trarfan en seguida la naturaleza, advirtién-
doles cruelmente: «Los nifios no tocan las
cosas»; el nifio tratando de vivir con arre-
dlo a su condicion de nifio, ¥ nosotros es-
forzdndonos por que viva como un ser ya
formado, y, ademads, creyendo que son ver-
daderas faltas morales esas discrepancias
entre su conducta y la nuestra. Los mue-
bles que generalmente se emplean todavia
con los nifios son los mismos de los adul-
tos, a pesar de su dilerencia de tamafio;
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“arranque de la educaci6n moral de |

si actividad siempre esta contrariada pop
los padres y maestros, y se les ditige en
los actos mads importantes de la existencia
como al darles la comida, y bafidndolos 3;
vistiéndolos, en muchos casos, con g gs-
pereza de la manejadora o del sityienta
que realiza semejantes trabajos, todo con
una desproporcion evidente entre nuestrg
maneta de ser y la que es propia de la pis
fiez. Ya podriamos imaginar cuanto sufrj.
riamos los adultos si se nos trasladase g
bitamente a un pafs en que sus habitantes
fueran cuatro o cinco veces mas altos que
nosotros y se nos obligase por aquellos gi-
gantes—diez veces mds fuertes desde el
punto de vista fisico y con otro concepto
motal de la vida—muy distinto del nues:
tro—a soportar lo que, para una manera
propia de ser, resultarian siempre verda-
deros caprichos o productos exclusivosde
la fuerza y del tamafio de nuestros domi-
nadores. RS
La psicologfa pedag6gica puede consl-
derar como uno de sus triunfos mas impot-
tantes la aceptacién general de un princi-
pio tan sencillo como el que afirma que €l
nifio debe ser tratado como nifo y no como
adulto, cuando se trata de desarrollar su.
inteligencia; pero en lo que se tefiere al
cultivo de sus sentimientos y de su voliti-
tad—a la formacién de su conciencla mo- .
ral, en una palabra—, no parece que un he-
cho tan claro y tan evidente haya logrado
todavia imponerse de igual manera entre
todos los educadores. Hay un desconoci:
miento casi absoluto de la manera de ha:
cer reaccionar al nifio, partiendo de sus
tendencias y apetitos, y ejemplos que 10
son siempre los mdas edificantes, cudii=
do tanto se preconiza el valor del ejem
plo, y memorizacién de maximas, €fi M4
chos casos incomprensibles, constituye
con demasiada frecuencia el punto fd}e-'
a ni-
fiez en nuestros tiempos, {Y atn 10S lﬂ
mentamos de que aparezca fracasado taf™
tas veces el empeiio de formar el corazdn
de la jnventud, que es el prop6sito funda-
mental de toda educacion, segun Hﬂrbaﬂ_!_
Stanley Hall—que entre 108 psic6logos
norteamericanos es quizéas uno de 108 quet
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mejor y mas detenidamente se ha dedicado
4 analizar el problema de referencia—, en
sit conocida obra Educational Froblems
relaciona las variadisimas opiniones man-
tenidas por distintos escritores sobre la
educacion moral de la infancia: pero aun-
que analiza la influencia de |3 desigualdad
de los sexos, y la accion de 1a madre Sobre
el hijo desde antes de sy nacimiento, y du-
rante el periodo de la crianza, y expone el
valor de los castigos, de los regarios y de
las alabanzas, y trata sobre la accién no
civa de la holgazanerfa, de las malas com-
pafifas durante la nifiez, y de Ia prolonga-
cién de las vacaciones y e trabajo excesi-
vo del nifio, ofreciendo-como o hace
- siempre —oportunas sugestiones para un
_profesor, no se llega, sin embargo, des-
pués de leer sus paginas, a una orientacién
clara acerca del trabajo que debe realizar
el maestro cuando trate de formar el ca-
racter normal del discipulo, partiendo,
como es forzoso que se realice, del en-
Cauce y adaptacién al medio en que nos
desenvolvemos los adultos, dé las espont4:
neas disposiciones morales del nifio.

Y es que nos faltan todavia comoya he-
mos consignado—Ilas observaciones opor
tunas, lo suficientemente explicitas, dacer-
ca de la vida normal de |a infancia, para
asentar en una sélida base el trabajo di-
rector de su voluntad, creando los habitos
Oportunos de conducta. Como el mismo
Hall advierte, le prestamos alguna aten
- Cion al problema de la llamada instruccién
-etica - durante 13 ensenanza media-—: nos
€nfrascamos los profesores en que el joven
dprecie y conozca las distintas teorias so-
bre la conciencia, los fundamentos de ]a
moral, el imperativo categérico de Kant,
el hedonismo, el utilitarismo y todas las
doctrinas de [os antiguos escritores sobre
A Virtud y la sensacién de la conducta— la
1JEligrnsa Y casi intitil intelectualizacién de
‘08 problemas de |a moral —, sin recordar
que ésta es, principalmente, materia de
Yoluntad, de conducta y de sentimientos:
281 como que la mente del joven estudiante
10 estd adaptada a esos problemas de ca-
Facter €Speculativo a que se contraen por

lﬁ_general dichos programas de instruccion
€tica,
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Conspira ademds contra |a atinada reso-
lucién del problema que venimos analizan-
do la organizacion que impera todavia en
casi todas las escuelas primarias. La moti-
vacién pedagégica de las distintas asigna-
turas o disciplinas ha encontrado ya mu-
chos resortes adecuados para que—aun
conservandose el cardcter marcadamente
intelectualista de 1a ensefnanza, que, por
desgracia, domina en toda ella—se vayan
aprovechando las tendencias espontaneas
del nifio para los diversos esfuerzos esco-
lares. No resulta ya el trabajo de las aulas
una imposicién autorizada del aprendizaje,
hecha por el profesor, sino el ejercicio de
una actividad del discipulo, que se adapta
asi a la obra del desarrollo, que stupone st
educacion, ¥ no como un inerte material,

. que se moldea a capricho, sino como un

agente en quien se desenvielve gradual-
mente la personalidad humana, mediante
la direccién del profesor.,

Pero en materia de educacién moral,
que es desarrollo y ajustamiento a normas
de la conducta y de la voluntad, y que es
el cultivo de los sentimientos, segiin se
acaba de decir, todo el engranaje de la
madquina escolar obstrucciona, en lugar de
tavorecer, la obra pedagégica que debiera
realizarse. Los nifios permanecen en las
aulas sujetos a reglas precisas —que tienen
mucho de mecénicas o automaticas —y
pierden casi toda su iniciativa y libertad.
El profesor, encaminando casi todas sus
energias a una labor de cultivo de la inte-
ligencia de los alumnos, apenas dedica
tiempo alguno a la formacién de una ade-
cuada conciencia moral en los que dirige.
Abrumado siempre el maestro primario
por el niimero excesivo de sus discipulos,
apenas puede estudiar, ni llega a conocer,

.las caracteristicas de la conducta de cada

uno de ellos, ni sus diferentes maneras de
reaccionar, empleando distintos estimulos.
La formacion del cardcter se basa, de un
modo fundamental, en la conquista de h4-
bitos de sumisién y de obediencia (de
grandisima importancia para la disciplina);
pero que, en buena légica, nadie podria
aceptar como los tinicos que interese for-
mar en los alumnos; y por sobre todo esto,
con ser tan trascendental lo que va ex-
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puesto, debemos consignar que la motiva-
cién moral —el problema capital de la ma-
teria—mno se puede lograr, en forma algu:
na, en una escuela intelectualista.

La actividad espontédnea del nifio no en-
cuentra en el tipo de escuela que se acaba
de mencionar ninguna oportunidad para
ejercitarse; la vida social del infante es
completamente ficticia; el trabajo no es
para el alumno esfuerzo voluntario, y ejer-
cicio adecuado a sus infereses y fender-
cias; 1a colaboracién y el mutuo auxilio,
propios de una labor realmente colectiva,
no existen en las escuelas, pues aunque los
hifios estén reunidos en un aula, y realicen
esfuerzos simultdneos, éstos no tienen un
caracter semejante al trabajo que se efec-
ttia en un taller; se pierden (a pesar de la
aludida condicién de estar agrupados los ni-
fios), casi todas o la mayor parte de las fa-
cilidades, para fomentar la solidaridad y
la ayuda de los nifos en sus empefios; fal-
ta, dentro del recinto de las escuelas, toda
oportunidad para una vida realmente natu-
ral, y ajustada, por lo tanto, a lo que la
existencia nos ofrece fuera de las aulas; y
persistimos—a pesar de los esfuerzos re-
cientes de la Psicologia y de la Pedagodia
cientifica—-, en mantener esas maquinas
escolares de formar niiios eruditos, y tal
vez sin caracter, en ludar de ajustar a la
vida infantil lo que durante el periodo de
su desarrollo estamos obligados a ejecu-
tar con nuestros hijos.

Muy lejana vemos todavia la €poca en
que la escuela realice el cultivo del nifio
en el medio mds adecuado para su desarro-
llo; en que dejemos que su actividad se
ejercite, no solo al adquirir los conocimien-
tos, sino al ajustarse a normas de conduc-
ta que resulten consecuencia de la vida
social; en que los profesores tengan a su
cargo la educacion del ntimero de nifios
que puedan aprender por medio de su tra-
bajo, y no oyéndole conferencias; en que
nos acerquemos al nifio para descubrir las
caracteristicas de su moralidad natural,
orientando su conducta, y no para ense-
fiarle doctrinas que resultan para él dis-
quisiciones incomprensibles sobre el libre
albedrio, la conciencia, la voluntad y la
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determinacion, y en que las escuelas mye.
vas, que ahora resultan ensayos pedagigi-
cos, tenidos por muchos como utépicas y
aun ridiculas aspiraciones de los educado.
res, resulten una general aplicacion de |og-
métodos cientificos para formar la juven.
tud... Entonces, con seguridad que los
hombres habrdn de ser mejores, porque se
educaran de un modo mas natural y mas
racional al mismo tiempo, y no se podrs
atribuir fracaso alguno a las escuelas, sj
alguna vez se nota un aumento en las es
tadisticas de la criminalidad de los pye-
blos. {Y serd entonces mucho més facil -
encontrar los factores que influyen en la
determinacién de la conducta de la nifiez
y de la juventud! '

Fijemos, después de lo expuesto, las
conclusiones a que llegamos con nuestro
trabajo:

[. El nifio nace con tendencias instin-
tivas, y es un ser moral en pofencia, en
quien se desarrolla una conciencia natural
de sus actos, tan pronto como el ejercicio
hace efectivas sus ventajas o consecuen-
cias. .

II. El criterio de los adultos sobre las
acciones morales no se ha de aplicar nun-.
ca a los actos de los nifios. En la actividad
de éstos —cuando se analiza su conducta—
no se halla el fin consciente de la violas
ci6n de una norma de conducta aceptada
por nuestro agregado social. _

IlI. La motivaciéon moral de la infancia
se ha de descubrir principalmente en el
ejercicio de las actividades del nifio, sobre
todo cuando éste se eduque en una vida
de asociacién y de esfuerzo colectivo:
Unicamente por el ejercicio—y no por el
aprendizaje de las reglas morales—se fof=
ma la conducta; pero para descubrir €saS
caracteristicas de la actuacién de la infﬂﬂ
cia, que den base sélida a una educacion
moral de los sentimientos, la psicologid
infantil tiene todavia vastisimo campo que
explorar de un modo experimental. S€ Pro*
pone, por lo tanto, la creacion de Iﬂﬁt‘h‘-’:
tos adecuados para el estudio de lg 'ﬁ.‘a’.ﬂui“ |
cién moral de la infancia, si se quiere s
formar cientificamente esta rama de 18
Pedagdogia.



Abadie.—1LA mmaciéw DE LOS MAESTROS: BELGICA

269

—

V. La escuela primaria ha de cambiar

por completo su cardcter, para atender

debidamente a la educacién moral de 1a
nifiez. Se debe facilitar con ella la actua-
- ¢ién del nifo, para modificar su conducta
y formar su conciencia moral; mas para
esto se hace indispensable que el aprendi-
zaje escolar se Ssocialice entre los disci-
pulas, y que la escuela intelectualista, de
esfuerzos asilados e individuales, se con-
vierta en una verdadera escuela de traba-
jo colectivo y solidarizado.

LA FORMACION DE LOS MAESTROS EN EUROPA
por Roberfo Abadie (1)

Bélgica.

- Sumario: Ordanizacion general de la ensefian-
za.— Plan de estudios de las Escuelas Nor-
males. — Ideas predominantes en el desarro-

llo y aplicacién de este plan.—La prepara- -

cion profesional.—Nociones de Metodolo-
gia y practica de la ensefianza. —Ejercicios
complementarios.-——Aldunos ejercicios com-
plementarios programados.— Progdrama de
materias especiales que son el objeto de
ejercicios complementarios. —Lecturas re-
comendadas.— La Escuela de Pedadodia de
la Universidad libre de Bruselas.

ORGANIZACION GENERAL
DE LA ENSENANZA

Veamos como estd organizada la ense-
flanza primaria y media en este pafs, para
poder determinar claramente cudl es el lu-
dar que ocupa la Escuela Normal.

La ensefianza primaria es obligatoria
desde los 6 a los 14 afios, y estd dividida
en cuatro grados. Cada drado comprende
dos afios de estudios.

ESCUELA PRIMARIA
Instruceion obligatoria desde 1924.

(8.°... 14 afios
4.° grﬂdu..?
7.0
B'D
3.er drado.
5-[}
j 4,°
2.° drado
st
f 2.{1
1.er dgrado.!
1.°... 6 ailos,

—

(1) Véase el niimero anterior del BoLETIN,
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El cuarto grado esta organizado en muy
pocas escuelas primarias.

La ensefianza media comprende:

1.° La Escuela media, desde los 12 a
los 15 afios, y que en realidad es una es-
cuela de continuacién para los alumnos
que dejan la escuela primaria en el sexto
afno. Toda escuela media posee una sec-
cion primaria del primero al tercer grado.

2.2 El Afeneo (Liceo), desde los 12 a
los 18 afios, donde se cursa la ensefianza
secundaria. Existen dos clases de Ateneos:
el de las Humanidades antiguas y el de
las Humanidades modernas.

ENSENANZA MEDIA

Escuela media (12 a 15 afios).
15 afios. .. 3.° ]

2.° {Escuela media.

12 afios. .. 1.° |
E‘ﬂ

5I(}
q.ﬂ

3.er grado.

2.9 drado. ; Seccién primaria.

3.V
2 O

1.0

Ateneo (Liceo) (12 a I8 afios),
6.°.. 18 aiios.

1.er grado.

6.°... 18 afios.

5.9 5.0
Sage 4.°
3.0 3.0
90 | 0.°

s IQ afios. 1.°%.. 12 afios.
Humanidades Humanidades
antiduas. modernas.

LLa Escuela Normal esta colocada entre la
ensefianza primaria y la ensefianza media,
y comprende desde los 15 a los 19 arios.

La mayoria de los alumnos que ingresan
en la Escuela Normal proceden o bien de
la escuela media (12 a 15 afios), o bien
después de haber cursado los tres prime-
ros afios del Ateneo (12 a 15 afios).

19 aﬁﬂs...él.“f

o
., /Escuela Normal.

15 afios... 1.°
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1:5 afos... 3. Escuela media o
: 2.°) tres primeros

]2 afils 1.0 aifios del Ateneo.
12 afios... 6.°
y 5.{}
4.° | LA,
Escuelaprimaria.
2
:ﬁaﬁns. e 1

Los alumnos que salen del cuarto grado
de la escuela primaria y desean ingdresar
en la Escuela Normal—Io que constituye
el menor nimero - estdn obligados 4 cur-
sar un afio llamado preparatorio.

Cada Escuela Normal estd organizada
en la siguiente forma: |

i IB afos.
5.° Escuela Not-
9.0 : mal.

T B e 1:5 anos.

Afio prepara-
torio para
- O r
ineiqtlf:l?“ 2l liﬁanﬂs. Seceish. o
grado. : curso pre-
A e tnE g.0 : paratorio.
. 1do pri Escuela
mario. 7.0... 12 afios. | Media.
s 6.°... 12 afios.
3.er drado.
: l 5.0
42 Escuela pri-
2.7 drado. { : maria de
2} g aplicacion.
LI
1.er drado. ’ ]
1.°,.. B afios.

En Bélgica existen las siguientes espe-
cies de Escuelas Normales:
I. Escuelas Normales del Estado.

Il. Escuelas Normales agregadas, que
son de tres clases:

1.° Escuelas Normales provinciales.

2.° Escuelas Normales comunales.

3.° Escuelas Normales libres (confe-
sionales).

Sobre un total de 80 Escuelas Norma-

les existentes, 16 tan sélo pertenecen al
Estado, 50 dependen de instituciones con
fesionales, y el resto, es decir, 14, son pro-
vinciales o comunales,

Todas estas Escuelas Normales estan

Minsterio de Cultura 2010

—

bajo la inspeccion oficial de la Administrg .
cion de la Ensefianza Normal - que s
pende del Ministerio de Ciencias y de Aty
tes —, y estan obligadas a aplicar e] Mismo
reglamento y programa. |

PLAN DE ESTUDIOS
DE LAS ESCUELAS NORMALES

La duracion de los estudios en |gs Es
cuelas Normales primarias es de cuatro
amnos. |

El plan de estudios comprende la ense.
flanza propiamente dicha y los ejercicios
complementarios. .

La ensefianza propiamente dicha com-
prende: |

a) La Religion y la Moral para log
alumnos que no estan regularmente 'dis-_
pensados de asistir a los cursos dados so-
bre estas materias por los Ministros de los
Cultos.

b) EIl Curso de Moral y de Instruccién
Civica para los alumnos dispensados de los
cursos de Religion y de Moral. N

¢) LaPedagogia y la Metodologia es:
pecialmente aplicables a los cuatro grados
de la ensefianza primaria, asi como la Le-
gislacién escolar.

d) La lengua maternal. |

e) Una segunda lengua (el flamenco;
el francés o el alemdn, sediin las necesi-
dades de las localidades). |

/) La escritura.

&) Las Mateméaticas.

f1) Las Ciencias Comerciales. |

/) Las Ciencias Naturales y la Agri-
cultura.

J) La Hidiene.

k) Laeconomia doméstica y la tecno-.
logia ménagere, en las Escuelas Norma:
les de Maestras.

/) La Geografia. B

m) La Historia, comprendiendo nocio- -
nes de las instituciones constitucionales ¥
administrativas del pafs. | |

n) Los trabajos manuales.

) El dibujo.

o) La gimnasia.

p) Lamiisica.

Los Ejercicios complementartos S
aplican en deneral a todas las ramas del
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programa, COMO también a las siguientes

materias:

a) Historia de la Pedagogia.
p) Historia de la Literatura,
Historia del Arte.

d) Tecnologdia.

¢) Economia politica y social,
- f), Préctica de la ensefianza.

IDEAS PREDOMINANTES EN ELDESARROLLO

v APLICACION DE ESTE PLAN

El presente plan de estudios de las Es-

cuelas Normales responde al siguiente cri-
terio:
[.os tres primeros afios serdn con-
sagrados a completar la preparacion gene-
ral de los alumnos e iniciar el aprendizaje
profesional.

2.2 El cuarto y ltimo afio de estudios
serd consagrado especialmente a la prepa-
racion profesional.

La ensefianza de la Escuela Normal de-
berd:
1.° Limitarse a lo necesario.
2.° . Asedurar a los alumnos una larda
participacion en.la obra de su formacion.

3.° Ser especialmente profesional.

Se reconoce que el programa esta so-
brecargado de materias; pero se conffa en
que los profesores aliviaran el fardo por
una interpretacién juiciosa,

La ensefianza normal debe tender no a

%

- la simple trasmision de nociones, sino al

desarrollo de las aptitudes profesionales,
a la formacién de la iniciativa, gusto por
el estudio, etc. Si se quiere que los alum-
nos adquieran un buen meétodo de trabajo,
€s necesario asociarles intimamente a la
investigacion de conocimientos. En la Es-
cuela Normal se realizard el aprendizaje
de la iniciativa, la cultura del esiuerzo.

Para conseguir que el alumno asimile de
una manera inteligente la sustancia de los
cursos, se ha introducido la obligacion de
realizar ejercicios especiales de investiga-
cion, concebidos en el mismo espiritu de
los trabajos universitarios que se realizan
en los seminarios y laboratorios. A falta de

una denominacion adecuada al caracter de

estos ejercicios, la expresion Ejercicios
complementarios ha sido elegida para de-
signarlos,

'fn;'[fhﬂ_tar'iu-de Cultura 2010
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Los ejercicios complementarios tienen
por finalidad fundamental habituar a los
alumnos al trabajo personal y de iniciarlos
en el arte de la documentacion, tratando
de despertar en ellos la curiosidad intelec:
tual. Se tiene la conviccion de que una vez
que los alumnos hayan adquirido un buen
metodo de trabajo y gustado las satisfac-
ciones intimas y profundas de la investiga-
cion personal, estardn en condiciones de
proseguir mds tarde sus estudios y con la
aptitud necesaria pata este fin.

Es necesario que la formacion profesio-
nal de los futuros maestros sea perseguida
en todas las lecciones. Se tratara, pues,
insistentemente de que la formacion inte-
lectual del alumno sea al mismo tiempo la
adquisicién de una técnica. Por esta razon
se exige que los profesores de la Escuela
Normal conozcan especialmente la meto-
dologia y las prescripciones del programa
de las escuelas primarias relativas a la
materia que ensefian. De aqui también la
obligacién absoluta, para los maestros de
la escuela practica, de dar lecciones que
sean siempre verdaderos modelos, no sélo
en su aspecto cientifico o literario, sino en
el aspecto metodologico.

La formacién pedagddica de los futuros
maestros debe ser, desde el comienzo al
fin de los estudios, la obra ininterrumpida
de la Escuela Normal. Los profesores la
consideraran asi como una parte esencial
de su tarea.

La Escuela Normal no realizara su ver-
dadera obra si en ella cada profesor traba-
ja exclusivamente desde su punto de vista
personal. Es necesario que todos los es-
fuerzos se manifiesten en un espiritu co-
mtin, en un justo equilibrio de ideas. Para
llegar a realizar esta feliz armonia, que
debe caracterizar la vida de la Escuela
Normal, es para lo que se verifican las re-
uniones mensuales de profesores. Al direc-
tor le incumbe la tarea de apreciar las ten-
dencias individuales de los profesores y de
provocar la concentracion de todos los es-

fuerzos, con el fin de dar a la educacion
. la potencia de la unidad. Estos cambios de

ideas conducirdn también a realizar una
ejecucion inteligente y racional de los pro-

| gramas.
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LA PREPARACION PROFESIONAL

La preparacion profesional comprende:

1.° Nociones de Psicologia y Peda-
gogia.

2.9 Nociones de Metodologia.

3.2 Préctica de la ensefianza.

Veamos como estdn concebidos estos
programas y cudles son las ideas basicas
que los determinan.

En primer término, el conocimiento pro-
fundo del nifio. El nifio no es el hombre en
reduccion. Su mentalidad no difiere sélo
de la nuestra en cantidad, sino también en
calidad. La Psicologfa debe ser estudiada,
pues, en sus relaciones con el nifio, te-
niendo en cuenta sus variaciones indivi-
duales. Cada escolar tiene, en efecto, su

fisonomia propia, sus caracteristicas per-

sonales, y, por lo tanto, la ensefianza debe
adaptarse a la naturaleza de cada uno.

Cada vez que un punto del programa de
Psicologia dé lugar a conclusiones peda-
gogicas o metodologicas, éstas deben ser
cuidadosamente puestas de relieve, esta-
bleciéndose las relaciones entre los datos
cientificos y sus aplicaciones a la educa-
cion. Un gran nimero de hechos psicol6-
gicos no pueden ser perfectamente com-
prendidos sino a condicién de que sean re-
lacionados con los datos de la Biologfa y
de la Psicologia. En una palabra, el profe-
sor tratara siempre de establecer las rela-
ciones que existen entre estos dos géneros
de conocimientos. Pero si es indispensable
saber exactamente lo que es el nifio y c6mo
evoluciona, no es menos indispensable tam
bién conocer los medios de obrar sobre su
desenvolvimiento, es decir, de hacer obra
de educacién. Estos dos aspectos funda-
mentales del problema de la educacién
constituyen dos disciplinas particulares,
cuyos objetivos pueden ser sistematizados
de la manera siguiente:

1.° Conocer al nifio:

a) Estudiandolo por la observacién o
la experimentacién. _

b) . Agrupando aquellos hechos que tien-
den a explicar los procesos psiquicos del
nifo. El programa de los dos primeros afios
de estudios pedagbgicos est4 consadrado
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a este objeto: el conocimie nto de hifio
2.° Estudiar las realizaciones prget.
cas del problema de la educacién ep Sus
relaciones con el conocimiento del i
tratdndose de examinar las caracterfsﬁta;
pedagdgicas de la organizacién escolar ge.
tual y demostrar la marcha evolutiva dela
escuela. Esta es la parte del programa
que se estudia en el tercer afio.

La observacion del nifio debe ser orgg.
nizada y realizada al mismo tiempo que 13
practica de la ensefianza. Sin duda, estag
dos actividades se penetran intimamente,
Por lo tanto, es necesario habituar a [gg
alumnos a hacer ocasionalmente compro-
baciones en el curso de los ejercicios prée.
ticos y didacticos, como es titil también en.
sefiarles a hacer esta observacién de ung
manera sistemdtica, 1o que se realiza en |g
siguiente forma:

a) Haciendo asistir a los alumnos a lec-
ciones modelos, recreos, escenas de jue:
gos, excursiones, fiestas escolares, donde
ellos se entregardn a las observaciones
vivas sobre los nifios. Estas observaciones
seran después relacionadas con los fend-
menos estudiados en el curso de Psicolo-
gia y Pedagogia. |

b) Obligando a los alumnos a llevar un
cuaderno de notas y de documentos sobre
el nifio, donde serdn consignadas las. ob-
servaciones hechas, ya sea bajo la direc-
cion del profesor, ya sea por los alumnos
espontaneamente,

¢) Organizando la experimentacion de
las reacciones interesantes, prefiriéndose
el empleo de los fests mas que el empleo
de los aparatos.

LLos hechos de observacion que figuran
en la cabeza del programa de cada 4fio;
como lo vamos a ver en seguida, servirdn
de base al estudio ulterior de un puntode-
terminado del programa, y otras veces
constituirdn ejercicios de aplicacion a una
nocioén estudiada durante el curso. La fina-
lidad esencial que se persigue con €sto €S
habituar a los futuros maestros a observar
a los nifios y estudiarlos objetivamente. La.s |
comprobaciones se harén, siempre que $€d
posible, en los diferentes medios ef CIQE
vive el nifio: familiar, escolar o social. In-
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dudablemente, en cifttos casos, el profe-
sor se vera obligado a hacer ud llamamien-
to al recuerdo de los alumnos; pero se tra-
tara siempre de suplir el método de la evo-
cacion de los recuerdos por la observacion
directa y la experimentacion. Se recomien-
da la utilidad de habituar a los alumnos 3
leer obras o extractos de obras que se re-
lacionen con ciertos temas del curso de
Psicologia, Pedagogia y Metodologia, a
fin de iniciarlos en el trabajo personal. En
el mismo orden de ideas, y con el objeto
de preparar a los norinalistas en el arte de
la documentacion, éstos estdn obligados a
hacer una disertacion pedagégica al final
de los estudios. El tema de esta diserta-
cion serd diferente para todos los altumnos,
tratandose de que cada uno recurra a los
conocimientos que ha adquirido por el es-
tudio, la lectura y la investigacion per-
sonal.

Esta disertacion puede ser sustituida
pot un informe sobre un alumno de la es-
cuela de aplicacién elegido por el normas-
lista y observado por él durante todo el
afio. Este informe contendra las comproba-
ciones, las medidas y los resultados de las
experiencias hechas por el alumno maes-
tro, asi como las direcciones educativas
que €l crea lédico deducir.

Se considera 1til el comenzar el estudio
de la Psicologia infantil por el estudio de
la afectividad del nifio, por dos razones:

1. Porque las manifestaciones de la

afectividad son las mas facilmente obser-
- vables y, por lo mismo, las mds suscepti-
bles de ser explicadas. -
- 2.7 Porque ellas se clasifican entre las
primeras en el orden de la elaboracién
mental.

Veamos como estd concebido el progra-
ma de las nociones de Psicologia y Peda-
gogfa, cuyo estudio se comienza en el se-

gundo afio y se continiia en el tercero y

Cuarto.
SEGUNDO ANO

[.—LA AFECTIVIDAD DEL NINO.

A. Hechos de observacion: Elegir, en
la medida de lo posible, las reacciones sim-
Ples en los nifios solos, en el nifio en socie-

iristerio de Cultura 2010

dad, en el nifio enfermo o deficiente, en su
medio familiar, escolar o social, de modo
de ilustrar un poco su evolucion fisica ¥ su
comportamiento atectivo (de 1 a 6 afios;
de 1 a 14 afios).

Ejemplos: el nifio en el juego, el niiio co-
leccionista, el nifio solitario, el nifio social,
el nifio mentiroso, etc.

B. Plan: -

I. El ser vivoy el nifio:

Estudio de la reaccién; @) en deneral;
b) nerviosa; los reflejos, las vias de la sen-
sibilidad.

2. El instinto:

Andlisis de un instinto tipico. Ejemplo:
el miedo.

Significacion del instinto.

El hambre, el peligro, la defensa, la
combatividad. Ley de los instintos.

3. Las inclinaciones:

Anélisis basados en hechos de observa-
cion de algunas tendencias: simpatia, cu-
riosidad, imitacién, amor propio.

Significacion, clasificacion, leyes.

Los sentimientos. -

Los héabitos: fundamento, mecanismo,
efectos. Buenos y malos habitos.

Aplicaciones en materia de educacion
moral.

Los méviles de las acciones de los fi-
fios. El juego (teorias).

4, Los desdrdenes de la afectividad:

[L.as emociones: hechos experimentales,
mecanismo,

Las pasiones.

Algunos estados afectivos: la cdlera,

el enojo, la timidez, la propensién a la

mentira.

[I.-LA ELABORACION DE LAS IDEAS.

A. Hechos de observacion: Elegir, en
la medida de lo posible, las reacciones sim-
ples en el nifio solo, en el nifio en sociedad,
en el nifio enfermo o anormal, en su medio
familiar, escolar o social.

Ejemplos: el nifio ejercitando sus senti-
dos, su observacion, su atencion.

B. Plan:

1. Los sentidos y la inteligencia:

Las sensaciones, intensidad, leyes.
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Actividad de los centros corticales, he-
chos experimentales.

Medida de las sensaciones.

La sensacién y la imagen; la percepcion,
sis fluctuaciones; el problema de la fatiga
intelectual, (Métodos de investigacion.)

Evolucién de la observacion. (Procedi-
mientos de medida.)

[[I.— LA EVOLUCION DE LOS INTERESES
DEL NINO.

Intereses sensoriales (0 a 16 meses); in-
tereses subjetivos (hasta los 7 afios); inte-
reses de la segunda infancia (7 a 12 afios);
intereses de la adolescencia y de la ju-
ventud.

La afectividad del nifio y su evolucion
mental.

TERCER ANO
LA ELABORACION DE LAS IDEAS

(Continuacion.)

A. Hechos de observacion: Elegir, en
la medida de lo posible, reacciones simples
en el nifio s6lo, en el nifio en sociedad, en
el nifio enfermo o anormal: en su medio
familiar, escolar o social.

Ejemplos: el nifio elermtandﬂ sil memo
ria, su imaginacién, su juicio; sus funcio-
nes de expresién: el lenguaje y el dibujo.

Ejercicios de introspeccion.

B. Flan:

1. La dindmica de las imagenes:

L.a corriente de la conciencia. Los datos
inmediatos de la conciencia: €l mundo ex-
terior, el mundo interior. Los estados y los
actos de conciencia; su nomenclatura; las
funciones o las facultades.

La fijacion y la conservacion de las imé-
genes: la memoria; mecanismo, evolucion,
medida.

La imaginacion: el pensamiento y la ima-
gen.

La asociacion: mecanismo, hechos expe-
rimentales, leyes.

La abstraccion y la deneralizacion.

El juicio: el razonamiento. Nociones ele-
mentales de lddica.

Las alteraciones de las ideas. Ejemplo:
los errores de los testidos, las ilusiones,
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9. [Las funcionessde la expresién;

La mimica: el lenguaje (las perturbacijo-
nes del lenguaje y de la ortofonia); el Di.
bujo.

3. La voluntad:

Influjo progresivo de la inteligencia so-
bre la actividad afectiva y refleja (la in-
hibicién). 1

Anéligis del acto voluntario: la accifn
ideo-motriz; tipos de decision; el esfuerzo,

Las alteraciones de la voluntad., |

Evolucién de las inclinaciones en rela.
ci6n con la voluntad.

Fundamentos psicolégicos de la respon-
sabilidad.

4. La subconciencia:

La conciencia en el suefio, en la hipno-
sis. El problema de la sudestion y de la
sugestibilidad.

5. La inteligencia general:

Sus diferentes aspectos: concreto, abs— __
tracto, verbal, practico. |

Procesos de investigacion y de seleccidn
(Tests de Binet y Simon, etc:).

6. El «po» y la personalidad:

[as alteraciones de la personalidad.

Relaciones de la inteligencia y de la
afectividad; interdependencia de las fun:
ciones psiquicas; lo fisico y lo moral.

CUARTO ANO

LA EDUCACION Y LA ORGANIZACION
DE LA ESCUELA

A. Hechos de observacion: Visitasde
establecimientos escolares.

B. Plan:

1. La educacion:

Sus bases cientificas; finalidad; posibi-
lidad; eficacia. '

La educacion y la herencia.

La educacién y sus medios.

a) La educacion fisica: el fenémeﬂﬂ
del crecimiento y los medios de compro-
barlo (medidas e intervencién medico-pes
dagogica). |

b) La educaci6n intelectual: el trabajo
escolar y su rendimiento.

¢) La educacién moral: su funcion €a°
pital dentro de la educacion integral.
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9. La educacion p sus disciplinas:
La pedagogia racional,
 La pedagogia moderna: arte y ciencia

“de la educacion. (Nociones de historia de
la Pedagogia.)

La ciencia de la educacién, aspecto y
tendencia; la paidologia y la psicologia:
objeto, subdivisiones, métodos (introspec-

ci6n, observacion, experimentacion), im-
portancia para el educador.

3. Eleducador:
Sus deberes y sus derechos,

Su personalidad (aptitudes necesarias).
Su formacion.

Relaciones del maestro con sus colegas
y con las autoridades.

4. Los medios educativos.

a) La familia:

Principios de educacién familiar; refor-

- mas sociales.

(Grandes problemas de la educacién fa-

miliar. Ejemplos: iniciacion de los padres

en la funcion de educadores, la colabora-
cion de la familia y de la escuela, la elec-
cion de una profesion, etc.

b) La escuela:

Organizacion de la ensefianza. Ley ot-

- gdnica de la ensefianza primaria. Principa-

les disposiciones de los derechos orga
nicos.

- Organizacion pedagégica de la ensefian-
za belga en los diversos grados: el Jardin
de Infancia; la escuela primatria de cuatro
grados; los cursos de adultos, etc.

¢) Lasociedad:

La escuela para la vida.

Las obras escolares y postescolares.

La misién social de la escuela moderna:
algunos grandes problemas. Ejemplos:

1.2 La escuela y el problema de la sa-
lud del nifio: aspecto social, aspecto esco-
lar (en la escuela y fuera de la escuela).
El médico escolar, la enfermera escolar.

2.° Laescuela y el problema de la edu-
Cacion fisica; la gimnasia, la natacion, los

~ Juegos y los deportes.

3.% El valor educativo de la ensefianza.
~ Fin utilitario y fin educativo de la ense-
Nanza.

La_ actividad impuesta y la actividad es-
Pontinea: autoeducacion.
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El arte en la escuela.

4.9 _EI problema de la disciplina esco-
I.r.ir considerado desde el punto de vista so-
cial e individual. Bases; sistemas.

9.7 El problema de la coeducacién de
los sexos. :
6.” La escuela y la orientacién profe-
sional. La seleccién de los mejor dotados.

7.° La escuela y las obras de protec-
cion a la infancia.

0. Los nifios anormales:
Clasificacién. Caracteres. Fin, organi-

zacion y método de la ensefianza especial
para nifios anormales,

6. El nifio.

El hombre de maiiana.

| NOCIONES DE METODOLOGIA ¥ PRACTICA

DE LA ENSENANZA

La escuela |de aplicacidon es el terreno
donde el futuro maestro se ensaya en la
técnica metodologica, poniendo en prdéc-
tica los principios y las reglas gque consti-
tuyen el arte de la educacién. Entre los
ejercicios de ensefianza a los cuales el
estudiante asiste y practica, figuran los
siguientes: lecciones modelos, lecciones
didacticas, preparacién razonada de las
lecciones y lecciones préacticas.

Veamos en qué consisten estos diversos
ejercicios:

1.° Lecciones modelos: Una leccién
modelo de una media hora es dada por un
maestro de la escuela de aplicacién, por
el profesor de Pedagoygia o por otro miem-
bro del personal docente de la Escuela
Normal ante los alumnos de 3.° y 4.° afios
de estudios.

El ndimero de lecciones modelo dadas
por el profesor de Pedagogia y por los
otros miembros del personal docente de
la Escuela Normal es determinado por el
director, y éstas estdn en relaciéon con la
importancia de los cursos que se dictan,

La preparacion de las lecciones modelos
de los maestros estd sometida al examen
del profesor de Pedagogia. Si es necesa-
rio, éste consulta al profesor de la materia
correspondiente. El director y el profesor
de Pedagogia asisten a todas las lecciones
modelos.
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Después de cada leccion modelo, el pro-
fesor de Pedagogia hace un anélisis meto-
dolégico, con el fin de atraer la atencion
de los alumnos maestros sobre el método

seguido, los procedimientos aplicados y, de

una manera general, sobre los aspectos
diddcticos de la leccion.

2.° Lecciones diddcticas: Cada sema-
na tiene lugar un ejercicio didéctico, al
cual asisten los alumnos del 3.° y 4.° afios
de la Escuela Normal. Este ejercicio com-
prende:

a) Una lecciébn dada por un alumno
maestro del 4.° afio a los nifios de la es-
cuela de aplicacion.

b) La critica razonada de los procedi-
mientos empleados y las observaciones de
toda naturaleza a las cuales da lugar la
leccion.

¢) La redacciéon, por un alumno del
4.° afio de estudios, del resumen de la lec-
cion y de la discusion.

d) Un resumen sumario, obligatorio
para todos los alumnos del 3.° y 4.° afios,
sobre la leccion y las observaciones admi-
tidas durante la discusion.

Los ejercicios didacticos se realizan
bajo la direccion del profesor de Pedago-
dia. El director, el profesor de la materia
con la cual se relaciona la leccién y el
maestro de la clase que recibe esta lec-
cion deben estar presentes.

El tema del ejercicio did4ctico es indi-
cado, por lo menos, con dos dias de anti-
cipacion y preparado por todos los alum-
nos. El profesor de Pedagogia designa, un
momento antes de la leccion, el alumno
encargado de darla.

Los restimenes de los ejercicios diddcti-
cos se trascriben en un cuaderno especial.

3.° Preparacion de las lecciones:
Todos los alumnos del 4,° afio de estudios
normales no pueden, en general, ser ocu-
pados simultdneamente en las lecciones
practicas que se dictan en la escuela de
aplicacion, Mientras unos asisten a las lec-
ciones practicas, otros se dedican a hacer,
bajo la direcci6n de un profesor, la prepa:
racion de algunas lecciones cuya metodo-

logia haya sido ya estudiada teérica y
practicamente.
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Esta preparacion comprende la eieccién
razonada de la materia, los elementog ge
documentacion, los medios intuitivos gqye
han de emplearse, la determinacion de |ag
actividades de los nifos que seran puestas
en juego. El director de la Escuela Normaj
tiene la obligacion de reglamentar estag
secciones de trabajo de tal manera, que
todas las materias de la escuela primaria
intervengan en la medida de su impor-
tancia.

4.° Lecciones prdcticas: Durante el
4.° afio de estudios, cada alumno maestro
debe dar, por lo menos, cuatro lecciones
por semana. Estas lecciones se referirdn,
sucesivamente, a todas las materias del
programa de la escuela primaria. Los te-
mas seran seleecionados por los maestros
de la escuela de aplicacion y sometidos a
la aprobacidn del profesor de Pedagogia,

lLa preparacion de las lecciones ser§
hecha por escrito, con el mayor cuidado,
en un cuaderno especial. El maestro. de la
clase es el encargado de vigilar estos pla-
nes didacticos, que deben ser examinados
en todos sus aspectos: forido, método, ot-
tografia, estilo, etc.

Las observaciones hechas seran anota-
das al marden, y el alumno maestro modi-
ficara su trabajo de acuerdo con estas ob-
servaciones.

El programa de metodologia esta comn-
cebido en la siguiente forma:

TERCER ANO

A) Metodologia general. Importancia
del método. Principios fundamentales del
metodo. |

Formas de ensefianza: expositiva, inte:
rrogativa. El arte de interrogar. El artede
provocar la invencion.

El método intuitivo. Los métodos ac-
tivos.

(Se establecer4 la conexion entre 12
Psicologia y la Metodologia. Del conoci-
miento del nifio, asi como del fin pEdﬂSé"
dico que ha de conseguirse, se desprende-
ran l6gicamente las reglas de la didactica
y los procedimientos de educacién. NO
serd menos eficaz el habituar los alumnos
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a discutir el valor de los procedimientos,
y seguir sin servilismo, con una concep-
cion neta del fin propuesto, las direccio:
nes y los consejos que le sean dados,)

B) Metodologia especial. Exposicién
tegrica y practica de la metodologia de la
lengua materna, de la escritura, del cdlcu:
lo y del sistema meétrico, de la educacién
moral y civica en la escuela primaria de
cuatro grados.

C) Primeras nociones sobre la orga-
nizacion general de la escuela primaria
de cunatro grados. Clasificacién de alum-
nos. Las lecciones: las aplicaciones que
con ellas se relacionan. Plan deneral de
una leccion completa de escuela primaria,

D) Lecciones modelos, lecciones di
dieticas.

CUARTO ARNO

A) Melodologia general. Ensefianza
directa, ensefianza ocasional. Concentra
cién de ensefianza (centros de interés). El
material didactico. Eleccion y correccién
de los deberes domiciliarios. E]ercrcms de
revision. Composiciones.

B) Metodologia especial. Exposicion
tedrica y practica de la metodeclogia de la
segunda lengua, de la deografia, de la
agricultura, del comercio, en la escuela
primaria de cuatro grados.

Observacion. La ensefianza de la meto-
~ dologfa debe ser terminada lo mas pronto
posible, a fin de que los alumnos puedan
dar un ndmero suficiente de lecciones
préacticas sobre todas las ramas del pro-
dgrama de enseflanza primaria.

C) Organizacion general de la es-
cuela primaria de cnatro grados. Distri-
bucién de las materias y del tiempo.

Reglamento de construcciones esco-
lares.

Higiene y decoracién de los locales es-
colares.

Diario de clase; preparacion escrita de
las lecciones.

Libros y material. Elementos didacti-
Cos. Registros escolares, bibliotecas y ar-
chivos.

Aplicacién de la ley sobre obligatorie-
dad escolar.

‘Mintigterio de Cultura 2010

La inspecci6n escolar. La inspeccion
médico-escolar.

D) Lecciones modelos, lecciones di-
ddcticas, preparacidén razonada de las
lecciones, lecciones prdcticas.

E) Euxcursiones con los alumnos de la
escuela de aplicacién bajo la direccién
de los maestros. (Una excursion por. tri
mestre.)

La ensefianza de las materias que- for-
man el ciclo profesional abarca los si-
duientes afios de estudio:

Psicologia: 2.2, 3.° y 4.°

Pedagogia: 2.°, 3.2 y 4.°

Metodologia (teoria y practica de la en-
sefianza), 2.°, 3.2 y 4.°

La practica de la ensefianza comprende
los siguientes ejercicios:

Segundo afio: 1.° Lecciones modelos
(una vez por semana). 2.° Anélisis metodo-
16gico y preparacién escrita. 3.° Metodo-
logia deneral.

Tercer afio. 1.° Lecciones modelos. 2.°
Metodologia especial. 3.° Prdctica de la
ensefianza: a) Ejercicios didacticos (una
vez por semana. Critica. Resumen escrito
sobre comentarios esenciales). &) Ejerci-
cios practicos (en las escuelas de aplica-
cién y en otras escuelas primarias).

Cuarto afio: 1.° Lecciones modelos. 2.°
Metodologia especial. 3.° Practica de la
enseifianza (en las escuelas de aplicacion
y en otras escuelas primarias).

EJERCICIOS COMPLEMENTARIOS

Vamos a ver en qué consisten estos
ejercicios complementarios y cuél es la
finalidad que se persigue con ellos.

LLos ejercicios complementarios tienen
por finalidad esencial orientar el espiritu
del alumno hacia la investigacion personal
y de hacerle adquirir un método de trabajo
elastico y seguro.

Ello permitira también a los profesores
salir muchas veces del cuadro estrecho
que constituye el programa regular, para
profundizar el estudio de una cuestién de-
terminada. Es, en efecto, de la mas alta
importancia para los futuros maestros el
hacerles sentir que el saber humano no se
limita al programa de la Escuela Normal,
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Todas las materias del programa pueden
dar. lugar a ejercicios complementarios.
Estos deben ser el complemento natural y
l6gico de las lecciones sistemdticas. Se
recomienda que durante el 4.° afio se prac-
tiquen con mas frecuencia estos ejercicios.

Independientemente de las excursiones,
de las conferencias, de las conversaciones,
y de otros ejercicios que las circunstancias
puedan determinar, los ejercicios comple-
mentarios presentan tres aspectos:

@) Pueden consistir en un trabajo de
observacion, de experimentacion o de do-
cumentacion, preparatorio o consecutivo a
una leccion sistematica. La documentacion
puede relacionarse tanto con el material
intuitivo como con la materia tedrica de la
leccion. El profesor examinara cuidadosa-
mente y con benevolencia el resultado de
los estuerzos de los alumnos. Con ayuda
de toda la clase reunira la documentacion,
la pondra en su justa medida, la completa-
rd, si es necesario, y tratard de utilizarla
en su propio curso.

b) Pueden también consistir en un sim-
ple trabajo de aplicacién, ya sea en rela-
cion estrecha e inmediata con el asunto
mismo de la leccidn, ya sea en vista de la
extension del mismo.

¢) Pueden, en fin, tener por objeto un
verdadero trabajo de elaboracién personal
sobre una cuestién propuesta a los alum-
nos individual o colectivamente, segtin las
modalidades, decretadas por el profesor, o
determinadas por los alumnos mismos.

Para que los ejercicios complementarios
sean fecundos, el profesor evitara toda
improvisacion. Por el contrario, deben pen
sar largamente en disponer en forma minu-
ciosa los detalles de ejecucién, dar a los
alumnos las instrucciones precisas, el or-
den que debe seguirse, las fuentes que de-
ben ser consultadas, las precauciones que
deben tomarse, la manera de presentar el
resultado de las investigaciones, etc.: todo
esto conel fin de prevenirlosfalsos comien-
z0s, los errores de interpretacién y de ali-
viarlasdificultades demasiado grandes, que
descorazonan. La misién del profesor debe
ser aqui la de aclarar, sugerir y encami-
nar. Su presencia ante los alumnos es in-
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dispensable, pues no solamente puede ser
consultado en todo momento, sino también
para combatir la tendencia del menor eg.
fuerzo de aquellos que se contentan gop
realizar un simple trabajo de copia o da
compilacion., Sus esfuerzos deben tender
a favorecer la eclosion de la personalidag
de sus alumnos, de preparar y facilitar en
ellos el desenvolvimiento del espiritu de
sintesis.

ALGUNOS EJERCICIOS COMPLEMENTARIOS
PROGRAMADOS |

Excursiones: Las excursiones que con-
ciernen a los ejercicios complementarios
dan lugar a restimenes sumarios, y siempre
que sea posible, a sinopsis; croquis, esque-
mas o diagramas que el alumno hace en el
cuaderno correspondiente ala materia con
la cual se relaciona la excursién,

Conferencias de profesores: El direc-
tor y todos los miembros del personal do-
cente de la Escuela Normal dardn por tur-
no, a los alumnos, conferencias sobre te-
mas relacionados con los ejercicios com-
plementarios. Se recomienda a Jos con-
terenciantes que no se concreten a una
simple lectura o a una recitacién literatia.

Los alumnos asistirdn, ademas, a confe-
rencias dadas por personas extrafias al
Cuerpo de profesores de la Escuela
Normal.

Conversaciones de alumnos: Cada

-alumno estd obligado a dar a sus condisci-

pulos una conversacion por semestre sobre
un tema simple y fécil, dentro del dominio
de los ejercicios complementarios. Los te-
mas son elegidos por los alumnos y some-
tidos a la aprobacidn de los profesores.
Lo que se persigue con este ejercicio €s
hacer adquirir a los normalistas el héabito
de hablar en piiblico. |

PROGRAMA DE MATERIAS ESPECIALES
QUE SON EL OBJETO DE EJERCICIOS
COMPLEMENTARIOS

a) Historia de la literatura de la
lengua materna.

Medios de estudio: notas de cursos,
lecturas, conferencias, conversaciones, €¥-
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cursiones (teatros, sesiones literarias, et-
. ‘cét'era)., investigaciones personales, etc.
Historia de los deneros literarios pues-
tos en relacion con el programa de ense-
" zanza directa de cada afio de estudios.

b) Historia del arte.

1.° Arquitectura, pintura, grabado,
escultura, artes industriales (curso de
Dibujo y de Historia en todas las clases).

Ejercicios relacionados con el programa
de Historia.

. Medios de estudio: notas de los cur-

gos, lecturas, conferencias, conversacio-

nes, excursiones, visitas a los monumentos

de la region, a los museos, a las exposi-

ciones, etc.; investigaciones personales.
2.° Misica.

Medios de estudio: notasde cursos, con-
ferencias (conferencias con audiciones so-
bre un autor, una escuela, un género, por
el profesor o por artistas extrarfios al esta-
blecimiento), excursiones (conciertos sin-
fonicos, sesiones de miisica de cdmara, et-
cétera), ilustraciones. _

Origen y desenvolvimiento del arte mu-
sical del siglo xv hasta los cldsicos. Los
romanticos. Los modernos.

¢) Tecnologia.

Medios de estudio: notas de cursos,
lecturas, conferencias, conversaciones, ex-
cursiones, investigaciones personales.

1.2 Tecnologia industrial.

(Curso de Fisica y de Quimica.)
Industrias: 1.° Extractivas. 2.° Meta
lirgicas. 3.° Quimicas. 4.° De los vestidos
5.° De la casa y del mobiliario. 6.° Diver-
sas. (Los alumnos se documentardn sobre
las industrias de su medio.)

'2.° Tecnologia agricola y economia
rural:

(Cursos de Agricultura y de Economia
~ doméstica.)

a) Industria agricola,

b) Tecnologia forestal.

¢) Nociones elementales de Economia
rural, '

Capital de explotacién. Capital vivo.
Capital muerto. Capital circulante. Coo-
Peracién agricola. Sindicatos. Comicios,
- Sociedades mutuas, etc. Sociedades de se-
guros (incendio, helada, mortalidad del ga-
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nado): su necesidad, Crédito agricola. Es-
peculaciones agricolas. Abonos comple-
mentarios. Compra y experimentacion de
los abonos. Laboratorios de anilisis del
Estado. Principales articulos de la ey so-
bre la falsificacién de los abonos. Regdla-
mento de andlisis dratuito, Contabilidad
agricola. (Con respecto a estos temas, los
alumnos se documentardn personalmente.)

d) Economia politica.

Medios de estudio: notas de cursos, lec-
turas, conferencias, conversaciones, ex-
cursiones, investigaciones personales.

Freliminares: Naturaleza, objeto y mé-
todos de la Economia doméstica.

1.°  La produccion: sus factores(la Na-
turaleza, el trabajo, el capital), y sus mo-
dos (la organizacién de la produccion, la
asociacion, la divisién del trabajo).

2.2 La circulacion: El cambio, la mo-
neda, el crédito, y mas especialmente, el
cambio internacional.

3.9 El reparto: \a renta, el salario, los
beneticios, el interés.

4.° El consumo: los gastos y el ahorro.

5.2 Nociones de Economia social p de
Derecho usnal.

LECTURAS RECOMENDADAS

La Escuela Normal debe dedicarse a
cultivar en los alumnos el amor por la lec-
tura. Esto debe ser toda una obra de edu-
cacion realizada con tacto y prudencia.

Conviene distinguir, por una parte, las
lecturas que completan o apoyan la ense-
fianza dada en la Escuela Normal, o que

procuran un simple placer artistico; éstas
pueden llamarse lecturas generales. Por
otra parte, hay lecturas que permiten ini-
ciarse en materias especiales y que no for-
man parte de los estudios generales; éstas
son las lecturas especiales.

Es de la mas alta importancia que los
alumnos dispongan de una biblioteca bien
provista, donde ellos puedan consultar to-
das las obras. El ideal seria que cada rama

 de estudios tuviera su sala y que los alum-

nos encontraran alli reunidos libros y ma-

terial relativos a la materia ensefiada.
Lecturas generales: Las lecturas que

completan la enseiianza propiamente dicha
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de la mayor parte de las ramas son regla-
mentadas por cada profesor en lo que le
concierne. Citemos algunos ejemplos. En
Pedagogia: lecturas relativas a la Psicolo
gia y a la Metodologfa, necesarias para la
preparacion de las disertaciones pedagogi-

cas; en Lengua materna: lecturas recreati-

vas seguidas de algunas notas personales y
lectura de obras o de trozos que serviran a
la formacién literariageneral,dando lugar a
ejercicios de redaccién y de elocucién pre-
vistos en el programa de ensefianza, etc.

Lecturas especiales: Las lecturas rela-
tivas al estudio de materias que no forman
parte de una ensefianza general son orga-
nizadas por los directores y los profesores,
ayudados por el bibliotecario. Estas lectu-
ras son de dos clases:

a) El alumno lee una obra o un trozo
de una obra y hace un resumen escrito, si-
guiendo este plan: 1.° Indicacion del curso
con el cual se relaciona la obra. 2.° Titu
lo de la obra, con las indicaciones biblio-
graficas ttiles para encontrarla facilmente.
3.2 Breve noticia sobre el autor, con indi-
caciones de las fuentes donde han sido to-
mados los elementos. 4.° Resumen de la
obra. 5.° Pasajes notables, con indica-
cion exacta del lugar donde ellos se en-
cuentran; los pasajes que el lector crea que
pueden ser utilizados en la enseiianza pri-
maria. 6.° Apreciacion personal justificada.
7.° Léxico de las palabras nuevas, con el
"sentido con que son empleadas.

6) Todos los alumnos de una misma
clase leen algunas obras o extiractos de
obras en el curso de un trimestre y reco-
den las notas que consideran oportunas
para la discusion que se hard después en
clase.

LA ESCUELA DE PEDAGOGIA
DE LA UNIVERSIDAD LIBRE DE BRUSELAS

La Escuela de Pedagogia de la Univer-

sidad Libre de Bruselas es un Instituto su--

perior de divulgacion pedagédica.

Los cursos son dados por profesores,
encargados de cursos y adregados de las
Facultades y escuelas de la Universidad y
otras personas extrafias al Cuerpo docen-
te de la Universidad.
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LLa Escuela de Pedadodia est4 dirigida
por una Comisién de tres miembros, elegj-
dos por el Consejo de Administracién de
la Universidad. El mandato de estos miem.
bros es anual y renovable.

Pueden asistir a los cursos y ejerciciogs
de la escuela alumnos regulares, libres y
oventes. |

Para poder asistir como alumno regulap
se exige:

@) Poseer el diploma final de las Es-
cuelas Normales.

b) Poseer completo el certificado de
Humanidades, antiguas o modernas. |

¢) Poseer el diploma final, otordado
por las secciones superiores, de los cursos
de educacion de la ciudad de Bruselas,

d) Los que no posean ninguno de estos
diplomas podréan frecuentar los cursos
como alumnos regulares, después de sufrir
un examen de ingreso, que comprende las
siguientes pruebas:

1.2 Unaredaccién francesa o flamenca.

2.2 La traduccién de un texto de una
lengua moderna distinta a las exigidas para
la prueba de redaccion.

3.2 Interrogaciones sobre la Historia,
la Geografia, el Aldebra elemental y la
Geometria elemental.

Los que siguen los cursos como alumnos
regulares pueden obtener el Certificado
de estudios pedagdogicos, después de dos
afios de estudios, por lo menos, siemptre
que sufran con éxito el examen - que cons-
ta de dos pruebas—sobre las materias del
programa.

Los estudiantes de los doctorados de
Filosofia y Letras y de Ciencias, los doc-
tores en Filosofia y Letras y en Ciencias
pueden presentarse a la prueba tinica, des-
pués de haber seguido todos los cursos du-
rante un solo afio.

Son alumnos /7bres las personas que, sin
haber justificado ningiin titulo, se inscriben
en uno o varios cursos. Ellos pueden obte=
ner, despues de examenes parciales, uno o
varios certificados; el maximum cuatro.

Pueden asistir como alumnos oyentes 1as
personas que se inscriban en uno 0 vari_aﬂ
cursos, sin necesidad de presentarse a i
diin examen.
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La primera prueba del examen para ob-
tener el certificado de estudios pedagégi-

‘cos comprende los cursos siguientes:

Nociones de Biologia aplicada al estudio

~del nifio (comptendiendo las demostracio-

nes necesarias),
Fisiologfa humana (comprendizndo las
demostraciones necesarias).

Psicologia dgeneral (comprendiendo los

ejercicios de Psicologia y de Pedagogia

-experimentales).

Pedagogia.
Higiene Individual ¢ higiene piblica,
La segunda prueba comprende los cur-

- 50s siguientes:

Psicologia del nifio normal y anormal.
Técnica estadistica aplicada a las cuestio-
nes pedagogdicas,

Higiene escolar e higiene social.

Historia de la Pedagogia.

Historia de la civilizacion.

Las principales concepciones morales.

Principios de organizaciéon de la ense-

~ flanza.

Legislacion escolar comparada y legisla-
cién protectora del nifio.
Ademads, durante el segundo afio de es-

{udios, los alumnos realizarin visitas a es

tablecimientos escolares y asistir4n a lec-
ciones y ejercicios practicos. Estas visitas
y lecciones serdn objeto de un anélisis
critico hecho por los alumnos, bajo la di-

reccion del profesor que corresponda.

Los portadores del Certificado de estu-

dios pedagdgicos podrén después de un

ano de estudios, lo menos, obtener el gra-

do de Licenciado en ciencias pedagdgi-
¢as, en las condiciones siguientes:
1.9 Sufrir con éxito un examen que

- Comprenda, por lo menos, tres de los cur-

S0s siguientes, a eleccién del aspirante:
Biologfa en sus relaciones con las cien-
cias sociales:
Antropologfa, Psiquiatria, Filosofia mo-
fal, principios generales de la evoluci6n

religiosa, Légica, Derecho natural, Socio-

- logia general, Economia politica general,

Estadistica y Demogratia, Historia del
Lenguaje, Historia del Arte.

. 2.° Presentar y defender con éxito una
tesis cuyo asunto —que serd elegido por el
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aspirante—se relacione con tina de las ma-

terias del programa de los dos afios de es-
tudio.

PROGRAMAS Y PLANES DE ENSENANZA
DE ALEMANIA Y AUSTRIA (D

por Lorenzo Luzuriaga,

Inspector adscrito al Museo Pedogdgico Nacional.

Antes de la gran guerra mundial, los
paises germdnicos, especialmente Alema-
nia, eran los pafses pedagégicamente mads
avanzados de Europa. Su produccién ideo-
l6gica, revelada en sus libros y revistas,
casi superaba, en efecto, a la de los res:
tantes paises europeos. Pero si esto era
cierto en el aspecto teérico, no ocurria
otro tanto enla realidad escolar. La admi-
nistracion de la ensefianza se hallaba en
manos de los burécratas—juristas en su
mayor parte —, y estaba sorda a las aspi-
raciones de sus maestros y profesores.

Cierto que la ensefianza piiblica era
perfecta en cuanto al mecanismo; todo
marchaba en ella sin la menor friccion: la
obligacion escolar' se cumplia escrupulo-
samente, como en ninguna otra parte de|
mundo; el analfabetismo era practicamente
inexistente; el material y los edificios es-
colares eran perfectos, como todo lo rela-
tivo a la higiene escolar; la misma ense-
flanza, en su aspecto instructivo tradicio-
nal, habia alcanzado un alto nivel. Pero a

todo ello le faltaba espiritu, inspiracién

ideal, pedagdgica, innovadora y colabora-
cién social. Era una ensefianza impuesta
de arriba abajo por ordenanzas ministeria-
les, sin la menor intervencion de los técni-
cos ni de los diversos elementos de la so:
ciedad. Alemania, creadora de las dos
ideas bdsicas de la educacion moderna: la
«@scuela unificada» y la «escuela activa» o
«del trabajo» tenia que reducirse a hacer
ensayos timidos de cardcter didéactico, con

(1) Nota del autor puesta al frente de su nuevo fo-
lleto Programas escolares v planes de enseianza de
Alemania y Austria, publicacion del Museo Pedadodi-
co Nacional, gratuita para los que lo soliciten de di-
cho Centro.
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muy pequeiio o0 ningin apoyo de las auto-
ridades oficiales. S6lo se libraban de este
hermetismo algunas de las cescuelas nue-
vas», creadas, con caracter privado, an-
tes de la guerra, pero cuyo radio de ac-
cion apenas trascendia a la ensenanza pii-
blica.

La guerra, y sobre todo el cambio po-
litico sobrevenido en 1918 en Alemania y
en Austria, han facilitado el advenimiento
de un nuevo régimen escolar, contorme a
las nuevas ideas pedagdgicas.

En Alemania, la Asamblea de Weimar,
primero, y el Reichstag y los Ministerios
de I. P., después, llevaron a la Constitu-
cién y a la legislacion escolar algunas de
las principales aspiraciones ¥ principios
pedagogicos defendidos por 10s pensado-
res y técnicos de la educacion innovadora.
Entre aquéllos hay que contar, sobre todo,
a los representantes de la pedagogia So-
cial: Natorp, Kerschensteiner y Tews; en-
tre éstos, a la inmensa mayoria de los
maestros alemanes agrupados en el Deut-
sche Lehrerverein. Las ideas pedagdgicas
de la «escuela unificada» y de la «escuela
activa», defendidas por ellos, han sido ya
expuestas en otras publicaciones del Mu-
seo (1). Aqui nos vamos a limitar a infor-
mar sobre el desarrollo de la reforma en
su aspecto metodolégico administrativo,
tal como aparece en los nuevos planes de
ensefianza de Alemania y de Austria, ex-
poniendo también los documentos legisla-
tivos mas importantes como antecedentes
imprescindibles para comprender el senti-
do y el alcance de €stos.

I.a reforma alemana arranca, en Su as-
pecto legal, de la Constitucion de Wei-
mar, de 11 de adosto de 1919. Aunque
ésta fué producto de un compromiso entre
el partido socialdemocrata y el del centro,
catélico, se recogen en ella las principa-
les ideas pedagdgicas antes indicadas, sal-
vo en lo que se refiere a la ensefianza re-
ligiosa en las escuelas, que quedd en una

forma vaga e imprecisa por virtud de ese
COmpromiso.

(1) Véanse La Escuela Unificada ¢ Escuelas Acti-
vas, por L. Luzuriaga.
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[Las principales ideas pedagé6gicas cop-
tenidas en la Constitucion nacional alemg.
na son: 1.2 Intervencion del Reich en mate.-
rias de . P., antes reservadas a los Estadgg
particulares. 2.% Preparacion universitaria
de los maestros, conforme con los pringi-
pios de la escuela unificada. 5.% [nspec-
cién de la enseflanza por funcionatios del
Estado, suprimiéndose la inspeccién en eo-
mision, dgeneralmente ejercida por ecle-
sisticos antes de la guerra. 4,* Conside-
racién de funcionarios publicos a los maes-
tros primarios. 5. Fijacion de la obliga:
cién escolar durante ocho afnos para la
ensefianza primaria, y cuatro para la de
perfeccionamiento. 6.% Creacién de la es-
cuela basica, comtn para todos los nifios
alemanes, y supresion de las escuelas pre-
paratorias, también conforme a los princi-
pios de la escuela unificada. 7.7 Facilida-
des para €l acceso a la ensefianza media y
superior a los nifios mas capaces. 8.% Limi-
tacion de la ensefianza privada. 9.2 Crea-
cién de escuelas inter y extraconfesiona- .
les con el mismo cardcter oficial que las
confesionales, segtin la voluntad de los pa-
dres. 10. Introduccion de la ensenanza ac
tiva o del trabajo y de la educacion civica
en el plan de estudios de las escuelas.

En cumplimiento de lo dispuesto por la
Constitucién Nacional se aprobé la ley del
Reich de 22 de abril de 1920 estableciendo
la escuela basica comtin para todos los ni-
fios alemanes, en la que se apoyala ensé:
flanza media y superior. Todo alumno de
&stas ha de pasar, pues, por la escuela pri-
maria piiblica, quedando suprimidas las €s:
cuelas y clases preparatorias antes exis-
tentes,

Con objeto de unificar la aplicacion de
los preceptos de la escuela basica, los Go-
biernos de los Estados alemanes llegaron
al Acuerdo de 28 de abril de 1925, en el
que se define el cardcter de aquélla, COm*
siderdndola como una parte de la escueld
primaria, cuyo fin es el desarrollo gr-adi!ﬂl
de las fuerzas del nifio, partiendo de la
tendencia al juego y al movimiento, pare
llegar a la voluntad moral del trabajo ma-
nifestada dentro de la comunidad escolaf
La ensefianza de esta escuela ha de et
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: ,g']obﬂln, diversificdndose después poco a

poco en la enseiianza objetiva del am-

~ piente inmediato del nifio, Aunque no ten-

ga por fin preparar para la ensefianza se-

- cundaria, la escuela bdsica constituye el

furidamento de toda educacién ulterior.

Posteriormente se dict6 la ley del Reich
de 28 de abril de 1925, por la que se auto

~ riza, en casos aislados, a ingresar en una

- ensefianza media o secundaria a los alum-

nos superdotados que hayan asistido tres
- afios (en vez de cuatro, como los demas) a
- la escuela basica, necesitdndose para ello
. el informe del maestro de ésta y la apro-

bacion de las autoridades escolares co:

rrespondientes.

~ Siendo imposible exponer las reformas

escolares de todos los Estados alemanes,
- nos hemos limitado a la de Prusia, tanto
por ser este el mayor de los Estados como
por representar el término medio de ellos,

halldndose sitfuado entre los mas avanza-
dos en materia pedagdgica, como Sajonia,

Turingia y Prusia, y los, a nuestro juicio,

mas rezadados, como Baviera.
Dentro de la reforma escolar prusiana

hemos recogido la parte relativa a los pla-

nes de ensefianza. Estos son dos: el de la

- escuela basica, de 16 de marzo de 1921, y

el de los cuatro tiltimos afios de la escuela

. primaria, de 15 de octubre de 1922, ambos
en sustitucion de las «Direcciones» de 15

de octubre de 1872, que estaban atin en

vidor en las escuelas de Prusia hasta la
publicacion de aquéllos.

- Una de las caracteristicas esenciales de
la reforma de los planes de ensefianza es
que en ella no se imponen con carécter
cerrado preceptos ni reglas categdricos,
Sino que son més bien orientaciones y su-
gestiones para la labor del maestro, que es

quien debe redactar su propio plan, de -

acuerdo con las autoridades locales esco-

- lares. Por ello, las disposiciones se deno-

minan «Direcciones para la confeccidn de
Planes de ensefianzay.

Otro de los rasgos esenciales de los pla-
RES de ensefianza es su cardcter marcada-
mente educativo, activo y vivido, antepo-

Ni€ndolo al puramente instructivo, pasivo

Y externo de la escuela tradicional, Asi
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dice el plan de la escuela basica: «En toda
la ensefianza se ha de realizar el principio
de que no se trata de asimilar de un modo
meramente exterior el saber y la destreza,
sino de que todo lo que los nifios aprendan
sea lo mds posible vivido intimamente y
adquirido auténomamente por ellos. Por
esto, toda ensefianza ha de cultivar cuida-
dosamente las relaciones con el ambiente
natal, inmediato, del nifio; referirse al te-
soro espiritual que ha adquirido antes de
su ingreso en la escuela, v reconocer el
dialecto local de los alumnos. La autoocu-
pacion de los alumnos en el juego, en la
observacion de los procesos de la natura-
leza y la vida durante los paseos y excur-
slones escolares, y también en la préictica
de las actividades manuales, se utilizaran
drandemente para los fines de la ense-
nanza.»

Finalmente, como distintivo de la escue-
la bdsica, las «Direcciones» recomiendan,
en vez de la‘rigurosa separacion de mate:-
rias, la «ensefianza global vital», en la que
deben alternar libremente las diferentes
materias, siendo el centro de ellas la ins-
truccion intuitiva del medio inmediato, na-
tal, del nifio.

Las «Direcciones» para los planes de
ensefianza de los dltimos cuatro afios de 1a
escuela primaria corroboran estos carac-

teres educativos, activos, aunque dirigién-

dolos més a las necesidades de la vida.
«En primer lugar, han de ser decisivos
aqui también la necesidad educativa de la
edad correspondiente, y el fomento conti-
nuo y uniforme del desarrollo total del
nifio... Como la escuela bésica, la instruc-
cidén de los cuatro ultimos afios tiene que
organizarse sobre la propia actividad del
alumno, tanto en lo espiritual como en lo
corporal. La colaboracion del alumno no
debe consistir, en lo esencial, en la recep-
cion de materia instructiva, siho que los
resultados de la ensefianza se han de ela-
borar bajo la gduia del maestro, por la
observacion, el ensayo, la deduccidn, la
investigacion y la lectura auténoma.»

La reforma escolar en Austria ha obe-
decido a las mismas ideas pedagdgicas que
la de Alemania: democratizacion de la es-
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su espiritu malevolente que envid la Ar-
mada invencible e hizo el horrendo ataque
a las libertades de Holanda. Pero, por otro
lado, esta la Espaiia de los dias de la rei-
ha Isabel, en que era considerada por
los mejores marinos y escritores ingleses
en los dias de la amarga enemistad de Es-
pafia como el gran enemigo y rival, a sa-
ber: admiracion por el espiritu intrépido
de aventura y descubrimiento, por. la pa-
ciencia en las enfermedades mentales y fi-
sicas en la persecucién de algiin gran pro-
pésito, y por su firme cortesia y magnani-
midad, en ocasiones, para los peores ene-
migos. El hecho es que los marinos, aven-
tureros, conquistadores espafioles e ingle-
ses tienen mucho de comtin. Eran rivales,
pero en grandes empresas de bravura
cafan en mutua admiracion.

Desde luego, el pueblo inglés recuerda
la hoguera de la Inquisicién en Espafia, y
la Inglaterra evangelista del diltimo siglo
inspiré una enemistad mental entre ambos
paises. Pero esta actitud de critica hostil
inmitigada cambid en los 1ltimos cien afios.
La tremenda lucha entre el espiritu del
libre examen en busca de la verdad, con-
tra el dogmatismo del dogma, fué revelado
en una de las mas extraordinarias autobio
grafids del siglo XX, la del sevillano José
Blanco White. Este libro alarmante, segtin
decian los entendidos de Espana, fué pre-=
cedido en tres afnos por el mas clasico del
autor inglés Jorde Borrow, La Biblia en
Espafia. Ambos trabajos se distinguieron
por el deseo de comprender Espafia, y en-
tenderla aun en el aspecto particular que
especialmente les revolucionaba, por ejem-
plo, en su religion catolica, dogmatica e
institucional. Otro libro de la exposicidn
evangelista de la religion espafiola, por el
Rv. Ichm E. B. Mayor, titulado La Biblia
en Espana y Porfugal, fechado en 1892,
es un trabajo notable por uno de los huma-
nistas ingleses mds conocidos de su tiem-
po, que trata de llevar a Espaiia a una
perspectiva de humanismo religioso, y lo
encuentra, en algunos caminos, mas dificil
que Blanco White y Jorge Barrow. Instin-
tivamente, sin embardo, el Rv. Mayor
aprecia al entonces contemporianeo Me-
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néndez Pelayo, que decia de Espafia que
habia sido: <Evangelista de medio mundg. J
Espaiia, martillo de herejes, luz de Tren.

to, sable de Roma, cuna de San Ignacig:
ésta es nuestra grandeza y nuestra unii |

dad, no tenemos otra». Y de €[, el eyap.
gelista Mayor dice: «Puede (el St. M, Pe.
layo) prosperar en su cruzada, atrayendg
la juventud de su pafs, de los clubs, de log
cafés, de las librerias, donde en ocho diag
puede él presentar un libro en folio. Me.
néndez Pelayo, caballero errante del Vatj-
canismo, como €l fué llamado, intensificg
una nueva era con el encabezamiento
«Parcial en principio, in fucts fmpﬂf‘ff&f};.
Y esta libertad de hecho es el diapasén
por el nuevo renacimiento espafiol - por:
que existe un nuevo, vivo, renacimiento de

las letras en Espafia, muy nacional, pero

de significacién internacional.

El espiritu del nuevo Renacimiento tie-
ne un gran campeén y ejemplo en el sefior
D. Francisco Giner de los Rios (1840

1915). Nadie que quiera conocer el pro:

greso contemporaneo y las actividades in-
telectuales de Espafia hoy dia puede igtio-
rar su vida y trabajo. Desdraciadamente;
no hay adecuada informacion sobre este
gran intelectual y educador profeta en
inglés. El es el Erasmo (en el activo as:
pecto de la conyersion del pensamiento efi

;3

accion) y el Lutero del renacimiento de la
educacién en Espaiia, y la apostélica su-

cesion de sus sucesores en su luminosa
vista educadora y filoséfica tiene una gran

significacion para Espafia y para Europa.

Espafia, en su extraordinariamente inte-
resante transicion del antiguo intelectualis:

mo a un espiritu cual el de Menéndez Pela-

ye, por un lado, y el de Giner de los Ri0oS
pot otro, es un interesante estudio de his-
toria que estd por hacer. Pero, aparte dé
este aspecto transicional de un renacimien-
to intelectual, Espaia tiene un interés fas:
cinador en sus atracciones permanent&S'{ﬁ'
sicas y artisticas, su enorme variedad y St
enorme vitalidad. Espaiia es enormemente

rica en arte. Resplandece en Goya, Ve-

lazquez y en el Greco tanto como en M“
rillo. Su arquitectura, jy qué ﬂrqmt_'eﬂ_tﬂ i
ral, es sui generis. La catedral de Sevilla |

w
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con la Giralda, Toledo, Segdovia, Burgos,

= Granada, Valencia y Barcelona—équién la

* puede poner en st orden de mérito? —Las
artes industriales son maravillosas — vi-
drieria, cerdmica, cueros repujados de
. (Céordoba, rejas en Salamanca, Zamora y

" (Cataluiia, tejidos de Segovia, sedas de

Granada y Valencia, la variedad sin fin de
~ diferentes tipos moriscos y espafioles en-
tremezclados.

Espafia esta fuera de la corriente euro-
pea de civilizacion y arte. Esto es, a Ia
vez, su defecto y su gloria. Porque Espa-
fia no es s6lo un pais: es, al menos, siete,
con Castilla, Aragén, Andalucia, Galicia,
Catalufia y las provincias vascas. Asi es
~ o s6lo variada, sino tinica en sus muchos
tipos.

iCudn maravillosas son Cordoba, con su
mezquita tnica; Sevilla, con sus delicio-
- sos patios y, sobre todo, su Paseo de las
Delicias, esto sin nombrar sus monumentos
~arquitectonicos! |Y Toledo, con sus ar-
mas blancas y trabajos en metal, y su
mezcla de medievalismo moro y espaiiol!
iY la incomparable Alhambra, desde las
azoteas de la cual se ve lo que ha sido lla-
mada la mas incomparable vista de Ia
tierra!

Pero estas maravillas del mundo no en-
cuentran su camino al corazon del turista
en Espafia, como la vida de villas y ciuda-
des, con sus fiestas, sus costumbres, las mi-
sicas, los vestidos, las palmeras y naran-
jos, las flores, las frutas, «la luz brillante

de un sol inexorable: la mision de oriente
~ enin lejano extremo de occidente». Espa-

fia ofrece al mundo moderno visiones de una

civilizacion primitiva en sus propios con- .

tornos incomparables, que llenan al visi-
tante de paz, descanso y reponimiento.
Verdaderamente, esto es un mago que el
mundo moderno necesita, dentro de Espa-
- 1ia y fuera de ella.

e ————

Este niimero ha sido visado

por la censura gubernativa.
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