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EN EUROPA (1}
por RKoberfo Abadrie.

Suiza.

SuMarIo: Ordanizacidn deneral de la ense-
~ Manza. - Inspeccién de las escuelas. — Es-
- cuelas maternales. — Las escuelas. prima
rias. - Clases especiales. — Cursos com ple-
mentarios. —Formacién de los maestros. —
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d? Suiza. - Ginebra: El Instituto J. J. Rous-
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(1) Véase e niimero anterior del BoLETIN,
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Pruebas exigidas para obtener el diploma.

La preparacién profesional. — Neuchatel.—
Zurich.

Organizacion general de la ensefanza.

La Suiza, como se sabe, es una Confe-
deracion de 25 estados (cantones y medios
cantones), que en materia de instruccién
publica son enteramente auténomos. Cada
uno tiene su organizacion escolar, sus pro-
gramas, etc. Las tendencias mismas va-

- rian mucho segun que los cantones sean

industriales o agricolas, urbanos o rurales,
de la llanura o de la montafia; protestan-
tes, catélicos o mixtos; alemanes, france
ses o italianos; bilingiies o mismo trilin-
diies (como en los Grisones).

La Confederacién suiza no tiene un De-
partamento de la Instruccién piblica. No

~existe en Berna, como en Washington, una

Oficina de Educacion. Los directores can-
tonales de la Instruccién piiblica se reunen
una o dos veces por aiio en una conferen-
cia, cuyas conclusiones y trabajos son pu
blicados en un anuario.

El articulo 27 de 1a Constitucion federal
del 22 de mayo de 1874 dice: «Los can-
tones proveeran a la instruccién piblica,
que debe ser suficiente y colocada exclu-
sivamente bajo la direcci6n de la autoridad
civil. Ella es obligatoria, y, en las escue-
las publicas, dgratuita. Las escuelas piibli-
cas deben poder ser frecuentadas por los
adherentes de todas las confesiones, sin
que ello haga sufrir en nada su libertad de
conciencia y de creencia.»

La Confederacion sostiene una sola es-
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cuela. la Escuela Politécnica Federal de
Zurich, Desde 1903 contribuye no menos
a los gastos de la instruccion primaria y de
las escuelas profesionales. Los gastos he-
chos en Suiza por los Poderes ptiblicos
( Municipios, Cantones, Confederacién)
llegan anualmente a ciento noventa millo-
nes de francos, o sea treinta francos por
habitante. LLa escuela primaria absorbe los
dos tercios de esta suma.

En la mayor parte de los. cantones son
los Municipios los que tienen las principa-

les responsabilidades de 1las escuelas. Es |

frecuente la asamblea comunal — asamblea
de ciudadanos—, que elige los maestros en
escrutinio secreto. En general, la Comi-

sién escolar o la Asamblea de padres de.

familia designa sus candidatos y los some:-
te a la aprobacién del pueblo. La organi-
zacién escolar es, pues, extremadamente
democratica, y esto explica por qué la ma-
yoria de los padres envian a sus hijos a la
escuela piiblica. En efecto: para quinien
tos veinte mil nifios que en 1923 frecuen-
taban la escuela piiblica primaria, habia
tan s6lo ocho mil en las escuelas privadas,
y sobre este ntimero, la mitad eran extran-
jeros.

En Suiza no hay analfabetos, a pesar de
la dificultad que existe de sostener escue-
las en ciertos lugares, por ejemplo, en [0S
Alpes, donde los habitantes estdn extre-
madamente dispersados.

Inspeccion de las escuelas.

Todas las escuelas son inspeccionadas.
Esta funciéon se hace por intermedio de
Inspectores profesionales, nombrados por
tres o cuatro afios, pero reeledibles, y por
Comisiones o por personas que realizan
esta tarea, ademas de su profesién regdu-
lar. Los unos 9 los otros son nombrados
por el Consejo de Estado (autoridad eje-
cutiva cantonal). El nimero de los Inspec-
tores varia sediin los cantones; tres can-
tones no tienen mds que uno solo. Sus fun-
ciones son igualmente bastante diferentes
de un cantén a otro. El Inspector es un
intermediario entre el Estado, por una par-
te, y las escuelas y comunidades escola-
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nal no es obligatoria mds que en dos r}a

- tessori,~ que es el método genera]me‘ﬂ

res, de otra parte. La funcion vﬁrdad’ i“?
del [nspector no estd todavia c:lﬂram& .‘l‘.'
reconocida. Sin embargo, se tiende, en ¢ g'” _
neral, a descargar al Inspector de sus" w,
teas adininistrativas y a asegurar en ﬁg _3_1-.(.: |
lo posible el maximum de eficacia en gq
funcion de dxreccién pedagdgica. i

__-n'. I|1_ ]
1_1 5_
i e
T
.I.I-T'

E scuelas maternales. ~
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La frecuentamén de la escuela mat ‘T

#

tones: Ginebra y Neuchatel; pero sélo dy- =
rante el afio que precede a la entrada a i
escuela primaria La obligacion escola ?
pues, no se extiende jamas antes dﬁT
edad de seis afios. En los cantones de
Vaud y de Valais, los Municipios e r;,; :
obligadas a abrir una escuela maternal,;
un nimero “determinado de padres IB S0-
licita. | e
Por otra parte, Zurich, el Tesino, 3r"‘f'_
lea y Argovia poseen escuelas maternales
que comprenden tres afios, nrgamzada@
subvencionadas por el Estado; pero lafi _,.
cuentacion es libre. En los otros cantones;™
los jardines de infantes dependen mﬂc
mente de los Municipios o de la iniciativa .‘__
privada. La edad de entrada es, en gene="
al, la de tres afios (Friburgo dos afios): '.'_
En lo que concierne a los métodos pe-
dagdgicos en uso para los més pequefi {'{;' |
la Suiza ha dado entrada al método Mon="

aplicado en el Tesino, donde las escuelas &
infantiles se han multiplicado répida"m'éffﬁ
(hay 102 escuelas con 3 500 nifios de tt u-"_
a seis afios), y un poco en el cantén deé =
Vaud; y el método Decroly, que, luego Iﬂﬂ”
haber sido desarrollado y aplicado en l -
gica, ha sido experimentado en primer | F’: '
gar en las escuelas de Ginebra. La Suiza
alemana hasta hoy ha quedado fiel a Iaﬁ‘ h

dicion froebeliana. Sl i
| 5’,'
%

Las escuelas primarias.

La duracién de la ensefianza pri:rt'-it"'r'
es, en general, de siete u ocho afios. La=
semana escolar varia entre 28 y 35 h ‘f S
de trabajo. | :

__-.,l‘- ‘..
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El programa de las escuelas primarias
comprende las siguientes materias: Lengua
materna, Calculo, Geografia, Historia, His-
toria natural, Caligrafia, Gimnasia, Can-
to, Dibujo. Estas asignaturas son todas
obligatorias, mientras que la Religién es
facultativa: la cual es dada, en general, por
los eclesidsticos de las religiones protes-
tante o catdlica. |

En la mayor parte de los cantones se
agrega, al menos para las nifias, trabajos
manuales, la economia doméstica y la co-
cina; Zurich ofrece un ejemplo tipico de
esta ensenianza.

La Taquigrafia ha sido introducida en

~ forma obligatoria en algunas escuelas del

cantén de Neuchatel. En cierto nimero
de cantones, los alumnos pueden aprender
en las escuelas primarias una segunda len
gua nacional; pero en forma facultativa.
En algunas regiones, esta ensefianza es
también obligatoria. Sin hablar aqui de |a
ensefianza de la Higiene ni de la iniciacidn
a los oficios, hay que agregar todavia al-
8unos cursos facultativos de esperanto y
de gimnasia ritmica, introducidos como
ensayo, hace algunos afios, en Ginebra,

Clases especiales.

La educacién de los anormales (débiles
mentales) estd confiada a establecimientos
Y a clases especiales. Existian a fines de
mayo de 1925 200 clases especiales en
Suiza, repartidas en 75 localidades dife-
rentes. Se comprobé a partir de 1923 una
disminucion y casi un detenimiento en el
desarrollo de ests ensefanza, y esto se
debi6, ante todo, a las condiciones finan-
cieras del pais. |
* En Zurich es donde 12 ensefianza espe:
Clal estd mas desarrollada. Ciertos edifi-
€I0s escolares estan enteramente destina-
d0s a jos anormales. Ademds se han orga-

Nizado clases para nifos que tengan vicios.

de diccion, clases para sordomudos, clases
- de trabajos manuales para nifios pobres de
_-i"teﬁgencia, pero bien dotados desde el
Punto de vista mangal.

E“ cuanto a los metodos, interesantes
EXperiencias han sido hechas, sobre todo
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en Ginebra. Un Instituto para la formacién
de educadores de nifios anormales existe
en Zurich desde 1914. En Ginebra, el Insti-
tuto J. J. Rousseau, desde 1912, realiza las
mismas funciones. Existen, ademéds, en
Suiza 37 establecimientos que hospitalizan .
4 los nifios anormales y les dan una edu-
cacién apropiada,

A veces, la escuela primaria se compo-
ne de dos divisiones superpuestas. Se po-
dria hacer entrar dentro del cuadro dene-
ral de la escuela primaria la escuela pri-
maria superior, tal como ella existe, bajo
diferentes nombres, en los cantones de
Berna, Friburgo, Argovia y Vaud, las cua-
les' constituyen simplemente una prolon-
gacion de la escuela primaria y estan se-
paradas de la ensefianza secundaria. En
particular para Basilea, donde la escuela
secundaria constituye una divisién de la
escuela primaria, los ocho afios de es-
colaridad obligatoria se descomponen en
cuatro afios de escuela primaria y cuatro
de escuela secundaria.

Los cursos complementarios y post-es-
colares estan ligados también estrecha-
mente a la escuela primaria y forman los
cursos de continuacion.

Cursos complementarios.

La ensefianza popular, obligatoria y gra-
tuita no comprende sélo la escuela pri:
maria precedida de la escuela. maternal y
seguida en algunos casos de la ensefianza
secundaria. Este cuerpo principal de la
instruccién piblica toma al nifio una serie
de afios, de la edad de 6, 7, 8 afios hasta
los 14, 15 6 16. Dos consideraciones han
conducido a prolongar el periodo de Ia
instruccion y de la educacion més alld de
la escuela misma.

De una parte, la necesidad de una edu-
cacion civica de la juventud en el momen-
to en que ella va a ser llamada a tomar su
parte de responsabilidad en la vida nacio-
nal, y de otra parte, la importancia de un
minimo de educacién profesional (adrico--
la, industrial o comercial) para los jovenes
y de una preparacion de economia domés-
tica para las nifias. Los cursos complemen-
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tarios son organizados en genetal por |08
Municipios; pero el Estado 108 constituye
obligatoriamente en 18 cantones. |
LLa forma més dessarrollada y también
la mas realmente pedagdgica de 10S Cursos
complementarlos es la que existe en la ma-
yoria de los cantones, la cual trata de au-
mentar la cultura general y tiende a la for-

macién profesional.
Formacion de los maeStiros.

La preparacion teérica y préctica de los
maestros primarios tiene lugar en las Es-
ciielas Normales, y para Basilea, Zurich y
Ginebra, en cierta medida, en los Institu-
tos de ensefianza superior.

L.a frecuentacién de la Escuela Normal
es generalmente gratuita. Algunas de es-
tas escuelas son internados, donde los
alumnos pagan los gastos de pension.

. Para entrar a la Escuela Normal es ne-

cesario tener 15 afios (rara vez 14 y 16),
~y haber hecho con’éxito un examen de
admision. '- cale

La mayor parte de los alumnos maestros
entran en la Escuela Normal, en casi todos
los casos, después de haber cursado la en-
sefianza secundaria. En los cantones de
Vaud vy de Valais es suficiente, en gene-
ral, haber terminado la escuela primaria.

La duracién de los estudios pedagogicos
es normalmente de cuatro afios para los
maestros (tres afios en Valaig) y de ftres
para las maestras (4 en Argovia y en Zu-
rich, ¥ cinco en Basilea).

Sus programas comprenden siempre una
lengua extranjera (la segunda lengua na-
cional), la Pedagodia, Historia de la Peda-
dogia, Psicolegia. Hay a menudo cursos
especiales de Higiene escolar, de Econo-
" mia nacional, de ensefianza agricola. En
el Tesino se agrega la Moral, y en Basilea,
la direccion de juedos infantiles. Muchas
otras ensefianzas pueden ser seguidas a
titulo facultativo. IS

Aldunos de estos cursos no son dados
més que durante uno o dos afios. La Pe
dagodia Se da, en general, durante los dos
tiltimos afios. Paralelamente a los cursos
tedricos y practicos, los alumnos deben,
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tulo comprende pruebas escritas y IE

en general, hacer una practica, ya se_g}*:,l’
la escuela de aplicacion—agregada .%Er:'l"".
Escuela Normal—, 0 ya en clases prima.
rias ordinarias. Tyl

El examen cantonal para Ubtﬂﬁﬁfﬂlfﬁ
sobre la mayor parte de las ramas de la
ensefianza recibida y una prueba préactica,

=3 g

que consiste en lecciones dadas en una cla-

se primaria. e

En Basilea, la Escuela Normal ha sido"
sustituida por un Seminario Académico, i
abierto a los estudiantes a partir de.]_gg_--;f
afios y después de terminar su L
(bachillerato) y donde los cursos teé,rig;_'_

no duran mds que tres semestres. o

En Zurich, también se estd reorgani-
zando la ensefianza normal sobre la base
del bachillerato.

En Ginebra, la seccién pedagégica deli™
colegio fué suprimida, debido a la "%h
de maestros. El personal docente i&f

L
e

nebra preconiza para el porvenir un sisie=.
ma anélogo al de Basilea. R

En algunos cantones, los jovenes que
han terminado sus estudios u‘;
admitidos como estudiantes regulares ens
la Universidad (en algunas Facultades).

La instruccién dada en la Escuela a*
mal es completada ulteriormente pa,r_;g::
sos de perfeccionamiento, que los maes- |

i
-.

tros frecuentan en dran nimero.

-

[ =}

Pew.

Uno de estos cursos, organizado regus

larmente, es el curso anual de vacacioness
Schweizerischer Pedagogischer Veretts

Al

ESTATUTO DE LOS MAESTROS 8

Los maestros primarios son nom;l?‘r;_: "
por periodos variables, segin los ¢
nes. En deneral, por cuatro o sei._sﬁ.;;ﬁ_’__
pero, a veces, por un afio o toda la vida, §
a veces, la eleccion es hecha por el pueb *1
No se admiten maestras casadas en Fris
burgo, Zurich y en el Tesino. En cieftoss
cantones, los titulos discernidos por 408
otros cantones no son reconocidos. ESt%
responde al hecho de que los maestroS#i®
son considerados en Suiza como ejerciel
do una profesi6n liberal, pues la Constiths

cion federal prescribe que, cual

SR
e

-
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tenga una profesion liberal y esté autori-
sado a ejercerla en un cantén, puede
ejercerla en todo el territorio de la Suiza.
 En general, los maesiros gozan de una
pen-siéﬂ de retiro después de una determi-

- pada edad.

"E| cantén de Glaris es el tinico cant6n
‘donde la carrera de la ensefianza esta casi
completamente cerrada a las mujeres. En
el Tesino y en la Suiza francesa, el nime-

ro de maestras es superior al de maestros.

El sueldo de los maestros varia entre
% 000 y 5.000 francos (Basilea, 6.200), como

gueldo basico, y 3.000 a 7,000 (Basilea,

8.600), como sueldo méxirmo, que puede ser
obtenido al fin de cierto niimero de afios
Las maestras reciben un poco menos que
los maestros; so6lo en Qinebra, QGrisones,
Schaffhouse y Zurich los sueldos son idén
ticos para 10s dos sexos.

El sueldo de los maestros oscila, como

sueldo inicial, de 2.000 a 4.000 francos

(Basilea, 5.000), y como sueldo méximo,
de 2.000 a 5 000 (Basilea, 7.000).

La formacion de los maestros
en los principales cantones de Suiza.

Vamos a estudiar ahora, en particular,
como se realiza la formacion de los maes-
tros en aldunos de los cantones mas impor-

tantes de Suiza.

Ginebra.

En Ginebra no existe la Escuela Normal
encargada de la formacién del personal do-
cente. Los aspirantes al titulo de maes-
tros deben realizar hasta los 16 6 17 afios
los mismos estudios que aquellos que se
preparan a una carrera liberal. Inmedia-
tamente después de obtener su diploma de
maturité (fin de estudios secundarios) es
cuando pueden ser admitidos como practi-
cantes, durante dos afios, en las escuelas
primarias. |

Para ingresar como practicante es ne-
cesario presentarse a un concurso de ad
misién, que elimina un cierto nimero de

candidatos y fija el orden de los mejor ca-
liticados.
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Este concurso comprende las siguientes
pruebas:

@) Una composicion francesa sobre un
tema de orden pedaddgdico. Cinco horas.

b) Una lectura explicada.

¢) Una prueba escrita de Aritmética.

d) Un dictado para juzgar la ortogra-
fia, cuyo texto debe ser seleccionado de
una obra de un gran escritor moderno,

¢) Una conversacion a los nifios sobre
un tema de Higiene, Moral, etc.

/) Direccion de juegos o de ejercicios
I{sicos.

2) Ejecucién de un canto, a eleccion
de los candidatos, y lectura a simple vista
de una melodia simple.

/) Ejecucién de un croquis, muy senci-
llo, del natural. Ilustracion de una leccion
en el encerado. |

El candidato que fracase dos veces en
este concurso no puede volver a presen-
tarse, |

La practica comienza inmediatamente
después del concurso. Su duracion normal
es de dos arnos.

Durante estos dos afios, los aspirantes
estan obligados a segulr cursos y confe-
rencias especiales en el Instituto J. J. Rous-
seau, y a realizar la practica de la ense-
fianza en las clases de aplicacién, bajo la
vigilancia de los maestros designados a
este efecto. Durante el primer ano, su tra-
bajo comptende una veintena de horas se-
manales de cursos y conferencias y una
decena de horas de practica. En el segun-
do afio, la practica absorbe unas 20 horas
semanales de actividad y unas 10 los cur-
sos y conferencias.

Al final de la practica, los aspirantes de-
ben presentarse a las siguientes pruebas:

a) Una interrogacion sobre la organi-
zacion y la didactica de las escuelas pri-
marias. |

b) Una leccién de lenguaje en una cla-
se de escuela primaria.

¢) Una leccién sobre un tema elegido
entre las otras materias del programa de
|as escuelas primarias.

Las aspirantes mujeres realizan la prac-
tica en los jardines de infantes,
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El Instituto J. J. Rousseau.

El Instituto Rousseau, fundado por el
profesor Claparéde en 1912, es un centro
de investigaciones, de informaciones y de
propaganda por todo aquello que se rela-
ciona con la Psicologfa del nifio, la Peda-
gogia experimental y la reforma escolar.

Veamos cuales son los problemas que
actualmente figuran en su programa de
trabajo: |

a) El estudio de los nifios anormales ha
sido siempre considerado por el Instituto
~ Rousseau como indispensable a la forma-
cién del educador. Un médico inspector de
clases especiales ensefia la Pafologia de
los anormales: La Psicologia y la Peda-
gogia de los .anormales son ensefiadas
por un especialista, cuyo curso ha sido pu-
blicado bajo los auspicios del Instituto.
Con la autorizacion del Departamento de
Instruccién piblica, los alumnos del Insti-
tuto tienen la facultad de realizar una
practica en una clase especial, donde se
les inicia en los métodos de esta ensefian-
za caracteristica,

b) Los problemas de la educacion mo-
ral. Los cursos del,actual Director del
Instituto, Pietrre Bovet, pasan en revista
los instintos del nifio, relaciondndalos con
la forma en que los maestros deben inter-
venir. Su libro sobre el instinto comba-
tivo reproduce uno de estos cursos, y pue-
de dar una idea del método seguido.

¢) Una atencién especial es consagra-
da a todos los problemas que se relacio-
nan con el inséinto serual.

@) Los problemas de higiene moral,
de znsfrr:cc,mn moral en la escuela, de
enseranza antialeohdlica, de d:scrp!ma
de ensefianza pacifista, han sido exami-
nados en los cursos y en series de leccio
nes especiales. La sugestién y la autosu-
gestion han recibido una atencién par
ticular.

e) Las cuestiones de educacion reli-
giosa han sido abordadas en cursos espe-
ciales y conferencias.

/) Para la educacién de los nifios de
tres a siete arfios, el Instituto fundé en
1913 la Maison des petits (la casa de los
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pequeﬁﬂs) Los métodos de ensefianza '-"
se aplican allf, la riqueza del materla'@ :
creado por sus directores, hacen de EITB, o i
un centro muy interesante de Ubservac[c}. .
nes y experiencias, donde los estudianteg .
encuentran materia para sus ﬂiﬂﬂﬂgrﬂffﬂﬁ
de nifios. -'
o) Alrededor de la Maison des pgm@,. C
se agrupan muchos cursos especiales Intestug
resantes para los educadores de los pe- =
quefios: un curso de juegos al aire libre
y de educacion fisica; un curso pl‘&'lﬂti(:ﬂ
de actividad manual, que en verano cag-P ‘
cede un lugar especial a la jardineria y{
al estudio de la naturaleza; cursos de iniJ
ciacion artistica: dibujo, composicién ori
namental, gimnasia ritmica (Instituto Jae-t
ques Dalcroze), miisica. *._.;‘
/1) Para los alumnos que se preparana
la direccién de escuelas, existen cursos
especiales de funcionamiento y ﬂrganiza-
cion de las escuelas primarias, historia cla =
la Pedagogia, Pedagogia gdeneral, Didéc&- s
tica, etc. =i
) La Pedagogia experimental esob- =
jeto de un curso, que dicta el Director dﬁ
la Oficina de ‘Archivo y de Investigaciones S
escolares, que es también un especiallsta
en cinematogratia escolar. .. # |
J) Las eScuelas nuevas y las experlen
cias que se hacen en este tipo de escuelas
son objeto de un-curso especial, que dl'c'ﬁ |
el profesor Ferriére, director de la Ofm[— -
na [nternacional de las Escuelas Nuevas, =
Los métodos especiales para la ensefianze a i
de diversas materias: Composici6n, leu* 3

jo, Ciencias, etc., son explicados anuai-h
mente por sus autores D,
I'..

i

k) Los futuros maestros de nifios ancﬁ'* |
males realizan una préctica en una clasﬁ
especial, donde reciben cursusyrea]izam
experiencias de Psicologfa, de Antropﬂ!df =
gia, de Psicoandlisis, etc Lecciones EU‘"
bre las perturbaciones de la palabra, vislw*
tas-a los asilos y una serie de conferen-
cias ponen a los estudiantes en presencia
de los problemas particulares que presen- =
tan ciertas catedorias de nifios deshere" 3
dados. SR

/) Desarrolla un amplio programa ﬂ
proteccion de la infancia, economfa soclaly _'t

i 8
-

="

Iz
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otcétera, con el proposito de preparar a
os estudiantes para una verdadera obra
de accion social en favor de la infancia,
m) Se dan cursos especiales sobre
todos los problemas relacionados con la

~ orientacion profesional. El Instituto

;Rgﬁss-eauha sido uno de los primeros en
Europa en sefalar la importancia de de-
terminar cientificamente las aptitudes pro-
resionales de los nifios.

Un especialista dirige los estudios y el
trabajo que reclaman las Monografias de
Jos oficios y los «Tests» de aptitudes pro-
fesionales. Los estudiantes colaboran en
respondet a las consultas del Gabinete de
Orientacion Profesional y estdn en contac-
to permanente con la Oficina central del
aprendizaje.

) Una de las tiltimas disciplinas incor-
poradas al programa del Instituto es la
Tecnopsicologia, por medio de la cual se
trata de formar psicdlogos-consejeros-
encargados de la organizacion del tra-

bajoy de la seleccion profesional en

{os establecimientos comerciales e indus-

triales.

Fuera de los trabajos que los estudian-
tes realizan en el Laboraloriec de Psico-
logia Experimental, son llamados a co-
laborar en los trabajos practicos que el
Instituto realiza en las fabricas y en los
examenes que confian las escuelas profe-
'sionales especiales.

r

Distribucion de los cursos que se dan
@ los eStudiantes maestros.

Los cursos que se ordanizaron para el
periodo 1927-928 fueron los siguientes:

J
h — —

L.ugar

Dia
: donde se dan.

CURSOS

—

' Ejerciciosdelenguaje.| Universidad.

Anatomia fisiologica. | Instituto Rous-

: seatl.
Psicolog{a experimen.

523 T MoK < Wl Lty Universidad.

Lunes.

g rias.
Hls_tuna de la Educa-
CIOM e, . vevv o0 Universidad.

- Minsterio de Cultura 2010

Escuelas prima-

Lugar

Dias
donde se dan,

CURSOS

e — —— = . i e

Psicolodia infantil .. .| Laboratorio de
_ | "ty J  Psicologia.
. « | Psicolodia experimen

o . .

;E 'tal* SOOI Universidad.

R 1711 1: [T ROt s e Escuelas prima-
= rias. .

Universidad.
Universidad

Conferencia Emilio ..
Educacion moral. .. ..

|
Bibliografia pedagd-

o RICE et asl s ot o [nstituto Rous-
= | sealut.
o ( Conferencia......... Idem id.
2 |'Conferenci.. .-« Idem id.
= | La escuela y la fa
T101 BE: RO S T e ‘Universidad.
Jusves, lell]{l ...... .« «aas| Universidad.
Psicologia experimen
32| PO R R A : Laboratorio de
% Psicolodia.
;P_-.j Psicolodia deneral .. .| [dem id.
g ) Gimnasia..... S g Escuelas prima-
== " rias.
Canto....... s ek s Instituto Rous-
seau.
f .
[ Visita de clases... Escuelas prima-
2 - rias.
8 (Pensamientos del
o ( RINO, v e isrede LA .| Laboratorio d e
- Psicologia.
l

LLas estudianfes mujeres realizan los
ejercicios practicos en la Maison des pe-
fils del Instituto Rousseau.

LAUSANA

Organizacion general de la Escuela
Normal.

El personal docente de las escuelas pri-
marias del cantén de Vaud es formado en
la Escuela Normal de Lausana—una de
las thas antiguas y prestigiosas de la Sui-
za -, la cual fué dirigida hasta hace muy
poco tiempo por el conocido pedagogo
J. Savary.

Este establecimiento comprende las si-

guientes secciones:
@) Una Escuela Normal de Maestros.

b) Una Escuela Normal de Maestras.
¢) Una Escuela Normal de Maestras
de economia domeéstica.



104

Abadie.—FORMACION DE MAESTROS EN EUROPA

1
I“ . I|l.,|..1

d) Una Escuela Normal de Maestras
de retardados y anormales.
e) Una Escuela Normal de Maestras
de trabajos a la aguja.
/) Una Escuela Normal de Maestras
de Jardin de Infantes.
2) Cinco clases de Aplicacion. |

Plczrzes de estudio de las diferentes
seecciones.

La Esciiela Normal de Maestros (sec-
cion A) desarrolla el siguiente plan de es-
tudios en cuatro anos:

1.—Psicologia.

2.—Pedagogia.

3.—Lengua y Literatura francesas. -

4,—Aritmética.

5.—Elementos de Algebra y Geome
tria, con ejercicios practicos de agrimen-
sura. ‘

6.—Cosmografia.

7.—Contabilidad.

8.—Geografia.

9.—Hlistoria.
10.—Instruccién civica.
11.—Aleman.

12, - Fisica.

13, —Elementos de Quimica y Ciencias
Naturales. |

14 .—Higiene.

15.— Miisica vocal e instrumental.

16.—Dibujo y modelado relacionado con
la Historia del Arte.

17.—Caligrafia.

- 18.—Trabajos manuales.
19.—Nociones elementales de agricul-
tura y horticultura,

20.—Gimnasia.

21.—Ejercicios précticos de aplicacion
en las clases primarias.

La Escuela Normal de Maestras (sec-
cion B) desarrolla el mismo plan con los
siguientes agregados: |

La Puericultura, la Gimnasia ritmica y
la Economia doméstica.

Los cursos de la Escuela Normal de
Maestras de economia doméstica (sec-
cion C) duran dos aiios. El plan de estu-
- dios es el siguiente:

1.—Psicologia.
2.—Pedagogia.

Minfsterio de Cultura 2010

* fianza primaria, deseen obtener el dlpl a

| tica estan obligadas a seguir esta prep ra j

5. —FEconomfa doméstica,

4.—Nociones generales de Quimica 1y L'-'
Fisica relativas a la ensefianza de ¢ ,,,“5

mia doméstica. ' ..1 '
5.—Puericultura, cuidado de las en

medades higiene.

jiE.'l__
_I,_I.

6, — Contabilidad.
7.—Trabajos de aguja,
8, — Cocina.

9,—Lavado y planchado. G
10. — Jardineria. ! _-_’:f_j
Estos cursos son seguidos por tﬂrdemn~i s
alumnas de la seccion B durante el {i
afio de estudios; pero las estudlantes :;r
ademds de obtener un diploma de cv;-_

especial de ensefianza de economia domés

cion durante el cuarto afio. £
La Escuela Normal de Maestras ;3
clases de retardados y anormales (sec ec:
cion D) estd destinada a las estudlan
de la seccién B, que, ademas de 1
ma de ensefianza primaria, deseen Gb't' ner
el especial para la ensefianza de nlﬁﬁs% |
tardados o atacados de anomalias. La HE -----
paracién para este diploma espemai“'
hace durante el cuarto afio de estudi& 7 |
ella comprende, ademds de las -=n1F*55
del curso ordinario: 5
1.—Nociones de Fisiologia, Psiccﬂ
y Didactica, especialmente aplicadaa lu 5
anormales. e
. 2.—Ejercicios précticos rea!izad@s
las clases de retardados anejas al esta ﬁf~ -
cimiento. | “l
La Escuela Normal para Maestras d
trabajos de aguja (seccion E) col’nFJ a*“F
un solo afio de estudios. El plan ”*'--"
siguiente: |
1. —Nociones de Pedagogia. |
2.—Economia doméstica e higien_é
3.—Nociones de Geometria. B
h l.

I_.

| primarias de aplicacion. S5l "

4.—Teoria y practica de los trabajo
de aguja. 3
5.—Ejercicios practicos en las. f.‘. 158

La Escuela Normal de Maestras flﬁi’ *
din de Infantes (seccion F) cnm{'l?
dos afos de estudios, durante los | *”

..='

se desarrolla el siguiente plan: -~ =

.




o

‘.

Abadie.—FORMACION DE MAESTROS EN EUROPA

{,—Psicologia.

9. —Pedagogia.

3,— Lengua francesa,

4,—Elementos de Ciencias Naturales y
de Higiene.

5.—Elementos de Geometria.

6.— Dibujo y madelado relacionados con
{a Historia del Arte,

7.— Caligrafia.
~ 8,—Canto y Gimnasia ritmica.

9,—Misica instrumental (arménium o
violin).
10. — Trabajos manuales,
11.—QGimnasia,
12.—Ejercicios prdcticos en las clases

 jardineras anejas al establecimiento.

Las lecciones de las secciones E y F
son distribuidas en forma que puedan ser
seguidas simultaneamente por los estu-
diantes de otras secciones.

Condiciones de admision.

La edad minima para ser admitido en las
secciones A y B de la Escuela Normal es
la de 16 afios.

Para ser admitido en la seccién C, eco-
homia doméstica, es necesario:

1.° Tener por lo menos 18 afios.

2.° Poseer el diploma final de los estu-
dios secundarios o una preparacion juzga-
da equivalente.

Para ingresar en la seccién E (trabajos
df; aguja) se exigen 17 afios, y 16 para ser
admitidos en la seccién F (escuelas ma-
ternales). |

Todos los candidatos son sometidos g
un examen de admision, que comprende las
Siguientes materias: Lengua francesa,
Aritmética, Geografia, Historia y Canto.
La prueba de Canto es eliminatoria.

Las aspirantes a la seccién de trabajos
de aguja (seccién E) estdn dispensados
del examen de Canto; pero deben, en cam-
bic, realizar una prueba de costura.

E! Plan de estudios de las escuelas pri
Marias del cantén de Vaud sirve de base

a estos diversos examenes.

En las pruebas de admisién se han ensa-
ﬁﬂdi? durante algunos afios los «fests» de
pf:fﬂde.s, con muy buenos resultados.

oy
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Pruebas exigidas
para obtener el fitulo,

Las pruebas exigidas para obtener el
titulo son de dos series: 1.° Un eramen

preliminar, que tiene lugar al final del se-

gundo o del tercer afio de estudios: y
2.°Un examen final a la terminacion del
cuarto afno.

El examen preliminar de la seccién A
comprende:

Lengua francesa: Gramaética, Analisis y
Ortografia.

Mateméticas: Aritmética, Geometria y
Contabilidad.

Geografia: los continentes de Europa.

Fisica y Quimica.

Ciencias Naturales.

Historia: Universal y Nacional, hasta la
Revolucién francesa.

Aleman.

Caligratfia. .

Historia Biblica (facultativa).

Los exdmenes preliminares de la seccién
B se hacen en dos series. La primera se-
rie, que se realiza al final del segundo afio,
comprende:

Lengua francesa: Gramatica, Analisis y
Ortografia. '

Contabilidad.

Geografia.

Historia general.

Ciencias Naturales.

Historia Biblica (facultativa).

La segunda serie, que se realiza al final
del tercer aiio, comprende:

Psicologia e Historia de la Pedadodia.

Lengua francesa: Literatura.

Matematica.

Historia Nacional.

QGeografia.

Aleman.

Fisica y Quimica,

Economia domeéstica.

Los estudiantes que resulten eliminados
en el examen preliminar no pueden conti:
nuar sus estudios. El que haya sido repro-
bado en una sola materia sera admitido
condicionalmente a seguir los cursos de la
clase siguiente, pero queda obligdado a so-
meterse a un examen complementario so-



106 Abadie.

FORMACION DE MAESTROS EN EUROPA

bre la matéria en la cual fué reprobado.

El examen final de las secciones Ay B
abarca las siguientes materias:

Pedagogia: te6rica y practica,

Lengua francesa: Literatura, Composi-
cién, Lectura y Recitacion.

Lengﬁa alemana (seccion A).

Mateméticas: Algebra y Geometria apli-
cada (seccidn A).

Cosmografia.

Higiene.

Agricultura y Horticultura (seccion A).

Economia doméstica (seccién B).

Historia contemporanea (seccién A).

Instruccion civica.

Canto y Misica instrumental.

Dibujo.

Trabajos manuales.

Trabajos de agiija (seccién B).

(Gimnasia.

En cada una de estas series de exame:
nes hay pruebas escritas y pruebas orales.

Las pruebas escritas se relacionan con
la Pedagogia teérica, Ortografia, Conipo-
sicién, Aritmética, Algebra, Contabilidad,
Alemén y Caligrafia.

Las pruebas orales se relacionan con la
Psicologia, Pedagogia préctica (leccio-
nes), Gramatica y Andlisis, Lectura y Re-
citacién, Literatura, Alemén, Aritmética y
Algebra, Geometria, Geografia, Cosmo
grafia, Historia, Instrucciéon civica, Cien-
cias fisicas y naturales, Ciencias agrico-
las, Economia doméstica, Hidiene, Canto,
Historia Biblica.

Hay que agregar una prueba de Dibujo,

Trabajos manuales, Trabajos de aguja,

Miisica instrumental y Gimnasia.

[.os exdamenes de las secciones C, D, E
y F se realizan en una sola serie, al final
del dltimo afio de estudios, y comprenden
las siguientes pruebas:

Seccion C (maesiras de economia do-
méstica): Una composicion sobre un tema
de Pedagdogia. Una leccion dada a las alum-
nas de la seccion B. Interrogaciones ora-
les sobre cada una de las ramas del progra-
ma. Un trabajo practico de cocina, de plan
chado y de costura.

Seccion D (maesiras de refurdados y
anormales): lLa direcciéon, durante una
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neras): 1.° Pruebas escritas: Una come

—
hora, de la clase de retardados. Interrogg."
ciones sobre la Psicologia de los anormge
les y sobre los métodos que les convienen -
especialmente. e
Seccion E (maestras de lrabajos de
aguja): Unaprueba oral y otra prictica sg-
bre el corte y la confeccion. Una leccién g
losalumnos de laEscuela de Aplicacién, Una
prueba oral de Geometria. Una prueba =
oral de Economia doméstica y de Higiene,
Seceidn F (maestras de clases j-a-;,;»;

posicion francesa. Una composicion sobre
un tema de Pedagogia general, 2.° Prges
bas orales: Psicologia, Lectura, Pedago-
gia, Geometria, Ciencias Naturales, Hi
giene y Canto 3.0 Pruebas prdcticas: Di=
bujo. Una leccién a los alumnos de la Es==
cuela de aplicacién, Trabajos manuales. =
La preparacion profesional. ~.
La preparacién pedagdgica se realiza
principalmente en tercero y cuarto afio de
estudios. Ella comienza por la Psicologia,:
la Historia de la Pedagogia y la Didéctica®
general, para terminar por la Didéctica
especial y por la préctica en las clases de=
Aplicacién. A
Las clases de Aplicacién son cinco:
1.° Una clase maternal dirigida por una™
maestra directora y una ayudantes
9.° Una clase semi maternal preparatoria,®
dirigida por una maestra de ensefianza pti=
maria, Esta clase trata de establecer unl
puente sobre el paso que separa frecuenss
temente la ensefianza maternal y el €08
mienzo de la primaria. La clase maternal
recibe alumnos de cinco a siete afios; ¥ 1a =
semi-maternal es poblada con alumnos de
seis a ocho afios. En estas dos 'c]'a_Sii{'ﬁ-
aplica el métode Montessori. 3.° La
para retardados estd formada pﬁt'?f'-":!_' .
veintena de nifios de 7 a 15 afios, retardas
dos en su desarrollo o sufriendo an@m-:;j
de la vista, del ofdo, de la palabra, del'sis®
tema neryioso, etc. Esta clase estd dirigi*
da por una maestra especializada y i
estd destinada a la preparacion de maess
tros de anormales, sino que ella constitiye
un amplio campo de experiencias pedagos
gicas y psicolégicas para toda la Escueld

T

3
.
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Normal. 4.° Una primera clase primatia,
con alumnos de 8 a 10 arios, destinada a la
.._ﬁrﬁc_t-i'ﬂﬂ de los futuros maestros, 5.° Una
segunda clase primaria, con alumnos de 11
a 15 afios, destinada como la anterior a las
lecciones précticas.

' Los ejercicios de aplicacion estdn orga-
nizados en la siguiente forma:

- Durante el cuarto afio de estudios, aban-
donardn por turnos las clases tedricas du-
rante una semana, para consagrarse por
completo a la prédctica de la ensefianza,
Estas practicas de una semana en las cla-
ses de Aplicacion se repiten cinco veces
en el aiio, de modo que cada alumno ejerce
1a prdctica de la profesion durante 30 dias
~ en cuatro aiios de estudio. Evidentemente,

demasiado poco.
~  Existia el propésilo de exigir el certifi-
_cado de estudios secundarios a los aspiran-
tes ala Escuela Normal, o de aumentar
‘los afios de estudio de la misma; pero, has
~ ta ahora, la Escuela Normal de Lausana
* fio piensa en modificar su organizacion.
Evito el comentario detallado de‘los pro-
- dramas, porque, a mi juicio, no ofrecen nin-
gin interés particular,

NEUCHATEL

Hasta 1900, los maestros eran formados

e€n una seccién pedagdgica organizada
dentro de los establecimientos de ensefian-
za secundaria; pero, a partir de entonces,
esta seccién especial fué separada, credn
dose una Escuela Normal para los dos
$EX0S.

Los cursos duran tres afios, y el plan de
estudios que desarrolla es antiguo y limita-
disimo. E| examen para obtener el Certifi-
¢ado de aptitud pedagdgica comprende
las siguientes pruebas:

l.— Parte tedrica.

@) Para los maestros y maestras:

L Metodologia general: Del método.
Principius fundamentales de un buen méto-
4o de ensefianza elemental. Procedimien
108 generales, Formas de ensefianza. Mo-
dos de ensefianza. Deberes escolares.

2 | Metodologia especial: Exposicion
tebrica ¥ practica del método a seguirse
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en la ensefianza de cada una de las mate-
rias del programa.

5. La Psicologia y su aplicacién a la
cultura intelectual y moral de los nifios.

4. Leyes, reglamentos y programas
concernientes a la ensefianza primaria.

b) Para las maestras:

Froebel y su método: LLas modificacio-
nes que se le han hecho en Francia y en
Suiza.

lI.—Parte prictica.

@) Para los maestros y maesfras:

1. Una prueba escrita sobre un tema
de educacién o de ensefianza.

2. Una o dos lecciones prdcticas en la
escuela primaria.

b) Para las maestras:

Una leccién practica en una clase ma-
ternal.

En algunas localidades del cantén de
Neuchatel existen todavia las reducidas
secciones pedagégicas de los Gimnasios.
Son muchos los que piden su supresion con
el proposito de que todos los maestros se
formen en la Escuela Normal de Neucha-
tel. Casi la totalidad del personal ensefiante
llegd a hacer esta declaracién: «La pre-
paracion actual del Cuerpo docente pri-
mario es insuficiente; es necesario proce-
der a una reorganizacion rapida y comple-
ta de nuestra ensefianza pedagodica. Los
estudios serdn hechos en una Escuela Nor-
mal tnica y obligatoria. Los estudios ten-
deran a una cultura deneral mas extendida
y més racional, sobre todo en el dominio
cientifico, filoséfico y pedagégico. Es in-
dispensable un verdadero aprendizaje pro-
fesional tedrico y practico. Es necesaria
la organizacion de una escuela de aplica-
cion.»

Sin embargo, el estado de cosas no ha
cambiado.

ZURICH

En Zurich existe actualmente el régimen
de Escuela Normal con cuatro anos de es-
tudio (Escuela Normal de Kusnacht).

Los alumnos ingresan a los 15 anos, La
ensefianza comprende la parte general y la
profesional A esta ultima, especialmente,
se le concede una dran atencion. Desde
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el segundo afio de estudios comienza la
practica escolar, 1a cual va aumentando en
los afios siguientes, Durante el cuarto ano,
cada alumno visita durante una semana
una escuela de la campifia, y durante otra
semana. una escuela de la ciudad. Despues

de cada una de estas visitas, el alumno

tiene la obligacién de presentar un informe
‘ sobre el trabajo que ha realizado en la es:

cuela, las lecciones dadas, planes desarro-
llados, observaciones, impresiones, et
cétera.

Al final de los cuatro afios de estudios
se realizan las pruebas que dan derecho al
diploma, La parte préctica es muy intere-
sante: el dia anterior a la prueba se le da
a conocer al alumno el tema de la leccién
que debera desarrollar en el momento del
examen. El alumno est4 obligado a presen-
tar al dia siguiente —un momento antes de
la prueba un trabajo escrito sobre el de-
sarrollo metodologico del tema, dando los
fundamentos del punto que toma como
comienzo y de por qué lo desarrolla en tal
o cual forma. Ty 1

Este trabajo escrito se exige también
normalmente toda vez que un alumno de-
sarrolla una leccién practica, con el agre-
gado de que, después de dada la leccion
y de oidas todas las consideraciones criti-
cas que haya sugerido, el estudiante agre-
ga a su trabajo las refleriones que consi:
dere oportunas.

El régimen de Escuela Normal esté por
reformarse en Zurich. Las f6érmulas pro-
puestas son las siguientes: _

1.° Hacer de la Escuela Normal un Ins-
tituto de ensefianza secundaria, donde se
dé una preparacion intensiva de las Len
guas vivas, Matematicas, Ciencias, Psico-
logfa y Pedagogia. En este Instituto se
dara la cultura general que debe poseer un
maestro, la cual se desarrollara en cursos
que duraran cuatro afios. La parte de en-
sefianza profesional sera dada —durante
tres semestres— en una seccidn especial
de la Universidad.

Esta es la formula que rige ya en el
canton de Basilea, pero con la diferencia
de que en Basilea, la preparacion deneral
se realiza en los Liceos de ensefianza se-
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cundaria, y la profesional—que dura ﬂ

semestres—, en la Universidad.

2.9 §jla primera formula no triunfa, fg
reforma se realizard igual sobre esta '!
Los estudios normales durardn seis afiogy
cuatro destinados a la preparacién gene:
ral, y dos a la preparacion profesional,
Los fundamentos mds serios de esta refog-
ma son: il

a) La necesidad de superiorizar la re-
paracion del maestro.

b) Tratar de que el maestro ingrese a
los 92 afios, pues se considera que a los 20’
afios no posee atin toda la madurez que
exige esta profesion. o

L]
al

r =
[ I L]
I 1

i
[AS LEYES DEL APRENDIZAJE ==

por el Dr. Percival M. Symurzd;;_,_;__;_‘-

de la Universidad de Columbia. (T

. I-I“
La reaccién condicionada —La repeticior
Como se forman los reflejos.—Los reflejoss
condicionados. — El perfodo latente de ress

puesta,—-La ley de lo especifico.—La infis
bicion. o0

-

il
o4
1

.
‘

La ley fundamental de todo aprendizaje

es la de la reaccién condicionada: La esti-
mulacién de un érgano receplor OCULLES
da simulténeamente con la reaccion de
‘un drgano productor conduce a la jors
macién de un nuevo enlace de estimulos
respuesta. El ejemplo clasico de reaceion
condicionada es el perro de Pavlov. ES
bien sabido que la vista o el olor delali
mento es un estimulo suliciente para exel

tar las glandulas salivales. Pavlov arregié
las condiciones de tal manera que le fuese
posible medir la cantidad de sali'ﬂa;_’_&j"
tada. En seguida procedié a estimular 1as
dlandulas por la presentacion de alime’ﬂ

y haciendo sonar, al mismo tiempoy &

timbre. Al fin, el solo sonido del timbt&
habria de hacer fluir la saliva. Watson; 443
Sra. Jones y otros han demostrado quelas
reacciones del miedo en los nifios puedes
condicionarse de la misma manera. fi
gase que un nifio se atemoriza por un tUeE
te ruido. Preséntesele entorices un PErES

— =
L
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I 2.
al nifio y hagase a aquél ladrar, El nifio se
atemoriza con el ruido (ladrido). Pero el
perro es también un estimulo visual que
ocurre simultdneamente con el estimulo
auditivo, causa de la reaccion del miedo.
En otra ocasion, la sola vista del perro es
suficiente para despertar respuestas de
‘miedo. Esta es una reaccion aprendida,
O bien un pequefiuelo va al jardin zool6gi-
co. Alli ve un animal y la mama del nifio
pronuncia el nombre del animal, leén, que
el nifio repite. En otra ocasion, la simple
vista del le6n es suficiente para que el
nifio diga ledn. (En este nltimo ejemplo ha
sido también necesario algtin estimulo al
_ﬁ.riintipin para hacer que el nifio diga
algo.)

9. La repeticion es necesaria para
que se forme la reaccion condicionada.
Esta es la ley de la costumbre tan bien ex-
presada por Thorndike. En el caso del pe-

rro de Pavlov, el timbre tuvo que tocarse

muchas veces simultdneamente con la pre-
sentacion de alimento antes de que el solo
sonido del timbre fuera un estimulo sufi-

clente para excitar la secreciéon de las

“gldndulas salivales. Al parecer, en las
f-fe“'atcinnes humanas, el aprendizaje tiene
lugar desde la primera experiencia, como
- en el caso del aprendizaje de la palabra
ledn. Pero los experimentos en el caso
del aprendizaje de palabras de idiomas
extranjeros muestran que la repeticion es
necesaria. La ley de la costumbre parece
ser una ley fundamental del aprendizaje.

3. 8i el estimulo no condicionado
precede al estimulo condicionado, no se
forma un nuevo reflejo. Si se presenta el
alimento y después se toca el timbre, no se
forma ningdin reflejo.

4, 87 el estimulo condicionado pre:
cede al estimulo no condicionado, Sse
forma un nuevo reflejo. Si se suena el
timbre y momentos después se presenta el
alimento, se forma el reflejo «sonido del
timbre-flujo de saliva». Si el estimulo con-
dicionado continta durante el intervalo, el
Feflejo resultante recibe el nombre de re-
Kejo condicionado diferido. Si el estimu
0 condicionado cesa antes de que se pre-
Sente el reflejo no condicionado, el reflejo
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resultante aprendido recibe el nombre de
reflejo vestigio.

Estas dos leyes tienen una gran impor-
tancia en el procedimiento educative, que
puede resumirse como sigue: en el estudio
de una asociacion, preséntese primero
el elemento extrario. Por ejemplo, en el
estudio de un idioma extranjero, presén-
tese primero la palabra en el idioma extra-
fio y después la correspondiente en el idio
ma vernaculo, O) bien, si alguien trata de
ensefiar el significado de palabras extran-
jeras valiéndose de cuadros, objetos o ac-
ciones, preséntese la palabra nueva y ex-
trafia simultdneamente con el cuadro, ob-
jeto 0 accion, o bien antes.

Puede haber dificultad en ensefiar a un
nifio que extienda su servilleta en su rega-
zo si se le llama la atenci6n sobre esto
después de que ha comenzado la comida.
Pero serd muy facil que adquiera este hé-
bito si se le recuerda que extienda su ser-
villeta antes de principiar la comida, o pre-
cisamente al sentarse a la mesa, de tal
suerte que este acto pueda asociarse con
el de sentarse,

Un profesor competente de historia que
trate de relacionar lo pasado con lo pre-
sente dara a conocer el acontecimiento
historico antes que la condicion actual mas
familiar. Este es, probablemente, el meto-
do tipico de ensefianza: preseniar la pala-
bra nueva, la sifuacién no familiar, el inci-
dente extrafio en primer lugar y referirlo
en seguida a algo familiar. En este caso,
las recientes investigaciones estan apo-
yando cientificamente las practicas esta-
blecidas.

5. Los reflejos condicionados simitl-
{dneos se forman mds rdpidamente. Lo
nievo y lo viejo deberian presentarse liga-
dos lo méas esirechamente posible en el
tiempo y en el espacio. Si se trata de
aprender una nueva palabra, debe presen-
{arse inmediata a su sinénimo, poniendo
siempre en primer término la palabra ex-
tranjera. Si la asociacion es entre dos es-
timulos visuales, deben colocarse o mas
cerca posible, de tal suerte que el inter-
valo de tiempo entre ellos sea tnicamente
el tiempo que corresponde al movimiento
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del ojo de un estimulo al otro. Esto es pro-
bablemente una explicacién del valor de
las graficas para facilitar la representacion
de datos. Pareceria ser como si el cardc:
ter esencial de una presentacion efectiva
consistiera en el tiempo necesario para
hacer la comparacion y que la contigiiidad
espacial es un factor importantisimo. Esto
hace pensar que la presentacion visual es,
en lo general, més efectiva que la presen-
tacién auditiva. El intervalo de tiempo en
la presentacién visual estd limitado tinica-

mente por la rapidez del movimiento del
ojo. El intervalo de tiempo en la presenta-
ci6n auditiva es necesariamente mas largo,
porque no puede pronunciarse una palabra
antes de haber terminado la otra, Proba-
blemente, la forma de representacion mas
efectiva es una combinacion visual y audi-
tiva, porque de esta manera puede lograr-
se casi la simultaneidad.

6. El periodo lalente de respuesta
(intervalo de tiempo entre el estimulo y
la respuesta) en una respuesta condi-
cionada es igual al intervalo entre [0S
dos estimulos. Cuando un nifio estd apren-
diendo a obedecer las 6rdenes de sumamai,
los esfuerzcs deberan tender a que el es-
timulo eficiente (no condicionado) no se
presente mucho tiempo después de la voz
(estimulo condicionado). Por ejemplo, su-
pongase que el nifio va a tocar un radiador
caliente. Si el nifio es pequefio y-no ha
aprendido a responder al lenguaje, las vo-
ces de la madre «no lo toques» no tendrén

ningtin objeto. Si la madre ve que el nifio

va a tocar el radiador y dice «no lo to-
ques» y el nino lo toca y se quema, la pré-
xima vez que la madre diga «no lo toques»,
ei nifio respondera a sus palabras con un
alejamiento, aun cuando el objeto no sea
precisamente un radiador. Sila madre dice
«no lo toques» en el mismo instante en que
el nifio toca el radiader o un segundo an-
tes, el aprendizaje tiene lugar rdpidamen-
te, y la respuesta a tin posterior «no lo to-
ques» tiene lugar inmediatamente. Pero si
la madre dice «no lo toques» algunos se:
gundos antes de que toque el radiador, el
aprendizaje se verifica lentamente y las
respuestas subsecuentes se verifican con
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las buenas ilustraciones en el encerad%

menos ptontitud, En general, cuando
trate de enseiar a obedecer, debe pr [”
rarse en los primeros grados del aprey r“
zaje que la respuesta siga prnntamen
la peticion o mandato. Ser4 1itil, en est ,,,
respecto, emplear de preferencia ve *u
para los actos familiares. Si la madre hablg
en forma de imperativos mientras el n m.
estd comiendo o realizando otras actigj.
dades habituales, el hébito de responﬁ L
prontamente a un mandato se adquiet ‘*ﬂ
mé4s facil y seguramente. "
Este principio se aplica también a og
castigos. La experlencia de evitar un.
diador por haber tocado un radiador ca-
liente es una forma de sancidn natural_,.,:_
reaccién no condicionada es el alejamiento’
que sigue al estimulo de la quemadura, =
Puesto que los dos estimulos, quemadura’
y visién, obran simultineamente, el apren-
dizaje es inmediato y efectivo. Pero s ‘”3!
nifio deja abandonado, por la noche, nm :
juguete a la intemperie y se le echa ap ;: |
der, lo que es también una sancién, el
aprendizaje no tiene lugar necesariam
te. En este caso, la respuesta no nir
cionada es la respuesta al juguete dete__:ﬂ_q |
rado Pero el estimulo condicionado, te=s
niendo lugar durante la noche, estd demas
siado alejado para que sea un est{m-,f_
efectivo para meter el juguete. Este apren-
dizaje, si llega a verificarse, ha de ser !H x
diante el lenguaje que proporciona estﬁ
los sustitutos, -3
Los castigos, en general, deb&rfﬂtt"
duir inmediatamente al acto que tratam
modificar. -
7. La rapidez con que se establ a" e
un reflejo condicionado estd en relae ="”*” |
con la intensidad del estimulo cond ,
nado. En la escuela, en deneral, el apf‘
dizaje depende, mas de lo que generalm
te se dan cuenta los maestros, de la 651
dad y viveza de los estimulos. Gran p e
de la efectividad del aprendizaje dege d
de la buena luz, de la clara impresion 3¢ ‘-‘“ €

-|.

e
-
'I"'

enunciacion y la voz del maestro son t gt

bién factores importantes. El nifio queu
aprendiendo a responder a la voz ‘;-;-_-
madre hace gl aprendizaje mds rapidamei=

£ ':'
=
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te si la voz es clara, fuerte y distinta. En
el ejércitu se conoce la importancia de las
érdenes claras, precisas, enfiticas, para
el rapido aprendizaje de los ejercicios mi-
litares.

7 bis. Un estimulo condicionado de-
masiado intenso retarda la funcién del
reflejo. La razon de esto es que un esti-
‘mulo demasiado intenso determina proba-
blemente otras respuestas, con frecuencia
emocionales, que pueden entorpecer el
aprendlza;e Por esta razén, la luz no debe
ser cegadora, ni debe el maestro gritar re-
pentinamente, pues las reacciones que si-
guen a estos vigorosos estimulos, repenti-
nos e inesperados, son perjudiciales para
el aprendizaje.

8. La fuerza o intensidad de la res-
puesta condicionada es proporcional a
la intensidad del estimulo no condicio
‘nado. Esta ley deberia ser comparada con
la precedente. La rapidez del aprendizaje
es proporcional a la intensidad del estimu-
~ lo condicionado; la intensidad del aprendi-

zaje es proporcional a la intensidad del es-

timulo no condicionado. Las palabras nue
vas de un idioma extrano se aprenden
mejor si se asocian con los sindnimos mas
conocidos del idioma propio. Los aconie-
cimientos y personajes histéricos, asf como
los lugares y procesos geogriaficos, se re-
~ cuerdan mejor si se asocian con los acon-
tecimientos, personajes o procesos mas
‘comunes, familiares o contemporédneos.
Esta es la razon del uso de diagramas,
ilustraciones, modelos, etc., en la ense-
flanza.

9. Los estimulos condicionados dis-
continuos conducen mas rapidamente al
@prendizaje que los continuos. Esta es,
€n parte, la razon de lus estudios con in-
tervalos de tiempo.

10. EI reflejo resultante de dos es-
imulos condicionados simultdneos es
mds vigoroso que el originado por uno
8olo. La ley del reforzamiento. Esta ley
S€ refiere a la magnitud de la respuesta.
Ejemplos de esto pueden hallarse en 1os
€xperimentos sobre la distraccion. Las dis-
tracciones, en vez de disminuir la canti-
dad de trabajo mental, con frecuencia la
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aumentan, Si algdn ruido, alboroto o con-
fusidn o la presencia de otras personas se
condicionan con ciertas reacciones, su pre-

sencta contribuye a aumentar la intensidad
de tales reacciones.

1. Un reflejo condicionado estable-
cido en relacion con determinado es-
timulo no conduce a la formacion de
olro reflejo condicionado. La ley de lo
especifico. Esta ley es de gran importan-
cia en educacion. Niega categdricamente
la posibilidad de la transferencia. La trans-
ferencia sélo tiene ludar cuando se forma
un nuevo retflejo condicionado, de la ma-
nera ordinaria, Casos aparentes de trans-
ferencia tienen lugar debido a que aldiin
aspecto sutil de la situacién constituye el
estimulo condicionado.

12. &I wuna respuesta condicionada
no se ejercita durunte un largo periodo
de tiempo, su fuerza d:‘smr’nu;re. La [ey
del olvido.

12 a. Aungue debn’n‘adﬂs por el des-
uso, pueden presentarse deSpués de un
lapso mds o menos largo los reflejos
condicionados, y adquirir su fuerza pri-
mitiva en un espacio de tiempo mucho
menor que ¢l requerido para la forma-
cion de un nuevo reflejo.

13. Si se aplica varias yeceS sucesi-
vas un estimulo condictonado sin acom-
puiiario del estimulo no condicionado, el
reflejo disminuye rdpidamente de infen-
sidad, y puede existinguirse bien prointo
de esta manera. La ley de la fatiga.
Esta ley tiene importantes aplicaciones
educativas. El nifio que ha llegado a res:
ponder a las palabras «no lo toques» bien
pronto perderd la respuesta condicionada
si se le repite con frecuencia el mandato.
Asi, el meestro que repite constantemente
«quietos» o <atencién» hallarda pronto que
sus palabras han perdido su efecto. Esta
ley da la razon de la ineficacia de estar
continuamente regafiando, y se aplica a
cualquier forma de actividad aprendida.
nediante la continua aplicacion, puede
llegar a embotarse o extinguirse casi toda
forma de actividad aprendida. Notese que
no es la simple repeticion la que disminuye

| la intensidad de la respuesta, sino la repe-
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ticién que no va acompafiada del estimulo
no condicionado. Con una motivacion su-
ficiente, la fatiga no tiene lugar.

13 a. Mientras mids corto sea el in-
tervalo entre las aplicaciones aisladas,
mas rdapida sera la extincion, |

13 b. Los reflejos vestigios y los di
feridos sufren un proceso de extincion
mucho mds rdpido que los reflejos si-
multdneos eorrespondientes.

14. Un reflejo condicionado que ha
sufrido tal extincion se regenera espon:
tdneamente después de un intervalo de
pocas horas. Esta deberia ser otra base
para el aprendizaje discontinuo.

15. Ewxtinciones repetidas ejercen
una accion mucho mds profunda y la re-
Leneracion eSpontdnea es mdas débil e
incompleta. Cuando esto acontece, la
respuesta puede emplear un espacio de
tiempo mayor para establecerse nueva-
mente que el requerido para la forma-
cion de una nueva respuesta. Las leyes
13, 14 y 15 son la base de la eliminacion
de las reacciones por familiaridad. Un
buen ejemplo es la eliminacion de las reac-
ciones de miedo por la repeticion del es-
timulo condicionado. Si un nifio ha apren-
dido a temer a los perros mediante un
proceso de condicionamiento, puede elimi-
~narse este miedo por la frecuente presen-
cia de un perro, siempre que no haya pre-
sente algdn otro estimulo de miedo. «La
tfamiliaridad engendra desdén», es una ex-
presion proverbial de esta ley. Por un
proceso semejante, llegamos a no tomar
en consideracion el aspecto desagradable
de un alimento, o sonidos, olores, etc.,
desagradables.

16. La extineidn de una reaccién con-
dicionada respecto de un estimulo par-
ticular ro tiene efecto sobre lu intensi.
dad de otros reflejos cordicionados.
Las leyes 13, 14 y 15 forman la base del
discernimiento. Cuando se ha formado un
reflejo condicionado, existen, ademas del
estimulo principal, una gran variedad de
estimulos secundarios. Algunos de éstos
constituyen irradiacienes en el mismo 6r-
gano sensorial. Por irradiacion se entien-
de la respuesta a modos semejantes de es-
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timulacion, como un sitio de la piel cepog
del sitio empleado originalmente comg eg :
timulo, o un tono que no difiera de g.m
300 vibraciones del tono usado originalmene
te como estimulo. Algunos son simplemenga
estimulos coincidentes de temperatuﬁ&
luz, movimiento del aire, sonido, ete, & w;
estos estimulos accesorios se eliminan me
diante repetidas aplicaciones en ausen@,i ik
del estimulo no condicionado, entoncesa
reaccién condicionada corresponde g Lf'
estimulo enteramente especifico. En log
seres humanos da origen esto a respuest; ;!"
altamente diferenciadas, que el que ea o
escribe ha llamado en alguna ucasi
«coactos». Estos coactos pueden ser é -
presados por verbos, y entonces recibe 1‘E :
el nombre de conceptos. .
17. Si mienfras ocurre un reﬂa;. i1
condicionado, o poco antes se presen'
otro estimulo adicional, se debilita el
reflejo condicionado. .
17 a. Cuanto mdas intenso es el E‘_!;,
timulo adicional o extra, tanto mayor es

:[l

.{
|
l
'I

su poder inhibitorio., et
17 b. Esta inhibicion es sélo tem-
poral,

17 c. Por la repeticion, se dcb:l:ta“ B
poder inhibitorio del estimnlo extra
Este fenémeno se conoce por mh:bml& r
externa. E| estimulo perturbador pueq i
ser muy ligero y, sin embargo, tener i
fluencia dominante. Un ejemplo de Eﬁfﬂr‘
la nerviosidad que se experimenta ante el
publico. Las situaciones nuevas o extra;ﬁ s
pueden impedir o alterar cumpletament 25
las formas habituales de respuesta en '11
nifios, La presencia de una persona nueva
en la casa puede modificar profundamente
las respuestas de un nifio a sus juguetes,

su madre y sus objetos familiares. ;:‘.'-

La inhibicion interna se ha descrito tam=
bién en la ley 13. El discernimiento es ﬁ" |
caso especial de inhibicién interna en et
que la reaccion se refiere a estimulos Bﬁ
peciticos. El periodo latente en los refle-
jos-vestigios y en los diferidos es también
una forma de inhibicién interna. ‘:f

I18.  La inactividad que resulta a’e
repeticion del estimulo condicionado @

ausencia del estimulo no mndm:ﬂnaﬁ |
o

- =
e -
—
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(ley 13) (también el d:‘scernfmfen!{:) via
fnaatfvfdﬂd en las reacciones vestioios y
en las diferidas son en S{ mismas reac-
eiones condicionadas, un estado de in-

'. qetividad adquirida, Las diferentes inhi-

piciones internas exrperimentan refor-
samiento (ley 10), pueden hacerse des-
aparecer erperimentalmente (o reapa-

-~ cer)-(ley 13), los estimulos causantes de

las inhibiciones externas pueden distin-
gnirse unos de olros p pueden hacerse
reaparecer mediante la aplicacion de un
estimulo extra (ley 17). Este concepto de
la inhibicion como una forma positiva de
reaccion—una respuesta por medio de la
inactividad - es ttil. Indica que las inhibi-
ciones se presentan y desaparecen exac-
tamente de la misma manera que las reac-
ciones positivas. Gran parte de la educa
cién de la conducta descansa en inhibicio-
nies. Se ensefia a los nifios a que no Ileven
a la boca objetos que puedan hacerles da
o, a que no se ensucien las manos ni los
vestidos, a no dejar abandonados objetos,

_a que no crucen la calle sin detenerse a

mirar antes si no se acerca un automo-
wil, etc. La aplicacién de las leyes 15 y 17
ala eliminacion de las inhibiciones es espe-
cialmente importante, pues gran parte de la
hidiene mental consiste en la destruccién
de las inhibiciones. El arte de los psico-
analistas parece consistir en la eliminacion
de los estimulos no condicionados que re-
fuerzan persistentemente las reacciones
condicionadas. |

19. 87 un estimulo se ha condiciona-
do positivamente a una elerta reaceion,
Y olro eStimulo se condiciona a la ausen-
cia de esa misma reaceidn, la presencia
de este iiltimo estfmulo disminuiré el
poder del primero. |

19 a. Mientras mds corto es el inter-
valo entre los dos estimulos, mayor es el
efecto. Como un ejemplo de esta ley, po-
demos considerar el caso de un nifio que
ha aprendido a temer a un perro. Si el pe-
fro lo mantiene cogido la mamad, la reac-

. €i6n de miedo se debilita. En este caso, la

Madre esun estimulo que no produce mie-
dﬂ'_- Asi, pues, la presencia de la madre
tiende a debilitar Ia reaccion de miedo al
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perro. (De manera semejante hay una lige-
ra tendencia a condicipnar la respuesta de
miedo con la madre.) Sin embargo, puede
usarse esta ley para la destruccion de
reacciones positivas o de inhibiciones.

20. Los estimulos condicionados
pueden servir como estimulos no condi-
cionados en subconsecuentes reacciones
a estimulos neuntros. Esto indica que el
proceso del aprendizaje puede prolongarse
indefinidamente, transfiriéndose el proce-

- 80 del condicionamiento de un estimulo a

ofro.

21. El proceso del establecimiento
de inhibiciones, y particularmente el de
discernimientos muy delicados, ejerce
un efecto perturbador sobre otras reac-
ciones e inhibiciones, y llevado al e.xr-
tremo origina un estado de excitabilidad
general y neurastenia.

22. Los estados orgdnicos internos,
asi como la Secrecion glandular, influ-
yen sobre la intensidad de los reflejos
condicionados y la rapidez con que se
aprenden.

25. Los reflejos condicionados pue-
den establecerse mds rapidamente en oS
jovenes que en los viejos.

FEstas leyes, que describen el aprendiza-
je como formas de retlejos condicionados,
ofrecen una nueva exposicion de la mayor
parte de las leyes reconocidas del apren-
dizaje. Una de éstas, la llamada ley del .
efecto, no se desprende del estudio de los
reflejos condicionados. Aunque la ley del
efecto expresa verazmente un proceso del
aprendizaje, es posible que sea de una na-
turaleza diferente de la de las leyes antes
mencionadas que describen la formacion
de las reacciones condicionadas. La ley
del efecto parece referirse a la influencia
de una reaccidn sobre ofra, especialmente
a la influencia de las reacciones a estimu-
los periféricos sobre las reacciones a esti-
mulos orgénicos o viscerales. Como su
nombre lo indica, esta ley representa el
efecto de una serie de reacciones sobre
otra serie. |

El dominio perfecto de la educacion pa-
rece implicar dos cosas, siendo la primera
el andlisis de las reacciones en sus reac-
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ciones condicionadas constituyentes: en
otras palabras, se requiere un andlisis mas
penetrante de los estimulos aislados y de
" las respuestas en cualquier forma de
aprendizaje. Este analisis, que €s con fre-
cuencia dificil de llevarse a cabo, puede
facilitarse si se tienen presentes las posi-.
bilidades de error o de aberracién. Una
lista completa de las posibilidades de error
coincide con la lista completa de las reac-
ciones comprendidas en el héabito 0 habili-
dad que se esta adquiriendo. Particular-
mente importante en el terreno de la edu-
cacion de la conducta es el andlisis de la
combinaci6n de los diferentes érganos de
los sentidos como esferas de impresion
y de los grupos de misculos como esferas
de expresién.Entre estas relaciones sobre-
sale la relacion entre lo verbal, tanto como
estimulo y como respuesta y otros tipos de
reaccion. El segundo medio de dominio en
cuestion educativa es la aplicacién de las
leyes del aprendizaje a la formacion de es-
tas reacciones condicionadas en grupos de
habitos o habilidades.

(Del ntimero de marzo de la Revista
Coopera, de Méjico.)

LA ADAPTACION DE LA ESCUELA
A LA VIDA RURAL
por G. Marnot,

Maestro de Saint-Martin-sur-Oreuse (Yonne),

La adaptacion de la escuela a la vida ru-
ral tiene por objeto:

1. Hacer que el nifio de nuestros cam-
pos ame el medio en que vive, haciéndose-
le conocer y comprender mejor.

2. Dar al futuro cultivador los cono-
cimientos generales y profesionales que
mas adelante le facilitardn grandemente
su tarea y le permitiran obtener de la tie-
rra un rendimiento mds proporcionado a
sus esfuerzos.

Esta adaptacion se afirma como uno de
los medios susceptibles de favorecer la
conservacion de la tierra, y al mismo tiem-
po responde a la necesidad de hacer que
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de transicién; es el paso de la escuela ! |

| din para los muchachos, utensilios ﬂ S |

'_'l
i

nuestro pafs marche por un camlna en g
que las demas naciones le han ”{
desde hace mucho tiempo.

Para lograr este fin debe ser rem‘ ofi 11”. |
sada la escuela rural elemental y cre H|
una ensefianza postescolar agricola. =&

[La vida escolat del joven campesmu ) r+
de dividirse en tres periodos:

Primero. El nifio hasta los 12 aﬂg
Durante este periodo no debe haber df
rencia entre la cultura del nifio del cam
y la del de la ciudad: idénticos programa
de ensefianza, el mismo examen del ce M
ficado de estudios. Pero esta ensefanzs
por una cuidadosa eleccién de lectuf
de temas de trabajo, y gracias al infi ‘.,,Jg
personal del maestro, permanecera lo. nr: e
adecuada posible al medio rural. e

Segundo. El nifio de 12 a 14 aﬂas
Este pericdo debe ser considerado c¢ ‘EL._

oficio. Se proseguird cor la cultura ge .?
ral, pero ya se dard una orientacion pr |
sional al estudio de ciertas materias que se=
refieren directamente a la profesion {iﬁ
brador. T
Tercero. El adolescente mayor de I4
afios.—A este periodo debe cnrresp&n‘_
una verdadera cultura profesional d'esﬁ -=:5'-"'--‘:
mento de instruccion general destinad
formar al hombre y al ciudadano. Lﬂs : %r
gramas de enseflanza relativos alap ﬂne -
sibn, redactados con la colﬂburﬂctéﬂ a
representantes del mundo agricola, debe
ran estar exclusivamente en corresporn w'
dencia con las necesidades de la regi@ﬁﬁ -
Esta nueva organizacion de la ‘es =n~i"l_l
requiere, en sus diferentes periidﬂs*- la
aplicacion del método de nbsewamé di-
lar por el desarrollo de las clases p 5 “T"a:
En los dos primeros periodos, la wﬂn '
dad de evitar las perdidas de
destavorables en las escuelas de ﬂ* :
unica, lleva consigo la extension del"‘ffy
do de coeducacion. Por iltimo, se afiri
el papel de un material de ensenanzaa
piado: museo escolar con rocas, pla
insectos de la redién, herramientas de J@

>
-

o i
-
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cina para las muchachas, Hpﬂl‘&ttﬂ de pro:
yéﬂﬂi{mes o cinematédrafo, T. S. H,

"En el tercer perfodo, las observaciones
en el campo de experiencias, las visitas de
explotaciones y los ejercicios de medida
de tierras para los muchachos, la practica
dela cocina y la asistencia a las consultas
.de criaturas para las muchachas, caracte
vizan el método que debe emplearse. El
material de ensefianza comprende, ademds
del cinematégrafo y la T. S. H. ya indica
das mds arriba, un pequefio museo labora-

torio agricola, herramientas de labranza

e instrumentos de medida de tierras para

la ensefianza masculina, y para la femeni-
" na, una cocina con el material necesario

para la ensefianza del hogar. Ser4 creado

~ un campo de experiencias y la biblioteca

~ conservada y desarrollada.

-

La asistencia es obligatoria durante toda
la duracion de los estudios, es decir, hasta
los 18 afos, y facultativa después de esta

“edad. En el segundo periodo estdn previs.

tas dispensas de escolaridad durante tres

. _meses, en la época de los grandes trabajos

‘agricolas. En el tercer periodo, la ensefian-
za se dard a razon de una o dos tardes por
‘semana, en invierno, del 15 de noviembre
al 15 de marze. Son suprimidos los cursos
fiocturnos o de adultos.

Los estudios del primer periodo son san-
cionados por el certificado de estudios

- primarios; los del segundo periodo, por un

examen sufrido el mismo dfa, y que consis-
ta, principalmente, en pruebas sacadas
del actual certificado de estudios: cien-
cias aplicadas a la agricultura, ensefianza
econémica, dibujo, costura. Los estudios

~ del tercer periodo necesitan igualmente

estimulos destinados a recompensar, por
una parte, la buena asistencia y, por otra,
los resultados obtenidos.

Estas ensefianzas se pondran bajo la di-
reccién del maestro, que en el tercer pe-
riodo serda secundado por colaboradores
locales. A fin de que pueda realizar en
buenas condiciones la misién que se le ha
confiado, se han previsto alivios que con-
ciernen a la labor actual del maestro ru:
ral, pesada ya tanto desde el punto de
Vista escolar como post-escolar. Para ase-

)
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gurar su perfeccionamiento en las cosas
agricolas, seran creadas residencias espe-
ciales bajo la direccion de los directores
de servicios agdricolas y profesores de
agricultura, Por tltimo, para mantener du-
rante mucho tiempo en el mismo puesto al
buen maestro rural y evitar que sea tam-
bién él atraido por la ciudad, son indispen-
sables estimulos materiales y morales.

Tales son, muy brevemente resumidas,
las directivas que deben conducir a la or-
danizacion racional de la escuela rural
moderna. |

Esta breve exposicion de la cuestion
que yo he tratado en el segundo Congreso
de la Federacion departamental de las
obras complementarias de Ycnne debe
completarse con aldunos extractos de la
Memoria que presenté en tal ocasién.

La necesidad de una nueva organizacion
de la escuela ha sido ya frecuentemente
demostrada. Pero, ¢qué se ha hecho hasta
hoy? Nada, o muy poco...

Por eso, nosotros buscamos, en el esta-
do actual de nuestra legislacion escolar,
las reformas susceptibles de ser realiza-
das inmediatamente, y que nos llevarian
lo més cerca posible del fin perseguido.
Querfamos conseguir la creacion de un
organismo, en cierto modo transitorio, que
prestando ya notables servicios a las po-
blaciones rurales, sacudiera las inercias y
diera el necesario impulso a la elaboracion
por conseciencia de una organizacion de-
finitiva y racional.

El diario Le Temps, del 30 de setiem-
bre de 1927, solicitaba de los maestros
que ayudaran al campesino a modernizar-
se. Este es también nuestro deseo, pero
para realizarlo es necesario, primero, «mo-
dernizar» nuestra escuela, y aqui estéd todo
el problema de su nueva adaptacion.

Examinemos primero la ensefianza €sco-
lar, es decir, la gue se da al niiio hasta los
14 afios.

Hasta los 12 afios creemos que los pro-
gramas de ensefianza deben ser los mis-
mos para los nifios de las escuelas rurales
o urbanas. Hay, en efecto, un minimum de
conocimientos, que son la base de toda
ensefianza y que debe ser conocido por
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todos, Este minimum debe poseerlo todo
nifio normal a la edad de 12 afios y Ser
sancionado por el certificado de estudios
primarios.

Para nosotros, maestros rurales, no se
_trata mds que de dar al nifio, en estos pri-
meros afios, fuertes impresiones, resul
tantes de la eleccion de temas de trabajo,
de lecturas, del ambiente del medio y, s0-
bre todo, del influjo personal del maestro;
en una palabra, consagrarnos no solamente
a no contrariar en nada la vocacion cam-
pesina, sino, por el contrarin, a desarro-
llarla.

Aprobamos 8in reservas todas las nota:
bles instrucciones que acompafian a los
programas de 1923, y su espiritu: dar al
nifio una educacién utilitaria y desintere-
sada, realista e idealista, se nos impone
mas que nunca,

Pero los programas mismos no nos sa-
tisfacen, porque no ofrecen més que titu-
los generales y dejan al maestro el cuida
do de interpretarlos, de discernir «lo que
no estd permitido ignorar». Qué de abu-
sos ha hecho nacer esta simple frase! Bas-
ta echar una mirada sobre nuestros manua-
les escolares para persuadirse de ello.

Un aligeramiento es mas que nunca in-
dispensable, sobre todo en nuestras escue:
las de clase tnica, si gqueremos dar ala
escuela rural la orientacion conveniente,

Para ello pedimos programas detallados,
pero muy sencillos, que limiten lo esencial
indispensable en el nifio de 12 afios, pro-
gramas que contengan las cosas suscepti-
bles de ser ensefiadas a este nifio y sola-
mente consideradas como base, con miras
a la iniciacion de la cultura. Dificil tarea,
sin duda, pero necesaria, indispensable.

El método activo es €l que conviene
eminentemente a nuestra ensefianza, pero
no puede acomodarse a los programas tal
como los aplicamos actualmente. La es
cuela moderna debe ser, ante todo, una
escuela viviente; gracias al método activo,
todo de observacion, estando considerado

el medio como centro de interés perma-

nente, el nifio vivira realmente en él.
Si para que este mélodo sea aplicable
es indispensable el aligeramiento de los
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existan dos escuelas especiales de clf

programas, es preciso también que la e
ciiela sea dotada del material necesar &
museo escolar, formado principalmente p nj'[.
los nifios, muestras de plantas, msea{(
rocas de la region, material cientifico, p
quefias herramientas de jardin y de Iabl*ﬁ,
za, utensilios de cocina para las nlﬁa
Y el aparato de proyecciones, el clne
tografo, la T. S. H,, todo esto forma [ﬁ r-
te del material de la escuela activa de | E".
escuela moderna. Y nada vale tanto cm 0
el contacto directo con la tierra, las flos
res, los drboles y toda la naturaleza. m;
sita al jardin, al campo de experiencias‘ |
sobre todo, las clases-paseos, i '.‘1'

Debiendo adaptarse nuestra enseﬁ'ﬂ”‘"
al medio que nos rodea, se concibe M '_
mente una escuela rural estrechament& m.
rrada a los campos y bosques que forn
su horizonte. Ventanas siempre ablerta_ -""r“-::
aire puro, puertas frecuentemente a-ﬁf'
tas al campo para las clases: paseos: tal_
deberia ser nuestra escuela de aldea. ;

El método de coeducacién debe sel r

aplicado igualmente en todas partes dﬂn g

tinica. La experiencia ha demostrado des:
de hace mucho tiempo las ventajas ¢
ofrece desde el punto de vista de la ¢ :m
fianza; por otra parte, este sistema pert n;
te reunir los esfuerzos del maestro, e:_u u-
gar de dispersarlos, y economizar un -
po muy apreciable, que podra emplﬁa
titiimente en los cursos post-escolares.

Es indispensable la prolongacién d;ﬂ;,.__
escolaridad hasta los 14 afios. QII;E.-? 1
acuerden dispensas de asistencia dure
tres meses, en el momento de los grﬁn

trabajos agricolas, a los nifios de :
14 afios; que se concedan S0COrros ﬂ~i
familias numerosas y verdaderamante &,,;
cesitadas, y ya no habra ninguna obje;ﬂ
que fnrmuldr contra una asistencia que
haga obligatoria hasta esta edad. )

De los 12 a los 14 afios es, ademd
cuando el alumno realiza el mejor traﬁ |
la actividad escolar es mds intensa y "
fructifera, las nociones aprendidas se gf&
ban més profundamente, Este perioﬂﬂ'a
escolaridad, en nuestra opinion, serid 0

dicamente empleado en el paso gradﬁaﬂf

'u'IF‘.i
‘u

.F

J
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13 escuela al oficio; es decir, que comen:
sarfamos a dar a nuestra ensefianza una
orientacion verdaderamente profesional,
tratando de las ciencias en sus aplicacio
nes a la agricultura y a la ensefianza do-
-mééitic-a y aun haciendo frecuentar ya a

estos nifos los cursos post-escolares.

El certificado de estudios debe sancio-
na_'r'l-n's._ estudios primarios, base de la cul-

 tura general que daremos al nifio hasta los
12 aiios. Este examen se encontrard natu-
ralmente mds accesible a la mayoria de

los nifios a consecuencia de la aplicacion

~ de programas limitativos. No deberd con-

tener ningtin limite de edad, porque la po-

sesion de este diploma no sera una dispen-
sa de asistencia; presentaremos a los 13,

aun a los 14 afios, los alumnos peor dota-
dos, lo que nos permitird, dando con ello

satisfaccion a las familias, recompensar y

estimular a los alumnos, que a veces reali-

zan una suma de esfuerzos superior a la
dada por los dichosos elegidos.

Por otra parte, se impone la necesidad

de sancionar esta ensefianza de espiritu,

un poco diferente dada de los 12 a los
14 afios. ¢Es imposible organizar para es

tos nifios el mismo dia del C. E. P. un exa-
“men, referente, sobre todo, a cuestiones
‘de orden profesional: agricultura, ensefian-

za doméstica, costura, dibujo, materias
que, naturalmente, ya no formarian parte
de las pruebas del C. E. P.?

Este examen, en nuestra opinién, podria
ser instituido sin gran recargo para las Co-
misiones, puesto que el niimero de las com-
posiciones trasladado al uno seria sacado

del otro. Se les etitregaria, o bien un di-

ploma, o una mencién especial, que figura-
tia en el diploma del C. E. P. -

He aqui las principales directivas que
querriamos ver aplicadas a la nueva orga-
nizacion de nuestra escuela elemental, a
tin de adaptarla a la vida rural.

Si nos parece relativamente fécil adap-
tar nuestra ensefianza escolar al medio ru-
ral, la tarea se hace mas compleja cuando
S€ trata de la ensefianza postescolar, por-
QUE entonces necesitamos crear y adaptar
a la vez.

Pensar que se puede organizar verdade-
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ramente de una dia a otro una ensefianza
post-escolar agricola obligatoria con espe-
ranza de exito nos expone a sufrir grandes
desilusiones. Serfa obrar sin tener en cuen-
ta la psicologia del pueblo de nuestros
campos. El campesino es escéptico, des-
confiado por naturaleza. De una prudencia
a veces exagderada, pero dotado de un ro-
busto buen sentido, no acepta los nuevos
meétodos mas que después de haberlos juz-
dado por si mismo, cuando estd en presen-
cia de los resultados.

De aquf la necesidad de crear primero
un organismode transicion,de hacer atrac-
tiva de cualquier modo esta ensefianza, que
estamos seguros habra de imponerse proin:
to, consiguiendo las simpatias del mun.lo
rutal.

Para nosotros es indtil insistir sobre la
necesidad de esta ensefianza, es un deber
imperioso, cuyo cumplimiento no puede re-
tardarse por més tiempo. |

En lo que.concierne a los programas,
nos inspiraremos una vez mds en las Ins:
trucciones de .1923: «Formar al trabajador,
al hombre, al ciudadano, que no son tres
seres diferentes, sino tres aspectos del
mismo ser.»

Los programas de ensefianza dgeneral
podrédn ser establecidos por los Inspecto-
res y los delegados de personal. Seran la
consecuencia natural de los conocimientos
ensefiados en la escuela primaria, pero no
temamos, aplicandonos' de lleno a formar
al futuro labrador, educarle por encima de
su profesion, de manera que le demos una
ensefianza que llegaria a encerrar el espi-
ritu del futuro campesino en una vida es-
trecha limitada por sus campos y sus bos-
ques.

La educacién civica tiene aqui verdade-
ramente su puesto. No es una ciencia de
nifios, sino de adolescentes. Es el momen-
to de ensefar al futuro ciudadano sus de-
beres y dereches, al mismo tiempo que el

‘mecanismo y el funcionamiento de nues-

tras instituciones.
Los programas de ensefianza agricola

propiamente dicha deberan tener en cuen-
ta, sobre todo, los deseos de los interesa-
dos, y ser establecidas en colaboracion
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con los delegados de las Asociaciones
agricolas, de las Cdmaras de agricultura
y los profesores de agricultura de la re-
gi6n. Dadas las condiciones locales de
vida, las del clima, del suelo, las condicio-

Hes econdémicas mds generales, nos pre

guntamos cuales son los puntos precisos
sobre los que debemos emplear nuestros
esfuerzos.

En cuanto a los métodos a emplear, po-
cos o ningtn libro, pero especialmente
examen de los resultados procedentes de
expetiencias hechas realmente en la es-
cuela, en el campo de demostraciones o
en casa de un cultivador que nos prestard
sy concurso. Las clases-paseos consisti-
rin en trabajos en el campo de experien-
cias, visitas a las explotaciones, medida de
tierras, etc.

Nuestra escuela deberé ser provista de
productos e instrumentos necesarios para
la constitucion de un pequefio museo-labo-
ratorio agricola, material de medida de
tierras, herramientas de labranza, y para
las muchachas de una cocina y del mate-

rial necesario para la ensefianza domes-

tica.

Sobre todo, la biblioteca no serda des-
cuidada, y vendran a completarla revistas
de tendencia profesional. Recordemos
también el aparato de proyecciones, el ci-
nematégrafo y la T. S. H., que estan es-
trechamente ligados a esta organizacidn.
Todo esto es necesario para que nuestra
ensefianza sea viva, atrayente, y por €esto
mismo, realmente til.

Evidentemente que la direccion de estos
cursos sera confiada al maestro; sobre €l
recaera esta pesada tarea: no podria ser
de otra manera. Serd excelente, por tan-
to, que se manifiesten las buenas volunta-
des y le aporten el apoyo de sus conoci-
mientos particulares o de su experiencia
profesional.

No hablamos de los concursos que se
nos han concedido de antemano: directo-
res de servicios adricolas o de la oficina
departamental, profesores de agricultura,
adrupaciones agdricolas diversas, de una
ayuda preciosa, indispensable, para la or-
ganizacion de conjunto, pero que no pue-
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den participar efectivamente en cada cyp.
so en particular. 3l

Pero hay ofros ademas: coledas retjr

d~
dos, delegados cantonales calificadggﬁ:
tesanos turales, cultivadores experimeps
tados, médico, veterinario, etc..., y, e
general, todos los amigos de la escuela
que piiedan ayudarnos con cualquier tit.:
lo. A pesar de todo, no nos hagamos de:
masiadas ilusiones en este punto: e/ maes.

18

tro deberd, sobre lodo, conlar consj

gt
s
()
e =

1mismao. R
Los cursos de adultos deben ser suptls
midos; la escuela diurna debe sustituira
la nocturna para los adolescentes. =
¢Es imposible obtener que en invierno,
del 15 de noviembre a 15 de marzo, por-
ejemplo, los cultivadores se priven del
concurso de estos jovenes durante tuina o
dos tardes por semana? Los nifios de 6%a
12 afios tendrdn entonces permiso, y su
instruccién no perderda nada con J
que los tendremos a nuestro lado ‘algunos
afios mas que hoy, y en una edad en que
serdn capaces de aprovechar nuestras egs
sefianzas en las mejores condiciones. %
En Alemania y en Austria, los nifios de’
la escuela primaria no est4n obligados mds?
que a dos horas diarias de pres'encia'_;_'_ :
duracién de la ensefianza aumenta progre=
sivamente, hasta llegar a seis horas pot
dia en el tiltimo afio de escolaridad, a l08
14 6 15 afios. ¢No es ésta una pedagogia
mds sana que la consistente en some! a
nifios de seis afios, de cinco y aun de cua=
tro a una inmovilidad casi absoluta seis
horas diarias? Es de temer, sin dudayla
oposicién de los padres, que quieren des=
embarazarse de sus hijos a esta edad, pero
que los Ayuntamientos instalen guarderias;s
y habremos realizado un enorme progreso
sobre el actual sistema, tanto desde €l

punto de vista pedagégico como de 1;3.:._
lud de los nifios. Piss

Aun no hemos Ilegado a esto, y los jats
dines de la infancia no serdn tan proato
una organizacion regdular en Francia. ,T;

Mientras, somos menos exigentes: 0CHS
paremos a los adolescentes durante Hiié
tarde cinco horas consecutivas, o sea dos
horas mds que una tarde de clase i'

|
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ia, Estas dos horas suplementarias de
{rabajo para el maestro serdn restadas de
los dem4s dfas de clase, saliendo a las
tres y media en lugar de las cuatro; no
debe haber recargo para el maestro, en:
contrandose su labor suficientemente au-
‘mentada por el trabajo de preparacion que
le _H_ropﬂrciunan estos nuevos cursos. |
Cinco horas de trabajo diurno continua-
do cada semana presentan ya serias ven-
tajus sobre las ¢inco o seis horas de tra-
pajo nocturno, repartida en tres sesiones,
que es la duracién normal a la semana de
un curso de adultos,
" Por otra parte, estos cursos se dardn
durante cuatro meses en lugar de tres, y
Ios adolescentes de los caserios ya no
 tendran que recorrer el trayecto de noche,
' y;jpnr consecuefcia, carecerdn de causa
legitima para no asistir.
~ Estos cursos deberdn existir en el ma-

¥ yor niimero posible de Ayuntamientos, de

manera que los alumnos no tengan nunca
que recorrer mas de cuatro kilometros
para participar en ellos.
. Reservaremos, ademds, algunas sesio-
~ nes especiales para la buena estacion,
- pero excepcionales, ya que los resultados
“del cultivo del campo de experiencias no
pueden ser observados en pleno invierno.

A las horas de los actuales cursos de
adultos, organizaremos de tiempo en tiem-
po sesiones de cinematégrafo yde T. S. H.
educativas y recreativas para todos, cuya
principal ventaja ser4 el asegurar un con-
tacto permanente entre las familias y la
escuela, interesarles en nuestra ensefian-
Za, favoreciendo asf su éxito.

La asistencia a los cursos post escolares
debe ser obligatoria de los 14 a los 18
afos, voluntaria después de esta edad.
Como en la ensefanza escolar, no pueden
obtenerse resultados generales satisfacto-
rios mds que por una obligacién legal. Pun-
to delicado, ya que en las actuales cir-
Cunstancias, la obligacién escolar hasta los
13 afios no es todavia més que una palabra
vana en ciertas regiones de Francia. Y en
toda Francia esta obligacién no es... mas
qQUe una esperanza hasta los 14 afios ¥...
Un deseo hasta los 18.
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Correspondera a una ley el sefialar san-
ciones a la falta de asistencia. En espera
de una legislacién que indudablemente tar-
darda todavia mucho en llegar, podremos
otorgar recompensas a la asiduidad y a los
resultados obtenidos: cartas de felicita-
cion de las autoridades competentes, di-
plomas, premios, consistentes con prefe
rencia en objetos iitiles a la protfesion,

‘Para ello podriamos-contar seguramente

con la generosidad de los Comicios y de
las Asociaciones agricolas.

A fin de evitar la creacién de un perso-
nal especial, lo cual llevaria consigo gran-
des dastos, recaerd sobre el maestro la
pesada tarea de asegurar esta ensefianza.

No hemos de hacer aqui la apologia del
oficio de maestro rural. Existe, sin em-
bardo, una opinion que encuentra eco de-
masiado fdcilmente entre la gente campe-
sina: el maestro es un funcionario bien pa-
gado y que trabaja poco. |

Pero cuando el maestro rural ha termi-
nado una clase que, por la diversidad de
elementos que la constituyen, es excesiva-
mente penosa, la Secretaria del Ayunta-
miento, a menudo muy cargada, los Sindi-
catos, Mutuas, Crédito agricola, cursos
de adultos, cantina, pupilajes, sesiones
recreativas, y... no recuerdo que mas, son
otras tantas obras que esperan una contri-
bucién renovada sin cesar y robada siem-
pre a su reposo. Por ello, podeios decla-
rar sin riesgo de ser contradichos: E/ ver-
dadero maestro rural no acaba nunca su
tarea. |

El nuevo esfuerzo que se le pide no po-
dra, pues, ser realizado en buenas condi-
ciones si no se le aligera por otra parte su
tarea, ya demasiado pesada.

Desde el punto de vista escolar, nos pa-
rece indispensable, conforme a la exposi-
cién que acabamos de hacer, proceder in-
mediatamente a las siguientes reformas:

1.2 Creacién de programas limitativos
de ensefianza.

9.2 Extension del método de-coedu-
cacion.

3.2 Supresiénde un niimero de horas de
clase elemental igual al que sea dedicado a
los cursos destinados a los adolescentes,
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Desde el punto de vista postescolar:

1.8  Simplificacion y aligeramiento del
trabajo de los Secretarios de Ayuntamien.
to; creacion de cursos especiales, a fin de

ayudar a los Secretarios debutantes.
0 4 Desarrollo de las Federaciones de-

partamentales de las obras complementa-
rias de la escuela, que serdn guias segu
ros y preciosos para los maestros rurales,

y har4n a cada uno aprovecharse de la ex-

periencia de todos.
5.2 Agregacion a estas Federaciones

en cada departamento de algunos maestros
‘particularmente calificados. Estos maes:
tros serian ambulantes en cierto radio,
participarian por si mismos en la ensefian-
za post-escolar, servirfan de lazo de unién
entre las diversas administraciones inte-
resadas, coordinarian los esfuerzos, darian
preciosas indicaciones, haciendo conocer
las felices innovaciones de ciertos cen-
tros. Alentatfan las buenas voluntades,

estimularian a los vacilantes, darian, por .

{iltimo, a esta obra nueva el impulso nece-
sario para el éxito.

:Estd capacitado el maestro para dar
esta ensefianza? Lo creemos sinceramente.
El maestro, en efecto, conoce a la gente
que le rodea, y especialmente a los adoles-
centes, que no han dejado nunca de ser sus
alumnos. Es para todos un amigo, un con-
sejero, y mas un vulgarizador que un hom-
bre de cieticia. Pero para ser un buen vul-
garizador en materia agricola necesita
también estar al corriente de todo cuanto
a ello se refiere y perfeccionarse sin ce-
sar. Aquf se afirma la mision de los direc
tores de servicios adricolas y de los profe-
sores de agricultura: a ellos corresponde
dar a los maestros rurales toda la docu-
mentacion necesaria y tenerles al corrien-
te de todos los perfeccionamientos lleva-
dos a la ciencia agronomica.

Deberan organizarse residéencias donde
escuchemos las exposiciones de estos téc
nicos y podamos solicitar todas las indica-
ciones titiles para cumplir bien nuestra
nueva mision.

Si puede adquirirse esta preparacion
profesional y hacer que el maestro se con-
vierta en un buen vulgarizador de la cien-
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cia agricola, es preciso también que gy
convencido por sf mismo de la utilidg H.m
aquello que debe ensefiar, es nec&aﬁ "
que esté persuadido de que trabaja en ype
grande y hermosa obra, o dando en los E*ﬂ |
fios y en los adolescentes vocacion por
una profesion que tendrian tendencia g
desdenar. -y
[ndudablemente, un maestro de orige gen
rural estard ya preparado para esta la hoF.
aunque no fuese mas que por el ...,fm
conocimiento del medio de que ha Eﬂli ({“
al cual le unen para siempre 1azos g
trales. Pero no pensemos que sea .‘.q;s_i;___n:
tamente necesario ser hijo de la '?“'_i?'s;%
para obtener excelentes resultados.
No volveremos sobre las razones
hacen que el maestro, aun siendo rura
corazén y de alma, sufra también el inr -
magnético de la ciudad. Hay que retene ..-:f-'
le, estabilizarle en la aldea durante mi
chos arios, aun durante toda la carl‘!
Aquel que pasa «como un soplo» no puede
tener ningtin influjo sobre la pobla qﬁm.__
campesina. Verdaderamente no puede ha:
cer obra 1itil en la aldea. La primnpa?=r q‘“ .
zOon de ellc estd en que el campesino 1
considera como extrafio y desconfia d&
realista ante todo, el habitante der ;-E??;f
campos no juzga a las gentes hasta de!
pués de haber visto sus obras. ,;- -?: |
Es, pues, necesario asegurar al maes:
tro rural el apoyo moral y material, c’ﬂ Jl;
que tiene derecho a contar. g =
Que se le quiera reconocer que bajﬂ in
apariencia un poco engafosa, su SItuﬂ df -
no es de las mas envidiables, y que st ﬂu'
cio exide mucho trabajo y abnegaména» 2
Crear este estado de espiritu serd paré
él un primer estimulo: estimulo morat
cioso, poderoso reconfortante en los | "““-'
mentos de desfallecimiento y de desa
to.  Sintiéndose apreciado, querido POF
toda una poblacion, se consagraria a €l J'
por méds tiempo, y no tendria la tent -.LE”T
de abandonarla. (e
Particalarmente, la necemdad en &Ha,f ?“
encuentra de poseer un pequeiio auf;“ 6
vil no debe discutirsele. Este coche NOES
un lujo, sino una maquina que, reduct .ﬂ.
el alejamiento de la ciudad, puede cOntt:
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puir a contener un éxodo siempre peligro-
<o, ya se aplique a los maestros o a las
ggﬂtE's de nuestros campos.

= Por otra parte, pueden contrarrestarse
fas diversas.ventajas que le atraen a la
ciudad, concediendo becas a sus hijos para
los internados mds préximos, otorgando
. i-'i’fla indemnizacion de direccion a los maes-
tros de las escuelas de clase tinica, insti-
tuyendo primas progresivas para una larda
estancia en el mismo puesto, suplementos
minimos, sin duda, pero felices iniciativas
_para su espiritu, aplicadas ya en ciertos
departamentos, y que no pueden dar m4s
- que buenos resultados.

Pero’la escuela misma necesita apoyo:

' sus locales, desde luego, deben ser sanos,
espaciosos, confortables. Es preciso que
no se tenga la impresién de haber hecho
estrictamente el minimum por la poblaci6n
del campo. Especialmente, el material de
- ensefianza no debe ser debido tinicamente
a la ingeniosidad de los maestros o a la ge-
nerosidad de los amidos de la escuela.
. Es necesario un ligero esfuerzo finan-
" clero. ¢Serd solicitado en vano? Pafses
euya situacién financiera es muy inferior a
la nuestra no han vacilado en hacer sacri-
ficios enormes para la instruccion de sus
hijos. El pais de Jules Ferry y de Paul
Bert, ¢se enternecerd también?

Si se piensa que es necesario dar a los
aldeanos la inclinacion por los métodos
culturales cientificos, la instruccion gene-
ral y profesional que les enlazara a una
tierra que encontraran menos ingrata, se-
ria vano y pueril creer que pueda conse:
duirse sin realizar sacrificios.

Pero nosotros, educadores, cumplimos
nuestro deber tratando de reducir al mini-
mum la visién de los gastos, buscando el
aligerar lo mas posible las cargas inmedia-
tas; pero seria falsear nuestras concepcio-
hes el pensar que queremos dar a nuestro

Pais una ensefianza post-escolar de segun-

do orden, una ensenanza prostituida.
Esta ensefianza no seria digna ni de los

maestros franceses, ni de la misma Fran-
Cia.
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KL TRIBUNAL DE LA HAYA

NOTICIAS Y CONSIDERACIONES SOBRE EL
FUNCIONAMIENTO INTERNO DEL TRIBU-

NAL PERMANENTE DE JUSTICIA INTER-
NACIONAL

por Rafael Altamira,
Catedratico de la Universidad de Madrid.

Las noticias y consideraciones que si-
duen tienen por objeto dar a conocer una
parte del funcionamiento interior del Tri-
bunal de La Haya, que no puede averi-
duarse con la sola lectura de su estatuto y
de su reglamento, y que, sin embargo, tie-
ne, a mi juicio, un valor esencial para com-
prender 1o que aquel organismo representa
hoy en el campo de la llamada «administra-
cion de justicia» y en el de la metodologia
juridica, encaminada a la fijacion de la
norma aplicable a cada caso.

Aunque en lo que diré en seguida pueda
haber una parte que tal vez sea pasajera
(quiero decir mudable, dada la elastici-
dad en que desea moverse el Tribunal, en
previsién de toda mejora en sus procedi-
mientos), a nadie cabré duda, despues que
lo conozca, de que hay también una parte
perdurable, fija, que responde a exigen-
cias sustanciales de la finalidad particular
del Tribunal. Quiero también decir en este
breve preambulo que no pretendo agotar
ahora ni las noticias ni 1as consideraciones
que juzgo interesantes para el anunciado
prop6sito. Me he limitado a escoger algu-
nas que considero como mas necesitadas
de ser conocidas en primer término, y que
por si solas pueden, me parece, dar una
impresién de conjunto propicia a desper-
tar un movimiento de seria atencion a la
grave tarea del Tribunal, llena de dificul-
tades y responsabilidades extraordinarias.

El Tribunal se llama ¢de Justicia Inter-
nacional», y lo primero gue convendria es
que fijasemos exactamente la significacion
de ese apelativo. Histéricamente, que di-
riamos (y. en este aspecto, la Historia ha
corrido muchfsimo, es decir, ha variado
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muchisimo en estos tiltimos afios, a partir
de 1920), un Tribunal de Justicia Interna-
cional significaba claramente hace algunos
afios una cosa distinta de un Tribunal de
Arbitraje, y esto, en razén de las faculta-
des y del principio informativo de la orda
nizacion de ambas clases de Tribunales:
primero, porque un Tribunal de Arbitraje
es un Tribunal que nombran las partes, Si
no en su totalidad, en la mayoria de los
individuos que lo componen, y segundo,
porque el drbitro o los arbitros pueden
aplicar al caso el derecho estricto o la
equidad o razones de conveniencia, porque
a lo que se aspira, sobre todo, es a resol-
ver pacificamente la cuestion mediante. un
fallo que acepten las partes.

A diferencia de esto, un Tribunal de
Justicia se concebia hace algunos afios del
siguiente modo: primero, no lo nombran las
partes, sino que se nombra o elige de una
vez para siempre o para un periodo deter-
minado de afios, y no modifica su personal,
cualquiera que sea el asunfo; es decir,
queda a cubierto de las preferencias de las
partes mismas; segundo, tiene que fallar
siempre en aplicacién de reglas de Dere-
cho, entendida esta palabra con cierta am-
plitud, como puede verse en el articulo 36
del estatuto del Tribunal.

El anteproyecto de aquél, que redactd,
como es sabido, el afio 20 la Comision
llamada vulgarmente de los Diez, no com-
prendia la posibilidad de aplicar la equi-
dad; pero la Asamblea de la Sociedad de
las Naciones agrego que, si las partes esta-
ban de acuerdo en ello, podia el Tribuna[
fallar aequo et bono.

Pero las cosas han variado mucho de en-
tonces aca, principalmente por los cambios
queé han ido sufriendo las respectivas
acepciones de las dos palabras definidoras:
arbitraje y justicia, en Derecho internacio-
nal. Tal vez no exista hoy dia otra voz ju-
‘ridica de la cual haya mayor diferencia de
opiniones que la palabra «arbitraje», El
Secretario (Graffier) del Tribunal de Jus-
ticia, Sr. Hammaukjold, parece haber en-
contrado como unas 40 acepciones distin-
tas de la citada palabra.

Pero sin recurrir a una observacién tan
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minuciosa y fina como ésta, bastar{ ‘m.
cordar :ahora un hecho, y es que en G .ﬁ
bra mismo, en reuniones del (,ﬁnse]a Y en |
reuniones de la Asamblea, cuando gg m*‘
tratado de enderezar la resolucion de r;
tiones entre los Estados por el caming
la «justicia», enviandolas al Tribung[_
La Haya, personas muy calificadas ey hi‘_
mundo de los politicos y juristas hamu em. A
pleado indistintamente la voz «justiciay 1‘*}|
la voz sarbitraje», ¥ han aplicado esta gj.
tima a las sentencias' del Tribunal de ELL_
vengo hablando. Esto quiere decir, g e
sustancia, que el concepto rigido de g [aff
traje, a diferencia del de justicia, se r‘
borrando rdpidamente. Bastara citar efé no.
ejemplo la definicién del arbitraje dada re-
cientemente por la Comision Internacior "’ill
de Juristas reunida en Rio de _]aneitr
cuyo dictamen discute en estos mﬂm&n 'n:
la Conferencia Panamericana de La —*;
bana. L
De todas maneras, y préctmamertfeﬁ o]
Tribunal, por razén de su estatuto, tiene
obligacion de fallar conforme al Deygg I:g_gg.[
positivo, ya sea en la forma de ley- intet-
nacional (meencmn) ya sea en formg;
cipius generales del Derecho recanﬂc‘j t
por las naciones civilizadas o (bajo cieja
condiciones) conforme a la ]urlsprude:g
internacional y a la doctrina de los publi:
cistas, amén de los casos de apelacién del
aequo et bono. o '{
La segunda cosa sobre la cual w-“
llamar la atencion es sobre lo que una ar-
te considerable de la opinidn pul:l]uiﬁ& 14
creido que iba a realizar el Tribunﬂl 'u"f
hecho es sumamente interesante, mﬁ&;f
teresante todavia que en el terreno histd-
rico, en que marca un momento muy aw*-’
ne en la vida del Derecho mternaﬁf:f “".-
por las consecuencias que pueda tenef |
lo pnruenir ;
ron publicos al inaugurarse la wda Iu-f.
del Tribunal revelaron entonces la ﬂ}*g;;zg
tencia en todas las naciones europeas; )
en algunas americanas, de una cnrrl
de opini6n fuerte y autorizada, por la €&
lidad de muchas de las personas qu&
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-ti'c-ip'ai?.ﬂ" de ella, pero, de todos modos,

d_e.--.cqnsiderﬂuién, que creyd (y no sélo
creyo, sino que pidi6 al Tribunal que obra-

e conformidad con esta creencia) que

cual la funcion mas alta y en la que mayor

esperanza Se€ ponfa entre todas las del

Tribunal era la de crear el Derecho inter-
nacional a 10s anhelos vivisimos de los
hombres que padecian los rigores de la

guerra de 1914-1913
 Algunas de esas muuifestaciones fueron

de una elocuencia verdaderamente emo
cionante. Recuerdo entre ellas una carta
firmada por. muchos estudiantes de la Uni

yersidad de Oxford, que causd gran im-

presion.
Semejante opinién, que respondia, de

_una parte; a la existencia de una necesidad
dolorosa en el mundo; de otra, a los orige-

nes conocidos del Pacto de la Sociedad de

las Naciones, plante6 ante el Tribunal un

problema que, se quiera o no, tiene una
realidad objetiva subsistente hoy y que ne-

cesariamente ha de producir en el fondo

- de las conciencias una de esas inquietudes

espirituales que laten en todo organismo
Vive poseeédor de una clara vision de su

finalidad y de su responsabilidad ante el

-~ mundo.

~ Uno de los factores de ese problema es

- el que responde mds inmediatamente a la
referida opinion, revelada en el momento

de inaugurarse el nuevo Tribunal, es de-
cir, el de la necesidad de abrir paso al
nuevo Derecho internacional o busear la
manera de abrirle paso. Pero enirente de
€se existe otro, que es de importancia

- considerable, y que no debe ocultarse

funca a un internacionalista, y es que, no

‘Gbstante todo lo que significa de avance

€n la doctrina y en la intencién el hecho
de que se haya firmado el Pacto de 1a So
ciedad de las Naciones por un grupo con
;S:fderable de ellas, es decir, de Gobiernos,
€stos siguen sufriendo (y humanamente
hubiera sido imposibie que la trasforma-
CIon se hubiera verificado de dolpe) el
PESO de las tradiciones politicas anteriores
a 1919,

t E“tl:ﬁ‘ todas las tradiciones es, en efec-
9, quizd 1a ma4s rigida, la de mas dificil
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cambio, la de dobernar, porque no perte-
nece a la clase de las que se forman tem-
poralmente en el proceso histérico de un
pais, viven unos cuantos siglos y luego des-
aparecen, sino que es una tradicién que
lleva de vida y de influencia tantos siglos
como tiene la existencia del Estado en el
mundo, Por eso, v aun en los dnimos mé4s
prevenidos ¥ mejor orientados en el senti-
do pacifista moderno, la tradicién juega
como un elemento real y poderoso. Y ante
ese hecho, con el cual hay que contar in-
cluso para corregirlo y modificarlo, lo peor
de todo es cerrar los ojos al yalor que ver-
daderamente tiene,

Ante esa situacion, es préciso que en la
renovacion de las normas de Derecho o de
la mas alta interpretacién de los principios
directores que el mismo Derecho positivo

‘ha aceptado, no se camine tan de prisa y

tan inexpertamente que se asuste dema-
siado a los Gobiernos en el punto sensible

~de aquel factor, que todavia queda en

ellos, de suspicacias, recelos, «razones de
Estado», principios de soberania intangi-
ble; en suma: todas las cosas viejas de 1a
politica internacional, que de la noche ala
manana no pueden hacerse desaparecer,

por comprometer todo el éxito apetecido,

Y eso es lo que constituye uno de los
movimientos de mas interesante observa-
cion en el desarrollo de las doctrinas del
Tribunal a través de sus sentencias y de
sits consultas. Conviene percatarse de
ello para, con esta clave, poder compren-
der mejor algunas decisiones y partes de
decisiones del Tribunal, que s6lo cabe ex-
plicarse en funcion del equilibrio que hay
que guardar entre los dos factores exami-
nados |

No quiero precisar ahora nada de lo que
se refiere a los caminos posibles, dentro
del Estatuto del Tribunal, para abrir cau-
ces a los nuevos sentidos del Derecho in-
ternacional, porque quiza es mas clara su
explicacion, considerando casos particula-
res que mediante indicaciones denerales,
y para lo primero, carezco hoy de tiempo
y espacio.

La tercera observacion que me parece
ha de ayudar a las dos anteriores para ca-
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radterizar la vida interna del Tribunal es
su procedimiento de trabajo. Las lineas
generales son como sidue: en primer tér-
mino, el Tribunal de Justicia [nternaciona-
es el tinico en el mundo (o, por 10 menos,
uno de los pocos en el mundo) que no tie:
ne ponentes, es decir, que no encarga des-
de el comienzo del asunto, y una vez res
unidos todos los datos que suministran la
fase escrita y la oral del procedimiento,
el estudio del caso y la preparacién del
proyecto de sentencia a uno solo de sus
miembros.

En el Tribunal de Justicia Internacional
de La Haya, todos los jueces son ponef-
tes, lo cual quiere decir que todos tienen
la obligacion de leer la documentacion en-
tera del asunto, para hacer de ella el estu-
dio concienzudo a que vienen obligados en
- yvirtud de la promesa que hacen al tomar
posesion de su cargo (art. 20 del estatuto)
¢ presentar, en consecuencia, sendos pro-
yectos de resolucién. Se ha hecho asi con’

el 4nimo de dar a la opinién la gdarantia,

incluso externa, de que todos y cada uno
de los jueces se habra de empefiar igual-
mente en la averiguacién de la verdad co-
rrespondiente a cada uno de los asuntos
confiados. En términos familiares, diria-
mos que quienes redactaron el Estatuto el
aiio 20 quisieron que el Tribunal fuese
como la mujer del César, y les parecio que
‘la expresién mas saliente y que podria
convencer mas a la opinidn era esta que
acabo de exponer.

Dicho esto, procede una breve relacion
de los tramites del procedimiento en el
examen de cada uno de ellos.

Cuando un Estado inicia ante el Tribu-
nal un asunto, o cuando el Consejo de las
Naciones (hasta ahora ha sido el dnico;
pero puede hacerlo la Asamblea) pide un
parecer o consulta al Tribunal sobre un
astuinto que €l tiene que resolver, los inte-
resados envian los documentos que expli-
can y apoyan su peticién. Si se trata de un
litigio entre Estados, cada parte envia su
documentacion, a veces muy voluminosa.
Por ejemplo: la cuestién del Danubio, que
ha resuelto el Tribunal hace pocos meses
en forma de una consulta (lo que se llama
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en francés avis consullatif: parecer ?'J, ‘|
virtud de consulta), comprendia ,‘ﬂ
1,350 paginas impresas en folio de d
mentos, y, aparte de esto, los informes q
los abogados, que fueron muchos. +

|_

Todo ello, naturalmente, hubo que fegg:
lo, anotarlo, comprobarlo a veces y ¢ ;f,, ks
tirlo. B

De primera intencion (snpungamgs SEY
tado caso de un pleito, que es el Easal
caracteristico del Tribunal de Justicia),
parte que acude presenta primern ;r,
manda, e, inmediatamente, una ,H“r "
explicativa, con su dncumentamén. Se e

1z
u‘:' [ oM
ik

"--1'

marca un plazo a la otra parte (la deman-
dada), para que presente tambien su; F
motia documentada, y luego hay también,
ordinariamente, la réplica y la dupﬁﬁ : da
modo que son, por de pronto, ~j¢m§-
des documentos: Memoria, contramemo:
tia, réplica y diplica. A veces, se ap
suplementos de informes, y luego V‘ie Lf __
informe oral de los abogados de las partes,”
informe que se produce en audteng?'t_
blica. Hu '::-__
Todo eso es el periodo que puede ila
se de informacién, que se desarrolia *'*' 21
las dos fases indicadas: la escrita yla n"ﬁr
Claro es que la distincién entre la fasegss
crita y la fase oral no es, en realidad,
perfecta como indican sus n{}mbresh -
que todo lo oral se traduce en escnt@u ":
audiencia piiblica asisten taquigral 08, ¥
ademds, dos secretarios traductores, €a
gos de una dificultad extraﬂrdinarla;k or:
que alli mismo, y cada quince o vemt
nutos, en que corta su exposicion el abo-
gado, hacen instantamente la tradu f'““””
de lo que aquél ha dicho. Las lengua H'
ciales del Tribunal son el francés J?,m@
glés; si el abogado habla en franﬁéﬁ{t
traductores repiten en ingles, tadal» a5
textualmente que pueden, las idr:*.ﬁ& i pe
labras de aquél. Pero, a veces, laﬁ p:
piden al Tribunal que autorice el t
un tercer idioma: por ejemplo, €n a'
sesiones se ha usado el aleman. &7
tanto: traduccién del alemén al francesys
luego al inglés, o sea tres traduc.
Todo esto se reduce a escrito y se €Ot
nica asf a los jueces y a las partes ué»

"'I I.I'_rl'.' -

A
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I
li“|h I 1' ;




sesiones
das, cuyos plazos de presentacion de do-

A medida que se van recibiendo en la
Secretaria del Tribunal los documentos,
se van enviando a los jueces, si no estdn

ceunidos, es decir, si no hay sesion en

aquel momento, lo cual puede ocurrir, por-

"'q-ﬁ.g en los periodos de intervalo entre dos

hay a menudo cuestiones plantea:

cumentos var corriendo.
Los jueces tienen la obligacion de llevar

lefdo y estudiado ese material de informa. |

ci6n en el momento en que se va a iniciar,

‘mediante la reunién del Tribunal, la fase

@ra‘l-y todo el resto del procedimiento.
Iniciados los informes de los abogados
de las partes, los jueces toman notas, las
confirman o las rectifican en virtud de la
lectura reposada en su despacho del Pala-
cio de la Paz, o en su casa, de las trans:

cripciones taquigraficas de los informes y,

~ dado el caso, estudian también los suple-

~ mentos de informacion y defensa presen--
‘tados. Naturalmente, el Tribunal tiene de-

techo a pedir explicaciones a las partes,
testigos, peritos, etc., que las partes, por

~de contado, también pueden presentar. En

algunos casos han acudido técnicos, inge-

nieros especializados en-mineria, etc.
Cuando se han terminado estos tramites

(ordinariamente a los dos o tres dias des-

pués de la iltima audiencia piblica, 0 sea

“del ltimo informe oral, y algunas veces al

dia siguiente, cuando el asunto lo compor-
ta), el Tribunal se reune por primera vez
en «Camara de Consejo», y en esa prime-
ra reunién se cambian impresiones de ca-
racter general que versan generalmente

- Sobre las cuestiones que'parecen capitales

dentro del cimulo de las que plantean las
partes y con el propésito de fijar las que
pueden conducir mejor a una vision clara
t@el asurito y a una resolucién discreta en
términos de justicia.

. Terminado este cambio preliminar de
OPiniones, que puede durar una sesion, dos
0 tres (eso depende de la magnitud del

asunto y de sus problemas), el Tribunal
3u.§p_ende sus reuniones de Consejo, y cada
Uno de los jueces trabaja individualmente
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_ﬁﬁﬂmg- documentos de estudio y aprecia- | en la redaccion de una nota provisional de

- cion. opinion sobre la totalldad del pleito o cues- .

tion sometidos.

Esa nota provisional, que no tiene limite
en cuanto a su extension (cada cual la
puede hacer todo lo amplia que considere
necesario para exponer claramente su opi-
nion), condensa el resultado del estudio
hecho de todos los antecedentes reunidos
y de las fuentes legales aplicables.

A veces, la Secretaria del Tribunal pro-
porciona a los jueces datos especiales de
informacion que completan los que pre-
sentan las partes, y, desde luego, los tex-
tos aducidos por éstas a veces fragmenta-
riamente, para que asi 10s jueces tengan
conocimiento total de los tratados, nego:
ciaciones y demas elementos de juicio adu-
cidos.

Terminada la redaccién de la nota pro-
visional, se envia a la Secretaria, y ¢€sta
hace copias y las envia a cada uno de los
demas jueces, de modo que se produce el
intercambio de todas. Se concede un pla-
zo (de un dia o dos, segtin la extension de
las notas o laimportancia del asunto) para
quie cada cual estudie las opiniones ajenas,
formule su critica y se prepare a la discu-
sion. Expirado el plazo, reanuda en «Cé-
maras de Consejo» el Tribunal sus sesio:
nes y comienza la verdadera discusion so-
bre el fondo del asunto.

En un principio (y ésa es nota interesan- .
te para apreciar bien la flexibllidad que el

Tribunal procura mantener en sSus proce:

dimientos, siempre buscando el camino
para hacer las cosas del mejor modo posi-
ble), la discusion se hacia directamente
sobre la base de las notas que cada cual
habfa redactado y de sus observaciones
sobre las ajenas; pero bien pronto se com-
prendi6 que este método .dificultaba la
discusion y que coavenia encauzar ésta de
algiin modo mds preciso. Asi se hizo, en-
comendando al Presidente del Tribunal
que, con conocimiento de todas las notas,
hiciese lo que, empleando una palabra fran-
cesa que quiza tiene su justa correspon-
dericia en nuestro idioma, se llama «cami-
no» para la discusion. Es propiamente un
sumario ordenado de las cuestiones plan-
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‘teadas en las opiniones individuales y que
conduce a las conclusiones recesarias.
Cuando sobre una cuestion principal o se-
cundaria del asunto se ha dividido Ia opi-
nion del Tribunal, se formulan conclusio-
nes alternativas.

Ese «camino» se envia a 108 jueces con
veinticuatro horas, por lo menos, de anti-
cipacién para que lo estudien, y terminado
el plazo, se reune por primera vez el Pleno;

el Presidente comienza por preguntar si

aquél esta conforme con el «camino» 0 no.
A veces se han propuesto y adoptado va:
riaciones de importancia, particularmente
en el orden de las cuestiones. A ese pro-
pésito, y como. ejemplo de metodologia,
conviene precisar un caso que no es infre
cuente, A veces, discutiendouna cuestion
de las del «camino», se encuentran los
jueces con que la solucién de ella no pue-
de hacerse iitilmente sino en funcién de la
contestacion que se dé a otra cuestion
que no se ha tocado todavia. Entonces se
deja en suspenso la primera hasta resolver
la que parece necesaria como precedente.
Todo esto lleva, claro es, mucho tiempo,
muchos dias; y cuando se ha discutido su-
ficientemente. y se tiene la seguridad de
haber visto bien cada una de las cuestio-
nes, se procede a una votacion provisional
sobre su criterio de resolucion.
Naturalmente, en esas votaciones se va
dibujando la existencia, o de la unanimidad

0 de una mayoria de votes, y claro es
también que todo eso se produce en el mas.

- riguroso secreto, hasta el punto de que se
ha acudido a todo género de precauciones
para que las notas provisionales no salgan
de! conocimiento de los jueces misinos y
hasta que no puedan ser identificadas pot
los ajenos al Tribunal. Lo exige asi el mis-
mo sincero deseo de acierto de todos, que
obliga a mantener abierto el espiritu a
toda rectificacién. Cabe, en efecto, que
se pueda variar de parecer; es mas, en
buena doctrina de Derecho y en buena
doctrina cientitica (al fin y al cabo ambas
cosas son parejas) es buen signo que se
cambie, porque {0 peor que le puede pasar
a un Tribunal (o a una Comision cualquie-
ra que tenga por finalidad el estudio y re-
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~la unanimidad o de una mayorfa y “ﬂﬁ *

-En esos casos, el Comité no trabaja u %
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.*TH -
solucion de un asunto) €8 que en el Ef

estudio del asunto mismo cada uno ﬂ ﬁa
miembros llegue a una opinién y se ;,,.
tille en ella, es decir, que se Empe
que prevalezca: afan muy legitimo ya “'”
humano, que es preciso cnutrarrestar*
temente, abriendo de par en par el ¢ __
tu de cada uno a las solicitaciones dﬁ’l

piritu de los demds y estudiando las ¢ N{
ﬂbletwamente, es decir, pnménduse w}

la posibilidad de ser él quien se equis;
y no los otros. | 3 |"-

Cuando ya se ha agotado el ﬂtamiﬁ )y
se dibuja, como he dicho, la exlstenm a de .

norfa, entonces viene el tercer mome :;} |
que esta constituido por el nﬂmbramlﬂ
de una «Comisién redactora». Esa ( nﬁ:
sidn tiene que escribir el primer prog“ 4
provisional de sentencia recogiendo la opi
nién de la mayoria, es decir, ajustén
al cauce determinado por las vﬂtam e
provisionales, porque, en rigor, no J'
Comision, sino un representante de la ma-
yoria provisional que se ha praducid&r"
Bien es cierto (y esto justifica ind:a “‘ S
precauciones antes dichas) que a tr ]
las mismas opiniones que se han ve Hln-
en la discusion y que parecen fl]adas_
ramente en la votaci6n, cuando se dis mrf*f 3
sobre la base de un texto redactado, l‘ﬁ ul-

tan menos claras de lo que antes par “I

y el que no se previene contis l- coi‘f hl&i;
peligro de equivocarse muchisimas v ﬁ}_..:
El Tribunal ha procurado siempre e_rﬁ
las posibilidades de equivocacion. -1;
Por otra parte, sucede a veces q a‘ g
gunas cuestiones, o partes o elementos “'"'i
cuestiones, no han quedado sufimeqtﬁ el
te claras en la discusién, y entonces norsé

d-._r' }". .....

vota respecto de ellas. Se reservan paré a

el Comité de Redaccion, que las eslﬂﬂ F

debe presentar una férmula de resalu 'f“ |

turalmente, en funci6n de una ﬂpinié
mayoria, sino'que tiene la cuestion ( mv
pletamente abierta ante él y funcmna {3
proponente.. L

Una vez que el Comité tiene su ﬂ‘b

[ :‘"

L
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L
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cto terminado, lo envia a Secretaria vy
&sta hace también copias para cada uno

" de los jueces. Cada uno de éstos, a su

gez, tiene que preparar enmiendas, tanto
t;le forma como de fondo, y éstas se repar-
ten, igualmente, a todos los miembros del

"'Tribunal preparando asi un nuevo periodo
de reuniones y discusiones.

"Bl Comité se reune también para cono-
cer las enmiendas a su proyecto y ver de

primera intencién las que puede aceptar

dentro de su criterio, o para armonizar
hasta donde es posible el de la mayoria y

‘1a minoria. En seduida se reanudan las
- gesiones en Cdamara de Consejo. El efec-

to practico de todo esto es que los jue-
ces no tlenen ni un momento de descan-

~ go: 0 estan redactando obra propia, o cri-

ticando obra ajena; no hay nunca posibili:
daddereposo, yno podria ser de otro modo,
porque la extension, a veces extraordina-
ria, de la documentacion que forma la
base del asunto es tal, que si el Tribunal

no trabajase todo el dia vy todos los dias,

excepto los domingos, las cuestiones tar:

 darian muchisimo tiempo en resolverse.

~ Aun asi, con toda esa incesante actividad,

se producen siempre retrasos completa-
mente inevitables.
(Concluira.)
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Boulevard Saint Germain, 222.—PARis.
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___Arzdersen. - Cuentos de ...— Traduc-
Cion de Monsefior Aceves. - Ilustraciones
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Murioz Escdmez (José).—Hadas y Ma-
gos.—Cuentos originales de...

Contiene: El principe Magnolia.—Manolo
el maragato.—La princesa de ojos azules.

Mufioz Esedmez (José).—La cabaiia
de la bruja.— Cuentos originales de...
Contiene: La cabaiia de la bruja.—FEl 4rbol

de Navidad.—Las gafas del abuelo. —El le6n
y el zorro.

Edita, S. A.

Valencia, 189.—BARCELONA.

El cuento Rosa.

5.7, apaisado,—Precio de cada cuento: 0,30 p.

Nimero 1.— Mestres (Apeles).— La
Princesa pastora. —Por,.. —Ilustraciones
de Segrelles,

Ntimero 2.— Mureﬂu{EIegESIppe) —La
rata blanca.— Por...— llustraciones de
Ochoa.

Nimero 3. - Morales (Maria Luz) —
Marcialin, el novelero. —Por...—Ilustra-
ciones de Rapsomonikis.

Niimero 4.— Aguilar Catena (J.).—
Hubo un payaso que llor6 una vez...—
[lustraciones de Sabater.

Nimero 5, —La Princesa que nunca ha-.
bia visto el sol. (Cuento inspirado en una
leyenda india),—Por...—Ilustraciones de
Ochoa.

Nimero 6. —Donafo (Magda). — Buby
liberta a una princesa.-—Por...—Ilustra-
ciones de Forell. |

Numero 7. - Ouida.—La estuta de por-
celana. —Por...—llustraciones de Ochoa.

Niimero 8.—Nadal (Alfonso). —El co-
llar de lagrimas.— Por .. - Ilustraciones de
Lao Romero. |

Nimero 9. — Rep (Alicia). —Los invaso-
res de Villabella.—Por...—llustraciones
de Bocquet.

Nimero 10, —=Wilde (Oscar).-El Gi-
gante egoista.—Por...— llustraciones de
Rapsomanikis.

Ndmero 11.— Ferndndez (Gabriela). —
Una nifia desobediente.—Por...—llustra-=
ciones de Longeria.

Nimero 12. — Leguina (Enrique de).—
El discipulo de Aladino.—Por.., —llustra-
ciones de Afa.
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8.9 ' mayor, a 9 columnas. —=P.: 3 p.

Folch y T orres (José Maria).—La nue-
va Cenicienta. —Ilustracmnes de Junceda.

1927 .
Foleh y Torres (]ﬂsé Matria). — El Prin-
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Real Academia de la Historia. —
me sobre algunos documentos uf:[z ol
por D. Celso Garcia de la Riega f.m
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Madrid, <Revista de Archivos», "er —
Donativo de la Real Academia.

Ministerio de Trabajo, Comercio *""___}
dustria.— Anuario de Legzsfac:dn socialy
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Soriano Garcia (Dr. V) ——Arenf&
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