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PEDAGOGIA

LOS DERECHOS DEL NINO (1)
por Gabriela Mistral.

l. Derecho a la salud plena, al vigor
Y a la alegria.—Lo cual significa derecho
& la casa, no solamente salubre, sino her-
mosa y completa; derecho al vestido y a la
alimentacién mejores.

La infancia servida abundante, y hasta
excesivamente por el Estado, deberia ser
la tinica forma de lujo —vale decir de de-
rroche—que una colectividad honesta se
diera, para su propia honra y su propio
goce. La infancia se merece cualquier pri-
vilegio. Yo diria que es la tinica entidad

(I) Presentado a la Primera Convencién Interna-

Cional de Maestros, celebrada en Buenos Aires en
€uero de 1928,
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que puede recibir sin rezongo de los mez-
quinos eso, tan odioso, pero tan socorrido
de esta sociedad nuestra, que se llama e/
privilegio, y vivir mientras sea infancia,
se entiende, en un estado natural de aca-
paramiento de las cosas excelentes y pu-
ras del mundo, en el disfrute completo de
ellas. Ella es una especie de préstamo de
Dios hecha a la fealdad y a la bajeza de
nuestra vida, para excitarnos, con cada
gdeneracion, a’edificar una sociedad més
equitativa y mas hincada en lo espiritual.

Cada nifio trae una esperanza llena de
fuerza y de misterio a las colectividades
caducas, que son las nuestras, hasta en
esa fresca América. No hay ninguna enti-
dad de adultos que contenga sugestion se-
mejante a la de la infancia de vida supe-
riormente pura. Y ninguna sugiere con m4s
fuerza que ella organizaciones nuevas del
mundo.

Cuanto se ha hecho hasta hoy dentro de
nuestros sistemas por salvar a la infancia
en conjunto de la miseria y la degenera-
cion, aun por los mejores, resulta pobre,
vacilante y débil y es un balbuceo. Habria
que tentar iniciativas més totales y valero-
sas, yo dirfa mas radicales, en el limpio
sentido de esta palabra. No se resuelve el
problema de la infancia sin resolver en
su mitad el problema social. Eso no im-
porta: habria que atreverse. Que los hom-
bres indiquen los medios mas energica-
mente completos y que las mujeres ayude-
mos al mejor plan. Yo descario el comu-
nismo, porque todavia creo en la tamilia, y
no hay un extrafio, ni el mds maravilloso,
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que me convenza de arrancar un hijo a su,

madre, para que ésta sea reemplazada por
una maquina inhumana y por esa horrible
rueda fria que se llama el funcionario ofi-
cial de cualquier paifs. Por otra parte, yo
abomino de la educacién en masa ¥ siento
aversion por las aglomeraciones brutales y
brutalizantes de los internados y los cuar-
teles. Yo estoy diciendo siempre: «La ma-
yor suma de individualismo, dentro de una
norma colectivista.»

Debetia atribuirse un salario especial
—repitamos la palabra «privilegiado»—al
fundador o a la fundadora de familia. Son
los seres mas acreedores a la dignidad ma-
terial y moral dentro de un Estado que se
respeta. Esto, por lo menos.

Es posible que en el conflicto social
que vivimos, y que es indtil negar, sea la
cuestién de la infancia la tinica que pueda
unir a los adversarics en la aceptacién de
reformas en grande. Muchas veces pienso
que por este asunto podria empezar y no
por otro alguno: /@ organizacion nueva
del mundo, porque hasta los peores levan-
tan la cabeza, oyen, se vuelven un momen-
to nobles y acogedores cuando se nombra
al nifio. El pudor més tardio acude a la
cara cuando a cualquier individuo sin con-
ciencia social se le habla de la miseria de
los nifios, ofensa a Dios por excelencia

que hace dia por dia nuestra vergonzante

sociedad cristiana.

2. Derecho a los oficios y a las pro-
fesiones.—Pero no en la forma empeque-
fiecida en que se dan en nuestros paises los
primeros por maestros inferiores que no
han dominado el lote maravilloso de una
artesania o de un arte mecdnica, ni en la
forma en la que se abren las profesiones li-
berales, que estdn desprestigiandose répi-
damente por la falta de seleccion de los
alumnos.

Derecho de la inteligencia, salga ella de
la casta que salga, a actuar, a dirigir, a
dobernar las sociedades. Derecho de la
inteligencia a ser defendida, protegida,
excitada, confortada y acatada por un Es-
tado sagaz y atento que no la abandone ni

la desperdicie.
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Y, como consecuencia de esto, derechg
del Estado, ejercido por medio de sus edy-
cadores, a cerrar las profesiones superio.
ros a los incapaces, por economia y sentj-
do comtin, debiendo encaminarios hacig
las funciones y oficios que no necesiten de
la creacion ni impongan las altas responsa-
bilidades efectivas de la inteligencia.

Derecho a la tierra de lodo nifio que
serd campesino, derecho natural, sobre
todo en nuestra América de territorio ge.
neroso. Nuestro latifundismo corresponde
a una barbarie rural que Europa ha dejado
atrds hace un siglo.

3. Derecho a lo mejor de la tradi-
cién, a la flor de la lradicion, que en los
pueblos occidentales es, a mi juicio, el
Cristianismo.—Derecho a la herencia de
Jesucristo, de la que ninguna criatura de
nuestra raza puede quedar desposeida.

4. Derecho del nifio la educaacion
maternal, a la madre presente, que no
debe serle arrebatada por la fabrica o por’
la prostitucién a causa de la miseria, De-
recho a la madre a lo largo de la infancia,

a su ojo vidilante, que la piedad vuelve so- =

brenatural, a su impetu de sacrificio, que

no ha sido equiparado ni por el celo de la
mejor maestra. Cuando menos, si la madre
debe trabajar, derecho a que el nifio la ten-

da a su alcance por medio del trabajoenel

hogar.

Creacion por el Estado de las coopera=
tivas que permiten adquirir la pequefia ma=
quina manual y doméstica, posible, dentro
de muchas industrias. Formaci6n por las =

Ilamadas clases dirigentes de fuertes ins-

tituciones o lidas de mujeres que impongail
al comercio la marufactura doméstica. :
Y si aun esto fuera viable en nuestros
paises mal organizados que no quieren
crear tradiciones nuevas por respeto a tra-
diciones perversas, derecho a que la madre.
trabaje fuera del hogar en faenas suaves; =
que no hagan de ella antes de los 30 afios
la bestia cansada y triste cuyo tercer hijo
ya no recibe una leche vigorosa. '-
Legislacion que divida el trabajo por sé*
X0s, para evitar la brutalizacion de la mu=
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jer que estamos conociendo. Nuestra cul-
tura estd deshonrada con la incorporacién
de la mujer a las faenas inmundas y defor-
madoras, que jamas conocioé en las apoda-
das «€épocas oscuras»,

5. Derecho ala libertad, derecho que
el nifio tiene desde anites de nacer a las
institnciones libres e igualitarias.—Los
adultos, que en nuestros paises estan en
este momento alquilando con la riqueza
nacional la independencia del tetritorio, y
que a la vez aceptan y afianzan con cada
dia que pasa los regimenes de tirania,
comprometen, inconsciente o consciente-
mente, la suerte de los nifios que vienen,
del hijo propio como del ajeno, y van a en-
tregar a la nueva generacion una patria
disminuida en el espiritu ¥ con su honra
menguada delante de los demds pueblos
soberanos de si mismos.

6. Derecho del nifio sudamericano a
nacer bajo legislaciones decorosas, que
no hagan pesar sobre él durante toda su
vida la culpa de sus padres, sino bajo c6-
digos, o profundamente cristianos, o sen-
cillamente sensatos, como los de Suecia,
Noruega y Dinamarca, en que el Estado
acepta al hijo de la madre desgraciada
como un miembro mas, del cual espera,
al igual que de los otros, cooperacion ¥
enriquecimiento. Asi recibié Chile, ni mas
" ni menos, que el don de su independencia
de D. Bernardo O’Higgins.

1. Derecho a la enseflanza secunda-
ria y a parte de la superior, en forma
semiautodidactica, la que debe ser facili-
tada y provocada por el Estado, a fin de
que la cultura del obrero y del campesine
sean posibles. Con esto podria buscarse
en las democracias que estdn en peligro el

que el ciudadano dotado de criterio mas

rico mejore la calidad de sus representan-
tes, salvando asi el sistema de gobierno
POpular, que comienza a envilecerse y a
perder consideracién en América.

Del niimero 1.° y tomo 1 del Boletin de la 1. M. A. Or-

gano de la Internacional del Magisterio Americano.—
Buenos Aires.
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PROTECCION AL NINO EN EDAD PRE-ESCOLAR (1)

por Ern. Nelson.

Por una parte, las urdencias vitales del
parvulo han intensificado la atencion al
nifio en su primera infancia, mientras que,
por otra, los requisitos del trabajo de la
escuela han impuesto la atenciéon médica
en beneficio del nifio en edad escolar.
Pero entre ambos periodos existe una la-
guna, en punto a proteccion higieénica, que
muchos paises, entre ellos el nuestro, no
han logrado llenar.

Como todos los médicos escolares sa-
ben, una gran parte de los nifios, al ingre-
sar en la escuela, exhiben taras o deficien-
cias que acusan falta de cuidados preven-
tivos, debidas en gran parte a la ignorancia
de sus padres y al ambiente inadecuado
en que han vivido.

El intenso interés despertado en los Es-
tados Unidos por la condicion del nifio en
edad pre-escolar (de dos a seis afios) pro-
cede de las revelaciones contenidas en la
estadistica de pesos y mediciones de mifios
de esa edad, realizada en 1918.

Maés del 80 por 100 de todos los casos
de difteria, y de todas las defunciones cau-
sadas por la difteria, ocurren antes de la
edad de cinco afios. La mala nutricion se
presenta, con mayor frecuencia, entre los
nifios que no han llegado a la edad escolar
que entre los que ya asisten a la escuela.
El raquitismo, que es un defecto de la nu-
tricién, es casi tan comiun como la caries
dental, y es esencialmente una enfermedad
que suele presentarse en los afios que pre.
ceden a la edad escolar.

Las tres cuartas partes de todas las sor-
deras, una proporcién considerable de to-
das las cegueras, una tercera parte de to-
dos los casos de miembros lisiados y mas
de las tres cuartas partes de los casos de

(1) <El principal mérito del examen médico de los
nifios de las escuelas consiste en haber revelado
hasta qué punto sufren los alumnos de enfermedades

y defectos que hubieran podido prevenirse, o a lo
menos atenunarse, siseles hubiera prestado debida

‘atencion antes de que los pacientes lledaran a la edad

escolar.—(Sir Arthur Newsholme, ex Jefe del Servicio
Médico de las escuelas de Inglaterral.
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pronunciacion defectiiosa, que constituyen
una desventaja para el nifio, se observan
en el periodo anterior a la edad escolar.
Numetrosos casos de anomalias, perversio-
nes y malos hébitos, mentales y desorde-
nes de la conducta, tienen sus origenes en
los afios que preceden a la asistencia a la
escuela.

Comentando nuestra experiencia al res-
pecto, dice el pediatra Dr. Samuel Madrid
Piez: «Es en la segunda y tercera infancia
cuando suelen aparecer manifestaciones
tardias de la sifilis heredada, en forma de
crecimiento insuficiente, de anemias sin
antecedentes inmediatos, de perturbacio-
nes digestivas, rebeldes a los tratamientos
medicamentosos y regimenes dietéticos
usuales, de insuficiencias hepaticas larva-
das, de anorexias invencibles, de fenome-
nos nerviosos sin deslinde diagnostico, de
retardo mental, de defectos de pronuncia-
cion, de lesiones de piel ambiguas, sin ca-
racteres francos de diferenciacion. Es en
esta época de la vida en la que estallan con
frecuencia tuberculosis larvadas hasta en-
tonces, porque evolucionaban en silencio
enquistadas en un ganglio traqueobrénqui-
co o peritoneal; y, por fin, para no insistir
més, es en este periodo en el que las viejas
dolencias de los padres ostentan en todo
su apogdeo las secuelas que dejaron en el
organismo de sus hijos, . hasta entonces
aparentemente sanos, por virtud solo del
dran poder de compensacion de que esta
dotado el organismo del lactante, libre de
otras infecciones y exento de las multiples
causas de debilitamiento que traen consigo
la alimentacion inadecuada y la falta de
higiene.»

La asistencia social al nifio en edad pre-
escolar presenta dos aspectos: a) la que
se presta al nifilo separado de sus padres
por orfandad, abandono o miseria; ) la
que el Estado debiera prestar a todo nifio
en-anticipacién del interés que revistiera
la proteccion de su salud, una vez que el
nifio ha llegado a la edad escolar.

Analicemos estos aspectos sucesiva-
mente, no sin hacer notar que ambas re-

presentan dos grados en la evolucién de

los defectos sociales del nifio.
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El nifio de uno a tres afios en internq-
dos y asilos.—Los asilos de internados
son responsables de las miserias criticas de
que han sido objeto las pouponniéres de
antafio y que van siendo reemplazados por
los llamados «centros de crianza», que con-
ceden al nifio una atencién mas individual,

Caben en este caso las consideraciones
que todos los higienistas hacen sobre lo
inapropiado del ambiente fisico y moral
que esosestablecimientos, dondese hacinan

los asilados, ofrecen al nifio, que pugna

por expresar su personalidad, que se re-
siente de la falta de estimulos afectivos;
que siendo todo actividad y receptividad,
exige una superficie considerable de con-
tacto con el mundo exterior, que un asilo
donde se aglomeran nifios por centenares
no puede, naturalmente, proporcionar.

A esas condiciones habria que agregar

los terribles efectos del contagio. Sabido
es que el sarampion y la bronco-neumonia
consecutiva al sarampién son enfermeda:
des extremadamente mortiferas en el me-
dio hospitalario para nifics de la edad que
consideramos, mientras son generalmente
benignas en el medio familiar (1).

Las autoridades francesas procuran por
todos los medios evitar la aglomeracion de
nifios en sus asilos, a cuyo efecto mantie-
nen sus pequefios protegidos a cargo de
familias radicadas en el campo. Desde

(1) Por fortuna, casi simultdneamente se han pro-

ducido descubrimientos terapéuticos que han contri-
buido a disminuir el tributo de vida infantil, que co*
rresponde a ciertas enfermedades contagiosas pro-

pias de la infancia. Con respecto al sarampioén, el
Dr. Dedgkwitz, de Munich, encontrd en 1919 que €era

posible proteder a los nifios infectados de sarampion
mediante la inyeccidn de suero procedente de convas
lecientes de esa enfermedad. Este método esdela
mayor importancia para los establecimientos donde
se adlomeran ninos.

En similares condiciones se halla actualmente la
difteria, con respecto a la vacuna contra esta enfer-

medad, iniciada por Behering y mejorada por el pro=

cedimiento de Schick, usado ya en dran niimero de

hospitales vy asilos en todo el mundo civilizado. En

Alemania, y especialmente en Munich, la vacuna 8€
ha usado atin entre los escolares.

El tratamiento seroterdpico de la escarlatina a

= - '?‘L . .
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base de stuero antiestreptocécico de Behering, yque = :

tan buenos resultados venian dando en Alemania ¥

Estados Unidos, ha sido introducido en nuestropais ==

por el Dr. Mariano R. Castex, quien lo aplicé en el
Hospital de Nifios, con eficacia evidente.
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1923, la Asistencia Ptiblica de Paris ha ex-
tendido atin mds el sistema, colocando en
familia los nifios de uno a tres afios admi-
tidos en Depésito del Hospicio de Nifios
Acgistidos (1).

La colocacién familiar se hace, sea para
los padres mismos del nifio, mediante una
pension de 6 francos diarios, que le es pa-
gada por el establecimiento hospitalario
donde estdn en tratamiento, sea por el
Hospicio, que dispone de cierto niuimero de
colocaciones de este género en los arraba-
les de la capital francesa.

'La mortalidad entre los nifios en el Hos-
picio es 6,7 por 100, mientras entre [os co-
locados en familia 1,1 por 100.

Entre nosotros, la Sociedad de Benefi-
cencia, que debe albergar en sus asilos
millares de nifios, ha debido hacerse cargo
de los factores adversos que hemos men-
cionado. Bajo la direccion inteligente del
Dr. Samuel Madrid Pdez, ya nombrado, la
antigua «Sucursal de la Casa de Exp6si-
tos», 0 sea el establecimiento donde pasan
los nifios una vez que son retirados de las
amas que los tenian consigo en sus domi-
cilios, va siendo trasformada, dentro de los
. limites permitidos por el edificio en que
funciona, el cual, como se sabe, es un es-
tablecimiento enclavado en la ciudad y
. construido hace muchisimos afios para res-
ponder a necesidades y conceptos muy
distintos de los actuales.

El propésito de la actual direccién es el
de seccionar la poblacion infantil en peque-
fios grupos, organizacién que permita al
nifio recibir una atencién lo mas individual

posible en su alimentacion y en la preser-

vacién del contagio. Esta trasformacion
tendra el significado de una decisiva expe-
riencia en los métodos de asistencia. Dice
el Dr. Madrid P4ez: «El viejo asilo, peli-
groso, rutinario y que no dispone sino de
asistencia médica ocasional, esta destina-
do a desaparecer en la Reptiblica Argen-
tina, si se imita la trasformacidn veriticada
en la antigua Sucursal o Asilo de Exposi

(1) Esta clase de nifios esta constituida por aque-
llos que se hallan temporariamente abandonados por
enfermedades o prision de los padres.
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tos, pues en el Instituto de Asistencia In-
fantil que lo ha reemplazado, se cumplen
hoy funciones de alta técnica médica, co-
menzando por el estudio de la herencia de
cada nifio, para continuar con el andlisis
fisioldgico y las investigaciones biol6gicas,
que permiten el diagn6stico de enfermeda-
des muchas veces ignoradas, como la sifi-
lis y la tuberculosis. El estudio detenido y
continuado de cada nifio proporciona un
caudal de datos que permite mas tarde
definir sus predisposiciones organicas.»

La dependencia mds interesante del
nuevo Instituto es la destinada a los nifios
de un afio y medio a tres, que retirados del
pecho, siguen un régimen de vida higienica
y de alimentacion racional, bajo la inme-
diata vigilancia del médico de la casa. La
nieva Secciéon ha recibido el nombre sig-
nificativo de «El Hogar». En él hacen su
periodo de aprendizaje las alumnas de la
Escuela de Nifieras que sostiene la misma
Sociedad.

Es de esperar que las iniciativas empren-
didas por la Sociedad de Beneficencia
constituyan un factor de forma de nues-
tras viejas instituciones de régimen con-
dredado (1).

Como tipo intermediario entre el asilo y
la esciuela diurna oficial para nifios en edad
pre-escolar, funcionan en la capital argen-
tina asilos maternales, obra sostenida con
gran eficacia por la Sociedad de Damas de
Caridad, la que, en cinco de tales asilos,
sostiene 4.000 nifios de las clases obreras,
a quienes proporciona alimento, vestido,
instruccién y asistencia médica.

La «Nursery School».—Pero la respon-
sabilidad por el bienestar del nifio en la
edad pre-escolar no debe recaer tinicamen-
te sobre los que pretegen al nifio sin familia
o sin recursos, por mas que ellos sean los
mas necesitados de tal asistencia. Francia,
mediante sus Ecoles Maternelles, e Ingla-

(1) EIl Patronato de la Infancia, institucion soste-
nida con recursos privados v fundado hace unos 30
afios por el Dr. Emilio R. Coni, sostiene dos interna-
dos para nifios en edad pre-escolar y escolar: el Ma-
nuel A. de Lezica, para 280 varones de uno a siete
afios, v el Teodolina A. de Lezica, con 200 nifias
de uno a ocho afios, v el Luis Ortiz Basualdo, exclu-
sivamente dedicado a nifios en edad escolar.
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terra, con sus Nursery Schools, han pro-
curado extender la atenci6n del Estado al
nifio de dos a seis afios, sin que para dis-
frutar de ella deba el nifio ser huérfano o
abandonado. Se trata, en efecto, de Vi-
gilar desde temprano enfermedades mu-
chas veces ignoradas, como la lies ¥ la
tuberculosis, hacer el estudio de la heren-
cia y otros que permiten definir sus pre-
disposiciones organicas, asi como llevar a
cabo el andlisis psicolégico que permita
orientarle con eficacia durante su edad
escolar. |

Si, como ocurre ya en los Estados Uni-
dos, la escuela recibiera cada nifio con su
ficha iniciada en el consultorio pre natal,
la tarea del médico escolar, tras de esiar
de suyo més aliviada—pues serian menos,
entre los casos que se le presentaran, los
agravados por el abandono—, podria rea-
lizarse con una eficacia e intensidad mu-
cho mayores.

Se ha comprendido en Francia y en In-
glaterra que estas escuelas de la edad pre-
‘escolar deben ser puestas bajo tna vigi-
lancia médica estricta. Deben dar al nifio
cuyo hogar es inadecuado aquellos habi-
tos higiénicos, de cuya adquisicion depen-
dera su buena salud en lo sucesivo.

LLa Nursery School es una institucion
que provee al cuidado y educacion del
nifio cuya edad estd comprendida entre
los dos y los seis afios (en Inglaterra hasta
los cinco, edad en que comienza el periodo
escolar).

Esta clase de escuelas tiene una doble
funcién: primera, el cuidado escrupuloso y
personal del nifio individual; cuidado que
comprende confort, reposo y alimento
adecuado; y en segundo lugar, una edu-
cacion intelectual, moral y social que in-
cluya también el cultivo de los buenos ha-
bitos, en el sentido mas amplio, bajo la
guia y vidilancia de una profesional inteli-
gente y practica, y la asociacién natural
de nifios de varias edades en juegos y ocu
paciones comunes.

El nifio es, ante todo, un organismo en
crecimiento, y la Nursery School le libra
de las influencias del ambiente y de la pro-
pia construccion fisica, que con tanta fre-
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ctiencia retardan o deforman aquel proce-
so de crecimiento. La Nursery School en-
camina y estimula el crecimiento en la for-
ma m4s proxima a la normal.

Es, pues, la Nursery School algo maés
que un lugar donde se <tienen sujetosy los
nifios faltos de cuidados. Es, en realidad,
una institucion, cuyos principios pueden y

deben hacer suyos hasta los hogares mejor

constittiidos, ¥ que posee recursos de que
éstos necesariamente carecen. La influen-
cia, pues, que estas Nursery Schools tie-

neni en los distritos urbanos, donde la po-

blacién es mas densa, no podria ser exa-
gerada. Son realmente los viveros de una
nueva cultura. El respeto al nifio que sus
actividades trasuntan incorpora en una
f6rmula toda una nueva interpretacion de
la vida individual y social.

Las cldusulas de la reciente ley (1918),
que dié un impulso nunca visto a la educa-

—
-

cién del nifio en edad pre escolar en Ingla- =

terra, subraya muy especialmente la nece-
sidad de cuidar de la salud, la alimentacion
y bienestar fisico del nifio. La mejora en

st1 salud se considera el méas alto beneficio

que un nifio puede derivar de su inscrips

cion en una Nursery School. El cuidado |

corporal no sélo comprende las oportuni-

dades ofrecidas al descanso, al ejercicioy
desarrollo fisico, sino también la provision

de un ambiente higiénico y la inculcacion
de hé4bitos higiénicos de vida, de los cua-

les el principal siempre ser4 la practica de

la limpieza personal.

Igualmente importante es la provisién
del alimento adecuado. Las comidas en la -

Nursery School comprenden el desayuno,
el almuerzo de medio dia y la merienda de
la tarde. Esta cuestion del alimento recla-

ma especial vigilancia desde el punto de =

vista de la férmula dietética, su prepara- |

cién y la inclusién de alimentos frescos ¥
ricos en vitaminas.

Los nifios pasan una parte del dia en =

apacible siesta; y los ejercicios respirato-
rios, las oportunidades para la vida al airé
libre son parte indispensable de un progra:
ma de actividades de una Nursery School-

Uno de los articulos de la ley inglesa

ordena que estas escuelas se hallen en.

]
L

|i Lol | I'. y

L
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relacion estrecha con el servicio médico
escolar, 1o cual es indispensable para pre-
yenir 1a admisién de nifios que deben reci
bir un tratamiento especial; para impedir
que aparezcan esas iniecciones a que tan
sujetos se encuentran los nifios en la se-
gunda infancia; para evitar el desarrollo de
defectos fisicos o desordenes individuales,
y, finalmente, segun se ha dicho, para in-
culcar habitos higiénicos de vida y evitar,
por parte del personal, meétodos equivoca-
dos de tratamiento fisico intelectual.

Desde luego, a su ingreso, cada nifio es
inspeccionado por el médico, en presencia
de una enfermera escolar, a quien le toca
realizar la labor ulterior impuesta por las
condiciones en que el nifio se halla. Esta
tarea ulterior comprende visitas a los ho-
gares de los nifios, a los que lleva el con-
sejo y la advertencia. La enfermera reali:
za diariamente la inspeccién higi€nica de
la escuela.

Las directoras de las Nursery Schools
estdn en contacto con las Escuelas para
Madres, centros de Bienestar Infantil, los
médicos del distrito y los hospitales inme:-
diatos, a finn de proporcionar el tratamien-
to adectiado a todo nifio que lo necesite.
La Nuarsery School reclama, como se
comprende, la presencia de las madres.
Estas, asi como los nifios, ganan mucho
con su presencia.

La seleccion del personal para estos es-
tablecimientos ofrece drandes dificulta-
des. La experiencia muestra, dice la doc-
tora Catalina Chisholm, que muchas de las
personas que desean tomar parte en el
funcionamiento de estas escuelas persis-
ten'en la idea de que sus actividades de-
ben ser, con poquisimas variantes, las que
son propias de una maestra. Es éste un
error, y a fal respecto, los idicmas moder-
Nos requieren la introduccion de un térmi-
N0 nuevo. «Maestro» significa «instruc-
tor», y en el mejor de los casos, «educa-
dor». La palabra «enfermera» trae la idea
de enfermedad, de anormalidad. Pero ne-
Cesitamos otra cosa: cuidadores del nifio
que tengan el instinto de comprenderle, la
Capacidad para asociarse a él; expertos en
€l cuidado material que reclama; gentes
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que no consideran deprimente ninguna ta-
rea, ni desagradable cualquier detalle re-
lacionado con esa obligacion.,

Se procura también que las directoras
de las Nursery Schools estén en contacto
con las instituciones donde la atencidén a
la higiene del nifio se realiza en condicio-
nes optimas: v. 8., los hospitales de nifios.

Naturalmente, entre las actividades de
estas escuelas, son muy importantes las de
caracter educativo. Pero deben ser es-
trictamente esto, sin que laimpaciencia de
los maestros sobrecargue la mente de los
nifios con informaciones, aun cuando la
pildora se les sirva bajo el dorado de los
¢juegos instructives».

La Nursery School tiene bastante que
hacer sin invadir las funciones de la es-
cuela cldsica, vy s6lo con preparar al nifio
para su ingreso a ésta. Formarle al niio
buenos habitos mentales, lograr que su in-
teligencia esté alerta; mantener despiertos
el interés y la curiosidad, que tantas veces
mata la escuela; adiestrarlos en el uso del
lenguaje, expurgdndolo de los vicios de
pronunciacion y estimulando la disposicion
a usarlo con espontaneidad, dando oportu-
nidad para que el nifio haga preguntas e
interprete bien lo que se le dice; aumen-
tando al mismo tiempo su vocabulario me-
diante la recitacion de cuentes, todo ello
constituye una 6ptima preparacion para la
escuela. |

El método Montessori se aplica en estas
escuelas con considerable exito.

La educacion social del nifio debe mucho
a la Nursery School. Las faenas relacio-
nadas con su vida diaria, el poner y levan-
tar la mesa, algunas operaciones relacio-
nadas con la limpieza, etc., acostumbran a
los nifios a servirse a si mismos y servir a
los demds, teniendo siempre un escrupu-
loso cuidado por el orden y el aseo. No es
necesario, por otra parte, insistir en la
trascendencia social de los juegos realiza-
dos en comtin, ni en las ventajas que tiene
el instituir actividades colectivas.

Estas instituciones nuevas—nuevas por
las recientes responsabilidades que para
ellas han nacido—plantean el problema del
enlace y correlacion que debe existir entre
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todas las formas de accién social que tie-
nen por objetivo al nifio. Cada vez mas se
necesita el auxilio de una inteligencia en-
trenada, y de una preparacion especial
para el desempefio de estas actividades
especiales,

Hacia nn «Kindergarfen» evoluciona-
do. — Conviene notar que la Nursery
Sehool de Inglaterra, resultado de la Tamo-
sa ley Fisher de 1918, constituye un per-
feccionamiento de la tradicional [nfant
Sehool, la cual, siguiendo la suerte de su
gemela francesa, la Ecole Maternelle, ha-
bia llegado a ser s6lo un anticipo, mas o
menos disimulado, de la escuela, esto es,
un lugar donde los requerimientos crecien-
tes de la educaci6n intelectual han ido
poco a poco monopolizando todo otro gé-
nero de actividad.

La moderna Nursery School inglesa ha
nacido, pues, como una creacion sobre la
Infant School y la Ecole Maternelle,y
este cardcter ha quedado bien claramente
explicado con la descripcion que precede.

En los Estados Unidos, el nifio en edad
pre-escolar cuenta desde hace 70 afios con
una institucién venerable, cuya suerte nos
interesa a los ardentinos, por haberla in-
corporado en forma mas o menos definida
en nuestro sistema educacional. Me refiero
al Kindergarten,introducido en el pais por
Sarmiento.

El Kindergarten ha sufrido en los Es-
tados Unidos ciertos procesos de creci-
miento que es interesante conocer, Tuvo
una primera época, en la que las ideas del
fundador del sistema dominaron de tal ma-
nera al grupo, cada vez mayor, de sus ad-
miradores, que el Aindergariten vino a ser
como un templo dentro del cual quedaba
proscripta toda critica, toda interpreta-
cion personal, al paso que sus actividades
eran practicadas con una fidelidad servil,
resistiendo las intrusiones que las nuevas
ciencias psico-pedagdigicas pretendian ha-
cer dentro de aquella ideologia cerrada.

Los nuevos conceptos educacionales, en

tan gran parte debidos a John Dewey,
trasformaron.el Kindergarten en los Es-

tados Unidos, convirtiéndolo en un centro
donde pudo hallar eabida (con més holdura
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que en la escuela tradicional) esa tercera
dimensién de la educacion donde se cop-
tienen sus aspectos sociales. Los K7ndep.
garten vinieron a ser pequeiias comunida-
des, casi microcosmos, donde se procura-
ba que surgiesen las relaciones en cuyo
conflicto se forma la personalidad.

Pero las lineas generales de este pro-

greso no satisfacen todavia a los educado-

res del dia. Estos creen que el Kinders

garten, no obstante llenar una funcién
educacional interesante, permanece abs-
traido en una vision unilateral del proble-

ma, que seria abarcado en su conjunto sj

el Kindergarten se situase en el punto
céntrico de toda educacion, que es el de la
conservacién y fomento de la vida y su
condicion, la salud.

Agrégamos aqui que el Aindergarten
tuvo la oportunidad de remozarse con |a
influencia de la Sra. Montessori, si su cons
cepcion de la Casa dei Bambini no hus
biera sido desnaturalizada posteriormente
por esa supersticién que el maestro en to-

das las naciones siente por el «material de

ensefianza», fascinacion que le desvia con
frecuencia de la percepcién de los fines

educacionales, de que el instrumental noes

sino un medio.
El sistema montessoriano tuvo la des-

gracia de nacer aparejado a un material de
1.100 piezas, que, para mayor mal de ma-
les, apresuraban de una manera sorpref-
dente los progresos del nifio en la lectura

y escritura, Este detalle era de suyo bas-

tante sensacional como para sefalar una

efemérides pedagdgica; y tal vez por €s0,

de toda la concepcién montessoriana, tan =

rica en contenido social, el mundo pedas

gogico destilé sumétodo, olvidando que el

sistema contenia toda una contribucion @
la reforma social. «Coloquemos, habfa di-
cho su fundadora, la escuela en_el hogar;
pero hagamos mds que eso: coloquémosid
alli como una propiedad colectiva, y pon-

gamos bajo los ojos de las madres la vida

entera de la maestra mientras cumple st
alsa mision».

La Casa dei Bambini era asi un €x¥=
perimento en la socializacién de la ful®

cién maternal. Mantenia los nifios ocho ho™
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ras 0 MAs cada dfa bajo cuidado materno
socializado, ejercido por directoras profe-
sionales experimentadas y bajo la vigilan-
cia médica. El programa diario incluia los
ejercicios relativos a la vida practica, ta-
les como lavado, costura, barrido, etcéte-
ra; ejercicios gimndsticos, canto, baile,
gctividades ritmicas, ejercicios de lengua-
je, alimentacion (en que los nifios se ser-
vian reciprocamente), descanso y juedo.

He aqui, pues, una idea que el mundo
debe resucitar todavia: la de crear un tipo
socializado de nursery educacional.

En ello realmente se esta, pues a ese
fin se orientan las tentativas actuales. Des-
de luego, el éxito de la Nursery School in-
glesa ha atraido la atencion de los circulos
‘educacionales en los Estados Unidos. En
1920, la Womens Educational Associa-
tion de Boston, hasta ahora identificada
con los mas importantes progresos educa-
cionales del pais, envié a Londres a una
competente educadora, quien a su regreso
organiz6 la Ruggles Street Nursery
School, que halla en el perfodo excep-
cional.

Igualmente, la Merriil Palmer Mother-
hood and Home School, fundada con el
legado Merrill Palmer en 1920, cred al afio
siguiente la Merrill Palmer Nursery
School bajo la direccion de otra profesio-
nal que al efecto habia realizado una visita
de seis meses a las Nursery Schools in-
glesas.

En todos estos ensayos se elaboran ideas
y practicas que tendrdn una importancia
singular en la educacion del nifio - en edad
pre-escolar.

Las incégnitas que se hallan actualmen-
te en el ambiente educacional son, entre
otras, las siguientes:

¢En qué medida la Nursery School debe
parecerse al hogar? ¢En qué puntos debe
diferir de &7

dCudl debe ser el ntimero minimo de
Hirﬁus en una Nursery School? Cuil el
numero maximo?

- ¢Cudl es el ambiente mas favorable para
St desarrollo integral?

¢Hasta qué punto es conveniente el con-

tacto de los nifios con el persornal inferior

“
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de estas instituciones? iQué preparacién
debe tener ese personal?

dQué diferencias existen entre los gru-
pos de nifios de dos, de tres, de cuatro, de
cinco, de seis afiosP

¢Cudles son sus respectivos intereses?
dCudl el régimen de vida més sano para
cada uno?

dQué efectos tiene la mezcla de grupo
de edades distintas?

¢Cudl es el defecto de la educacién re-
cibida en la Nursery School una vez que-
el nifio ha ingresado en la escuela pri-
maria?r

dCudles son las necesidades ediucacio-
nales del nifio en edad pre-escolar?

dComo puede influir la Narsery School
sobre los padres haciéndolos apreciar el
valor de la educacién fisica, social, higié-
nica, intelectual y moral recibida por sus
hijos?

dCbémo puede la Nursery School oire-
cer al trabajador social un centro de obser-
vaciones respecto de la psicologia infantil,
de la higiene del nifio, de los procesos de
su nutricion,.de los problemas y de las vin-
culaciones de la Nursery School con las
instituciones sociales que se interesan por
el nifio? -

¢Pueden tener las Nursery Schools un
efecto regenerador sobre el hogar? (Pue-
den ser usadas para la educacién del pa-
dre y de la madre?

¢Como influira la Nursery School sobre
el porvenir de la Sala Cuna? {Cémo influi-
ra el Kindergarten?

He aquf otros tantos interrogantes que
ponen de manifiesto la trascendencia de la
misién que sin duda tocard desempenar a
una pre-escuela de algin tipo en los proxi-
mos 50 afios (1).

(1) Del niimero 665 (mayo de 1928) de E! Monitor
de la Edueacidn Comun, de Buenos Aires, Rep. Arg,

Este numero ha sido visado
por la censura gubernativa.
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[\ FORMACION DE LOS MAESTROS EN EUROPA
por Roberto Abadie:

Alemania.

Sumario: Ordanizacion general de la ense-
sanza. — Lo que eran las Escuelas Norma-

les y causas que determinan su reforma.—
Organizacién y fines de las academias pe-
dagégicas. —El plan de estudios.—Las Aca-
demias pedagaogicas en diversas partes de

Alemania.

ORGANIZACION GENERAL
DE LA ENSENANZA

Junto con la trasformacion constitucio-
nal de Alemania, la escuela alemana ha
cambiado.

La escuela primaria es obligatoria des-
de los 6 a los 14 afios, y se trata de exten-
der, en forma general, la educacion hasta
los 18 afios.

En el nuevo sistema de la ensefianza
primaria existen cuatro tipos de escuelas,
que estdn unidas e intimamente relacio-
nadas:

1.° La escuela primaria.

9.9 La escuela media.

3.° La escuela superiof.

4.° La escuela profesional.

La escuela primaria abarca desde los 6
a los 10 afios. Estos cuatro afios forman la
escuela basica general. La ley de 18 de
abril de 1925 establece que los nifios me-
jor dotados sélo permaneceran en ella tres
aiios.

Cuando los alumnos regresen de la es-
cuela primaria, se consulta ya la opinion
de padres y maestros sobre las aptitudes y
condiciones de capacidad del nifio. Las es-
cuelas medias v superiores responden al
criterio de desarrollar las diferentes apti-
tudes. En Alemania se lucha vigorosamen-
te contra la general tendencia de los pa-
dres, que quieren que sus hijos se dedi-
quen a los estudios superiores, aunque ca-
rezcan de condiciones para ello. Dentro de
una concepcién moderna de la ensefianza,
es indispensable este criterio de la orien-
tacion de las aptitudes.
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El desenvolvimiento de las actividades
manuales, artisticas, economicas, comer-
ciales, etc., exige una preparacion mas in-
tensa de los jovenes, sobre todo desde gl
punto de vista profesional. La escuela pri-
maria no puede dar esta preparacion; tam.

poco puede darla la escuela superiot, por-

que ella tiene finalidades diferentes: dar
la iniciacién en la preparacion cientitfica,
que se intensificard luego en los institutos
de ensefianza secundaria. La escuela me-
dia aparece aqui como una necesidad ins
dispensable entre las dos: ella completar4
la instruccién general, y cultivando las di-
versas aptitudes de los alummnos, tratard
de brindarles la posibilidad de trabajar con
éxito en la vida.

Los cursos de la escuela media duran
seis afios. Ella conttibuye esencialmente a

la educaci6n social de los jovenes, y lain-

fluencia que puede ejercer sobre ellos es
mas grande que la que puede realizar la
escuela primaria, porque es mas reducido
el nimero de alumnos y es mayor el tiem-
po de aprendizaje. El plan de estudios de
las escuelas medias responde a las exigens

cias particulares del medio en que cada

uno debe actuar,

Las antiguas escuelas de continuacion
han sido trasformadas en escuelas profe:
sionales.

LO QUE ERAN LAS ESCUELAS NORMALES
Y CAUSAS QUE DETERMINARON
SU REFORMA

Las Escuelas Normales (Lehrerbil-
dungs o Lehrerseminar) estaban organis
zadas en Alemania, respondiendo a la for-
mula general de los dem4s paises, totals
mente separadas de las demas institucio-
nes de cultura.

A ellas se ingresaba a los 13 6 a los 15
afios; sus cursos duraban cuatro 0 seis

afios (segtin las localidades), y sus progras
mas eran vulgares y limitadisimos. Durans
te los 150 afios de existencia, estas Escues

las Normales llegaron a su méaximum dé

perfeccionamiento; pero a los principins_dt}.;
este siglo, las opiniones eran casi ynanimes

en el sentido de que habia que refom}arlaﬁ_ !
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o suplantarlas por otras instituciones mas
de acuerdo con la nueva época. Sin em-
patgo, se dice de ellas que terminaron su
yida con todo honor.

Contra este viejo régimen se hacfan ar-
gumentos de todo orden: que los proble-
mas psicologicos y pedagdgicos eran de-
masiado dificiles para jovenes de 17 6 de
18 afios; que ofrecian el gran defecto de
que los estudiantes hacian la eleccion de
su carrera a los 13 6 a los 14 afios, y que,
‘en general, eran los padres los que la rea-
lizaban, siendo después demasiado tarde
para renunciar a ella; que ocupaba una
plaza aislada en el circulo de las demds
escuelas superiores, quedando, por lo tan-
to, demasiado lejos de las influencias de
éstas; que este aislamiento perjudicaba la
- posicion social de los maestros; que su
plan de estudios era sobrecargado, y ofre-
cia el peligro de cortar la cultura en pe:
quefios trozos, etc.

Antes de la guerra se discutia ya el pro-
blema de la reforma, y los primeros pro-
yectos tendientes a este fin datan de esta
epoca. Las ideas centrales de estos pro-
yectos eran las siguientes:

1.* Separar la instruccién deneral de
la profesional, que en las Escuelas Norma-
les se daban juntas.

2.8 Librar a la Escuela Normal del ais-
lamiento en que ella vivia entre el gran
circulo de la vida cientifica de toda la
nacion.

La primera tentativa de reforma para
Separar la preparacion general de la pro-
tesional se hizo en Berlin en 1881. En
Breslau, el Dr. Rein present6 el proyecto
de que los estudiantes maestros realizaran
SU preparacion general en los liceos de
€nsenanza secundaria, y que la Escuela
Normal se trasformara en una escuela ex-
c_l“SiVﬂmEnte profesional de grado supe-
rior.
~ En 1908, el personal ensefiante de Sa:
Jonia pidi6 que la duracién de los estudios
fI0rmales se extendiera a siete afios, desti-
handose los dos iltimos para la prepara-
Cion profesional. El Director de la Escue-
la Normal, Dr. Seyiret, acept6 esta refor-
Ma con cardcter provisorio, pues €l era
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partidario de que la preparacién profesio-
nal la diera la Universidad.

El Cuerpo de profesores de Prusia de-
claré en la Conferencia de Koenigsberg,
en 1904, que la Universidad es la tinica
institucién que debe formar el personal
ensefante de las escuelas primarias, y que
no debe ser sustituida por ninguna otra.

En Hamburgo lled6 a aprobarse el pro-
yecto por el cual se trasformaba la Es-
cuela Normal en una escuela superior de
cinco aros de estudio, y se establecia que
la preparacion profesional de los maestros
se realizaria en la Universidad en cursos
de dos afios. La gduerra impidio6 la realiza-
cion de esta reforma.

LLa post-guerra hizo sentir la necesidad
de dar una educacion mas intensa a las
masas populares, ¥ como consecuencia,
elevar la preparacion de los maestros.

La trasformacion democrética exigio
una extension de la cultura, y la complica-
cién de los problemas econémicos, una
mayor preparacion de los obreros. El fin
de la escuela de nuestros dias no debe ser
s6lo el de combatir el analfabetismo y de
dar simples nociones cientificas, sino rea-
lizar una funcion mis completa: la eleva-
cién deneral de la cultura y los dgrandes
cambios de la vida social, econdmica, mo-
ral y politica reclaman exigencias mas al-
tas a la escuela de hoy. De aqui la nece-
sidad de ir a una escuela moderna. ¢Y cual
es la concepcidn de la escuela moderna en
Alemania? Veamos.

LLa escuela moderna debe dar lugar a
educar al nifio en una vida en comun, pero

! desarrollando su talento individual. Su vida

personal debe ser lo esencial. El escolar
debe vivir por su fuerza individual, pero
sintiendo el contacto con la comunidad. La
escuela moderna debe encontrar sistemati-
camente las verdaderas capacidades del
nifio, intensificandolas y orientdndolas en
el trabajo a que estd predestinado, para
que viva bien y feliz dentro de la familia,
en su oficio y en la sociedad. La escuela
moderna debe desarrollar la vocacion del
nifio en toda su riqueza, liberarlo de toda
influencia malsana, tender a darle toda su
energia creadora. El nifio debe conservar
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en la escuela sus propias ideas, sus pro-
pias fuerzas, sus invenciones. Debe entrar
libre y salir libre, y la vida libre del nifo
debe resultar de los trabajos que realice €l
mismo. La escuela debe formar personas
activas y no pasivas.

Una escuela moderna asf concebida ne-
cesita maestros modernos formados en ins-
tituciones modernas.

En el problema de la formacién de maes-
tros existe todo un problema de cultura.
Los maestros deben conocer los intereses
del Estado. Si se quiere que un maestro
esté ala altura de su funcién, es necesario
darle una preparacién filos6fica profunda
de 1a vida, dentro y fuera de su profesion.
El espiritu cientifico, ético social y social
préactico son las condiciones esenciales que
deben exigirse a un futuro maestro. No
tiene por qué ser un especialista en cada
materia. Hay que hacer una diferencia en-
tre el pedagogo y el profesor especializa-
do. El pedagogo que conoce la psicologia
del nifio v los métodos de enseifianza es el
que se necesita en la escuela primaria.

El 24 de febrero de 1923, el partido po-
pular, el demdcrata y el social democrata
exigieron que la preparacion general de los
maestros fuera elevada hasta la Universi-
dad y que la parte profesional se hiciera
en Institutos especiales, llamados Acade-
mias Pedagdgicas, de caricter universi-

tario. El 11 de mayo, las Cdmaras resolvie-
ron votar la nueva ley.

ORGANIZACION Y FINES DE LAS ACADEMIAS
PEDAGOGICAS

La organizacién no es exactamente la
misma en todas partes. Hay Academias
que dependen de la Universidad (Turingia,
Hamburgo, etc.), y otras que estdn sepa-
radas de la Universidad (Bonn, Kiel, El-

bing, etc.); pero todas tienen el caracter
de Institutos Superiores.

Para ingresar en las Academias Peda-
dodicas se exide haber cursado los estu-
dios secundarios (nueve afios) y es obliga-
torio rendir un examen de miusica y canto
y de trabajos manuales.

La duracion de los cursos de las Acade-
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mias oscila entre cuatro y seis semestreg
(segtin las regiones), durante los cuales ge
completa la prepatacion general de algy-
nas materias y se realiza fundamentalmen.
te 1a formacion profesional del maestro. La
Pedagogia y todas sus relaciones constitu-
yen el nudo central del plan de estudios.

L.as Academias Pedagdgicas responden
a los siguientes fines:

1.9 Deben ser instituciones donde la
Pedagogia se ensefie mejor que en ninguna
otra.

9.9 Familiarizar a los alumnos con la
educacién. Enseifiarles la importancia, el
contenido y la evolucién historica de la
educacion en relacion con la patria y la
vida del pueblo. Ensefiar el camino que
deba seguirse para llegar a la posesion de
la cultura.

5.0 Hacer conocet la naturaleza, cul-
tura y costumbres de su pueblo.

4.° Formar un personal de maestros
que esté al servicio de la comunidad.

5.2 Crear en las alumnos el habito por
las investigaciones cientificas y de ins
tuirse por si mismos. Aprender menos ma-
terias y realizar mds trabajo personal,
para desarrollar las aptitudes y darles el
dominio del método. La Academia Peda-
gégica debe ser una comunidad de fra- .
bajo.

8.° Dar un gran impulso a la instruc:
cién técnica y artistica, y, sobre todo, ala
cultura fisica, mdsica y dibujo.

7.° El maestro debe ser un insti:uctﬂr- |
del pueblo y un elevador de la cultura del
pueblo. El trabajo intelectual debe ser
despertado, avivado, y el sentido de Ia
cultura. bien seleccionado. El maestro
debe recibir una educacion espiritual dis
tinta de 1a que reciben los eruditos.

8.°
tacto de la vida para que comprendan |08
intereses del hombre contemporaneo. In-
culcarles un gran amor por los nifios. Dat*
les el don de comunicar sus sentimientoS;
el don de elevar y desarrollar 1a capacidad
de los nifios. La Academia no debe formar
enciclopedias, sino hombres que tengal
el sentido de educar; maestros artistas eft
la formacién de los otros. '

Formar a los maestros en el cofi*
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EL PLAN DE ESTUDIOS

El plan de estudios es nuevo. Veamos
el que sigue—de caracter general—, para
ser desarrollado en cuatro semestres:

[. Conferencias p ejerci¢cioS cienti-
ficos.

Primer semestre: Introduccién a la Filo-
soffa. La Fisiologia y Anatomia, Psico-
logia. Ejercicios psicol6gicos. Pedagogia
sistematica: Ejercicios generales sobre la
instruccion y la educacion. La Geografia
regional. Fauna y flora del pafs. Estudio
de las costumbres del pueblo. La vida del
Estado y de la Sociedad. Religiones.

Segundo semestre: Introduccion a la
Filosofia. Psicologia. Ejercicios psicolo-
gicos. Historia de la Pedagogia. Ejercicios
sobre la Historia de la Pedagogia. Educa-
ci6n de la conversacién. Estudio de los
métodos de ensefianza de las siguientes
materias: Religién, Alemén, Historia, Edu-
cacion Civica, Céalculo, Geometria, Geo- |
grafia, Ciencias naturales.

Tercer semestre: Psicologia, Ejercicios
psicolégicos. Historia de la Pedagogia.
Ejercicios sobre la Historia de la Pedago-
gia. Estudio de los métodos de ensefianza
de las siguientes materias: Religion, Ale-
man, Misica, Dibujo, Gimnasia, Trabajos
de costura.

Cuarto semestre: Higiene escolar. Cien-
cias de la educacion. Pedagogia social

prictica. Ejercicios sobre Pedagogia so- !
cial.

II.

Primer semestre: Dibujo sobre el piza-
rron. Misica. Gimnasia. Trabajos manua-
les a la aguja.

Segundo semestre: Dibujo. Mtsica.
Gimnasia. Trabajos manuales.

Tercer semestre: Mdsica. Gimnasia.

Cuarto semestre: Miisica. Gimnasia.
Trabajos manuales.

[11.

Educacion técnica y artistica.

Trabajo profesional prdctico.

F’rimer semestre: Introduccién al tra-
bajo profesional préctico por el estudio del
desarrollo de la educacién.
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Sedundo semestre: Visitas a las escue-

las con el fin de estudiar los métodos de
elnsefianza.

Tercer semestre: Visitas a las escue
las. Ensayos de ensefianza., Conferencias.
Cuarto semestre: Visitas a las escue-
las. Ensayos de ensefianza. Conferencias.

LAS ACADEMIAS PEDAGOGICAS
EN DIVERSAS PARTES DE ALEMANIA

Las primeras Academias Pedagdgicas
fueron establecidas en Turingia, despu€s
en Sajonia, Hamburgo y Prusia. Actual-
mente estdn generalizadas en toda Alema-
nia, menos en Baviera y en Wurtemberg.
En Baviera estdn por establecerse. En
efecto: la Escuela Normal de Pasing (Mu-
nich) serd trasformada en una Escuela
superior con cursos de seis afios, y en ella
se daré la preparacion general de los futu-
ros maestros; la parte profesional se rea-
lizard en una Academia Pedagodgica con
cursos de cuatro semestres. En Baviera se
instalaran cuatro Academias.

En Turingia, las Academias Pedagégi-
cas dependen de la Universidad. Los cur-
sos duran tres arfios (seis semestres) y un
afio destinado a trabajos practicos de la
enseflanza, |

Veamos cémo estd concebido el plan de
estudios de la Academia Pedagégica de la
Universidad de Jena.

I. Criencias de la eduncacion.

Primer semestre: Historia de la Pedago-
dgia. Pedagogia general. Ejercicios.

Segundo semestre: Pedagogia general.
Pedagogia particular. Préctica de la en-
sefianza. Ejercicios.

Tercer semestre: Pedagogia general.
Practica escolar, Ejercicios.

Cuarto semestre: Doce semanas dedi-
cadas a los escolares. Ciencias de la edu-
cacion y de la instruccién. Practica esco-
lar. Ejercicios.

Quinto semestre: Ayuda de los escola-
res. Ejercicios.

Sexto semestre: Ensefianza de los adul-
tos. Ejercicios.
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[I. Psicologia.

Primer semestre: Psicologia gdeneral.
Estudio de los elementos psicol6gicos.

Segundo semestre: Psicologfa del nifio
y del adolescente. |

Tercer semestre: Psicologia del nifio ¥
del adolescente.

Cuarto semestre: Psicologia pedago-
dica.

Quinto semestre: Psicopatologia.

Sexto semestre: Ejercicios psicolégicos.

[1I. Filosofia.

Primer semestre: Introduccion a la Fi-
losofia. Ejercicios y conferencias.

Segundo semestre: Ejercicios y confe-
rencias.

Tercer semestre:
sofia.

Cuarto semestre: Etica. Ejercicios y
conferencias.

Quinto semestre: Ejercicios.

Sexto semestre: Ejercicios.

Historia de la Filo-

IV. Estudio profesional.

Primer semestre: Cuatro horas (sema-
nales).

Segundo semestre: Cuatro horas.

Tercer semestre: Cuatro horas.

Cuarto semestre: Dos horas.

Quinto semestre: Dos horas.

Sexto semestre: Dos horas.

V. Cursos diddcticos.

a) Metodologia general: (dos horas
semanales todos los semestres).

b) Ciencias auxiliares:

Primer semestre: Estudio de las ciencias
de la educacion. |

Segundo, tercero y cuarto semestres:
Estudio de las ciencias de la educacion.

Quinto semestre: Los derechos del nifio
y del adolescente. Cuidado de la salud.

Sexto semestre: Higiene escolar. Pri-
meros auxilios a los enfermos.

¢) La disciplina: (dos horas semanales
durante todos las semestres).

d) Ensenanza técnica y artistica: M-
sica, Dibujo, Gimnasia (durante los seis
semestres).
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se realiza por ensayos pedagogicos y psi-
colégicos de todo orden; por la préctica
escolar durante tres semestres en todg

clase de escuelas. Cada alumno asistirg,

como minimum, a 64 lecciones précticas,

y tiene la obligacion de resumir por escri-

to cada una de sus jornadas de trabajo es-
colar.

#*#“

Sajonia presenta el tipo uniforme de

Academias ligadas a la Universidad.

En Leipzig, toda la Universidad toma
parte en la formacion del maestro. En
efecto: el estudiante completa su prepara-
ci6n general asistiendo a algunos cursos

de las diversas Facultades superiores: ala

Facultad de Derecho, para seguir cursos
de Economia Politica, Sociologia, etc.; a
la Facultad de Medicina, para la Antropo-

logfa, Patologia e Higiene; para realizar |

los estudios psicopatolégicos del nifio se
le lleva a las clinicas de psiquiatria infan-

til, para habituarlo a observar las anomas

lias de los nifios enfermos, etc.
La parte de especializacion profesional

se realiza en una Academia pedagdgica |
estrechamente ligada a la Universidad, en

cursos de cuatro semestres.
En Dresde, les maestros son formados

~en una Escuela Técnica Superior, la cual

desarrolla su plan de estudios en cursos
de seis semestres. Esta Escuela depende

b

La educaci6n prictica de la ensefianza

de la Universidad, y para ingresar a ella A

' se exige el Bachillerato. |
La Escuela Técnica Superior de Dres-

de desarrolla el siguiente plan de estu

- dios.

Primer semestre. Verano:

1. Estudio general de la cultura fllﬂ- )

sOfica.

2. Historia de la Filosofia.
3. Anatomia,

4. La higiene individual.

5. Introduccion a las ciencias sociales.
6. Las ciencias generales de la ins®

truccion y de la educacion.

7. Metodologia especial relacionada
con la escuela bésica elemental y el conﬂ*---'_

cimiento de la Patria,
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g. Ejercicios relacionados con la Me-
todologia especial.

9. Ejercicios preparatorios de ense-
fianza (a eleccion): Religion, Aleméan, His-
ria patria, Biologia o Franceés.

10. Ejercicios de aplicacion sobre los
ninos.

11. Estudio especializado' de una ma-
teria cientifica, técnica o artistica (a elec-
cién).

Segundo semestre. Invierno:

1. Etica. Filosofia del Derecho y del
Estado.

9 La Higiene general, social y sexual.

3, Psicologia general y ejercicios de
aplicacion.

4, Anatomia.

5. Historia de la Literatura alemana.
Ejercicios y conferencias.

6. Metodologia general.

7. Metodologia especial: la forma, el
contenido, el trabajo escolar.

8. Ejercicios sobre la Metodologia es-
pecial.

0. Ejercicios preparatorios de ense-
flanza (a eleccion): Religién, Geogratiia,
Aleman, Historia patria, Biologia, Fisica
0 inglés.

10. Ejercicios practicos de ensefianza.

11. Estudio especializado de una mate-
ria cientifica, técnica o artistica (a elec-
cion).

Tercer semestre. Verano:

1. Historia de la Filosotia.

9. Légica. El problema del Conoci-
miento. Ejercicios.

3. Historia de la educacion.

4, Estudios sobre la herencia.

5. Ejercicios sobre la sociologia.

6. Historia de la Literatura alemana.
Ejercicios y conferencias. -

7. Metodologia general.

8. Ejercicios sobre la Metodologia ge-
neral.

9. Metodologia especial relacionada
con la ensefianza de la Biologia y de la
educacién fisica.

10. Ejercicios sobre la Metodologia
especial.

_ 1L, Ejercicios preparatorios de ense-
nanza (a eleccién): Historia, Geogratia,
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Historia patria, Biologia, Fisica, Quimica,
Cailculo.

12. Ejercicios practicos de ensefianza.

13. Estudio especializado de una mate-
ria, a eleccion.

Cuarto semestre. Invierno:

1. Estudio general de la filosofia de la
educacion.

2. Psicologia comparativa. Ejercicios.

3. Estudio elemental de las ciencias
del Derecho.

4. Conversacion juridica(comentarios).

5. Historia de la Literatura alemana.
Ejercicios y conferencias.

6. Metodologia deneral.

7. Ejercicios sobre la Metodologia ge-
neral.

8. Metodologia especial relacionada
con la ensefianza del Lenguaje, Religion,
Biologia y Miisica.

9. Ejercicios sobre la Metodologia es-
pecial.

10. Ejercicios preparatorios de ense:
fianza como en el primer semestre.

11. Estudio especializado de una ma-
teria, a eleccion.

Quinto semestre. Verano:

{. Etica. Filosoffa del Derecho y del
Estado. Ejercicios.

2. Historia de la Filosofia.

3. Eijercicios sobre la herencia.

4. Ejercicios sobre la Lengua materna.

5, Metodologia general.

6. Eijercicios sobre la Metodologia ge-
neral.

7. La Legislacion escolar.

8. Metodologia especial relacionada
con la enseiianza de la Historia, la Geo-
grafia y el Dibujo.

9. - Ejercicios sobre la Metodologia €s-
pecial.

10. Ejercicios practicos de ensefianza.

11. Ejercicios practicos de ensefanza.

12. Estudio especializado rde una ma-
teria, a eleccion.

Sexto semestre. Invierno:

{. La Filosofia de la Historia. Ejer-
cicios.

9. Historia de las ideas de la educa-
cion.

3. Psicologia pedagogica.
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4, Estética.

5. Psicopatologdia. |

6. Estudio y orientacién de la educa-
cién en Sajonia.

7. Ejercicios metodol6gicos.

8. Ejercicios preparatorios como en el
tercer semestre.

9. Ejercicios practicos de ensenanza.

10. Eleccion de una materia.

En Hamburgo se establecié el nuevo
régimen a fines'de 1926, credndose las
Academias Pedagdgicas dependientes de
la Universidad. El plan de estudios se des
arrolla en seis semestres. Igual que en
Dresde, aqui también se obliga a los es-
tudiantes a especializarse en una materia
cientifica o artistica. Para ingresar en la
Academia se exige el bachillerato.

La Prusia trasformé sus Escuelas Nor-
males después de Turingia y Sajonia,
creando cuafro Academias Pedagdgicas:
Bonn, Kiel, Elbing y Frankfort (1926 las
tres primeras y 1927 la ultima).

Las Academias Pedagdgicas de Prusia
no ofrecen el mismo caricter de las que
hemos estudiado hasta ahora, pues estdn
separadas de la Universidad. En Prusia se
ha tenido el temor de que la Universidad
no realice eficazmente la formacién préac-
tica del maestro. En la Universidad—se
dice—, los profesores especializados no
piensan en la formacion de los maestros: no
tienen mds ideal que el de la ciencia que
ensefian. Ademads, parece que las Univer-
sidades prusianas han tratado siempre la
Pedagogia desde un punto de vista muy
tedrico, sin llegar a comprender que es
esencialmente una técnica.

Las Academias Pedagégicas de Prusia
tienen el caracter de escuelas superiores,
pero no reproducen la organizacion de nin-
guna Facultad, ni tampoco tienen relacio-
nes con ellas, sino que siduen su camino
aparte.

Para indresar en estas Academias se
exige también haber cursado los nueve
afios de ensefianza secundaria, es decir, el
bachillerato. Sus cursos duran cuatro se-
mestres. El plan de estudios que desarro-
llan estas Academias es mds o menos uni-
forme. Veamos el de la Academia Pedagé-
gica de Bonn.
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PRIMER SEMESTRE

. CONFERENCIAS Y EJERCICIOS
OBLIGATORIOS.

Introduccion a la Filosoffa, dos horag
semanales.

Fisiologia y Anatomia, una idem {d.

Psicologia, dos fdem id.

Ejercicios sobre la Psicologia, una idem
idem. |
Pedagogia sistematica, tres idem id.

Ejercicios generales sobre la Metodolo-

gia, una fdem id.
Religion, dos fdem fd.
Geografia nacional y excursiones, una
idem id.
Sociologia nacional, una idem id.
Introduccion a las ciencias del Estado y

de la sociedad. Las costumbres del pue-
blo, dos idem id.

I[I. INSTRUCCION TECNICA Y ARTISTICA.

Dibujo sobre el pizarrdn, una hora ses

manal.
Miisica, cinco {dem id.
Gimnasia, tres idem id.
Trabajos manuales, una idem id.

[II. EJERCICIOS PRACTICOS

DE LA ENSENANZA.

Dos horas semanales de visita a las es-

cuelas primarias y una hora de conferen-

cias.
SEGUNDO SEMESTRE

[. CONFERENCIAS y EJERCICIOS
OBLIGATORIOS.

.

Introduccion a la Filosofia, dos horas

semanales.
Psicologia, dos idem id.
Ejercicios psicoldgicos, una idem {d.

Historia de la Pedagogia, dos fdem

idem.

Ejercicios sobre la Historia de la Peda=
gogia, dos idem id.
Ensefianza del lenguaje, una {dem id.

Metodologia especial relacionada conla

ensefianza de las siguientes materias: Ré*

ligién (dos horas), alemén (una hora), His*

toria y educacién civica (dos horas), Ge€o*

an
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graffa (una hora), Célculo (dos horas),
Historia Natural (dos horas).

(. EDUCACION TECNICA Y ARTISTICA.

Dibujo, una hora semanal.
Misica, cinco {dem id.
Gimnasia, tres fdem id.
Trabajos manuales, una idem id.

11I. EJERCICIOS PRACTICOS
‘ DE LA ENSENANZA.

Dos horas semanales de visitas a las es-
cuelas y desarrollo de ejercicios prac-
ticos.

TERCER SEMESTRE

|. CONFERENCIAS Y EJERCICIOS
OBLIGATORIOS.

Psicologia, dos horas semanales.

Ejercicios psicologicos, una idem se-
manal.

Pedagogia sistemética, tres horas sema-
nales.

Ejercicios sobre la Metodologia gene-
ral, una hora semanal. .

. La ensefianza del lenguaje, uua hora
idem.

Metodologia especial relacionada con la
ensefianza de las siguientes materias: Re-
ligion (dos horas), Lenguaje y ensefianza
deneral (dos horas), Geografia (una hora),
Dibujo (una hora), Miisica (una hora), Gim-
nasia (una hora).

II. EDUcCACION TECNICA Y ARTISTICA,

- Muisica, cinco horas semanales.
Gimnasia, tres horas idem.

[II. EJERCICIOS PRACTICOS
DE LA ENSENANZA.

Ocho horas semanales de visitas a las

escuelas y de ensayos practicos de ense-
nanza.

IV. EJERCICIOS Y CONFERENCIAS
NO OBLIGATORIOS.

Ejercicios comparativos entre la Consti-

tucion alemana y la Suiza, una hora du-
rante ocho dias.
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L.os sistemas de colonizacion, tina hora
durante 14 dias.

Ejercicios sobtre Leibnitz, dos horas du-
rante 14 dias.

El problema de la inmortalidad del alma,
una hora durante ocho dias.

Ejercicios sobre la memoria, dos horas
durante 14 dias.

Literatura moderna sobre Beethoven,
una hora durante 14 dias.

Métodos sobre la ensefianza del célculo,
dos horas durante ocho dias. |

Dibujo y Pintura, dos horas durante 14
dias.

Ejercicios de dibujo sobre el pizarton,
una hora durante ocho dias.

Visitas de observacion a los monumen-
tos historicos del Rhin, dos horas durante
14 dias.

Excursiones para estudiar la vegetacion
de la Rhenania y los factores que la deter-
minan, dos horas durante 14 dias.

Las enfermedades dée las plantas. Ejer-
cicios microscdpicos, dos horas durante 14
dias.

Etica profesional y psicologia del maes-
tro, una hora durante 14 dias.

La bella literatura como medio de edu-
cacién, dos horas durante 14 dias.

Ejercicios sobre la explicacion y des-
arrollo de los textos biblicos, dos horas
durante 14 dias. -'

CUARTO SEMESTRE

. CONFERENCIAS Y EJERCICIOS
OBLIGATORIOS.

Higiene escolar, dos horas semanales.

Pedagogia deneral, una hora semanal.

Ejercicios sobre la Pedagogia deneral,
una hora idem.

La Pedagogia social practica, dos hnras
semanales.

Ejercicios sobre la Pedagogia social
practica, una hora idem.

1. EDUCACION TECNICA Y ARTISTICA.

Miisica, cinco horas semanales.
Gimnasia, tres horas idem.
Trabajos manuales, una hora semanal,
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[II. EJERCICIOS PRACTICOS
DE LA ENSENANZA.

Ocho horas semanales de visitas a las

escuelas.
Ensayos de ensefianza, Conversaciones.

[V. CONFERENCIAS Y EJERCICIOS
NO OBLIGATORIOS.

Primera ensefianza de la Historia patria,
una hora durante ocho dias.

Historia de la caridad cristiana, una -

hora durante ocho dias.

Las verdades cristianas, una hora du
rante ocho dias. '

Examen de la inteligencia de los nifios,
una hora durante 14 dias.

. Las cuestiones esenciales de la Psicolo-
gia moderna, una hora durante 14 dias.

Las sinfonias de Beethoven, una hora
durante ocho dias.

La ensefianza antigua y moderna dej
célculo, una hora durante ocho dias.

La geometria elemental del pasado y la
de los tiempos modernos, como reforma
de la enseiianza del espacio, una hora du-
rante ocho dias.

Dibujo y pintura, dos horas durante
ocho dias.

Ejercicios de dibujo sobre el pizarron,
una hora durante ocho dias.

Excursiones para estudiar las bellezas
naturales, dos horas durante 14 dias.

Las cuestiones esenciales de la Biologia
moderna, con ejercicios microscopicos,
dos'horas durante 14 dias.

Ejercicios sobre la Pedagogia extranje-
ra, dos horas durante 14 dias.

Estudios précticos sobre el medio y el
clima y nociones especiales sobre las re-
diones alejadas, una hora durante ocho
dias.

Estudio geografico de las regiones euro-
peas habitadas por alemanes, una hora du-
rante 14 dias.

* &

Como vemos, la Prusia renuncia a se-
duir el plan de las academias de Turingia,
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Sajonia y Hamburgo en la parte que se re-
laciona con la especializacion de una ma.

teria de ensenanza.

LA EDUCACION PARA LA PAZ
por Domingo Barnes,
Secretario del Museo Pedagdgico Nacional,

I

Invitado amablemente por la «Secreta-
ria de la Sociedad de Naciones» para
presenciar la reunién de su «Consejo» y
la sesién anual de su «Asamblea», en el pa.
sado mes de setiembre, en Ginebra, no
pude rehuir la honrosa invitacion que reci-

bia, precisamente en mi calidad de educa-

dor, por el deseo, cada vez mas vivo, que
siente la Sociedad de poner en contacto

con su labor y con su espiritu a los hom-

bres que mas o menos pueden influir en la

educacion de las nuevas deneraciones de
sus pafses respectivos. Nada ofrece y

nada pide la Sociedad a estos invitados.

Cree la Secretaria, con su fe entusiasta,

que basta provocar el contacto para que

brote la llama cordial en el espiritu de los.
educadores conscientes de sus responsa-
bilidades ante el futuro, y para que S€

sientan inquebrantablemente solidarios de

la 1abor que la Sociedad de Naciones rea-
liza.

Y no preocupa a la Sociedad que el visi- |

tante adopte una actitud critica. Sabe qué

no puede surgir del pensamiento abstracto

un 6rgano ideal y perfecto que realiceuna

funciéon compleja de la vida; que, en la

realidad viva, se han de plasmar realmen-

te el 6rgano y la funcidén. La funcion era_
aspiraci6n siempre latente en la humani= =

dad, y que continuamente afloraba en sus

espiritus mas nobles y mds puros; faltaba

crear el 6rgano, y ya esta creado. Obrade
todos tiene que ser su desarrollo, consoli=

dacion y perfeccionamiento.

Lo que no se concibe ante esta labof, 10 =

que mds sorprenderia al grupo benemérito
de espafioles que forman parte de la S€:
cretaria, y entre ellos nuestro José Pla;
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- espiritu recio, formado de rectitud, de en-
tusiasmo Y sentido com_prensivo y claro, es
que st generoso ardimiento no contagiara
4 los demas espiritus, ¥ que permanecie-
ran €stos inertes y pasivos y ausentes de
su deber historico.

Pero no se constielen los espiritus fisca-
lizadores creyendo cumplida su misién con
s6lo adoptar una actitud pesimista general
respecto de la eficacia de la Sociedad de
Naciones o después de hacer algtin que
otro reparo a su funcionamiento. En todo
{:asn, no seria ahf donde acabase, sino don-
de comenzase su deber reformista, y este
no tendria que cumplirlo en la Sociedad de
Naciones, sino en las naciones que la for-
man, y especialmente en su propia nacion,
que es donde su accion purificadora puede
tener mas eficacia. La Sociedad es una
resultante, una creacién, mas que de las
naciones, de los Estados que la forman.
Su espiritu y su realidad no pueden ser
siperiores al espiritu y a las realidades
de esos Estados, pero si puede afirmat-
se que estd inspirada en lo mejor de ese
espiritu y de esas realidades. Porque, en
su proyeccién internacional, los espiritus
nacionales no se borran ni ateniian, antes,
por el contrario, ganan claridad y cche-
rencia, pero se purifican, se  contrastan
y condicionan, y en el crisol de lo interna-
cional surge un nuevo espiritu internacio-
nal, rico ¥ henchido de realidades naciona-
les, que, lejos de oponerse, se estimulan
y perfeccionan.

' Este espiritu internacional que se respi-
ta en Ginebra, y que forzosamente ha de
_tobustecer cada dfa la colaboracién ptibli-
ca de las Naciones en la obra de la paz,
es preciso cultivarlo y depurarlo en cada
pais, ¥ no con el vago y generoso anhelo,
ni con el ingenuo y roméantico internacio-
nalismo caracteristico de la pre guerra,
. sino con préacticas y eficaces realizacio-
nes, creando lazos, colaboraciones, reali-
dades e instituciones internacionales, afir-
mando en el espiritu nacional lo que hay
en él de positivo y constructor, y de-
purdndolo de lo que haya de negativo ¥
exclusivista, y, por iiltimo, tratando con
verdadero espiritu internacional los pro-
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blemas internacionales o el aspecto inter-
nacional que ofrezcan los problemas na-
cionales, es decir, los problemas que no
nacen y mueren de fronteras para adentro,
sino que tienen sus ralces y envian su ra-
maje de fronteras para afuera.

iPertenece la educacion a este orden de
problemas? Porque ésta es, a nuestro jui-
cio, la pregunta esencial que debe hacerse
el educador. Pero, en realidad, hay aqui
dos cuestiones distintas, aunque parezcan
conexas, que procuraremos deslindar para
mayor claridad. 1.2 ¢Es realmente la edu-
cacién un problema internacional que deba
afrontar la Sociedad de Naciones para
ofrecer su solucion al madisterio de las di-
versas naciones? 2.2 ¢Debe el maestre
educar al nifio para la paz y hacer de esta
educacion y de esta ensefianza una pre-
ocupacion especial?

I. «Laeducaci6n internacional». Cuan-
do se lee detenidamente el Tratado de
Versalles, y sobre todo el predmbulo de
la parte XIII, consagrada al obrero y al
trabajo, sorprende vivamente que no haya
otra parte consagrada al nifioy ala edu-
cacion. |

¢«No recitaré, dice A. Thomas en la su-
gestiva conferencia «Educacién, trabajo y
paz», una vez mas el preambulo de la par-
te XIII del Tratado de Paz..., pero si
quiero recordaros el fin de la Oficina In-
ternacional del Trabajo, que consiste en
protejer la personalidad humana contra los
excesos del industrialismo moderno, permi-
tir el desarrollo de toda inteligencia hu-
mana, dar a cada individuo, a cada persona
humana, la conciencia de su humanidad y
la posibilidad de vivir.

Junto a esta «Oficina Internacional del
Trabajo», ¢no se nota aqui la ausencia
—hay ausencias tan expresivas y sugesti-
vas como la presencia—de la «Oficina [n-
ternacional de la Educacién»? Las causas
de esta ausencia han interesado siempre
nuestra curiosidad. Teniamos entendido
que Hymans, el representante belga en la
Conferencia de Versalles, habia presenta-
do un proyecto sobre educacion, que fué
{ntegramente rechazado; sabiamos que
Leon Bourgeois habfa ofrecidoigualmente,
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més tarde, al crearse la Comision de «Co-
operacion intelectual», un proyecto res:
pecto de ella, mucho mas amplio que el
realizado, y que tendia realmente a la
creacién de algo equivalente a la Ofici-
na Internacional de la Educacién. ¢Con
qué resistencias se tropezaba?

W. Martin, el distinguido escritor inter-
nacionalista del Journal de Genéve, uno
de los hombres méds conocedores de las in-
timidades de la Sociedad de Naciones, es-
cribia en una ocasién: «La Sociedad de
Naciones no debe intervenir «directamen-
te» en el dominio de la educacion. Esta es
una de las condiciones esenciales que la
Sociedad se ha impuesto cuando ha comen-
zado a ocuparse de la cooperacion inte-
lectual. No se traiciona ningtin secreto di-
ciendo que una actividad semejante trope-
zaria con resistencias de orden diverso, ¥
que hubiera podido suscitar facilmente
contra la Sociedad de Naciones el senti-
miento catdlico». Pero, fuera incluso de
los medios catélicos, ¢no se hubiera visto
sin inquietud un poder internacional inter
venir en el dominio tan delicado y de im-
portancia nacional tan profunda como el
de la formacion de la juventud?

«Se ha atribuido a un Estado — Alema-
nia, y tampoco creemos nosotros traicio-
nar ningiin secreto al decirlo—, miembro
de la Sociedad de Naciones, la intencion
de ofrecer a ésta un instituto de educa-
cion. No creemos que este proyecto pueda
ser serio, porque tropezaria, ciertamente,
en el seno de la Comisién de cooperacion
intelectual y de la Asamblea con resisten-
cias invencibles.»

Confesamos que esa resistencia de los
elementos catdlicos, de la Comision de
Cooperacién intelectual, y, en deneral, de
la Sociedad de Naciones, nos parece per-
fectamente justificada. El problema de la
educacion tiene un aspecto nacional suma-
mente delicado, en efecto, y un aspecto
internacional que no puede afrontar la So-
ciedad de Naciones mientras no lo encuen
tre claramente definido y deslindado.

El contenido de l1a «Carta del Trabajo»
estaba ya elaborado por las actuaciones
obrera y patronal—entre las que habia ya
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un comienzo de acuerdo —por los trabajog
saciales y economistas y por la accion dj-
ligente de los Gobiernos. La Oficina Inter.
nacional del Trabajo no tenia ya méas mj-
sién que la de estructurar y ordanizar este
contenido, consolidar esos acuerdos y ex.
tenderlos a nuevos aspectos del trabajo,
sobre una base cientifica objetiva y des-
apasionada, y a nuevos paises un poco
reacios en «ratificar» la aceptacion de
estos avances inevitables de los paises
més progresivos.

El contenido de la «Carta del Nifio» o
de la «Carta de ia Educacion» estd atn
por elaborar, no obstante los discretos
avances ya logrados.

[

El programa minimo de la educacion
internacional.,

No podemos pretender aqui trazar este
programa, ni siquiera de un modo esque-
matico. Soélo, si, algunas sugestiones y
orientaciones generales,

La primera de todas es fundamental-
mente negativa. No pueden incorporarse a
ese programa las cuestiones respecto de
cuya solucién discrepan los paises de un
modo esencial. La Sociedad de Naciones
no es un nuevo Estado, sino una asocia:
cion contractual de los Estados soberanos.
Por eso, sus decisiones tienen que adop-
tarse por unanimidad de los Estados re-
presentados.

Solo un super-estado podria, en efec-
to, imponer una concepciéon pedagogica a
los Estados stibditos. La exclusién com-
prende también implicitamente aquellos
problemas respecto de los cuales estén 10S
paises internamente divididos y trabaja-
dos. Es deber de estos paises buscar su
unidad espiritual, mediante la transaccion
y el compromiso, leal y sincero. Un ilustre
maestro espafiol deseaba ya para su patria
una «concordia que afirmase los puntos
comunes y mds arraigados ya en el espirita
moderno y aplazase con temperamentos de
prudencia los mds controvertidos, remune:
rando «<lealmente (con las naturales reser-
vas de la conciencia personal, libre para
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propagar otras doctrinas) a todo cuanto
pueda contribuir a ahondar la divisién de
los espiritus en vez de paciticarlos y re-
conciliarlos en la obra comtin de la educa-
cién nacional». Dentro de sus fronteras
tiene cada pais el deber de conquistar este
grado de unificacién y este plano de tole-
rancia, y esto no sélo por razones de la
dignidad y el decoro de la soberania na-
cional, sino también porque, tratdndose de
procesos fntimos del espiritu colectivo, se-
rfa vana toda presion exterior.

Junto con esta sugestion negativa o limi-
tativa indicaremos algunas de cardcter po-
sitivo, a modo de ejemplos. Escuchemos
por lo pronto esta que nos ofrece A. Tho-
mas, en la conferencia citada: «Hay re-
formas elementales que todos los partidos
debieran llevar a cabo, y la necesidad de
la educacién, «la reforma de los 14 afioss,
se ha colocado siempre en el primer plano.
Como sabéis, actualmente en Francia no
tenemos todavia mas que la ley de los 13
afios, o incluso cuando el nifio obtiene su
certificado de estudios, puede entrar a los
12 afios en el trabajo industrial. Yo he sido
en mi pais lo que se llama delegado can-
tenal que ayuda a los maestros el dia de
exdmenes. Conozco lo que son esas pobres
composiciones francesas, esas pequefias
redacciones infantiles, de nifias y nifios de
12 a 13 afios. Yo sé como titubean en la
lectura, y sé también que al cabo de muy
pocos afios, cuando estdn con el trabajo,
cada vez les cuesta més esfuerzo leer de
un modo corriente.

Si queremos trabajar por la obra de la
paz desde su origen, es preciso conseguir
que no salga de la escuela ningtin nifio sin
saber leer corrientemente, como usted y
como yo, ni sin poseer el pequefio bagaje

escolar que es indispensable para caminar -

en la vida.

Desarrollemos, pues, en todas partes la
regla de los 14 afios. Hagamos ratificar,

que a esto tenemos siempre gue volver, los |

tres convenios sobre la edad minima de
admision de los nifios al trabajo industrial,
al trabajo agricola y al trabajo maritimo,
Y preparemos de este modo la obra de paz
mediante una organizacién escolar univer-

'Mihisteriu de Cultura 2010

sal, dracias a la cual todo ciudadano sea

capaz de comprender, de leer y de expre-
sarse.

¢Es esto todo?

Creo que haciendo esto no estamos atin
mas que en el punto de partida, y que es
necesario en todos los paises, no tan sélo
desarrollar la educacién post-escolar, sino
llegar a asegurar a todos los trabajadores
la posibilidad del contacto con la ensefian-
za superior.»

Veamos ahora otra sugestion, para la
cual utilizaremos datos espafioles.

El Dr. Calandre realizé durante algunos
afios una investigacion escrupulosa entre
los nifios del Instituto Escuela (Madrid),
obteniendo las cifras medias del peso ¥
talla de estos alumnos, clasiticados por
edades, desde los seis a los 16 afos. Tra-
tandose del tipo medio y ejemplar de los
hijos de nuestra burguesia acomodada, in-
teresaba poner estos datos en relacion con
los referentes a los alumnos de nuestras
escuelas priblicas, aun cuando es de supo-
ner que todavia haya un escolar mas bajo
en el desarrollo fisico comparado, el de la
infancia abandonada o semi-abandonada,
que no va a la escuela, que vive del mila-

gro, diario de la calle, disipando la heren-

cia fisiolégica ya pobre, en general, que
recibiera. _

Acudiendo a los datos recogidos sobre

unos 5.000 nifios y nifias de las escuelas
ptiblicas de Madrid por los Dres. Muiio-
yerro, Cirajas y Sédinz de los Terreros, y
comparando estos datos con los del doctor
Calandre, puede comprobarse que las di-
ferencias de talla entre los nifios de las
escuelas pitiblicas y los del Instituto-Es-
cuela son tan acentuadas, que representa
para aquéllos un retraso de dos afios y aun
de tres en los tiltimos periodos, justamente
en la época en que el crecimiento rapido
que precede y acompaiia a la pubertad
exige la mas cuidadosa asistencia.

Lo interesante es que en ofros paises,
Alemania, por ejemplo, no acusan tales di-
ferencias, o las acusan en mucho menor
grado. Esto obedece no tanto a que la vida
popular se realice en condiciones mas hi-
giénicas como a que las condiciones de la
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vida escolar son mucho méds favorables.
No s6lo el local de la escuela alemana €s
sano, sino que la higiene del alumno esta
vigilada por el Cuerpo admirablemente or-
ganizado de los médicos escolares y aten-
dida por las numerosas escuelas al aire
libre, colonias escolares y sanatorios, can-
tina y ropero escolar, etc., etc.

Esta asistencia circum y post-escolar;
¢no debe considerarse como un deber de
los Estados y un derecho correlativo de
los nifios, derivado de su derecho funda-
mental a que se le proporcionen cuantas
condiciones sean precisas para su pleno
desarrollo fisico, moral e intelectual? Y ¢no
es extrafio que las internacionales obreras,
tan conscientes y celosas de sus reivindi-
caciones y garantias, respecto del jornal y
la jornada, no pongan un mayor ardimiento
en la conquista de estas «reivindicaciones
escolares», tan necesarias para la salud,
para el desarrollo y para el porvenir de
sus hijos? (1).

ENCICLOPEDIA

GENEALOGIA MUSICAL DE LA TONADILLA ESCENICA
por José Subird.

Dificil es fijar la genealogfa musical de
la tonadilla escénica. Tan dificil como f4-
cil hacer atribuciones hipotéticas méds o
menos justas. Por eso mismo, al tratar esta
cuestion, se han presentado conjeturas de
variada indole. Hay quien estableci6 as-
cendencias remotas, y quien, por el con-
trario, senalo precedentes de origen maés
moderno. Hay quien consideré la tonadilla
como una disminucién de manifestaciones
misicales anteriores, y hay quien, por el
contrario, la consideré como una amplia-
cion de otras manifestaciones musicales.
Hay quien le adjudic6 un abolengo absolu-
tamente nacional y hay quien pensé en la
posibilidad de que tuviera un origen extran-
jero. Lo mal conocida que estd la tonadilla,

(1) Publicados en la hoja pedadddgica de E! Dia
Grafico. Barcelona,
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tanto en sus propias obras como en los an.

tecedentes que determinaron la creaciéy
de este género de arte menor, justifica ples
namente tal variedad de opiniones,

L

Segin Mitjana, los entremeses cantadog
en Tordesillas el aiio 1422, con motivo de

las fiestas celebradas en honor de Juan [j

—monarca, poeta y mtsico, por los tiem-

pos en que brillaban personalidades tan
ilustres como Juan de Mena, el Marqués
de Villena y el de Santillana—, sirvieron

de origen a las tonadillas, si bien los pre-

cedentes directos se hallan en los interme-
dios con muisica, escritos por Quifiones de
Benavente y Gil Armesto de Castro. Exis:
te, en efecto, una larga tradicién musical
dentro del teatro espariol, que aparece ti-
camente desenvuelta en las Eglogas de

Juan del Encina y adquiere plenitud en las

obras de Lope de Vega, Calder6n y otros |
drandes escritores de nuestro Siglo de Ora

literario.

La jacara, ya monoldgica, ya dialogada
o entremesada, de 1a que ha dado numero-

sos ejemplos Cotarelo y Mori, tenia trozos

de canto en el siglo xvi, y de ella, asf

como del entremés cantado del mismo si-
glo y primera mitad del siglo xvui, pudo

derivar la tonadilla hacia la segunda mitad
de este siglo tiltimo, en opinion de alguncs

autores.

Dice Soriano Fuertes que las zarzuelas
escritas entre 1628 y 1659 por los mds es-

clarecidos ingenios de la Corte y los com-
positores mas distinguidos obtuvieron la
proteccion de la Corte y llamaron la atens

cién general, tanto por sus argumentos,
tomados en su mayor parte de la Mitolo:
dia, cuanto por su variada miisica, maghi-
ficas decoraciones, tramoyas y trajes;

pero las zarzuelas se bastardearon al or+

gdanizarse grandes fiestas liricodraméticas

de mayores dimensiones y fastuosisimo

aparato, ¥ dando mayor sencillez a sus ar-
gumentos, dedeneraron en tonadillas.
Como piezas sueltas que ornamentaban
las funciones teatrales con muisica canta-
da, hallamos en la primera mitad del si-

glo Xvill, si no antes, los «cuatros» y 1as =

«princesas». Distinguianse éstos de aqué:
llas por su cardcter y su interpretacion.

2]

§
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Los «cuatros?® tenfan un sello predominan-
temente polifonico o armonico; las «prin-
cesas» daban el triunio a la tendencia me-
|6dica. En aquéllos podia verse el realce
de lo técnico, y en estas, el de lo popular,
La ejecucion vocal de los primeros corres-
pondia, simultdneamente, a varias actri-
ces: en la de los segundos intervenian va-
fi_a_s'también, pero sucesivamente. Mien-
tras los «cuatros» presentaban un desarro-
llo unitario, las ¢princesas» estaban inte-
gradas por una sucesion de coplas sueltas,
que no requerian unidad de asunto. Segtin
el Memorial Literario (1787), las tonadi-
[las—desde comienzos del siglo Xxviil o
desde antes quizds—eran un cuatro que
antes de la comedia cantaban todas las
mujeres, desde la graciosa abajo, vestidas
de corte, y esta pieza se deneminaba
¢tono» (recuérdese la sinonimia de «tono»
y «tonada», asi como la division en «tonos
a lo divino» o piezas religiosas, y «tonos a
lo humano» o piezas profanas), Tonadillas
eran asimismo, segin aquel Memorial,
las coplas sueltas de cuatro versos, ale-
gres, agudas, pero sin conexion entre si,
que al fin del segundo intermedio canta-
ban alternativamente todas las damas, en-
tonandolo después al unisono para con-
cluir, y estas composiciones se denomina-
ban «bailes de bajo», porque acompainaban
a las voces una guitarra y un violon. Dice
la misma fuente documental que hacia 1749
se afiadio a cada copla de cuairo Versos
otros cuatro versos a guisa de sestribilloy,
imitando algiin sonsonete, y los autores
que cultivaron tal innovacién eran Corra-
dini, Nebra, Ferreira y Antonio Guerrero;
algunos actores cantaban por entonces las
correspondientes coplas, acompaiidndose
a la guitarra ellos mismos, como hizo José
Molina (a) Entramoro. 1

Se ha indicado la posibilidad de que las
- tonadillas naciesen como imitacion del
ejemplo que suministraban los infermezzi
italianos al separar los diversos actos de
las 6peras serias, puesto que la tonadilla
escénica no es sino un intermedio musical
de relativa extensién integrado por varios
mﬁmerns, lo mismo que aquellos infermez-
Zt. Y tal hipétesis no parece del todo
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aventurada, si se piensa que, precisamen-
te durante el decenio 1750-1760 (aquel en
que apareci6 la tonadilla escénica), se re-
presentaron en el teatro del Buen Retiro
varios /ntermezzi, a la vez que oOperas
dramaticas, todo ello en italiano, por su-
puesto, y bajo la direccion de Farinelli.

5
C I

Otra posibilidad, mas l6gica desde el
punto de vista morfolégico —aunque no
creo que nadie la haya sefialado ni insi-
nuado siquiera—; es la de que la tonadilla
escénica derivase de lo que, adoptando un
vocabulario propio de la época, nos permi-
tiremos denominar «tonadilla a lo divino».
Porqiie en la primera mitad del siglo Xviu
se escribieron tonadillas para ser cantadas
solemnemente en los templos, como orna-
mento de «villancicos». Las hallamos,
efectivamente, con un caracter especifico
y contribuyendo—como parte integrante
de un todo—a constituir una obra litera-
riomusical de mayores vuelos, entre 1742
y 1747, es decir, algunos afios antes de
que se instaurase la «tonadilla escénican.
Cantaronse las referidas producciones en
el Pilar de Zaragoza, ccn misica del Ra-
cionero y Maestro de Capilla de dicha
iglesia, D. Luis Serra, y letra anonima.
Poseo un ejemplar de los correspondientes
textos literarios, que se imprimieron a la
sazon en aquella ciudad, pero desconozco
los manuscritos musicales e ignoro si se
conservan atin.

Medio siglo antes ya se habia cantado
un «Villancico para la Noche de Navidad
en la Iglesia Mayor», escrito por el poeta
D. José Orti y Moles, con miisica de autor
desconocido. Esta composicion del afo
de 1685 figura en la eoleccion manuscrita
de las poesias religiosas hechas por el re-
ferido autor y legada por Barbieri a la Bi-
blioteca Nacional. Consta de «Introduc-
ciéns y de «Estribillo», que anuncia con
elogio la «tonadilla» inmediata, y de una
extensa «Tonadilla». _

Los «villancicos» de Serra tienen vario
ntimeros, cuya rotulacioén respectiva infor-
ma sobre el propésito que al autor anima-
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ba cuando los compuso. Vemos alli, en
efecto, las palabras cintroduccion», «estri-
billo», «cantada a solo», «cantada a dio»,
«coplas», «liras» y «pastorelar. Hay trozos
en «recitado» que alternan con los de can-
to. Asimismo alternan los coros con 10s 80-
listas. Las ¢cantadas» se caracterizan por
la coexistencia de «recitados» y «arias» 0
«areas». Las «coplas» ofrecen una suce-
si6n de aspectos relacionados con el asun-
to principal. Los «estribillos» exponen in-
distintamente diversos rasgos con el con-
curso de variados elementos vocales, pues
hay en ellos recitados, arias, tonadillas, a
cuatros y coros unidos o divididos. Todo
ello revela un doble influjo, pues lo nacio-
" cional, con su entronque en las manifesta-
ciones populares de nuestro pafs, se'alia-
ba a lo extranjero, que procedia, como es
natural, de la épera italiana.

La palabra «tonadilla» aparece con dos
significaciones en esos villancicos del
maestro Serra. O constituye un nimero
mas en la sucesién de los que formaban la
composicion, o sirve de titulo a la compo-
sicion integra. Pasa con ello, en suma,
algo semejante a lo que hubo de suceder
bien pronto con la tonadilla escénica, so-
bre cuyos limites y extensién habian de
formularse en el mismo tablado juicios con-
tradictorios. Cuando la =tonadillay tiene
aquella significacion restringida, es sindni-
ma de breve cancién, y probablemente,
desde el punto de vista musical, con popu-
lar cardacter, para distinguirse del aria,
siempre mds entonada y ceremoniosa. En
su sentido amplio origina el titulo «Villan-
cico en tonadilla» (que se halla ocupando
el tercer lugar de aquellos que hubieron de
cantarse en «los Maytines de los Reyes...
este afio de 1742 en el «primer nocturno»,
y que reaparece ocupando similar puesto
en las funciones de 1745, y, trascurrido
un ano mas, en las de 1746). Hallamos tam-
bién, con analoga amplitud, otros «villanci-
cos de pastorela», lo cual indica suficien-
temente que, a la sazon, tanto pastorelas
como tonadillas tenian significaciones con-
cretas e inconfundibles.

Cotejando los villancicos puestos en mii-
sica por el maestro Serra, advertimos en
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ellos dos denominaciones caracterfsticag
predominantes: «tonadilla» y «cantaday,

La primera se aplic a composiciones cuya
métrica literaria—y a buen seguro su cg-
rrespondiente parte musical —se basaba de.
an modo especialisimo en la tradicion eg.
pafiola: versos de arte menor, seguidillas,

solos y a cuatros. La segunda dennmma.

ci6n parecia reservarse a composiciones

inspiradas directamente en influjos sumi-
nistrados a la saz6én por la opera italiana;

«recitados» musicales sobre versos ende-

casilabos o heptasilabos, como prélogos de
«4reas» (Sic, por «arias»), cuya entona-
cion, bajo el doble aspecto musical y lite-.;
rario, se desviaba sensiblemente de lo po-
pular y parecia dirigirse a lo mas selecto
del auditorio condregdado bajo las naves
del Pilar cuando cantaban esas obras. Del

gran éxito que debieron de tener los «vi-

llancicos» de Serra, da buena idea el

hecho de que durante algunos afios se re:

novaba el repertorio y se imprimian los

textos literarios correspondientes.

En el tercero de los villancicos que se'
cantaron en 1743 - compuesto de «estribi-
—, el «estribillo» presenta,
morfol6gicamente, un aspecto que hubo de
ser después muy frecuente en la tonadilla
teatral a solo, pues incluye una parte in-
troductiva donde se anuncia con elogiola =

[lo» y «coplas

tonadilla; después se canta ésta por unsos

it
|

lista, y como remate se celebra la gracia
de las composiciones que se acababande
oir. La tinica diferencia es que en la tona-
dilla teatral de esa especie s6lo habia un

cantante, mientras que en el expresado
evillancico» alternaban el «solo» con el «d

cuatro» y «todos», cantando al final cunl= =

dos» cuantos habian tomado parte enlaif: =

terpretacion vocal. =i

El tercer villancico del afio 1745 mciuya

una «tonadilla» tripartita, cuyas diversas—}

secciones llevan por epigrafes respectivos =
las palabras ¢Intraduccién», «Estribillo» ¥ =
«Coplas». Es «Villancico de tonadilla» el
tercero de los escritos en 1746, presentan®

do una forma tripartita bajo la rotulacion

«Estribillo», <Tonadilla» y «Coplas».
Es de suponer que todas esas «tonadi-
llas a lo divino» no fuesen las tinicas €8*

——
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critas para las fiestas de la Natividad,
Afio Nuevo ¥ Reyes. De todas suertes, el
cultivo de 1a «tonadilla» con un cardcter
religioso no fue absolutamente raro en el
siglo xviiI, pues el padre Antonio Soler
escribid «tonadillas» y «entremeses», que
frailes y novicios representaban en el Mo
nasterio de El Escorial durante las vaca-
ciones y grandes solemnidades, como re-
fiere Mitjana en su Histoire de la Musi-
gue, aunque no me ha sido posible constl-
tar los textos literarins ni los musicales de
estas obras.

$$$

Ya quedan examinadas las atirmaciones
e hip6tesis que se han sustentado o se po-
drian sustentar para establecer la genea-
logia musical de la tonadilla. Cotejando
todas ellas, contrastandolas entre si y con
la lectura de los textos literarios de bailes,
entremeses y sainetes escritos en el si-
dlo xviil, y observando las sinuosidades
que las voces «tono», «tonada« y «tonadi-
lla» presentaron en nuestro pais durante
varios siglos, es fdcil fijar musicalmente
esa gdenealogia.

La tonadilla escénica no deriva de los
entremeses cantados en los siglos XV y XVI,
porque falta un hilo que con ella enlace
tan antiguas producciones. Tampoco deri-
va de las comedias y tragedias escritas por
Calderon, Lope y otros insignes autores
del siglo xvi, pues la intervencién musical
que daban estos autores a sus obras jamas
puede considerarse como intermedio entre
dos actos, sino como pieza incluida en el
transcurso de una escena o entre dos es-
cenas contiguas. Tampoco deriva de las
zarzuelas de ese mismo siglo, cuya tradi-
cidn puede considerarse tan perdida como
lo habian de ser sus correspondientes tex-
tos musicales, cuando florece un siglo des-
pués la tonadilla escénica. Tampoco deriva
de los «cuatros» que inauguraban las obras
mayores, pues no inspird en ellas su ca-
racter, ni su espiritu, ni su forma.Tampoco
deriva de «princesas» o «bailes de bajo»,
aunque cultivase como ellos la melodia vo-
Cal, desentendiéndose de las polifonias que
implicaban aquellos «cuatros». Tampoco
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deriva de los intermezzi italianos, con
los cuales sélo coincide en que una y otros
hallaban acomodo entre las jornadas o
actos de obras mayores, una vez descon-
tado el esporadico cultivo del «recitado
secco» a la italiana. Tampoco deriva de

lo que yo he denominado «tonadilla a lo

divino», manifestacién musical que debi6
de ser poco frecuente, y con la cual la
«tonadilla escénica» sélo tiene de comtin,
en ocasiones, el plan morfolégico, sin que
esto deba explicarse como consecuencia
de una imitacién deliberada, sino como una
coincidencia bien facilmente explicable por
el hecho de aspirar a establecer solidas
alianzas entre la unidad y la variedad.

La jacara cantada y el entremés o sai-
nete frecuentemente terminaban con un
ndimero cantado, que, por cierto, no solia
ser el tinico. Poco a poco, esa pieza final
fué aumentando su amplitud, a la vez que
se desentendia del asunto principal, pues
mostraba situaciones no ya complementa-
tias, sino en absoluto ajenas al argumento
desarrollado momentos antes. A fuerza de
ensanchar su extensién, volumen e interes
ese ntimero postrero, acabo por desgajarse
del sainete. Constituido asi en composi-
cién literariomusical libre aquello que ve-
nia siendo un apéndice del intermedio, en
parte hablado y en parte cantado, acepta
1a miisica en su totalidad, al menos durante
el periodo de juventud, pues no puede con-
siderarse que nieguen este cardcter emi-
nentemente musical a la tonadilla las bre-
ves «parolas» inscritas en algunos libretos.
Venia tan preparada la innovacion, que
apenas se dieron cuenta los primeros cul-
tivadores ni del cardcter especiiico con
que nacia ni del porvenir que habria de
tener. Ni siquiera se preocuparon de me-
ditar sobre si el nombre hacia o no a la
cosa, ante la novedad escénica introduci-
da, puesto que, en realidad, apenas advir-
tieron al principio que se trataba de una
nueva «cosa»; y como las palabras <«tona-
da» y «<tonadilla» venian siendo usuales
para designar canciones, lo mismo teatra-
les que religiosas y populares, y como, al
fin y al cabo, para aquella generacion que
presencié el nacimiento de la «tonadilla
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escénicas, el nuevo género no era sino una
cancién mas, aunque la Integrasen varios
niimeros, recay6 sobre esa nueva clase de
producciones la vieja denominacion «tona-
dilla».

Inverosimil parecerd que ese vocablo en
su forma diminutiva se aplicase durante la
segunda mitad del siglo xviul a obras mas
extensas que muchas puestas bajo el epi-
grafe «tonada» en el siglo XVIL Sin em-
bargo, el diminutivo «tonadilla» prospero,
aunque coexistiendo con la palabra «tona-
da», tal vez en atencién que lo recibian
obras ligeras, frivolas, graciosas, sin gran-
des pretensiones ni excesivas complejida-
des, por tratarse de meros pasatiempos
que intermediaban los actos de produccio-
nes mas extensas. Y «tonadillas» tueron
las obras de breve longilud, cual aquellas
escritas a solo en forma tripartita (intro-
ducciones, coplas y final), asi como tam-
bién otras mas vastas que, a modo de Ope-
ras comicas, duraban susveinte minutoslar-
gos. Y «tonadillas» siguieron siendo unas y
otras hasta el dia de su ocaso, como lo ha-
bian sido al desgajarse del sainete para
proclamar su independencia. Todo ello sin
perjuicio de que, una vez impuestas ante
los auditorios, continuaran recibiendo igual
denominacién ciertas canciones breves.

Y cuando muri6 la ¢tonadilla escénica»,
se olvidé no sélo el vastisimo caudal que
legaba a la posteridad, sino tambien la
significacion y alcance verdaderos de su
nombre. Asi como no habia derivado de la
zarzuela antigua, no condujo tampoco a la
zarzuela moderna, contra lo que suponen
algunos hoy. Y si habia surgido del sainete
lirico, tan ampliamente cultivado en el si-
dlo xvin (véase a tal respecto mi articulo
«L.a participacion musical en los sainetes
madrilefios del siglo xvii», Kevista de la
Biblioteca, Archivo y Museo del Avunia-
miento de Madrid, niimero de enero de
1927), no se trasformd en el sainete lirico
moderno, aunque asi se declare en algiin
libro contemporaneo que se ocupa de la
Estética aplicada a la Mdsica (1).

e

(1) Fragmento del primer volumen, aparecido re-
cientemente, de La Tonadillae Escénica, obra en curso
de publicacion bajo el patrocinio vy a expensas de la
Real Academia Espaiiola.
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FILOSOFIA Y SOCIOLOGIA
EN LA OBRA DE GINER
por Adolfo Posada,
Catedratico de la Universidad Central.

1. Uno de los ejemplos tipicos, demos-
trativos de este modo filoséiico de enjui-
ciar y reconstituir las concepciones de los
soci6logos, nos lo ofrece, de una manera.
general, la actitud de Giner frente al pro-
blema de la vida humana y de la Humani-
dad socialmente constituida. Afirmase tal
actitud en la obra entera del maestro es-
pafiol, y de una manera concreta en su
amplia concepcién del mundo organico y
del organismo natural y social, en suno-
cién del proceso evolutivo de la realidad, y
en ella, y como parte de ella, de la vida
social, en su realismo social, ultrapsiqui-
co, en su esfuerzo para elaborar formulas
vivas, dindmicas, en las que resultan com-
binadas arménicamente, no por puro eclec-
ticismo formal, sino como expresion de
esenciales coincidencias de los contrarios,
el criterio tradicional de arraigo de laes- =
cuela histérica y el idealismo renovador de
filiacion krausista (2). La acfitud filoséfi:
ca, critica y constructiva de Giner puede
verse resumida, en un sentido, en el cam:
po de la filosofia juridica en su monogra: =
fia La funcién de la ley (3), y en otro, ef
el que supone el establecimiento del enla-
ce del proceso socioldgico y del filosofico
general, en su estudio magistral sobre L@ ;
ciencia como funcion social (4). Som
constantes en este tltimo las indicaciones

(1) Véase F. de los Rios, La Filosofia del Derecho
en D. Franciseo Giner y su relacion con ¢l pensamien:
fo confernpordneo (Madrid, 1916), especialmente €é:
pitulos I v 1I. | :

(2) Véase muy especialmente su estudio L@ P.ﬂffﬂ':
ca antigua y la politica nueva (1874), en el volumetl v
de sus Obras Completas, {4

(3) Publicada primero en la Revue Internationalé #3
Sociologie (1908), y luego en el BoLeTiN DE LA INSTE
TUCION LIBRE DE ENSENANZA. S

(4) Citado ya (Obras Completas, vol. X1). Vcase Fo il
de los Rios, obra citada, '
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Lo’y
1o esa actitud sintética de Giner. <Hoy
di.a,.diﬂei esta concepeion—la de los fines
humanos elevada a lfi_categm*ia de fun-
ciones sociales—, dejando a un lado yala
qggﬁédﬂd de los primeros tier_npns roman-
yicos, comienza a desenvolverse con ma

: yﬂrnggr y exactitud. Asi las iﬂvEStigH'

ciones de Lazarus y la psicologia social (1),
i?'@f una parte, ¥, por otra, los estudios de

_ Lilienfeld, Schifle, Spencer, Wundt, Tar-

de, etc., han principiadn a penetrar en los
procesos por medio de los cuales esas di-
gersas funciones se cumplen y a preparar
los fundamentos de su explicaciéon gene-
ral» (2). |

La preparacion de esta explicacion ge-

neral es, en esencia, lo que llamamos la

tendencia a la unificacion de 1a materia so-
di‘ﬁlﬁ'gi-ea, y que consideramos como una
de las indicaciones demostrativas dei avan-
-cé..cientiﬁcﬂ de la Sociologia hacia la sis-

tematizacién constructiva.

«Que la sociedad, dice Giner en otro

lugar, no es una simple yuxtaposicion de

individuos, sino una unidad propia, real;
que hay, pues, un ser social, aunque no
fuera ni aparte de sus miembros (lo cual
haria de él una entidad escoléstica), po-

dria decirse que es hoy uno de esos prin-

cipios comunes, salvo para algunos restos,

aunque importantes, del antiguo individua-
lismo atomista, de la extrema izquierda
hegeliana, etc.» (5). Pero ese principio so-
ciologico tiene su antecedente en la pura
Filosofia. «Que sea —el ser social —, habla
Giner, un organismo fisiolégico («biologi-
€o», como suele hoy decirse), segun que-
rrian en otro tiempo los discipulos de

| Schelling (4) y lo pretenden hoy los que si-

guen la direccion de Spencer, que sea un
Cuerpo o un sistema nervioso, un cerebro,

hﬁ—

(1) sLa psicologia soecial, afiade en nota, es una de

las ciencias que se han diferenciado en nuesiros tiem-

P-ﬂ_s merced, sobre todo, al doble (y heterogéneo) in-
Hujo de Schelling y Herbart... Actualmente, 1a psico-
logia social se encuentra cultivada mas bien de una
Manera indirecta con ocasion de la Sociologia (Fouil-
Iee, Tarde, Espinas, Schiiffle, Costa, Patten, Novi-
E?W- Le Bon, Giddings, Lester Ward, Simmel...) que

iFeCtamente por los psic6logos propiamente dichos:

Wundt » 0b, ¢ir,, X1, pags, 3-4.
@) 05, cit.. pag. 4,

B) 0b. cit., pag. 4.

(4) *Cuya huella se adyierte aiin en Fechner y Ji-
1 ¥ Olros mds modernos » /dem, pag. 5, nota 1.
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itna conciencia viva... la realidad sustanti -
va de la sociedad parece reconocida...» (1).

Y buscando Giner las direcciones mas
importantes que han contribuido a elabo-
rar la concepcion del realismo social y de
las funciones sociales, sefiala: «El idealis-
mo de Hegel afirmando la sustancialidad
de la Historia vy del espiritu colectivo; el
historicismo de Savigny, que hace de la
nacion el sujeto vivo, creador del Dere-
cho; el movimiento de la psicologia colec-
tiva..., el socialismo,..» (2). En la concep-
cion de Schifile encuentra Giner la huella
de la filosofia de Krause {3).

2. Pero donde desarrolla Giner su am-
plia concepcién de las corrientes que se
pueden sefialar en la formacién y trasfor -
macién de los conceptos sociologicos fun-
damentales es en su interesante obra so-
bre La Persona social (4).

Bajo este titulo—La Persona social—,
con su profunda significacién ética, juridi-
ca, politica y socioldgica, pero delimitada,
especilica, Giner ha elaborado, sin propo-
sito sistematico, una amplia concepcion
—rica en facetas—del objeto o sustancia
de la Sociologia: el ser—persona—colec-
tivo; es decir, la sociedad constituida en
unidad de realidad distinta, espiritualmen-
te viva y sustantiva, y con personalidad.
Es, sin duda, una de las tareas capitales
—de ser o no ser—de la Sociologia pene-
trar la naturaleza del ser de la sociedad
humana, analizar sus elementos y recons-
truir su sintesis, y ello no sélo en funcion
del puro conocer, sino de y para la vida,
que en la sociedad somos y nos movemos.

La Persona social, de Giner, es, sin
duda, la obra de més sustancia que la Fi-
losofia espaiiola o el espiritu filosofico de
la Espafia contempordnea puede olrecer
como aporte de positivo valor para la ela-
boracién de una filosofia social 0 de una
Sociologia de base filosofica, y de una filo-
sofia‘del Derecho y del Estado, de cimen-
taci6n ética y sociolégica.

La importancia y la singular significa-

(1) Jdem, pagd. 5 7.

(2) Ob. cil., pdd. 26.

(3) JIdem, pags. 36 y sids.

(4) Estudios y fragmentos, 1.* edici6én, Madrid,
1899, un volumen. La 2.7 edicion forma los volime-
nes VIl v IX de las Obras Compleias (1923-1924),



92 Posada. — FILOSOFIA { SOCIOLOGIA EN GINER

cion de La Persona social, en la relacion
que aqui nos interesa, o sea para sefialar
el espiritu con que parece reconstituirse,
ampliado, el proceso cientifico de la So-
ciologfa, estriba en el punto de vista, ele-
vado y comprensivo a la vez, de grandes
perspectivas,” en que Giner se coloca al
considerar el problema central, en la filo-
sofia social y politica, de las «personas so-
ciales». Rectificando toda posicién exclu
sivista, abstracta o positivista del empiris-
mo juridico y del dogmatismo organicista
—organicismo biolégico—, Giner elabora
la idea de personalidad, directamente, en
su sentido amplio (1), como condicion del
hombre individual y como expresién mas
alta y determinante de la sociedad, forma-
da por hombres, y en cuanto la persona es
¢el ser racional y universal que se afirma
en el individuo —como hombre y en lo uni-
versal que se da en todo hombre—, y afir-
mandose también en el grupo coherente
social constituido por hombres.

3. «Nada importa, en verdad, dice Gi-
ner, para la realidad viva y efectiva de
aquellas relaciones primarias—Ilas del hom-
bre como tal, con sus fines esenciales—
que la que podriamos llamar nuestra per
sonalidad fundamental, nuestro ser, sea,
como [lal, inaccesible a los sentidos. En
rigor, no lo es menos nuestra propia indi-
vidualidad, de la cual s6lo percibimos ¥y
observamos en la experiencia estados fu-
gitivos, manifestaciones aisladas, puntos
discretos, de que luego construimos series
e imagenes continuas. Lo visible o invisi-
ble de las cosas nada aumenta ni disminu-
ye (que ambas afirmaciones se profesan) a
su realidad efectiva: nadie ha visto un de-
ber, un ntimero, un pensamiento, y nadie
ha dudado jamds de ellos. Sea licito insis-
tir sobre la necesidad de esta circunspec-
cién, porque en el olvido de tan llano y
evidente principio tienen su primera raiz
ciertas doctrinas que hoy todavia corren.
Por el momento, basta llamar la atencidn
sobre que la palabra «individuo» ni es si-
nénima de «<hombre» ni de ¢<persona», pues

(1) Véase el prier estudio de los comprendidos
en La Persona social, titulado /dea de la personalidad.
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-En los juristas, es frecuente hallar este

aun en nosotros mismos hay més pergﬁnat
lidad que la individual, por maés que éstg .[|
sea siempre el 6rgano imprescindible, &E ...
agente y representante concreto de nu%
tro ser primario. Desatendiendo este puﬁ,;:!
to, siglos después-de haber definido E@g
cio la persona natural rationalis mdﬁr!. i
dua substantia, todavia Fichte sigue dﬁﬂ
clarando que Dios no puede ser concebidg
como persona, porque esto equivaldria B
concebirlo como individuo; esto es, comp -
ser limitado. Otro tanto viene a decrr Sﬁh:
leiermacher cuando considera a la |:uen:'sa:1:rfaLﬂ
como la «posici6n de la razén, idéntica asf
misma, en una existencia particalars (“le,l

mismo sentido. Para’ muchos de los cop:
temporaneos, verbigracia, Lioy (2), sétgaf |
individuo es persona, y sé6lo como tal, eﬁL
lo que tiene de caracteristico y distinto i
los demds hombres, hasta el punto de qug
para que la personalidad aparezca, se n
cesita la oposicién del individuo y la '_r..f"
ciedad (znos homo, nullus homo); opms'l
cién sin la cual tampoco Schiattarella, Pu:
glia, Wundt mismo, Schiffle, ete., cﬂnﬁl"-!-'
ben la personalidad, a la que el individuﬁ |
llega s6lo por una evoluciony dtferenmﬁ;
ci6n dradual en el tiempo. iy '
»En ninguna esfera quiza se adﬂleﬁ B
tanto la trascendencia de esta concepci ﬂ &
individualista—que se podria demr-—dﬁ
personalidad como en la doctrina de la’&.
llamadas personas sociales, esto es, @@ 4
aquellos organismos constituidos, en dlti
mo extremo, por un ciclo de individuos gt ”!f.
forman una comunidad de vida, ora volun=
taria, como en las corporaciones; ora *Tﬁ"“
voluntaria, como en la nacion; sea tata
como el matrimonio; sea especial y pards
un fin dado, como una asociacién indt -“
trial. Verdad es que, merced a los ESﬂ_{
zos de los mas opuestos pensadores, fé"
gel y Lilienfeld, Krause y Comte, Carus '
Hickel, Jiager y Renan, Schéfile y TEPHE&T :
li, Trendelenburg y Espinas, leerghlaﬂ
Spencer, comienza a ponerse fuera r.ie d da

‘.1I
*

(1) Zeller, Gesch, der deutsehen Phil,, p:ig Tﬁ7'
(@) Fil, del Der,, traduccién francesa de Dlﬂ‘. it
piﬁginas 188 v 296, Ng ;e

?.*’-

-
L
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1a sustantividad del ser social. Y aun po-
dr['ﬂ asegurarse que si el atomismo, rei-
naﬁte hasta hace poco, identificando al ser
gl individuo, no reconocia propia reali-
qad sino en éste, hoy, por el contrario,
parece amenazada a su vez la individuali-
dad, concebida en sus grados supetiores
como una pluralidad, un agregado orgéni-
co de unidades elementales, incluso desde
el punto de vista psicoldgico (1). Reaccidn
l6gica contra el antiguo concepto de la in-
dividualidad, como atomo radical e indiso-
luble. Pero cuanto dista adn de su desen-
volvimiento y apogeo la doctrina que con-
sidera al organismo social como un ser, y
aun como una persona, lo prueba el ejem-
plo de Spencer (2), que saca de esa doc-
trina conclusiones individualistas, perfec-
tamente compatibles con el liberalismo ato-
mistico de Kant y su escuela; mientras
que Schifile (3) se inclina resueltamente
al lado opuesto, y Janet, Renouvier, y so-
bre todos Huxley (4), temen que, en el su-
puesto paralelismo de la sociedad y el or-
ganismo natural, perezca la libertad ante
la absorbente dictadura de los centros net-
viosos, representados por el Gobierno.
»De todos modos, la nueva concepcién
se impone: para éstos, en nombre de exi-
gencias especulativas; para aquéllos, por
el dictado de la observacion y la experien-
ciaj para otros, por ambos caminos de Ja
investigacién; y debe confiarse en que,
merced a ella, la teoria de’la personalidad
social, tan vacilante e insegura atin, en la
Antropologia como en la Sociologia y en
la ciencia del Derecho, hallard una base
definitiva, que la ponga a cubierto, sobre
todo, de las agresiones del liberalismo cl4-
Sico, representado aiin por la mayoria de
]_'35 jurisconsultos y de los politicos» (5).

_-__————-

D V:&ase la Psicol. eelular de Hickel v los traba-
Jos de Richet, Jiger, Wundt, Gegenbaur, Perrier, De-
moor, Delage, etc., aunque no siempre acordes entre

Sl- Vease Castro (D. José), La psicol. de la célula, Se-
villa, 1889,

‘ij F'ur. eiemplo. en su Individuo contra el Estado.
1 ase la interesante polémica sobre este punto entre

& autor y M. Charmes.

d{ﬁj Estructura y vida del cuerpo social, traduccion
£ Bﬂﬂardn, passim.
(4) A. Fouillée, La ciencia soe. contempor., libro II*
(3) Gine

I, La Persona social (1.* edicidn, paginas

2
*31), en Ubras Completas, vol. VI, pags. 41-45,
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4. De acuerdo con esta actitud, a la
vez critica y constructiva, que procura re-
Coger, contrastar y armonizar, en una con-
cepcidn unitaria del amplio proceso del
pensamiento cientifico, las ensefianzas y
doctrinas de la Filosofia, especialmente
de la Filosofia del Derecho y las de la So-
ciologia en sus mds variadas manifestacio-
nes, en La Persona social, de Giner, se
revisan las respectivas posiciones de juris-
tas y soci6logos ante el problema de las
personas sociales, que, sedtin el maestro,
«es uno de los que hoy ofrecen mayor in-
terés, por formar parte de los que promue-
ven el movimiento en sentido orgénico y
dinamista, que va gradualmente reempla-
zando a la anterior evolucién individualis-
ta, mecanica y abstracta» (1). El proble-
ma, por lo demas, revela una crisis, y por
ello «es de interés ofrecer aqui resumidas
las mas importantes doctrinas formadas
acerca de €l por algunos de los juriscon-
sultos y sociologos que en los iltimos
tiempos se han dedicado a su examen» (2).

5. Y, de conformidad con esta indica-
cion, Giner sefiala constantemente las dos
corrientes que se producen frente al pro-
blema—tan esencial en el Derecho como
en la Sociolodia—de la naturaleza de la
sociedad, al que unos llegan mediante la
determinacion del cardcter del vinculo ju-
ridico, y otros—Ilos sociélogos especial-
mente—, mediante el andlisis de la misma
realidad social, y coincidiendo todos al
fin en la concepcidn realista de los grupos.

_ sociales. Aun sin salitr de la esfera del De-

recho, el cardcter real de las personas so-
ciales tenia que «vislumbrarse por todos
aquellos pensadores que consideraran a di-
cha esfera en indisoluble vinculo con la
realidad y la integridad de la vida; ya con-
ciban este vinculo de una manera espiri-
tual y €tica, como Schelling y Hegel, Tren-
delenburg y Rosmini, Stahl y Taparelli,
para los cuales la sociedad y toda socie-
dad, corporacién, etc., son, ante todo, un
corpus mysticum, un consorcio de volun-
tades, de intentos, de aspiraciones; ya
pretendan, en l6gica reaccion contra el ex-

(1) O0b, eit., tomo 1, pag. 47.
(2) 06, eil,, pad, 51.
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clusivismo espiritualista, declarar a la so-
ciedad y sus institutos meros organismos
fisicos, a semejanza, si es que no entera-
mente al modo, del cuerpo animal o aun de
la planta, segin quieren Lilienfeld, Jager,
Spencer, Espinas, etc.

»Al trascender este problema desde la
esfera meramente juridica a la social, evo-

lucién grandemente favorecida por la apa-.

rici6n de una nueva ciencia, la Sociologia,
el concepto de la persona social como un
ser real y sustantivo, no como una abs-
traccién, una entidad ficticia o figurada,
ha recibido superior firmeza y ganado de
dia en dia la opini6én de los més opuestos
pensadores. Ejemplo de esta conformidad
y signo de los tiempos es que dos de los
filosofos a quienes mas directamente quiza
se debe la clara exposicion y discusién de
dicho concepto, no ya de un modo inciden-
tal, sino con plena conciencia de su signi-
ficacién, esto es, Krause y Spencer, pro-
cedan, segiin es sabido, de puntos diame-
tralmente contrarios: por lo menos, tal
como se suele a primera vista y por la su-
perficie definir las cosas» (1).

6. G@Giner agrupa las direcciones que €s
tudia, de juristas y socidlogos, frente al
problema esencial de la Filosofia del De-
recho y de la Sociologia, en esta torma:

I. Los juristas, recogidos del modo si-
guiente:

1.2 Teorias empiricas: a) La persona-
lidad artificial, Savigny, Puchta, Arndt,
Laurent, Laband, Holland, Bruns, Stob
be, Held, Randa; &) Del individualismo-
atomismo, lhering; tendencias a salir del
atomismo, Salkowski, Bolze. 2.° Teorias
idealistas: a) Hegel, Michelet, Vera; &)
Lasson, Taparelli, Zitelmann, Vigliarolo.

[i. Los sociologos. Parte Giner, de
modo especial, de la doctrina organicista,
y asi examina la formacion de la doctrina
del organismo fisico: Lilienfeld, Hellvalld,
Hickel, Espinas, estudiando detenidamen-
te la concepcion Socioldgica de Spencer,
de Fouillée (el organismo: contractual) y
Schiffle, Schiifle, y luego Wundt, son los
pensadores que con mas detalle expone y

(1) Véase antes cap. VI, § 3.
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critica Giner, quizﬂ porque en Elluag m
verificado en buena parte el enlace g :m
la tradicion filosofica y las tendenﬁi !
la Sociolodia y de la psicologia Sgci&h

.(Del libro Principios de eﬂ;,,j"
por Adolfo Posada. 2. edicién Qtﬂ
Madrid, Jorro, 1929.)
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te al afio 1928, leida vy aprobada en [y
reunion de 18 de febrero de 1929,
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Peaetag’

Saldo anteriofr (2) «.c.cvvvansves | —
Recaudado durante el afio, por

3. 055 ,
5 HF}L;I

GASTOS

Donativo de 25 pesetas mensua-
les para la Casa del Nijio
(desde marzo inclusive)......

Donativo de 10 pesetas mensua-
les a la Biblioteca circulante
de nifios, de la Institucion. ...

Dgnativo de cinco pesetas men-
suales a la Asociacion «Frater-
11dad ClVICAD Mv vcpetFie e oo

Suscricién al Bﬂa’eﬁn de la Fe-
deracion Abolicionista (10
Trancos SHIZOB) . v ss s.biv nsrenis

Cuota para el homenaje a don
LLiis Bello veve i oo

Talonarios para recibos........
Premio de cobranza...«........
(Gastos de correo. .

lllllllllll

(1) Sobre Schiiffle véase en La Persona 50cit ':.”'l.i::;
lumen I, pdds. 112:174, y I, pagds. 71-234. 'SOS
Wundt, 1, pags. 175-242, Véaseluego lo t[lLEﬂEi Schal
fle dice Small.

(2) Véase el niim. 814 del BoLETIN, COrrespe 'f ‘
te a marzo de 1928, .
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Pesetas,

saldo a favor de la Corpora-

ﬂfdﬂ S el ehidie A Rl B s el 4 ;646 170

E| Tesorero, Josg ONTANGON.—V.? B.%: El
Presidente, MARQUES DE PALOMARES DE

DUERO.

NOTICIA

El Sr. D. G. Gancedo, tesorero de Ia
Institucion, nos participa que la casa Ro-
driguez Gancedo y Rubio, depositaria de
los fondos de la Institucion, ha acordado
abonar a ésta el 5 por 100 de dicho de-

posito.
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OBRAS COMPLETAS DE D. F. GINER DE LOS Ri0S

La ediciéon de estas Obras comprende
- cuatro Secciones:

1.2 Filosofia, Sociologia y Derecho.

2.2 Educacién y Ensefianza.

5.2 Literatura, Arte y Naturaleza.

4.2 Epistolario. |

La publicacién se hace por volimenes
en 8.%, que constan de unas 300 pé4ginas.
Precio de cada tomo: 5 pesetas en riistica;
7 pesetas encuadernado en tela,

Voliimenes publicados:
L.—Principios de Derecho Natural —
Prélogo de Adolfo Posada.

I.—La Universidad Espafiola.— Pro6-
logo de Manuel B. Cossio.

Il.— Estndios de literatura y arte.—
Prélogo de Manuel B. Cossio.

IV.—Lecciones sumarias de psicolo-
gfa.—Prélogo de Hermenegildo Giner.

V.—Estudios juridicos y politicos.—
Prélogo de Fernando de los Rios.

VI.—Estudios filosdficos y religioses.
—Prélogo de Manuel G. Morente.

VI1. — Estudios sobre educacién.— |

Prélogo de Ricardo Rubio.
VIl y IX.— La persona social: Estu-

dios p fragmentos.—Prélogo de Francis-
€0 Rivera,
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X.— Pedagogifa universitaria.—Prélo-
20 de Aniceto Sela.

Xl.—Filosofia y Sociologia: Estudios
de exposicion y de critica.—Prélogo de
Julidn Besteiro.

Xll. — Educacion y ensefianza.—Pré6-
logo de Leopoldo Palacios.

XIIl y XIV.—Resumen de filosofia del
derecfio,—Prélogo de José Castillejo.

XV.—Estudios sobre artes industria-
les y Cartas literarias.— Pr6logo de Ra-
fael Altamira.

XVI.—Ensayos menores sobre educa-
cion p ensefianza. Tomo I.—Prélogo de
Pedro Blanco.

XVIl.—Ensayos menores sobre educa-
cion p enserfianza. Tomo II.— Prélogo de
Domingo Barnés.

XVIIl.— Ensayos menores sobre edu-
cacion y enseiianza. Tomo IIl.—Prdlogo
de Angel do Rego. |

XIX .— Informes del Comisario de
Educacion de los Estados Unidos.—Pr6-
logo de José Ontafién y Valiente. :

Administracion: «LLa Lectura», paseo de
Recoletos, 25, Madrid.

LIBROS RECIBIDOS

Chironi (G. P.) y Posada (A.). —La cul-
pa en el Derecho civil moderno. Segunda
edicion.—Madrid, Editorial Reus, 1928.— |

Donativo del editor.
Lambert (J.).—Revision des echinides
fossiles de la Catalogne.— Barcelona,

" Museo de Ciencias Naturales.—Don. del

Museo.

Molld y Rodrigo (D. Ratfael).—Diseur-
so de apertura del curso de 1928-29 en
la Universidad Central.— Madrid, Im-
prenta Colonial, 1928.—Don. de la Univer-
sidad.

Lozano Rey(Luis).— Fauna ibérica. Pe-
ces.— Madrid, Museo de Ciencias Natura-
les, 1928.—Don. de la Junta de Amplia-
cion de Estudios.

Huisman Van der Nest (A.).— L’éduca-
tion physique scolaire et postscolaire.—
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LIBROS RECIBIDOS _ B

Bruxelles, 1928.—Don. de la Ligue de

I’Enseignement. |
Université libre de Bruxelles.—Rapport

sur Pannée academique 1926-27 .—Bru-
xelles, 1928.—Don. de la Universidad.

Almafuerte. — El nifio.— Montevideo,
C. Garcia, 1919.— Don. de D. Martin
Garcia.

Ingenieros (Dr. José).— Los precurso
res de la sociologia argentina. Sarmiern-
to, Alperdi y Echevarria.—Buenos Aires,
Ed. P. Ingenieros.—Don. de idem.

Marasso (Arturo).—La lectura en la
escuela primaria.—Buenos Aires, Edito-
ra «Coni», 1928.—Don. de la Universidad
Nacional de la Plata.

Loedel Palumbo (Enrique). —La ense-
fianza de la Fisica en la escuela prima-
riu. —Buenos Aires, Editora «Coni», 1928.
—Don. de idem,.

Rezzano (Clotilde G. de).— La nueva
educacion y la escuela activa.—Buenos
Aires, Editora qCﬂni:-:- 1928.— Don. de
idem.

Rawson (Guﬂlermn).—EScrfz'os cienti-
ficos.—Buenos Aires, «El Ateneo», 1928,
—Don. de D. Martin Garcia.

Almafuerte (Pedro B. Palacios).— Foe-
sias completas.— Buenos Aires, <El Ate-
neo», 1928.— Don. de idem.

Vizquez - Gémez (Adolfo). — Nuevos
rumbos educacionales. — Buenos Aires,
Vazquez Barrio.—Don. de idem.

Gonzélez (Joaquin V.).— Pafria.—Bue-
nos Aires, Cabact y Compaiifa, 1911.—
Don. de idem.

Ingenieros (José).— Valor de la psico
patologia en la aniropologia criminal. —
Buenos Aires, P. Indenieros.— Don. de
{dem.

Idem. — Del discipuio al maestro.—
Buenos Aires.—Don. de idem.

Cobos (Pablo de A.).—E! maestro, la
escuela vy la aldea. Cartas a Luis.—Se-
govia, 1928.— Don. del autor.

Barnés(Domingo).— El desenvolvimien-
to del nifio.— Barcelona, Editorial «La-
bor»>.—Don. del editor.

Comisaria Aldodonera del Estado.—
Datos estadisticos de las campafias de
1926-27 p 1927-28. Memoria de la ac-
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tuacion del afio 1927 y personal. "'Madrid
1928.—Don. de J. C. 1
Caballero (R.). — Taquigrafia. —Nueyy
reforma del sistema martiniano, - Madﬂd
1927.— Don. de idem.
Decref (Dr. Joaquin). - E/ vino y SH va
lor akmer:f:c:ﬂ e hzgtenrcﬂ --Madrld

L

Donativo de idem. A
Alvarez Marina.— Modelos para elejep-
cicio practico en revalidasy oposiciones
del Magisterio.—Madrid, 1928, — Dona

tivo de idem.

Pulido (Dr. Angel).—Memoria de .Se J
cretaria. Leida en la sesién inaugural dElJn'-
curso de 1929 de la Real Academia Nacio-
nal de Medicina. - Madrid, 1929.—Dona-
tivo de idem. o

Bayod (Dr. Martin). - Discarso leido
en la solemne sesion inaugural del cur-
so de 1929 en la Real Academia Nacio:
nal de Medicina.—Madrid, 1929. Dnna-
tivo de idem.

Villegas (Luis R.). — Premio Legaa“al |
Roel de la Sociedad Espafiola de Hzg;ﬁ
ne.— Madrid, 1929.—Don. de idem. _'

Sociedad Espaiiola de Higiene. — Sesidn
necrologica celebrada en memoria de su-
Presidente el Eacmo. e llmo.Sr.Dr. Dﬂ#
Angel Ferndndez Caro p NouvilaS.—
Madrid, 1929.—Don. de idem.

Idem.—Discursos lefdos en la seﬂ@f
inangural del afio académico de 1928-
1929.—Madrid, 1929.—Don. de idem.

Real Academia Nacional de Medicina.— l.':
La primera Fiesta del Libro espanol: —

1926, —Madrid, 1927.— Don. de idem, = =

Gascén y Miramén (Antonio),— LoS.
«pools» canadienses p la venia caaper&
{iva de trigos.—Madrid, 1928, Mimste-:g
rio de Economia Nacional.—Don. de Ideﬂlu

Idem. - Hacia una ley de Coaperatwﬂ_k
Madrid, Servicio de Publicaciones _’
colas (s a ).—Don. de idem.

Tavares (D. Fernando).— La prafﬁﬂﬁ
de Notario.— Madrid, Cosano, 1929
Don. de idem. e

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. fiﬂ Rﬂiﬁ;
Torija, 5.—Teléfona 10306, '



