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PRACTICAS DE FISICA Y QUIMICA EN LA ESCUELA PRIMARIA ()

servard que salen burbujas de aire por el
por ¢l Prof., D, Edmundo Lozano.

extremo del tubo de caucho sumergido en

: . . | el agua, ' L
Sumario,—1. El aire.—II, El agua,—IIL, Anhi- _ R e
dréxidos € hidréxidos.~ 1V. Anhidridos y dcidos. Se retira de la llama el matraz y se invierte,

—V. Sales,— VI, Hidrocarburos, —VII. Alcoho- | segfin se indica en la figura 2.%, procurando

les.— VIII. Hidratos de carbono.— I1X Acidos
- < & - E ]. Il )
Bibbitce X Piores —X1. Auinas v dicalol | 30€ 1 extremo del tubo de goma permanez

des naturales, — X[[. Sustancias albuminoiaeas, | €& sumergido. El agua asciende lentamente

- —XIIL, Nociones de andlisis cualitativa. por el tubo, penetrando en el matraz y cuan-

do la temperatura de éste haya descendido

I hasta igualar 4 la que posefa en el momento

EL AIRE de comenzar el experimento, el volumen del

Experimento mim. 1.— DILATACION DEL | 28ud que ha penetrado serd proxXimamente
AIRE POR LA ACCION DEL CALOR.—Figura 1.% igual al del aire expulsado por el calor.

4. Matraz de vidrio. Este experimento demuestra:

* o

1.° Que el matraz contiene alre.

: 0 : ) o e ;
> (I) Trabajos hechos en el Museo Pedagégico 2.° Que el aire se dilata por el calor.
uraute el curso de 1906 4 1907, 3.° Que se contrae al enfriarse.
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Indicaciones prdcticas.

1 ° Para cortar un tubo de vidrio, de pe-
quefio didmetro, se le hace un trazo tras-
versal con una lima triangular (de las usadas
por los carpinteros para afilar las sierras) y,
sujetindole con las dos manos cerca r.zl?l tr.-;-}-'
20, se hace un ligero esfuerzo de flexion, ti-
rando al mismo tiempo como para separar
las dos porciones en que ha de dividirse.
Los bordes de la seccidn, que son cortantes,
se suavizan y redondean calentdndolos en la
llama de una lampara de alcohol.

Fig. 2.2

Fia, 3.2

Cuando un tubo tiene un didmetro de
m4s de 8 milfmetros y la pared muy delgada,
se le hace el trazo con la lima y sobre éste
se aplica una brasa, 6 mejor atn, al extremo
de una varilla maciza de vidrio, calentado
al rojo. Si la pared del tubo fuese gruesa, se
hace el trazo completo alrededor del mis-
mo. En el punto de contacto de la varilla
incandescente 6 de la brasa con el tubo, se
produce una hienda que ficilmente se pro-
longa moviendo el objeto caliente sobre el
irazo.

2. Para doblar un tubo de vidrio, se le
calienta en la parte alta de la llama de una
ldmpara de alcohol (fig. 3.%), haciéndole
girar lentamente sobre su eje. Cuando el vi-
drio se haya reblandecido de modo que el
tubo comience 4 doblarse por su propio
peso (fig. 4.%), se separa de la llama y conti-
nta doblindose hasta obtener el 4ngulo ne-
cesario.

3. Los tapones de corcho se ajustan li-
mdndolos con una escofina, en el sentido
del eje, cuidando de darles forma ligeramen-
te conica.

Para ajustar un codillo 4 un tapén, se per-
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fora con un punzén fino 6 con ung lesis
)

comenzando en las dos bases, y luego e

ensancha y redondea el agujero con una
lima redonda (cola de raton) de tamafio con.

veniente.

Experimento nim. 2.—DeTERMINACION
APROXIMADA DEL COEFICIENTE DE DILATA-
CION DEL AIRE.— (Aumento de la unidad de
volumen correspondiente & un grado de lem-
peratura.)—Figura 5.7

En un tubodevidrio 4, de 12 4 15 centime-
tros de longitud y 3 milimetros de didmetro,
cerrado por un extremo, se introduce, con
un tubo estirado, una gotita de mercurio &.

AT
e
= D
o ‘

Por ser muy pequeiio el didmetro del tubo,
esta gota forma una especie de émbolo _‘5
indice que confina un volumen de aire ‘B' C.

El tubo 4 se fija sobre una escala dividida
en milimetros (un decimetro de un metro
ordinario de carpintero) y se introduce €&
una vasija 2, que contiene agua. S€ mide
la longitud de la columna de aire & Cyla
temperatura del agua; luego se calienta 12
vasija con la ldmpara #. Si el vaso D es de
vidrio, conviene colocarle sobre una tela



1,0Zano.—PRACTICAS DE FISICA Y QUIMICA EN LA ESCUELA PRIMARIA

10§

—

metdlica, para distribuir uniformemente so-
bre el fondo el calor de la llama.

A medida que aumenta la temperatura
del agua, €l aire confinado en el tubo 4 se
dilata y hace ascender el indice de mercurio,
el cual cesa de moverse, permaneciendo
estacionario desde el momento en que ¢l
agua comienza 4 hervir.

Se mide el aumento de longitud de la
columna de aire B C' y la temperatura del
agua; siendo el tubo cilfndrico, las longitu-
des medidas son proporcionales 4 los voli-
menes correspondientes; por tanto, con los
datos observados se procede 4 calcular el
coeficiente de dilatacién del modo siguiente:

Temperatura inicial del agua,,,..... 15°
Idem observada durante la ebullicién., 9%V

IIFERENCIA . o v vev..a 829

Longitud inicial 2 C....... i L 240! I,
Idem final,...... srs AT e e Al aee DO S
AUMENTO , « v s s s « 12 mm.

S1 48 unidades han aumentado 12, una
sola unidad aumentar4 1:3;: -

=028,
Si la unidad de volumen aumenta o,25
por una elevacién de temperatura de 82°,

0,35 X1 __
2

por un solo grado aumentari ——;

= 0,003, esto es, 3 centimetros cbicos por
litro, La cifra exacta es 3,67 centimetros
cibicos por litro.

Direcciones prdcticas.

Para cerrar un tubo se calienta en la llama
de un soplete ordinario hasta que el vidrio
est&i‘é reblandecido, se separa de la llama y se
€Stira (fig. 6.%). Se corta en Ay se introduce

de nuevo en la llama hasta que quede cerra-
do (fig. 7.%). '
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Puede redondearse el extremo cerrado,
mientras estd el vidrio reblandecido, soplan-
do ligeramente por el extremo abierto.

Para que las dos munos estén libres, el
soplete se fija con una cufa en un taco de
madera, seglin se indica en la figura 8.2

ol
.._.
‘ i
f"

Fie. 8%

Experimento nim. 3. —DEMOSTRAR QUE
EL AIRE ESPESADO.—DETERMINACION APRO-
XIMADA DEL PESO DEL AIRE.—Figura ¢.*

A. Matraz de vidrio, de un litro,

B. Tubo estirado 4 la ldimpara, ajustado
4 un tapon perforado.

C. Balanza.

Fic. 9.2

Se suspende el matraz del platillo £ y se
tara ponilendo perdigones en el olro platillo
D; después se calienla con una ldmpara de
alcohol. Parte del aire que contiene serd ex-
pulsado por la accion del calor (Experi-
mento num. 1). Se introduce rdpidamente
en la llama la punta del tubo 2, la cual se
fundird, quedando cerrada. Se deja enfriar
el matraz y después se suspende otra vez
del platillo Z; se observard que su peso ha
disminuido.

Agregando pesas al platillo £, se obten-
drd, en gramos, el peso del aire expulsado:
el wolumen se obtiene del modo siguiente:

Se sumerge en agua el cuello del matraz
y se corta la punta deltubo £ (fig. 10);
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cuando ya no penetre mds agua el el ma-
traz, se le enjuga con un pano SecO y S¢ le

L)

Fi1a. 11,

Fia. 10.

suspende de nuevo del platillo Z, en el cual
se colocard también la punta del tubo B. Se
colocan pesas en, el platillo D (sin quitar la
tara) hasta equilibrar el matraz con su carga
de agua. El nimero que indica el peso de
ésta en gramos, expresa también su volumen
en centimetros clibicos.
Ejemplo:

Pérdida de peso del matraz,. 0,2 gr.
Volumen del aire expulsado.. 182 cm?,

Si 182 centimetros cibicos pesan o,2 gra-
mos, 1,000 centimetros ciibicos (un litro)

0,2 % 1000

pesaran: = I; I gr.

182

Indicaciones prdcticas.

Para estirar un tubo se le calienta hasta
reblandecer el vidrio;se le separa de la llama
y se estira, con cuidado, hasta reducir su
didmetro al tamano necesario (fig. 11). Se
corta con la lima y redondean los bordes.

2. En la figura 12 se indican los detalles
de la balanza de madera utilizada en los ex-
perimentos descritos en esta nota.

4. Cruz, formada por dos varillas delga-
das de madera, de seccion rectangular, do-
bladas sobre el tacode madera a y sujetas
en los extremos con tirafondos 6 alambre.

En el taco ¢ se fija la cuchilla B, que
consiste en una lima triangular cuyo picado
se hace desaparecer en una de las aristas,
con una piedra de afilar, En la punta de la
lima se inserta un corcho 4, y en €ste, una
paja larga ¢, que sirve de fiel.

En los extremos », » de la cruz se fijan
dos puntas delgadas para suspender los pla-
tillos. Estas puntas deben estar en linea rec-
ta con la arista de la cuchilla,

C. Soporte de madera. Sobre los pies
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derechos se fijan, con alambre, dos tubgg
de vidrio 4, d, sobre los cuales descangy la
cuchilla,

En el‘pie del soporte se fija un cartén cop

m
e
a e T

:ﬁ;}:ﬁﬂ
G
<31,
=
bl
Fie, 12,

y
la linea cero y algunas divisiones 4 ambos

lados de la misma, para determinar la posi-
cion del fiel en las pesadas.

Experimento mim. 4. —PRESION ATMOSFE:
RICA Y SU DETERMINACION.—Figura 13.

1.—A. Tubo de vidrio afilado y ce-
rrado. ‘

B, Tapon de corcho encolado 4 la ldm1-
na C de caucho. (Esta limina debe ser de
unos § milimetros de espesor Yy ba.stan-*_
te blanda, como las que se emplean para
borrar lineas de lipiz.)

0. Matraz de vidrio.

Se calienta el matraz para expulsar und
parte del aire que contiene y se tapa cOnl la
ldmina de caucho: Dejando enfriar el ma-
traz, se observard que la l4mina se ha ad-
herido 4 la boca del mismo. Existe, PUess
una presion de fuera hacia dentro pmduﬁld'ﬁi
por el aire, puesto que nada hay mds que €
aire en contacto con el obturador.
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Rompiendo la punta del tubo 4, el aire
penetra €n el matraz y el obturador se des-
prende.

Nora. En lugar de calentar el matraz
con una lampara, puede introducirse en €l
un papel encendido. Mejor resultado se ob-
tiene poniendo en el matraz un poco de

B J

Fie, 13.

Fic, 14.

agua € hirviéndola. El vapor de agua expul-
sa mayor cantidad de aire. En este caso, si
la punta del tubo A4 se rompe debajo del
agua, el liquido penetra en el matraz for-
mando un surtidor, figura 14.

2.—A. Tubo de vidrio de unos 3o cen-
timetros de longitud, afilado en un extremo.

Figurars. b
§ | " fﬁ?’{}_ }': ‘i\“b—
N N
-.h‘.-"'* i .
B S
\\'L,-
!
A A
i
15 h)
| A |
I
1 i
I
c
Fie. 13, FiG, 16, Fic. 17.
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B. Tubo de 45 centimetros y del mismo
didmetro que el 4, al cual estd unido me-
diante un tubo de caucho C. _

Se echa mercurio en B hasta unos § cen-
timetros del borde.

El mercurio alcanza el mismo nivel en
los dos tubos, porque estando ambos en
comunicacién con el aire, éste ejerce igual
presién sobre las dos columnas liquidas.

Se cierra 4 la lampara la punta afilada del
tubo 4, al cual se le da la posicién indicada
en la figura 16. Cuando el mercurio le llene
por completo, se le coloca en la posicidn
primera (fig. 17). Se observard que el met-
curio ya no alcanza la misma altura en los
dos tubos, habiendo entre ambos niveles "
una diferencia /# que puede llegar 4 76 cen
timetros. _

Si se rompe la punta afilada de 4, dejan-
do entrada al aire, el mercurio desciende y
se restablece la igualdad de niveles en las
dos ramas 4 y B.

Este experimento demuestra:

1.° Que la diferencia de nivel en los dos
tubos es producida por la presién del aire
en la rama 5.

2.° Que esta presion debe ser igual al
peso de la columna de mercurio cuya altu-
ra es & (Ag. 17).

Llenando de mercurio varios tubos de vi-
drio de diferentes formas y didmetros € in-
virtiéndolos sobre una misma vasija que
contiene mercurio (fig. 18), se observa que

Fic. 19.

este liquido alcanza la misma altura en todos
ellos, por tanto, también alcanzard igual al-
tura en un tubo que tenga un cenlémelre
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cuadrado de seccion. Si la altura 2 mide 74
centimetros, el tubo contendrd una colum-
na de 74 centimetros clibicos de mercurio,

que pesard 74><13,5 gr.==999 gramos.
Nota., Un centimetro clibico de mercu-

rio pesa 13,59 gramos.

El mercurio se impurifica con el uso, con
el contacto de alambres de cobre, etc. Para
purificarle se agita en un frasco con dcido
nftrico diluido en agua (10 °/, de 4cido). Se
lava con agua clara, se decanta el agua, se
enjuga el mercurio con papel de filtro y se
le deseca, calentdndole ligeramente en una
cdpsula de porcelana.

Experimento nim. 5.—DEMOSTRAR QUE
EL AIRE ATMOSFERICO CONTIENE VAPOR DE
AcUA.—Figura 19.

A. Matraz que contiene cinco partes, en
peso, de nitrato potdsico y cinco de cloruro
amonico. Este matraz se suspende de uno
de los platillos de la balanza Z, mediante un
gancho fijo en el tapdn.

B. Vaso que contiene diez y seis partes
de agua.

Se tara. Se vierte el agua en el matraz y
se agita; se suspende de nuevo el matraz y se
coloca el vaso en el platillo,

Al disolverse la mezcla de las dos sales,
se produce un descenso de temperatura que
promueve la condensacidon del vapor de
agua atmosférico sobre Ja superficie exterior
del matraz, cuyo peso aumentara.

Experimento nim. 6.—DEMOSTRAR QUE
LA COMBUSTION DEL CARBON PRODUCE UN

GAS QUE ENTURBIA EL AGUA DE CAL (ANHI- |

DRIDO CARBONICO).—Figura 20.

1.—A4. Embudo de vidrio.

B, 'Tela metdlica sobre la cual se colo-
can fragmentos de carbdn encendido.

C. Frasco lavador que contiene agua
de cal.

El codillo D se pone en comunicacién
con un aparato aspirador,

La corriente de aire promovida por el as-
_pirador, arrastra los gases producidos por
la combustidn del carbdn, haciéndolos pa-

sar por el agua de cal. Se observar4 que
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ésta se enturbia, poniéndose opalina y
fin, lechosa.

Dejando el frasco en reposo durante aléﬁ

i

¥R

—
=

por

-

Fic, 20,

nas horas, se obtendrd un sedimiento blan-
co, pulverulento, que desaparece agregando
dcido clorhidrico.

Nora. El anhidrido carbonico forma

con la cal y el agua un compuesto insoluble

(carbonato cidlcico, blanco de Espaiia).
2.—Aparato aspirador.—Figura 21. 4, B,
frascos de 2 4 g litros de capacidad. El frasco

A se llena de agua.,

C. Tubo de caucho que une los dos co-

i, SR
!

Fig. 21,

dilles largos £, #. Aspirando por el codillo
D, el tubo # C £ actfia como un sifon, tras:
vasando el agua de 4 4 B. El agua A es
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feemplazada por el aire que penetra por el

| gﬂdiuﬂ .

Cuando el nivel del agua en 4 descienda

ﬁhasta muy cerca del extremo del codillo #,

se cierra la pinza H y se cambia la posicion
de los frascos. La aspiracion (O entrada de
aire) se€ verifica entonces por el codillo D.

Experimento num. 7.—DEMOSTRAR QUE
£1, AIRE ATMOSFERICO CONTIENE ANHIDRIDO

CARBONICO.

Se reemplaza el agua de cal utilizada en el
experimento anterior, se desmonta el em-
budo y se hace funcionar el aspirador. Pa-
sados algunos minutos se observard que el

agua de cal adquiere el enturbiamiento ca-

racteristico, que desaparecerd agregando
unas gotas de 4cido clorhidrico.

Nota. Cien litros de aire, no confinado,
contienen 34 centimetros ctibicos de anhi-
drido carbonico.

Experimento num. 8. — COMBUSTION DEL
FOSFORO.—OBTENCION DEL NITROGENO.—
Figura 22.

A. TFrasco desfondado de 1 4 2 litros.

B. Tapén perforado y codillo de vidrio.

€. Tubo de goma que comunica con el
frasco G, lleno de agua, € invertido sobre la
vasija A, que también contiene agua.

D, Pinza de madera (de las empleadas
por las lavanderas para colgar la ropa).

F16.:22.

E. Capsulita de hierro en la cual se co-
loca un fragmento de fésforo del tamano de
un garbanzo (la tapadera de una caja de be-
tin flota en el agua y puede utilizarse, en
lugar de la capsula de hierro).

. Cubo que contiene agua.

Se inflama el fésforo y se cubre rdpida-
mente con el frasco 4, el cual debe sumer-
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girse hasta tocar el fondo del cubo. El {os-
foro arde durante algunos momentos, pro-
duciendo humo blanco muy denso (anhi-
drido fosférico).

Manteniendo siempre el frasco 4 sumergi-
do, se abre la pinza D y se deja pasar parte
del gas al frasco G.

Nota. Para desfondar un frasco se le
hace un trazo alrededor con una lima 6 un
diamante de vidriero, y se pasa sobre la
la marca una varilla de hierro incandescente
(al rojo sombra).

Algunas propiedades del nitrigeno.

Cuando el frasco & esté lleno de gas, se
saca del lebrillo en la posicion indicada en
la figura 23, y se introduce en €l una cerilla
encendida. Se observard que la cerilla se
apaga. Por tanto, el nitrégeno no arde ni
permite la combustion. |

3 A

= .-Iﬁ"r:.h 5
<7 ‘..".. D
& b
e T L
* ﬂ.l"’ l'n:, Ca
- ] L L 1
.I II- - "\‘ \kl

b A .y i,
'y " 'u i
LL@—-(J . f{l =, e -.,‘
’ 1 3 -y 3 "

Fic, 23,

Llenando de gas dos frascos, y colocando
durante algunos minutos uno de ellos inver-
tido y el otro en posicién normal, se obser-
vard que este filtimo no conserva el gas,
mientras que el invertido le conserva: Se de-
duce de este experimento que el nitrégeno
pesa menos que el aire.

Norta. Loshumos blanquecinos de anhi-
drido fosférico desaparecen al cabo de al-
glin tiempo, disolviéndose en el agua.

Experimento nim. 9.— OBTENCION DEL |

oxiceNo.—Figura 24.

A. Tubo de ensayo que contiene una
mezcla de partes iguales de clorato potdsico
y manganesa en polvo (bioxido de manga-
neso).

B. Codillo y tubo de goma.

C. Tubo de ensayo para recoger el gas
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D. Vasija que contiene agua.
e pulveriza el clorato en un mortero de
porcelana ¢ de vidrio y se mezcla con la

Fic. 24.

manganesa. Se calienta el tubo 4, movién-
dole sobre la llama.,

Nota. Con el aparato descrito puede
obtenerse hasta un litro de gas oxigeno.
Para preparar mayor cantidad se sustituye
el tubo de ensayo A4 por un matraz de vidrio,
seglin se indica en la figura 2g.

Fic. 25.

El matraz A4 se fija en posicion horizontal,
para evitar que el agua de cristalizacién del
clorato, desalojada por el calor y depositada
en ¢l cuello y tubo de desprendimiento, re-
fluya y ocasione la rotura del matraz.

Algunas propiedades del oxigeno.

1. Cuando el frasco 5 esté lleno de gas
oxfgeno, se separa el*tubo de desprendi-
miento C, se tapa el frasco con una ldmina
de vidrio 6 cen an tapdn, y se saca de la
vasija D,

Se calienta un extremo de una barrita de
carboncillo y se introduce en el frasco (figu-
ra 26). El carbén arde con llama brillante,
proyectando fragmentos incandescentes en
todas direcciones. Si el frasco contiene agua
de cal, se observard, agitando el liquido

después de terminada la combustién, la for-
macion de carbonate c4lcico.
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2. Un frasco lleno de oXigeno y coloey
do con la boca hacia arriba, conseryg el gag
durante mds tiempo que un frasco 10verti

M
&
\
i
Fie, 26, Fie, 2%7.

doj por tanto, el oxigeno pesa mds que el
alre.

3. Se llena de oxfgeno hasta la mitad
un tubo de ensayo y se le coloca, invertidd,_
en una copa que contiene mercurio (fig. 27)_’

Se introduce en el tubo, sin sacarlo del
mercurio, un fragmento de potasa cadstica
y después, envuelto en papel de seda, una
cantidad de pirogalol (dcido pirogdlico de
los fotégrafos). Se tapa el tubo con el dedo
pulgar y se agita hasla que el liquido ad-
quiere un color oscuro, casi negro. Se le
coloca de nuevo sobre el mercurio y se des-
tapa con cuidado. Si la solucion potdsica
de pirogalol estd bastante concentrada, se

notard que todo el oxfgeno ha sido absor-
bido.

Experimento num. 10.—ANALISIS VOLU-
METRICO DEL AIRE.—Figura 28.

A. Tubo de vidrio, cerrado por un €X:
tremo, en el cual se introduce una solucion

—_ ) ™

2 TT A

Al w r

D
i

o

Fie. 30.

--' = -?::'.\
C ‘
B

. o

Fig, 28. FiG. 29,

concentrada de potasa cdustica hasta el ni-
vel B,y luego, con una pipeta, otra sa?lﬂl'
ci6n concentrada de pirogalol hasta el MVve
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B
C, que S€ marcard con una ban:da de goma
& con un hilo de color. La solucién de piro-
galol debe agregarse con cuidado, para que
no se mezcle con la de potasa.

~ ge cierra el tubo con el dedo pulgar y se
agita; el liquido adquiere un color oscuro,
casi negro. Pasados algunos minutos, se 1n -
vierte y se sumerge en agua el extremo ta-
pado con el dedo; luego, se destapa.

El agua asciende en el tubo, reem plazando
al oxigeno absorbido. Se hace coincidir los
niveles, segn indica la figura 29, y tapa-
do nuevamente el tubo, se saca de la va-
sija.

Se observard que el nivel primitivo del li-
quido marcado por la banda C (fig. 30) ha
ascendido hasta 2, El volumen C D, que
representa el oxfgeno absorbido, es la quin-
ta parte del C' 4. Por tanto, ¢/nco volimenes
de aire contienen #z volumen de oxigeno y
cuatro de nitrogeno.

Norta. El residuo gaséoso que quede en
el tubo puede trasvasarse para comprobar

que es nitrégeno.

ENSENANZA Y EDUCACION

EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS ESCANDINAVAS

por Henri de Peyster (1).

Uno de los mds inquietantes problemas
de nuestros dias se refiere 4 la juventud

de los criminales; cada dia los hay mds jo-

venes,

Hace veinte afios, en el entusiasmo de
todo ensayo, se creyd encontrar en la ins-
truccién primaria un remedio infalible para
¢se mal. Como la experiencia ha defrauda-
do esas esperanzas, los espiritus impresiona-
bles culpan 4 la escuela de su decepcidn, y
€S que miran superficialmente el problema.
La escuela no puede dar mds de lo que se
le pide; y hasta ahora sélo se habia organiza-
do la ensefanza libresca, cuyo éxito fué
completo; pero se habia omitido lo esencial,
Que es la educacion,

«Hay que tener presente, dice Mme. Hier-

—_—

ey

de«}l) Fldﬁﬂicul“ 8.° de las Memoires ¢t documents
Musée Social. Agosto de 1906,
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ta Retzins (1), autoridad indiscutible en
estas materias, que el nifio estd desarrollan-
dose, que afin no estdn formados ni su cere
bro ni sus sistemas nervioso, muscular y
6seo, y que, segun las leyes naturales, ese
cerebro y esos tiernos nervios deben ser cui-
dados durante el crecimiento y no abrumados,
y un ejercicio sabiamente regulado debe
fortificar sus musculos y huesos.

»Y, sin embargo, (como tratamos hoy 4
los nifios? De los 6 4 los 14 6 19 anos pet-
manecen muchas horas seguidas sobre lOs
bancos de la escuela, que por higiénicas
que sean, no son frecuentemente sino una
especie de prisién para los nifios, pues es
contrario 4 su natural el permanecer horas
enteras atentos y sin mover pieé ni mano.

»Y después de pasar lo mejor del dia en
la clase, aun llevan para sus casas trabajos
que han de hacer velando.

» Agréguese la constante tensién de su sis-
tema nervioso (que es, notadlo bien, #erno
y estd en plena formacion) , por el temor de
no saber las lecciones del dia siguiente y
ver limitado por ello su asueto.

»LLos nifios de hoy no tienen ninguna hi-
bertad... La mayor parte no tienen ni tiem-
po de pensar, de sentir 6 de observar. Con-
cluyen por desconocer sus deberes para con
la familia, por ser extranos aun para Sus
padres... tienen el aire huraio, les falta su
espontdnea alegria de otras €pocas, y cuan-
do terminados sus estudios han hecho sus
exdmenes, no estin armados para la lucha
por la existencia. Nerviosos 6 apdticos, &
menudo han perdido el deseo de completar
suinstruccién. No tienen esoque Sainte-Beu
ve llama la gran curiosidad.»

Estas preocupaciones, nuevas para nos-
otros, hace tiempo que se ofrecieron 4 los
educadores escandinavos, puesto que en
esos pafses fué obligatoria la ensenanza
cuarenta y tantos aios antes que en Francia
hubiesen pensado en tal cosa (2).

(1)  Surléducation des enfants, por Mme, Anna
Hierta Retzins, Estocolmo, 1900,

(2) La ensefianza es obligatoria en Suecia des-
de 1842. En Noruega, tan sélo desde 180c; pero el
principio estaba establecido ya por una ordenanza
de 1739. Sabido es que en estos paises la propor-
cién de los analfabetos es inferior 4 0,05 por 100,
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Suecos y noruegos se esfuerzan en dar 4
la escuela toda su fuerza educadora (1). No
<6lo ensedian 4 los nifios, incluso 4 los par-
vulos, principios de higiene y limpieza, sino
que tratan de devolverles las tradiciones fa-
miliares que las necesidades de la vida mo-
derna habfan interrumpido; quieren que el
hombre, antes que instruido, sea, sencilla-
mente, un hombre. Esto es lo que da 4 la
esctiela escandinava su incuestionable supe-
rioridad.

La escuela municipal de Estocolmo 6 de
Cristianfa es un magnifico palacio, inundado
de aire y luz, con claras maderas y frescas
pinturas. Las clases son espaciosas y bien
ventiladas, aunque no deben tener nunca
m4s de 30 nifos, y en los largos corredores
se han prodigado los lavabos, que pueden
utilizarse en todo momento,

La limpieza es por doquier escrupulosa,
y los nifios' toman cada 15 dfas, proxima-
mente, una ducha caliente, que en verano
se sustituye por el bano de mar.

L.os maestros tienen mucho influjo, por-
que estén bien pagados, poco abrumados
de trabajo y muy considerados. En to-
das las escuelas tienen un saldn de lectura
lindamente amueblado, con piano general-
mente, en donde pueden leer, escribir, char-
- lar y tomar el te.

El maestro escandinavo no es un funcio-
nario desconocido y sin relaciones con los
padres. La ley senala las condiciones de su
nombramiento yel minimum de sueldo; pero
su eleccion corresponde 4 Juntas locales,
formadas por el alcalde, el cura (pastor) y
contribuyentes del Concejo.

En los pueblos, cada escuela tiene un Co-
mité permanente de vigilancia, constituido,
en su mayor parte, por padres de familia,
Y no se limita 4 eso su influjo, sino que

(r) Entre las escuelas danesas, suecas y norue.
gas hay ciertas diferencias, pero tan insignificantes,
por lo general, que no merecen tenerse en cuenta
aparte de que sobrepasarfa los limites de este trae
bajo uu estudio comparativo del sistema de esos
tres paises. La misma razén hace que se prescinda
de ciertas cuestiones muy interesantes de la ense-
fianza primaria escandinava; por eso no hablaremos
de escuelas rurales 6 ambulantes, sin valor prdctico

para nosotros, ni de escuelas profesionales, algunas
muy bien dotadas,
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esos Comités son los que redactan los pro.
gramas de estudios con arreglo al plan esta.
tufdo por la ley.

Los programas no son muy diferentes de
los nuestros; su mayor originalidad consis.
te en la gran importancia que, sobre todg
en Noruega, se da 4 la historia moderna y
al estudio de la Constitucién. Todo paisang
noruego lleva consigo desde la escuela 13
carta del reino y las muchachas campesinas
tienen cierta cultura politica,

Fué un espectdculo inolvidable para los
que lo presenciaron el que ofrecid la masa

~alegre y tranquila de aldeanos, descendien-

do de los f7aells el 13 de Agosto Gltimo (1)
para decidir con su voto del porvenir de su
pais; todos habfan sentido la gravedad de
aquel acto.

Pero lo verdaderamente interesante de
los programas escandinavos es el lugar emi-
nente concedido 4 la educacidn, 4 la educa-
cién moral y religiosa que se da en todas las
clases, y 4 la educacién fisica, sobre todo,
que comprende, amén de la gimnasia pro-
piamente dicha, trabajos manuales de todas
clases.

No consiste la gimnasia en esos violentos
movimientos en aparatos que desarrollan
ciertos m{isculos, en detrimento de los otros.
Su gimnasia se reduce 4 movimientos ritmi-
cos que tienden 4 establecer una constante
relacién entre la respiracidn, las funciones
del corazén y el trabajo muscular. Pero toda
medalla tiene su dorso. Tun arduo es cono
cer 4 fondo esta gimnasia, que dificilmente
se encuentran maestros habiles, y, pese 4 10s
esfuerzos hechos, parece que goza de menos
predicamento que antes.

Pero mientras que la ensefianza de la gim-
nasia estd estacionada, son incesantes 10s
progresos del dibujo y del trabajo manual.
Las nuevas escuelas tienen salas especiales
para dibujo. Siendo principio ya muy exten:
dido en la ensefianza escandinava que es €l

(l} Aunque esta especialidad de la :ducaﬂéﬂ
noruega tenga su explicacién en las ansias separatis
tas que al fin realizaron del modo consciente qﬂi
dice el autor, no debemos desdenarla, Mds que uti
es necesaria en Espaiia una educacion cindadand,
siquiera para que tengamos conciencia de nuestros

deberes, tan olvidados y desconocidos.— /. @¢f 7.
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discipulo quien debe ir hacia el maestro y
no €éste hacia el alumno, asf como tienen
clases provistas de mapas para la ensefianza
de la geografia (1) y gabinetes de ciencias
naturales con los mds elementales instru-

mentos de fisica y ricas colecciones de ani

males y plantas, tienen tanbién clases de
dibujo. Y aquf también se debe un feliz pro
greso al espiritu prdctico de los escandina-
vos, que han sustituidolos antiguos métodos
por el dibujo de cosas familiares, y las es-
cuelas primarias estdn ricamente provistas
de todos los objetos usuales de la casa y el
campo, y los modelos no estdn colocados en
el centro de la sala, fuera del alcance de los
miopes, como es uso entre nosotros, sino
que hay tantos modelos como ninos, en lo
cual siguen la regla general de todas las cla-
ses, donde cada nifo tiene banco y pupitre
particular.
- Enlas clases de dibujo, los pupitres tienen
una tablilla para colocar el modelo. KEn las
salas de costura, de que luegd se hablarg,
los costureros sustituyen al pupitre.

Toda esta ensefanza no dura mds que
algunas horas, y es excelente. El espiritu
del nifio tiene una muy limitada facultad de

aprender. Al cabo de unas horas, se fatiga

sin provecho alguno, su cerebro se debilita
por la anemia, su cuerpo se atrofia, se hace
perder al nifio bastante m4ds de lo que puede

- ganar.,

Minuciosas investigaciones de los peda-
gogos demuestran que el mejor medio de

devolver al espiritu su frescura es el trabajo

manual, y suecos y americanos, que tantas
ideas se han prestado reciprocamente, pro-
baron d la vez que desde los 7 4 los 14 afos
todos los ninos pueden adquirir una gran
destreza, pero que pasada esta edad les es
diffcil aprender un oficio.

Estas consideraciones llevaron, natural-
mente, 4 los educadores suecos 4 la idea de

que es necesario desarrollar en el niio, du-
e

S

(1) Las clases especiales para la ensefanza de
la geografia ¢ historia se encuentran en las escuelas
S€Cundarias, dnicas que tienen también maestros
eSpeciales para esas ensefianzas; salvo, pues, en este
dﬂfﬂles todo lo dicho en el cuerpo del escrito se
Eplu::a 4 las escuelas comunales; no hay escuela pri
':‘:1::& que no tenga uno 6 muchos gabinetes de

fclas naturales y una ¢ mds salas de dibujo.
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rante su permanencia en la escuela, el gusto
por el trabajo manual.

Con eso remedia la escuela un mal que
habfa causado. Antes aprendia el nino en el
hogar paterno 4 servirse de sus dedos. En
los pafses escandinavos, de largo y riguroso
invierno, era antes muy intensa la vida de
familia. En las largas noches, en torno de
las grandes hogueras donde chisporroteaba
el claro fuego de lena, narraban los ancia-
nos las heroicas hazafas de los Wikings,
mientras que los hombres esculpfan con sus
h4biles manos los grandes drboles del bos-
que y tejfan las mujeres tapices de sencillo
dibujo 6 hacifan esos maravillosos bordados
que admira hoy el viajero.

L.as condiciones de la vida moderna han
deshecho el viejo hogar. Las fibricas atraje-
ron 4 los padres, que regresan de ellas can-
sados para trabajar en la casa, y los ninos,
en la escuela todo el dia, no pueden recibir
de los ancianos la herencia de destreza que
sus antepasados les trasmitieran.

Se hizo un grande y laudable esfuerzo
para volver al pueblo el gusto de la tradi-
cién. Escuelas de industrias nacionales ense-
fian 4 mujeres y ninas los trabajos que ha-
cian sus abuelas; pero, sobre todo, se trata
de que la escuela sea para el nino lo que no
puede ser la familia.

Cadaescuela tiene grandes talleres, donde,
sobre bancos y con herramientas propor-
cionados 4 su estatura, aprende el nino 4
trabajar la madera y el hierro, y cuando 4
los 13 6 14 ahos deja la escuzla, sabe hacer
los objetos necesarios de la casa: sillas, me-
sas, anaqueles.

Durante el mismo tiempo se reunen las
nifias en las salas de costura, donde apren-
den lo que puede serles atil como amas de
casa; un ingenioso sistema permite ensenar
el punto 4 toda la clase 4 la vez. Grandes
cafiamazos, montados sobre un alto pie, re-
producen, aumentadas 20 0 30 veces, las
tramas del tejido, y la maestra con un cor-
del 4 guisa de hilo hace sobre €l el punto,
que las nifias reproducen en su tela.

L.a ensenanza doméstica (ménagere) com
prende, también, cursos de cocina teorico-
prdcticos. Las nifias se distribuyen en gru-
pos de 6 6 7, turnando todas en el papel de
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madre de familia que va 4 la compra. Las
cocinas son espaciosas, y tienen, en tamano
proporcionado 4 la estatura de las ninas,
todos los hornillos que han de utilizar: de
lefia, carbén 6 gas. El curso es tedrico en el
sentido de que se ensefia, no solo la manera
de guisar bien y econdmicamente, sino tam-
bién el valor quimico de los alimentos. Es
también practico, y el alimento alli prepara-
do se distribuye entre los nifios mds pobres
de la escuela. -

Nada de lo que puede contribuir 4 hacer
un hombre sano se ha descuidado, y como
los médicos suecos manifiestan gue la mor-
talidad infantil se debe, en gran parte, 4 la
casi completa ignorancia de las mujeres del
pueblo en lo referente al cuidado de los ni-
fios, se intentd en una escuela municipal de
Estocolmo una curiosa experiencia: Se invi-
to 4 las madres pobres 4 llevar sus pequenos
4 la Escuela, en donde se confian por turno
4 las mayorcitas, que aprenden asi en unas
semanas el oficio de madres. El rutinarismo,
que no cede sus derechos, ni aun en Suecia,
salio al paso; se critico esta bella idea, en-
contrando inconveniente confiar los nifnos 4
Jovencitas de 14 anos. Toda idea nueva cho-
ca, pero es de esperar que en algunos anos
las suecas habrdn aprendido en la escuela 4
velar el nido de sus hijos.

La dificultad grande de este programa es
encontrar maestros competentes. No es ta-
rea facil la del maestro noruego 6 sueco,
que debe reunir 4 una solida instruccidn,
un fino sentido pedagdgico y un extenso
conocimiento de la ensefianza manual é do-
meéstica,

La falta de cultura especial se compensé
felizmente en Suecia con la creacién de cur-
sos normales. La escuela de Niis llegé 4
ser, tras varias modificaciones, una verdade-
ra Escuela Normal de ensefianza maaual.
Todos los afios, durante unas semanas, van
4 ella los maestros 4 formarse tedrica y
practicamente. Asisten 4 conferencias sobre
Pedagogia, Higiene, Estética, Historia y
lrabajomanual, y ellos mismos deben hacer
toda suerte de trabajos. Son éstos de varias
clases: los unos, considerados esencilales,
forman el elemento obligatorio de esta en-
senanza; los otros varfan hasta el infinito,
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seglin las invenciones hechas en Sueciy 6 en

el extrmlijem por maestros amigos de noye.
dades. Cada maestro antes de salir de Niiis
debe hacer lo que en la Edad Media se 1la.
maba su obra de prueba (chef d’@uvre),
Esta prueba, temidfsimade los jévenes mae.
tros, se cree necesaria porque es la que m4s
desarrolla su espiritu de iniciativa,

Durante la permanencia en Niis, debep
los maestros dedicarse al dibujo, base da
todo trabajo manual, y aprender tambign log
juegos al aire libre, que son el mejor medig
de desarrollar el cuerpo y conservar la salud
del nino. Hay no menos de un centenar de
juegos, casi todos imitados de los antiguos,

No hay una escuela semejante para la en-
sefianza casera (ménagére); pero se dan cur-
sos para las maestras en diversas escuelas
de Suecia y Dinamarca.

La ensenanza casera tiene un considera.
ble desarrollo en esos paises, sobre todo en
Suecia. Por doquiera existen escuelas-coci-
nas, generalmente con restaurant anexo,
donde las hijas de familia, en especial las
prometidas, van 4 aprender los elementos
de cocina. Cursos semejantes organiza la
Escuela Normal de Estocolmo para las
obreras jOvenes, y un estado mayor ambu-
lante recorre las escuelas comunales del
campo. La ciudad de Estocolmo sostiene 4
sus expensas una escuela de sirvientas, don:
de algunas huérfanas reciben durante tres
afios una educacién profesional muy com:
pleta.

Serfa sorprendente que no se hubiera tra-
tado de formar maestras para una ensenan-
za tan extendida, y, en efecto, se dan cursos
especiales de ensefianza casera en la Es-
cuela Normal de maestras de Estocolmo,
y ademds se reservan 4 las maestras cier- |
to nimero de plazas, en muchas de las es-
cuelas caseras superiores de Dinamarca ¥
Suecia.

Es uso corriente de la buena sociedad en-
viar sus hijas, al dejar la escuela, 4 uno de
esos colegios elegantes donde se forman 13:3
amas de casa. En casi todos estos establect:
mientos estin las jovenes un ano, Y adﬂf_nﬁs
de la cultura propiamente casera (COCIB&
reposteria, costura, coladas), se intenta, pOF
todos los medios, hacerlas, 4 la vez que mas
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dres de familia, sefioras de sociedad. Se las
ensefia higiene y rudimentos de Medicina;
cuidados que deben prestarse 4 los enfer-
oS, NiNOS, ANCIanos y heridos. Se dan con-
ferencias sobre las mds variadas cuestiones,
y en bastantes de estos colegios se organi-
zan discusiones del género de los debdates
ingleses, de los que ni aun la politica estd
exclufda. La masica, las artes de adorno tie-
nen logar importante, pues se las considera
como indispensables para una buena ama
de gobierno.

I.a mayoria de estas escuelas estdn en el
campo, pero también las hay en algunas ciu-
dades, Copenhague, Estocolmo, Upsala,
En éstas se dan cursillospara las institutrices

_y sefioras. Unas y otras han acudido al lla-

mamiento, y la escuela Subr, de Copenha-
gue, se ve muy frecuentada por las damas de
Palacio, algunas de 5o O 6o aios, que pa-
recen disfrutar de un singular placer al verse
otra voz estudiantas. Tal es el €xito de estos
colegios, que cada dfa se crea uno nuevo.
Mme. Bresg Nielsen, hace tiempo entusiasta
de estas cuestiones, acaba de abrir uno en
Copenhague, exclusivamente para las maes-
tras.

Maestros y maestras tienen, pues, las cua-
lidades requeridas para enseiar bien, y de
ello pueden aprovecharse los ninos amplia-
mente, pues no se les abandona al dejarla es-
cuzla. Cursos de perfeccionamiento y cursos
nocturnos les acogen durante los afios de
aprendizaje y de los 14 4 los 19 afios reci-
ben mds desarrollada y extensa la misma en-
sefianza que recibieron de los 7 d los 14 en
la escuela primaria. lLos gastos de estos cur-
sos, que se Jan en los mismos locales que la
ensehanza primaria, los sufragan los Ayun-
tamientos, y de ellos se aprovechan casi to-
dos los ninos.

Las vacaciones son bastantes largas en
todos los paises escandinavos y todas las
ciudades organizan colonias escolares para
enviar los nifios al campo. No es que sca
malo el aire en las verdes riberas de los fior-
dos, salvo quizd en algunas calles de Esto
colmo ¢ Copenhague; pero juieren tanto 4
10s nifios en estos pafses que buscan para
ellos aires mas puros atn.

No solamente tienen casas de campo para
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los nifios de sus obreros la mayoria de las
Sociedades industriales, y sostienen los Mu-
nicipios colonias de vacaciones para los ni-
fios pobres, sino que se han constituido So-
ciedades privadas que duplican estos esfuer-
z0s. Existen otras afin en la misma Dinamar-
ca, donde, por un maravilloso estusiasmo
caritativo, propietarios y .aldeanos abren
graciosamente las puertas de sus torres O
granjas 4 los nifios de la ciudad; donde el
Estado pone gratuitamente 4 disposicion de
las buenas voluntades sus ferrocarriles.
Obras privadas rebuscan en las barriadas,
por si aun quedan nifios que no hayan re-
cibido esa hospitalidad tan generosamente
ofrecida, y los envian 4 pequeiias granjas fa-
miliares, asentadas en los bosques 4 orillas
del mar.

Y aun han hecho mds los escandinavos
por los nifios de sus obreros: la escuela
termina temprano en Suecia y Dinamarca;
4 las dos lo mds tarde, ya estdn en la calle
los niiios; ¢qué serd de ellos?

El problema, igual en todas partes, en casi
todas se resolvié de un modo semejante.
Settlements en Inglaterra y los Estados Uni-
dos, guarderias en Suiza, Jugendheime en
Alemania y en Austria; la escuela de guarda
se impuso por doquier como el complemzn-
to necesario de la escuela comunal. Existe
en Prusia, en Polonia, en Finlandia y en
Francia, donde la Maison Sociale, I Union
Familiale, I Buvre de I'Ecole de garde, re-
cogen, 4 la salida de la escuela, & los hijos
de los obreros de los faubourgs.

Una institucién semszjante debia existir
en los paises escandinavos; encontré vesti-
gios de un Asylez en Noruega en 1837, que
es el pais donde menos se han desarrollado
tales instituciones.

El objeto de las escuelas de guarda’es
librar al nifio de las tentaciones de la calle,
crearles un hogar, ensenarles pequenos ofi-
cios ficiles. Mme. Retznis, que ha consagra-
do 2o afios 4 esta obra, nos aporta el precio-
<o resultado de su experiencia: «¢Esas insti-
tuciones son de un gran valor social para
prevenir la desmoralizacién de los ninos»,
porque, dice: «Mds vale prevenir que casti-
gary; cierto que la escuela escandinava tiene
mayor valor educativo que la nuestra; pero
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bueno es evitar al nifio las tentaciones de la
calle, pues es dificil volver al buen camino
4 los descaminados; y de las escuelas de co-
rreccién no puede esperarse buen resultado:
«Nadie lava su ropa en agua sucia» (1).

Hay en Dinamarca muchas obras de este
género, sin que ninguna se distinga por notas
especiales. El ensayo mds interesante es el
del maestro M. Lindholm, que obtuvo de la
ciudad de Copenhague y de la autoridad
militar un extenso terreno para fundar un
jardin escuela. :

Cada nifio recibe un trozo de tierra que
debe cultivar, reservdndose varias planta-
bandas para el cultivo en comn de plantas
raras. M. Lindholm habla 4 los nifios de
plantas € insectos. Se ve que los nifos ado-
ran estos jardines escolares, donde hacen al
aire libre una vida sana y natural.

Aunque la experiencia de M. Lindholm es
la mds importante y concluyente, no es la
inica, También tienen jardin anexo las es-
cuelas de bosque de Viena y Charlotembur-
go, se han hecho ensayos parecidos en Sue-
cia y van 4 hacerse en Parfs (2).

En todas estas obras auxiliares de la es-
cuela es la mds notable la de Mme. Retz-
nis (3), que en 18 afios ha creado 70 escuelas
de guarda, que estdn hoy en plena prosperi-
dad. Los resultados obtenidos son verdade-
ramente maravillosos.

A ellas, como 4 todas las escuelas de este
género, van los ninos después de clase para
hacer en ellas sus trabajos, tomar una ligera
cena y aficionarse al trabajo. En muchas de
estas guarderias se les dan banos-duchas ca-
lientes, y en todas, la higiene y la limpieza
son la regla fundamental.

El estado mayor educante estdi formado
por colaboradores voluntarios, los mds ti-
les para dar 4 la obra un cardcter familiar,
Y, s1 son insuficientes, por repetidores retri-
bufdos y maestros técnicos, zapateros, ces-
teros, etc.

Las ninas reciben una enseflanza casera
muy completa: aprenden 4 cortar, coser,

(1) Penological and preventive Principles, por
William Tallack.

G_(z) En Levallois, por 2 Quvre des FEcoles de
arde,

(3) Arbdetsstugor for Baru.
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bordar y tejer, y al dejar la escuela puedep

ganarse la vida trabajando en sus casas. En
cuanto 4 los nifios, no solamente ge les en.
sefia 4 bastarse 4 si mismos, si las circung
tancias lo exigen (cosen sus ropas, comppg.
nen su calzado, construyen los objetos m4s
usuales de la casa), sino que se les ensefiap
pequeiios oficios: molineria, construceign
de cestos y cepillos, obras de virutas, made.
ra y hierro.

Anualmente, y en algunas escuelas dos
veces al afio, se venden en beneficio de Ig
obra los objetos asf fabricados, y es tal sy
perfeccion, que muchas gentesaguardan estas
ventas para proveerse de ropa blanca y de
niios, de sombreros, tapices, sillas, mesas,
aparadores, cestillas, cepillos, palas, esteras
y juguetes.

Algunos nifios llevan trabajo para sus ca-
sas, y para.estimularles se ha dispuesto que
se les dé una pequeiia retribucién por esta
labor extraordinaria. No se les da el dinero,
desde luego, sino que se deposita en una -
caja de ahorros, conservando la obra la li-
breta hasta la primera comunién (que por lo
general se hace 4 los 15 afios). |

Las guarderias son muy amadas de los
nifios; obligadas 4 limitar su accidn, sélo
reciben 4 los m4ds pobres. Un rapaz de 12

| anos, de familia algo acomodada, fué reco-

gido por error, y como se le advirtiera dias
después que no volviese, entrd llorando en
su casa y arrojdndose en los brazos de su
madre, sollozé: ;Qué haré para ser pobre y
quedarme en la escuela de guarda? (1).

La apertura de estas 7o escuelas no fué
cosa fdcil, pues fué preciso buscar por to-
das partes repetidotes 4 la altura de su mi-
s10n. La importancia de la institucién ha
permitido una organizacién excelente. To-
dos los afios por vacaciones se invita 4 los
colaboradores y amigos de la Obra 4 ir 4
Estocolmo para seguir un curso especial de
seis semanas, Facilitan los viajes los ferro-
carriles con grandes rebajas y es tal la
afluencia de repetidores llegados de todas
las ciudades de Suecia, Noruega, Dinamar-
ca y Finlandia que hacen de esas conferen-

(1) Manual Lraining of children, por madame

\ Anna Hierta Retznis.
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<ias verdaderos congresos. Cada uno aporta

el resultado de sus experiencias 6 de las in-
yestigaciones hechas en el extranjero y asi
ce llega casi 4 1a perfeccion.

pPor grandes que sean los sacrificios he:-
chos por los escandinavos en pro de sus
escuelas, estdn dispuestos 4 hacerlos afn
mayores, puesto que el éxito corono sus
esfuerzos. Muchos ensayos son demasiado
recientes para poder apreciarlos; pero ya
puede afirmarse que, gracias 4 los métodos
nuevos, se despeja la inteligencia de los ni-
fos, se forma su cardcter y €s mds fdcil el
trabajo en la escuela (2). Ninguno de los
sifios salidos de las escuelas de guarda, que
existen hace 20 anos, ha tenido que ver con
Ja justicia. Hay serias razones para esperar
que el valor educativo de la escuela comu-
nal hard sentir pronto todo su efecto, irdn
desapareciendo esos miserables hogares que
la ignorancia de la mujer y la haraganeria
del padre convertian en antro malsano, del
que todos hufan. La higiene aprendida en la
escuela detendrd los progresos de la tuber-
culosis y las casitas lindamente amuebladas
por la industria paternal, inculcardn para
toda la vida 4 los nifios la aficion 4 la casa
sana y alegre. ~

I‘MH‘-
‘f"‘:""m _
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ALEMANIA <

Zoitschrift fiir Philosophie und padagogik

( Revista de Filosofia y Pedagogia.
Langensalza.)

MAYO

Problemas de la Filosofta natural, y espe
cialmente el problema del movimiento, con re-
ferencia @ los trabajos: «El encaje del mun-
do», por Hermann, conde Keyserling.—
«Filosoffa y Ciencia natural», por el Dr. W.
Camerer, y «Las bases filosoficas d= las
cienciass, por el profesor Dr. B. Weinstein,
por el Ingeniero H. Friedrich.—Se trata
de buscar un fondo filoséfico 4 los resul-

M(E) Les Quuroirs pour enfants pauvres, por
me, A, Hierta Retnis,
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tados parciales de las diversas Ciencias
naturales. Hay tres caminos: 4) Se elige
como punto de partida una concepcion sa-
cada de la experiencia y generalizada, de-
rivando de ella el sistema filosofico por de-
duccidn (el agua en Thales, las mdnadas en
Leibniz, y en el conde Keyserling, el postu-
lado: el Universo es un todo cerrado y co-
nexo consigo mismo). B) Se parte de la
experiencia y se llega por induccion 4 con-
ceptos superiores, sin investigar los funda-
mentos de aquélla ni de las conclusiones
sobre ella edificadas (empiricos, y también
con frecuencia Keyserling). C) Se investigan
los fundamentos del conocimiento y tam-
bién, por tanto, los supuestos que sirven de
base 4 los dos sistemas anteriores, de modo
que se ponen como otras tantas cuestiones
ol nacimiento de los conceptos fundamenta-
les, las contradicciones que de su conside-
racién critica se desprenden, el origen del
conocimiento, si lo es ya la mera experien-
cia, etc.—Para responder 4 estas cuestiones
se toman caminos diferentes: &) Keyserling
emplea un método especial andlogo al sis-
tema de proyeccién en Geometria (v. gr. de
todas las manifestaciones posibles de la
unidad de la ley, sélo nos es accesible la
proyeccién sobre la vida individual dentro
de los limites de sus leyes). 9) Weinstein 1n-
vestiga en pluralidad de aspectos el naci-

t+ miento 6 desarrollo de los conocimientos

/ cacados de la experiencia mediante el pen-
sar, y los expone en forma de conferencias
populares, con lo cual los fundamentos de
las ciencias quedan divididos y sometidos a
un estudio psicoldgico y critico. ¢) Camerer
parte de los resultados de una rama cient{-
fica especial, la fisiologfa, sirviéndole el es-
tudio del alma humana, 4 la luz de la cien-
cia natural moderna, como punto de vista
y material de experiencia para tratar con:
ceptos fundamentales de las ciencias exactas
(fuerza, materia, inercia, masa, peso, cner-
gia), todo ello con un cierto sentido meca-
nicista y sin preocuparse de comprobar ¢
justificar el punto de vista adoptado. &)
También se puede partir deuna determinada
afirmacién y someterla 4 un estudio filoso-
fico; por ejemplo, la afirmacion de los me-

canicistas: «un fendmeno natural es solo
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comprensible cuando se ha referido 4 mo-
vimiento», la cual se convierte en esta otra:
cun fenémeno es sélo comprensible cuando
todas sus relaciones se explican en el sentido
de nuestras intuiciones fundameuatales».—
Intuiciones fundamentales son las mds sim-
ples representaciones que se deducen de va-
rias sensaciones concretadas en una unidad.
Asi, la intuicidn del espacio se forma por
una reunidén en nuestra conciencia de las
impresiones de varios sentidos en virtud de
especiales disposiciones anatémicas y fisio-
l6gicas. Hay una intuicidn externa (unidad
de diversas percepciones de un objeto) y
otra interna (basada en el recuerdo de re-
presentaciones aisladas, después de termi-
nado el excitante exterior), que es un paso
previo en la evolucién psicoldgica del con-
cepto (acaso lo que Camerer llama precon-
ceplos, 6 lo que denomina Hertz imdgenes
aparentes O simbolos).—La intuicién del
tiempo es la reunidn de impresiones sucesi-
vas en una unidad en ¢l tiempo. No hay or-
gano especial del tiempo, y se supone, con
Camerer, que va unido 4 la actividad de de-
terminadas células ganglionales en la corte-
za del cerebro.—También es otra de las
intuiciones fundamentales la intuicién del
movimiento. Y hasta cabe acaso hablar de
un sentido del movimiento, porque aunque
no haya un organo especial, cabe referirse 4
a utilidad de las células ganglionares perte-
necientes 4 los nervios motores, al llamado
sentido muscular, 4 los centros de movi-
mientos refiejos y, finalmente, 4 la curva de
la voluntad. —Hasta ahora derivaban gene-
ralmente los psicélogos la representacién
del movimiento de las del tiempo y el espa-
cio. El autor se propone probar, por el con.
trario, su sustantividad. (Concluir4.)

La Universidad y la ensenanza de la reli-
gidn, por el profesor Dr, E. Thindorf.—
Son observaciones con motivo de un dis.
curso pronunciado por Harnack en una
Asamblea de filélogos y maestros (Sehul.
manner) alemanes celebrada en Basilea en
25 de Setiembre de 1907.—Cree Harnack
que, no habiendo mds que dos maneras de
ensefar religion: la autoritativa y la histdri-
co-critica (porque el sistema ciclico no es

para €l en general sino engafiosa repeticién)
}
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hay que hacer en los 12 afios de escuela una
interrupcion forzosa de la ensefianza de pe.
ligion, porque los nifios de 12 4 14 afipg pj
pueden va recibir ensefianza autoritativa p;
comenzar todavia segln el método histeri.
co-critico. Deberia, pues, suspenderse la ep.
senanza de la religion desde el 6.° al g.” ajfjg
escolar.—El autor cree, por el contrario, que
no cabe semejante salto, sino que los nifios,
mediante el manejo inteligente de los mate.
riales historicos, pasan gradualmente y por
propia madurez de lo autoritativo € impues-
to, al propio pensar y sentir. La emancipa-

cion de toda autoridad externa suele ocu:

rrir entre los 16 y los 18 afios. —Propone
Harnack que la ensefianza de religidn en el
grado superior comprenda 4 ainos, de los
cuales se dedicard el primero (Untersekun-
da) al Antiguo Testamento, con especial
consideracion de los profetas, sobre la base
de las modernas 1nvestigaciones histdricas;
el segundo 4 la historia de Jeshs y los apds-
toles, sobre un fondo de historia judfa y he-
leno-romana, leyendo capitulos escogidos
del Nuevo Testamento.—El autor cree que
son 1nsuficientes dos anos para tratar Anti-

guo y Nuevo Testamento, que Harnack se.

deja llevar de su concepcién universitaria de
la conferencia oral (Vorlesung) y que habrd
que echar mano de los dos afios de pausa

por €l propuestos, si se (quiere que los ninos

se apoderen por si mismos de la materia y
la elaboren. —El tercer aiio debe dedicarse,
segin Harnack, al conocimiento del cato:
licismo y del viejo protestantismo, no ha-
ciendo ®¥istoria de la Iglesia, sino tratando
de dar 4 conocer fundamentalmente las con-
fesiones que luego ha de encontrar el nino
en la vida, y al mismo tiempo, algunas de las
grandes figuras de la Iglesia. El autor cree
que s1 el nino ha de darse cuenta de los pro-
blemas fundamentales (por qué lalglesia, que
tiene como fin la dominacidn del mundo,
encierra dentro de sf las 6rdenes mondsti-
cas; por qué no puede prescindir del elero,
y lo que éste significa; como se establecio la
misa y la confesién; qué representan el Sa-
cramento y la autoridad; qué papel hace, al
lado de ellos, la piedad agustiniana y cOmo
el protestantismo se levantd en contra; €D
qué puntos significa una revisién total y en
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cudles una parcial, etc.), no basta un afo, 4
no ser que S€ trate la materia en una serie
de explicaciones cuyo resultado no es mis
E[l.lﬂ una raya que borra en geguida el viento.
1] cuarto y Gltimo ano (para jovenes 2R

_y 19 afios) quiere Harnack que se dedique

4 componer la naturaleza de la religién y la
esencia del cristianismo, considerando es-
pecialmente los conflictos con las modernas
corrupciones del mundo, y estudiando tam-
bién el modo como aparece el cristianismo
en los grandes pensadoresde los altimos 120
afios. Nada de apologética sistemdtica: los
hechos deben encargarse de hablar.—En
este punto estd el autor de acuerdo con Har-
nack, porque precisamente ese altimo afio
de escuela es el que prepara 4 los mucha-
chos para la vida, ya que la Universidad ale-
mana es una escuela ‘de especialistas, donde
casi nadie se cuida de los intereses genera-
les de la cultura. (Concluird.)
Comunicados.— 1., Tercera convocatoria
de premios de la Kantgesellschaft. —2. Ter-
cer Congieso internacional de Filosofia:
Heidelberg, 31 de Agosto 4 5 de Setiembre
de 1908.—3. El modo acertado y el modo
erréneo de cultivar el patriotismo en las
escuelas superiores, por el profesor Wich-
ter, de Rudolstadt. (Conclusién.)—4. En
qué puede contribuir la cuestion sexual 4 la

educacion nacional, por el Dr. F. Siebert,

Miinich. (El autor, con motivo de haber
dado entrada el Ministerio prusiano de lns-
truccidn phblica 4 la cuestion sexual en los
gimnasios, hace algunas consideraciones so-
bre el modo de ser tratada, tomando un
punto de vista intelectualista y de ensenan-
za.)—sz . Dos nuevos libros de L. Gurlitt,
por el Dr. Willibald Klatt.—6. Sobre Peda-
gogia en los gimnasios, por W. Rein, Jena.
(k] autor llama la atencién hacia dos libros
de G. Budde y Neuendorff, que tratan de
acentuar el lado educativo, sin descuidar la
Instruccidn solida.)—7. Pedagogfa y Uni-
versidad, por W, R, (Las tres Universidades
bdvaras contestan negativamente 4 la con.
sulta sobre si convendria establecer en ellas
Catedras especiales de Pedagogia y escuelas
Para ejercicios, funddandose, entre otras ra-
£ones, en que la Pedagogia no puede dar
frutos como ciencia aislada y seria precisa

§
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una Facultad de Pedagogfa para trabajar la
did4ctica de cada rama cientifica; en que la
base psicolégica necesita darla un fildsofo;
en que habiendo ya Seminarios para prepa-
rar maestros, la Universidad debe concervar
sélo la formacién técaica y humana,)—S8. El
estudio de Herbart.—g. Curso de perfeccio-
namiento sobre Pedagogia médica en Mi-
nich.—Critica de libros.—Prensa profesio-
Libros recibidos.—]oSE CASTILLE]O.

FRANCIA

Revue Internationale de 1’Enseignement.

Paris.

MARZO

Leccion de apertura del curso; sobre la teoria
de la Historia, por Xenopol.—Este distin-
guido profesor, catedrético de la Universi-
dad de Jassy, miembro de la Academia ru-
mana y correspondiente del Instituto de
Francia, ha profesado en la Sorbona, duran-
te los meses de Enero y Febrero, 1c leccio-
nes sobre la teorfa de la Historia. De esta
primera el mismo autor hace el resumen di-
ciendo que el mundo, al contacto de nuestro
espiritu y merced 4 sus repetidos esfuerzos,
ha revelado el modo de realizarse sus feno-
menos, y asi ha nacido la ciencia; que la
causa de los fenémenos, es decir, la explica-
cién de su manera de manifestarse, perma-
nece aGn muy alejada, y sélo accidentalmen-
te ha sido tocada por las investigaciones
cient{ficas. Este conocimiento del universo
en tanto que es accesible 4 nuestro entendi-
miento, es, sin embargo, bien real y repro-
duce la imagen intelectual de la realidad;
pero nuestro espiritu es absolutamente im-
potente para penetrar la Gltima razon de
ellas v bajo este respecto debemos resignar-
nos 4 decir con el gran sabio alemdn Du
Bois- Raymond: wguoramus, 6 mejor todavia,
ignorabimus.

Informe sobre el bachillerato, por M. Tou-
tain,—La cuestion del bachilierato, que se
habia creido resuelta en 1goz, ha sido plan-
teada una vez mds en 19o6. El examen final,
aun modernizado,ha sufrido nuevos ataques.
Corrid el rumor de que iba 4 ser suprimido,
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M. P. Crouzet, profesor del Colegio Rollin,
emprendid, en Octubre de 1906, una infor-
macion cuyos resultados fueron publicados
en la Revista Universitaria.—La Sociedad
de la ensefianza superior, que habia ya deli-
berado largamente sobre el asunto en 1898,
puso la cuestién en su orden del dfa y le
consagré cuatro sesiones: el 27 de Octubre,
el 17 de Noviembre y el 8 y el 22 de Diciem-
bre de I907. DESI‘IHES de una seria discusién,
la Sociedad voté la resolucién siguiente:
«L.a Sociedad de ensenanza superior rechaza
la sustitucién del bachillerato por un exa-
men interior sufrido en los establecimientos
de segunda ensefianza; también rechaza la
sustitucidn del bachillerato por un examen
de ingreso en las Facultades y Universida-
des; se pronuncia en favor del manteni-
miento del bachillerato como examen exte-
rior y ptblico, que haga constar los resul-
tados de la segunda ensefianza». Fueron
adoptadas también algunas otras resolucio-
nes relativas 4 la composicion de los Tribu-
nales y 4 las materias que pudieran ser ob-
jeto del mencionado examen.

Una escuela alemana en Paris, por M. H.
Schoen.—Se refiere 4 la que existe actual-
mente en el ntim. g3 de la calle de Crimea,
cerca de las Buttes Chaumont; una gran es
cuela alemana que ofrece una enseilanza
primaria muy completa. Cuenta ahora con
130-140 alumnos proximamente y presta
grandes servicios 4 las familias de origen
alemdn, poco corrientes todavia en el uso de
su lengua y 4 los jévenes franceses que quie-
ren desde su infancia adquirir un conoci-
miento tedrico y préctico de la lengua ale-
mana. Instalada en un delicioso jardin con
un batimento destinado al director M. Flei-
schhaner y otro al pastor protestante, consti-
tuye una especie de ckale? bien construido,
poco elevado, elegante sin pretensiones,
donde el aire y la luz circulan ficilmente. La
escuela alemana ha nacido y vive sin ruido
ni reclamo. Creada algunos afios antes de
la guerra franco prusiana bajo los auspicios
del célebre filintropo alemdn Bodelschwing
para los nifios de las familias alemanas de
Parfs que seguian con dificultad los cursos
de las escuelas francesas y reorganizada en
1876, se ha desenvuelto sin atraer la aten-
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cién de los ind'}ferﬂntes, casl ignorada del
pblico. Siendo la escuela mixta y gradya.
da, cada division contiene nifias y nifios, Ep
las divisiones inferiores, estos Giltimos est4p
en mayorfa; en la division superior ocurre
lo contrario. El régimen de la coeducacign
ha dado hasta ahora resultados excelentes,

sin que se haya notado en €l el méds pequeiio

inconveniente.—El Comité directivo hace
todo lo posible por ayudar 4 sus antiguos
alumnos 4 encontrar colocacidon. Procura
seguirlos en su carrera al salir del estable-
cimiento, como vela por su conducta du-
rante sus aifios de estudio. La educacidn
moral estd particularmente recomendada 4
los profesores. Desde la sefiora que cuida 4
los pequeiios hasta el director, todos tiensn
conciencia de la alta mision del educador,
que consiste en formar el corazon y el ca-
racter tanto como la inteligencia de los ni-
nos. En el plan de estudios el alemédn estd,
naturalmente, colocado en primer lugar. Se
le ensefia sobre todo por la préctica; los
gjercicios orales son numerosos, pero no
estdn excluidos los trabajos escritos. La his-
toria se ensefla segfin los principios moder-
nos; no se exige, como en otros tiempos,
lista de fechas, ni el recitado de secas enu-
meraciones de batallas perdidas ¢ ganadas,
sino que se procura poner en claro la signi-
ficacién de los grandes hechos histdricos, el
estado de la civilizacién, el comercio y Ia
industria, la literatura y el arte de un pue-
blo en un momento dado de su historia. Se
insiste especialmente sobre las relaciones
de los pueblos entre si. El canto se cultiva
particularmente en la escuela alemana auh
entre los alumnos de la divisién superior. El
hecho de contar con nifas entre los alum:
nos permite agrupar las voces de manera
que se puedan obtener todos los elemen‘tﬂs
necesarios aun para coros de una ejecumfiﬁﬂ
dificil. Al lado del canto, la lectura ritmica
parece tener un gran éxito en la escuela ale
mana. En la riqueza incomparable de los
Lieder y de los cantos populares de Alema:
nia, encuentra una mina inagotable.

La interpretacion del art. 7.0 del decteto de
incorporacion de la Escuela Normal 412 Sor-
bona, por M. L, Clédat,—Discute 12 inter-
pretacién de dicho artfculo y, por 10 tanto,

_hf::1 ‘l



Palacios.—REVISTA DE REVISTAS 211

—
il

el maximum de promociones de la Escuela
Normal.

Spciedad de enseranza superior.— Cronica
de la snseianza.—Andlisis y extractos.— Re-

pistas extranjeras.—DOMINGO BARNES.

Revue Pédagozique,—/Faris
ENERO

E] método catequético en la enserianza de la
moral, por M. L., Boisse,—Reducese al exa-
men, desde el punto de vista puramente pe-
dagdgico, de la utilidad practica del Catecis
20 de moral de M. Lalande, destinado 4 los
alumnos de 1o 4 15 afios, de los Liceos y
Colegios. Este catecismo se ha compuesto
por su autor despues de haber tratado vana-
mente de hacer una adaptacién francesa del
libro de Frieke, Siitenlehre fiir Confessions-
Jose Schulen, adaptado también al inglés por
Bikken y Hatton. M. Boisse encuentra po-
cas razones que aconsejen la ensefanza de
la moral por medio de preguntas y respues-
tas; quizd ninguna. Una ensefianza de esa
suerte hace entrar la de la moral, cuyo ob-
jetivo debe consistir en hacer producirse 4
los hombres moralmente, en una rutina se-
mejante 4 la de las otras disciplinas, sujetas
4 cuadros de horas y de programas: la en-

sefianza del deber debe ser de todos los

momentos y en reuniones especiales impues-
tas por la ocasién de acontecimientos, de
pormenores de la vida pblica familiar 0 es-
colar. «La ensefianza de la moral por el
método catequético anida demasiado en la
envoltura de la escolaridad; se mueve en el
cfrculo estrecho de los maquinales y estéri

- les hdbitos de colegio; carece, pues, de efica-

cla, si es verdad que lo que hay que buscar
aqui es mucho menos la fria inteligencia
que el amor ardiente de 1a moralidad.» Ade-
mds, ese método, y es consecuencia de lo
dicho, est4 fuertemente impregnado de for-
malismo, de abstraccién, por lo tanto, muy
lejos de la realidad y de la vida, «de la
augusta vida de todos los dfasy, Los ninos
Do entienden, las férmulas en que la moral
se¢ les ofrece; el método criticado refleja sélo
el fin, casi olvid4ndose de los medios, en re-
glas universales con excepciones universales
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que no se plegan 4 su mundo vivo. Y toda-
via tiene la catequética otro vicio: supone
una ortodoxia, porque el autoritarismo del
método implica el dogmatismo de la doctri-
na. Fomenta el psitacismo, pero ahoga la es-
pontaneidad viva, la inquietud del alma, el
escriipulo (susceptible,desgraciadamente, de
exageracion morbosa), que son quizd el to-
que esencial de la moralidad subjetiva.
M. Boisse piensa, como M. Lalande, que por
cima de las mds variadas discusiones dog-
mdticas hay una ciencia de la moral, que de-
ben conocer los nifios; pero cree que €s
malo suministrirsela en formulas. «;No es
de temer que una vez instalados coémoda-
mente en una de estas buenas mdximas ha-
yan hecho su sitio para siempre? ;No es de
temer que la posesién bienaventurada y es-
titica de estas excelentes férmulas les dis-
pense por siempre de reflexion y de vida
profunda, de movimiento y de progreso?
:No es de temer que estas casas se convier-
tan para ellos en prisiones? ;No corre ries-
go la moral entonces, por el hecho mismo
de este método catilico, de prolongarse en su
espiritu como una especie de religién solidi-
ficada, adoptada de una vez para siempre,
no revisable, inmdvil como el dogma ¥
como €l barrera?»

La moralidad y las formulas morales, por
M. A. Lalande,—EIl autor del Précis raison-
né de morale pratigue (no de catecismo al-
guno, seglin advierte), contesta en este ar.
ticulo 4 las observaciones que en el anterior
le dirige M. Boisse. Se extraia primeramen-
te que haya podido ser tomado por un libro
para ejercicios de memoria, cuando solo
debe verse en él un programa, por €l cual los
educadores hagan conocer el tipo moral ha-
cia el cual entienden dirigir los caracteres y
los espiritus y «como un libro de re¢ferencia,
al cual acudir para encontrar una formula 4
que ligar las apreciaciones y discusiones
de la vida cotidiana». He aqui los términos
en que su uso ha sido definido por la Socie-
dad de filosofta, que lo ha autorizado y cola-
borado en él con su poderosa critica: ¢Ser
distribufdo 4 los alumnos de un colegio
para recordarles por su presencia material,
la existencia y la unicidad de nuestra moral;
—Illegar por ellos 4 los padres, 4 los cuales
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hard conocer las grandes lineas de la moral
que el Estado cuenta inculcar 4 sus hijos—;
rectificar quizd también, en algunos puntos,
los prejuicios ¢ las insuficiencias morales
demasiado esparcidas y contra las cuales
no se sabe bastante que somos, nosotros
los filosofos, undnimes 4 protestar—; dar
materia 4 conversaciones entre alumnos y
maestros, muchos de los cuales, entre los
jovenes vigilantes de internado, carecen, 4
pesar de su buena voluntad educadora, de
ocasion, de texto, y quizd sobre todo de pun-
to de apoyo—; suministrar 4 los profesores,
repetidores censores, provisores, una formu-
la precisa y duradera 4 la cual referir los
elogios y las reprimendas—; en una pala-
bra, facilitar la expresién exterior de la co-
munidad moral necesaria entre los educa-
dores, padres 6 maestros; y con esta expre-
sion fortificarla».—M. Lalande no quiere,
pues, mecanizar la ensefanza de la moral,
que debe apelar sin cesar 4 los hechos con-
cretos, buscar los casos de conciencia y es-
clarecerlos, en la vida escolar, en los perié-
dicos, en la fantasia. Si cuando M. Boisse
dice que para la ensefianza en cuestidn no
son menester n1 programas, ni local esco-.
lar, n1 horario fijo, quiere decir que la edu
cacion moral debe hacerse en todas par-
tes, en la clase de historia 6 en la de mate-
mdticas, en el refectorio, & en el TECreo;
también M. Lalande estd con €l de acuerdo;
pero el Précis es un formulario que tiene su
valor préctico pedagdgico y que debe ense-
narse con programas y en horas y locales
regulares y determinados. Tratase, si vale la
palabra, «de un /éxico que permite unificaren
su expresion las experiencias moraless y
«hay un tiempo para el conocimiento; otro,
6 mds bien hay todos los demds, para la vida
y la exhortacion», que tampoco la gramd-
tica crea la lengua ni la botdnica las flores,
La formula es odiosa y malhechora, ya que
se recuerda el mézodo catélico, cuando es fal-
sa, cuando oculta el vacio del pensamiento,
cuando es impuesta desde aluera por una
autoridad, cuando se proclama de esa suer.
te intangible y eterna. Pero nada de eso es
inherente 4 su naturaleza. Hay otra manera
de formular: la de los jurisconsultos, los na-
turalistas, los fisicos, los matem&tlcﬂs etcé.
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tera, la que constituye el método cientfficg. -

Sus cldusulas esenciales son: 1) que siem.
pre sea revisable y perfectible; 2) que se esg.
tablezca por acuerdo de los hombres com.
petentes; 3) que los que se sirvan de taleg
férmulas, y sobre todo los nifios y los eg

tudiantes, se ejerciten en aplicarlas sin cesar,

refiriendo los casos particulares 4 las férmu-
las y representando las férmulas por casgs
particulares. No hay duda que existe hoy up
conjunto de verdades morales sobre las cua.-
les estdn de acuerdo los hombres honrados,
siempre que al mismo tiempo sean hombres
ejercitados en la reflexién psicoldgica y en
la observacion moral. En la verdad hay
siempre una parte de convencidn, que los
l6gicos modernos han tenido el meérito de
poner en claro y 4 la cual no debe temérsele,
ni manejar como argumento escéptico; se
reduce 4 la manera de énwnciar una comu-
nidad real de vistas tedricas 6 de fines prac-
ticos. «;Por qué la expresidn de estas verda-
des serd una tapadera de plomo? ;No serd
menester mds bien representarla como una
terraza solidamente levantada, donde podre-
mos defendernos de los barrancos del suelo
y elevar la vista sobre un mds amplio hori-
zonte?rs

Los poemas de Ernesto Dupuis, por M, R.
Périé.—Conferencia hecha en las Escuelas
Normales de Blois.

Alberto Sorel y su obra, por M. Maurice
Donnay,—Trdtase del hermoso y delicado
discurso de recepcién, pronunciado en la
Academia Francesa por el que ocupd la va-
cante de este distinguido historiador. Re-
diacese 4 un sencillo relato de su vida en
consonancia con su pais de origen, con el
medio en que vivid, con las exigencias de
su trabajo. Sorel nacié en Honfleur en 1842,
estudid en su pafs y en Alemania; su espiritu
se mecio, en sus mocedades, entre la litera-
tura yla historia; fué diplomético;y acaddémi-
co;fué principalmente historiador y profesor-
La Lscuela Libre de ciencias politicas, fundada
a rafz de la derrota de 1870, le debe gran-
des beneficios. La cultura, varios libros fun-
damentales, como la Historia diplomdtica
de la guerra franco-alemana, \a Historia @é
Luropa y de la revolucion (en que empleo
26 anos de su vida), el Zrafado de Dereclio
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d?. gentes (en colaboracion ?Un M. Fl.‘ll'il{:k
Bi—entanﬂ), La cuestion de Oriente en el siglo
XV, Montesquicu, Mme. de Staél, amen de
yarios estudios de literatura, de critica y de

historia, que reunidos forman otros cuatro

volimenes.

La escuela maternal, por Mme. P. Kergo-
mard.—Asi empieza este Rapport, dirigido al
Ministro de Instruccién pablica de Francia:
Permitidme conduciros con la imaginacion
en un hermosc dia & una vasta pradera con
rincones de umbrfa, un espacio arenoso,
tal como suelen exigirlo los juegos de los
niﬁms pequeﬁus, y un terreno edificado apro-
piado 4 los juegos llamados de caire libres...
Sobre esta pradera juegan, agrupados segun

su edad, sus gustos, su desenvolvimiento,
sus simpatias, NuUMErosos ninos de2 4 6

_afios. Estos nifios-juegan libremente bajo la

vigilancia de algunas mujeres que su aspec-
to, su actitud, designan como sus tutoras
momenténeas. Porque se Jas ve interesadas
enlo que los ninos hacen; que estin alli
para dar un consejo, para impedir que el rui-
do degenere en insoportable batahola, la
actividad en hirviente efervescencia, los pe
quenos desacuerdos en disputas y batallas,

para cuidar los desollones, para enjugar las

l4grimas, para asociarse al jabilo. Fatiga-
dos de recreo, los nifios reunidos por sus
guardianas se dirigen hacia la casa de am-
plios ventanales, construfda en uno de los

extremos de la pradera; van 4 entrar, prece:

ddmosles. Franqueado el vestibulo, claro y
espacioso, penetramos en una pieza central

amueblada en todo su contorno con bancos

de descanso, y un instrumento de mfsica
que acompafiard las marchas, las danzas,
los cdnticos mimicos, que también 4 veces
calmardn los nervios sobreexcitados. En los
muros vénse colgados al alcance de los ni-
flos mayores, juguetes para los dias de llu-
via. Visitamos el vestwario, la sala de aisla-
miento destinada al nifio atacado de fiebre,
que quizéd incuba una enfermedad conta-
giosa y no puede ser devuelto 4 su madre
ausente; la sela del suefio, amueblada con ca-
mitas higiénicas, s:parada del resto por
grandes vidrieras para que las guardianas
puedan echar una ojeada 4 los ninos que
duermen & se despiertan; los cuartos de
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aseo conforme a los desiderata de los higie-
nistas; en fin, algunas salas mds, siempre cla-
risimas, con algunas imdgenes en los muros
de dibujo neto y sobrio, representando es-
cenas de la vida de los nidos y de los ani-
males, grandes armarios de cristales encie-
rran el material de educacidn; dlbums de
imdgenes, cubos, barro para modelar, piza-
rras, lipices de dibujo, papel de varias cla-
ses para dibujar, recortar, tejer 0 hacer flo-

res; cartones para la construccion de obje-

tos, cafiamazo, lanas de bordar, etc., juegos
de la oca, lotos, muiiecas, etc., En una de
las salas, algunos encerados moviles para la
ensefianza de la lectura 4 los nifios de 5 4
6 anos que deseen aprenderla.

Si, en el curso de nuestra visita hemos
visto 4 los niflos ecupados segln su edad; sf,
no hemos ofdo por parte de las profesoras
nada que se parezca 4 una ensenanza abs-
tracta, dogmatica, desproporcionada, ni por
parte de los ninos respuestas estereotipadas,
en tono de melopea, siempre el mismo; s,
hemos visto el goce de aprender, florecer
en todas las caras, como hace un momento
Aorecia la dicha de jugar en libertad; si, €n
fin, la limpieza de los nifios, Garantiza los
buenos hibitos que desde la escuela—pues
es 4 una escuela 4 14 que os he llevado—han
penetrado en las familias, habréis visto una
escuela maternal que debiera servir de mo-
delo 4 todas las escuelas maternales de
Francia.»—He ahf la escuela, al parecer uto-
pica, que la autora de esta Memoria mantie-
ne en su casa todos los afios durante los dos
meses de vacaciones para un pequenc nd-
mero de nifios. Para obtener en general ese
objetivo, para que las escuelas de pdrvulos,
en vez de escuelas de deformacion sistema-
tica, lo sean de salud, de actividad fisica, de
observacién libre de los seres vivos y de las
cosas concretas, escuelas de desenvolvi-
miento normal, debe tratarse de lograr: 1.%,
locales verdaderamente apropiados, donde
t6do concurra al fomento de la salud fisica
y moral de los nifios; 2.°, material idéntico
4 aquel de que se sirven los ninos en la fa-
milia; 3.°, personal que haya elegido expresa-
mente la tarea delicada de educar ninos de
» 4 6 afios, y que se haya preparado para
ello; y 4.°, inspectoras encargadas de excitar
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las iniciativas, de establecer un lazo entre
las maestras de parvulos y la administracion
departamental y central y entre aquéllas y
las familias, con intervencidn del Municipio.
Frente 4 un ideal tan elevado, son innume-
rables las censuras que le merecen 4 mada-
me Kergomard las realidades de su patria;
sin embargo, senala algunas escuelas «casi
irreprochables» de este género en Montbé-
liard, Belfort, Besangon, Montpellier y
Nimes.

Los cursos de vacaciones ¢en Jena, por ma-
dame F. Bignon.—Versaron el verano pasa-
do sobre Lenguas (alemana, inglesa, france-
sa), Ciencias naturales, Pedagogia, Patolo-
gla pedagogica, Ciencias sociales, Teologia,
Arte, Ejercicios practicos de modelado, etcé-
tera, etc. Asistieron 4 ellos mds de 500 per-
'sonas, atraidas de todas las partes del mun-
do por este verdadero festin intelectual. La
autora ha seguido, principalmente, los de
Filosoffa de la Naturaleza de Detmer y las
lecciones de Rein. Describe, henchidi de
poético entusiasmo, las clases, las reunio-
nes, las exXcursiones, las fiestas...

Cronica de la enseranza primaria en Fran-
cia.—Los estudios bajo la wvigilancia de los
maestros y la frecuentacién escolar.—Esas
horas suplementarias de la escuela como re-
medio de una asistencia irregular son enér-
gicamente condenadas en el Rapport del
Inspector de Academia de Puy de Dome.

Al través de los periddicos extranjeros.—
Islas Britdnicas, por A. Guillaume. 1) Una
escuela al aire lLibre. Ha sido abierta en
Londres,en Julio Gltimo, por el County Coun-
¢if, 4 imitacién de las escuelas del bosque de
Alemania,d cargode Miss H. Gibbs y decua-
tro auxiliares. Cien alumnos, casi anorma-
les todos, fisicamente:; coeducacion; alimen-
tacion fuerte y bien estudiada; rigurosa ins-
peccién médica. A los gastos han contribui-
do las personas interesadas en su buen éxi-
t0.—2) Oxford y la democracia. Visita de
Lord Curzon al Ruskin College. Los estu-
diantes todos obreros, mineros en su gran
parte, suelen pasar dos afos en el colegio
con grandes probabilidades de poder acer-
carse 4 la vida universitaria de la aristocra-
tica ciudad. Lord Curzon quisiera que los
contactos fueran m4s intimos ¥ que desapa-
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recieran las viejas infundadas Prevenciones

3) Clases demasiado RUMET0SAS.— 4) C‘rzsr:ga;
corporales " — Estados Unidos de Awéﬁm

por M. A. Gricourt. 1) Zstudio de I, Pm’g:
gogia elemental en Alemania. Los Sreg, Stern
y Lay llegaron con sus estudios 4 las siguien.
tes conclusiones: la fuerza psiquica capaz de
atencion en el dia es bastante lenta gl des-
pertar, aumenta en seguida para llegar al ms.
ximum de 10 4 12; las curvas trazadas por
los investigadores demuestran también que
la fuerza de la atencidén no esti mss desen-
vuelta de 9 4 10 y de 12 4 1 que de24 4y

sube de 4 4 7. En el curso del afio llega al

midximum 4 fines de Marzo, decrece y llega

al minimum en Julio, para subir en Setiem.
bre y alcanzar un segundo minimum en Qc-
tubre. La fatiga causada por exceso de tra-
bajo intelectual es mds deprimente que la

ocasionada por el trabajo fisico. 2) Za Fran

cia de hoy. Asi se titula el libro de Mr. Barrett
Wendell, profesor en la Universidad de Har-
vard, que vino 4 Francia 4 dar conferencias
acerca de lo que era América, y 4 su vuelta
hizo en Boston las lecciones que forman este
libro. En €l son dignos, entre otros, de no-
tarse estos dos pasajes: ¢La familia es para
el francés m4s que para el americano y que
para el mismo inglés». El aspecto robusto y
sano de los nifios de las escuelas populares,
«que serfa dificil encontrar en Inglaterra 6
en América,en Alemania,en Italia é en cual-
quiera otra parte. Es de creer—concluye—
que no exista otro pafs en el mundo donde
se cuide mejor al ninos.
Bibliografia.—Sobre el libro de M. J. Hu-
vet: En Allemagne: Rhin et Westphalie, mos-
trando corrientes escolares civilizadoras de
Alemania, de que no se ha dado cuenta el
autor.,—LgoroLDO PALACIOS.
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ENCICLOPEDIA

108 VACIOS EN LA HISTORIA DEL DERECHO ROMANO
EN ESPANA (1)

por el Prof. D. Rafael Altamira,

Cai-.'edrﬁtico de la Universidad de Oviedo,

La historia juridica del pueblo espaiiol es,
entre las varias direcciones particulares que
~ integran la Historia total de ese pueblo,
una de las que mas conocidas se suponen
y, en rigor, una de las m4s ignoradas. Salvo
ciertos perfodos de ella, & que luego hemos
de aludir, estd falta de las dos condiciones
fundamentales para toda construccion cien-
tifica: textos depurados critica € historica-
mente (es decir, en sus trasformaciones y
~ variantes sucesivas 6 coetdneas, segin los
lugares) y en bastante nllmero para que sea
permitido generalizar (2), y un contingente
de monografias sobre puntos concretos que
abran camino 4 estudios de comparacion 6
de conjunto. Y no es que sea escasa nuestra
literatura histérico-juridica; es que, por lo
comfin, ha tocado cuestiones muy diminu-
tas 6, por el contrario, demasiado generales,
en cuyo caso se ha perdido en afirmaciones
de vaguedad excesiva, cuyo principal defec-
to consiste en pasar plaza, 4 los ojos de los
lectores ficiles de contentar, de averigua-
ciones suficientes que excluyen todo trabajo
posterior. Contra esta creencia (de la cual,
naturalmente, no participan los pocos espe-
cialistas que hoy tenemos) conviene repetir
constantemente que, salvo muy pocos pull-
tos & partes de ella, nuestra historia jurfdica
necesita una profunda revision, para des-
truir todo lo que estd mal fundamentado y
completar todo lo que, iniciado quizd con
mano robusta, aguarda un desarrollo del
que tal vez derive una rectificacién esencial.

(1) El presente estudio ha sido publicado en el
tomo 1 de las Mélanges Fitting, traducido al fran-
ces. El original espafiol se imprime ahora por Vvez
Primera, con algunas correcciones y adiciones,

(2) Vid. ejemplos en mi Historia del Derecho

espaniol. Cuestiones preliminares. Madrid, 1903.
Capitulo VI.
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Esa obra de revisién, que ya comienza 4
indicarse en algunos autores modernos, exi-
ge, 4 mi juicio, un trabajo preliminar, con-
sistente en hacer el inventario de lo que hoy
sabemos acerca de cada punto, determinan-
do con todo rigor el alcance de ello y sus
fuentes, para que se vea con claridad lo mu-
cho que ain queda por saber y la direccidn
en que han de encaminarse los estudios fu-
turos. Tal trabajo es, sin duda, ingrato y
de poco lucimiento, y 4 esas cualidades
poco atractivas se debe, tal vez, que no lo
hayan acometido hasta ahora nuestros his-
toriadores. No obstante, en algunas obras
did4cticas estd ya iniciado, aunque con la
brevedad que €l caso imponia; es decir, sin
apurar el inventario, pero tratando de dar
en lineas generales el estado actual del co-
nocimiento en cuanto 4 sus conclusiones
m4s elementales. Modelos de este género de
exposiciones son la Historia del Derecho ro-
mano, segin las mds recientes investigaciones
(en la que, naturalmente, hay mucha parte
espaiiola) y la Historia general del Dere-
cho espariol (desgraciadamente, incompleta),
obras ambas de D. Eduardo de Hinojosa.

Lo que ahora hace falta es, de una parte,
seguir ese ejemplo, completindolo en todo
lo que no alcanza; y de otro, especializar la
exposicién, ahonddndola en la forma que
toda especializacién consiente y no cabe en
un manual, Esto Gltimo es lo que yo qui-
siera hacer por lo tocante 4 la historia del
elemento romano en nuestra historia juridi-
ca. El inventario de lo que en este particu-
lar hay averiguado positivamente, ha de ser
una excelente demostracién de la escasa
base que suele temer la creencia vulgar en
el adelanto y perfeccién de nuestro saber
historico.

Prescindo del periodo romano y del visi-
gdtico, que, por razones especiales bien co-
nocidas y que ya he recordado en otra oca-
sién (1), estdn muy estudiados y, por conse-
cuencia, no convienen 4 mi proposito. Pres-

(1) Das rimische Recht in Spansen (Studien
sy Erliuterung des Birgerlichen Rechts. 1] Heft,
Breslan, 1906), pdg. 39 4 a2. A los libros que alli
se citan hay que afiadir el reciente del Sr. Urena,
La legislacion gitico hispana. (En Estudios de lite-
ratura juridica. Madrid, 1906 )
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cindo igualmente de dos cuestiones especia-
les que, respecto de tiempos posteriores, se
han discutido repetidas veces: la relacion del
Municipio medioeval postgético con el ro-
mano, y los elementos romanos que entra-
ron en la constitucién del régimen feudal.
La primera ha sido decidida por el Sr. Hi-
nojosa en su estudio sobre £/ origen de! Mu-
nicipio en Ledn y Castilla (1), donde analiza
y rebate definitivamente la conocida teoria
de Herculano; la segunda pertenece 4 la
historia general del Derecho europeo y ha
sido también sobradamente debatida. Lo
que respecto del feudalismo en KEspafia im-
porta, no es una averiguacién de esta clase,
sino un estudio monografico—mejor dicho,
una serie.de monografias —sobre los carac
teres especificos que tuvo en las distintas
regiones en que arraigd, y una revision en
punto al problema—ain en el aire, realmen.
te, aunque haya no pocos elementos para la
solucién—de su existencia 6 no existencia
en los paises del Centro y del Oeste de
Espana,

Cronolégicamente, pues, el presente tra-
bajo comienza en el siglo vii; es decir, con
la época llamada en nuestra historia de la
Reconquista, y comprenderd, en conjunto,
estas dos cuestiones generales: persistencia
del Derecho y de la ciencia juridica romanos
antejustinianeos en la Peninsula ibérica y
penetracion del renacimiento romanista jus-
tinianeo y de la doctrina de las escuelas
italianas y francesas en nuestra vida juridica
medioeval.

De la primera, apenas sabemos nada, fue-
ra de lo que se relaciona con la subsistencia
de la Lex romana visigothorum, punto bien
estudiado (2)y con el indudable favor que si-
guio gozando el libro de las Ztimologias, de

(1) En Estudios sobre la historia del Derecho
espariol. Madrid, 1903. La teoria de Herculano atin

la mantienen algunos escritores espafioles con relas *

cién al Municipio cataldn,

(2) A. von Wretschko, en los prolegémenos de
la nueva edicién del Cédigo Teodosiano, hecha
por Mommsen, que llevan por titulo De use Breviar
alariciani forensi et scolastico per Hispaniam, Ita-
liam, Galliam, cte., cita la inclusién de dos pasajes

de esta ley en los Usatici y vestigios de ella en un
manuscrito de Ripoll, del siglo xi,
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San Isidoro (utilizado incluso en 1gg Usatici

- Barchinonael, como demostrd el jurisc:}nsul-.

to del siglo xvi, Antonio Oliva). Que los
estudios juridicos debieron tener muy es.
caso desarrollo en Espafia antes del siglo
x1, parece demostrarlo la carencia de es.
critos y compilaciones que, no obstante,
abundan en Italia y Francia; por lo ma
nos, cabe afirmar que de todos los qué
hasta hoy se conocen, redactados para usg
del clero © para uso general juridico, nin-

guno se produjo en Espafa. No es esto

afirmar resueltamente que no los hubiese,
porque no sabemos las sorpresas que pue-
den atin reservarnos los archivos espafioles;
pero es de presumir que no sean muchas.
En cuanto 4 las leyes de origen romanista
que ya al través del Fuero Juzgo, ya por in-
Auencia directa de la Lex romana visigotho-
rum, ya por tradicion consuetudinaria, si-
guieron aplicindose en la Peninsula hasta
la penetracion del Derecho justinianeo, ca-
recemos de un conocimiento concreto qﬁe
nos pueda satisfacer. Ni estd hecha la his:
toria del Fuero Juzgo 4 partir del siglo vitr,
(respecto de la cual s6lo suministran los au-
tores algunos datos dirigidos, por via de

ejemplo, 4 demostrar que siguid vigente en

los diferentes reinos cristianos producidos
por la accidn de la Reconquista (1) y entre
los mozdrabes), n1 menos se ha procurado
determinar en los fueros municipales, las
leyes de los Concilios, los diplomas. y las
sentencias, la parte que pueda haber de pro-
cedencia romana (2) asi como se ha deter-

(1) Respecto de su utilizacién en los Usatici
Barchinonae, véanse los datos resumidos en Broca ¥y
Amell, Zustituciones del Dereeho civil catalan vigen-
ze. Tomo [, 2.* edicién, Barcelona, 1f86, pags. 17-
26, — Martinez Marina apuntd la cuestién de los
¢ nflictos entre las leyes del Fuero y las Partidas,
sefialando algunos casos en que los juriconsultos de
los siglos x1v y xv preferian aquéllas 4 éstas, £ansa
yo histérico legal, pig. 421, nota (edicion tercera)s

(2) Excepciones 4 esto son el estudio sobre la

costumbre de la privacién de sepultura 4 los deudo- .

res (directamente derivada del derecho romano ¥
perpetuada en diferentes regiones espaiolas), que
debemos al Sr, Hinojosa, Zstudios sobre la _&iﬂﬂﬂﬂ
del Devecho espariol, 145-77, y la nota del Sr. Ure:
fia sobre la recepeién de u -a Constitucién de Cons-
tantino relativa 4 la ley cordobesa del ésculo en el
Dérecho castellano medioeval, por intermedio fiﬁ la
Lex romana visigothorum (Sumario de las lecciones
de Hist, critica de la lit, juridica .).

-
-
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minado la de procedencia germdnica (1),
Nuestros historiadores del Derecho Pablan
mucho del «elemento romano» que integra
puestra vida juridica; pero ninguno se ha
.Preﬂcupado hasta ahora de‘ an:f‘lizar los
componentes de nuestra legislacion y de
nuestras costumbres medioevales para pun-
tnalizar lo propiamente romano que en
ellas haya como residuo de las épocas an-
teriores y antes de la penetracion justinia-
nea (2). Es éste uno de los muchos trabajos
de pormenor que habrdan de hacer los futu-
ros investigadores. Aunque los resultados
que de €l se obtengan no sean muy abun-
dantes—por falta de documentos—, intere-
sa hacerlo agrupando todo lo que cabe
saber en este punto, por lo menos para sa-
lir de Ja vaguedad actual y determinar con
precision el alcance de las supervivenciuas
romanas (3).

La penetracién del Derecho justinianeo
como consecuencia del renacimiento de su
estudio en Italia y Francia (4), ya es cosa es-
tudiada con mas detalle, si bien no con todo
el que cabe apetecer. Dos cuestiones abraza
la historia de esa penetracion: la relativa 4
la ciencia juridica y la referente 4 la recep:
cién, en el llamado derecho positivo (inclu-

(1) Ficker, Uebernihere Verwandtschaft zwi-
schen gothishspanischen und norwegish-islindischen
Recht. Insbruck, 1878; Hinojosa, La fralernidad
artificial en Espaiia (Madrid, 1905) y Discur-
s0s leivos ante la Real Academia de Ciencias Mo-
m:Ea.r 9 Politicas,.. (Madrid, 1907); Urena, La /le-
gislacion gitico hispana (Madrid, 1905). péginas

1200-201,

{2) Excepcién hecha de algo referente al Dere-
cho catalin, que se menciona mds adelante.
~ (3) Brocd y Amell dicen, por ejemplo: «.., las
instituciones romanas se perpetuaron en Cataluna,
ya por la costumbre popular, ya por los notarios»;
y eitan en apoyo de esta afirmacién, la general de
Savigny tocante 4 la influencia de los notarios en la
conservacién de las tradiciones romanistas y una ley
catalana de 1337, fecha demasiado reciente para
que haga fe en la cuestién 4 que vengo refiriéndo
me.—En cnanto 4 la utilizacién de las Exceptiones
Legrm romanorum en los Usatici, sabido es que estd
comprobada por Ficker. Durdn y Bas. Memoria
acerca de las Instituciones de Dervecho civil de Cata-
luniz (1883), cree, sobre la base de las reminiscen-
Clas T'Omanas de los (Jrazici, lo mismo que Broca y
Amell, Pigs. LXXIX y sigs, V. tanbién Pella His-
oria del Ampurdin, pig. 575.
. (4) Respecto de la cuestién, muy dudosa. de su

l 1 L & - "

l‘?ﬂu:__cuma-. en la legislacién de los visigodos, ver
Fena, Sumario, piginas 294-5.
L ; :
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yendo, por supuesto, la costumbre), de leyes
y principios romanos. La primera es la que
cuenta hoy con mayqr nimero de noticias,
y tanto una como otra han sido miradas
principalmente en su aspecto externo.

La penetracidn en la ciencia juridica estd
atestiguada por dos grupos de datos: 1.%
nombres de jurisconsultos espafioles (civi-
listas y canonistas), educados en las escuelas
italianas y francesas ¢ profesores en ellas y
autores de obras que expresan la influencia
de los libros justinidneos y de las doctrinas
de los glosadores y comentaristas; 2.°, noti-
cias de textos justinidneos ori ginales 6 tra-
ducidos, completos 6 abreviados, existentes
en bibliotecas espanolas. Por lo que toca al
primer grupo, sabemos los nombres, el tftu-
lo de sus obras (no siempre) y el contenido
de algunas de éstas, de varios jurisconsultos
espafioles de los siglos x1 4 xv (por lo ge-
neral, discipulos & profesores de Bolonia).
Las noticias de este género, reunidas respec-
to de Castilla por Martinez Marina (1) y por
Gémez de la Serna (2); respecto de Aragon
y Catalufia, por Savigny, Savall y Penen (3),
Vives y Cebridn (4) y otros; respecto de Na-
varra, por Yanguas (5), han sido comple-
tadas después por Schulte (6), Torreinaz (7),
Menéndez y Pelayo (8), Hinojosa (9),
Brocd y Amell (10), De Diego (11), Ure-

(1) Ensayo histérico-critico sobre la Jegislacion
y principales cuerpos legales ae los reinos de Leon
y Castilla, 18038.

(2) Prélogo 4 laedicién de Las Siete Partidas,
llamadavulgarmentede La Publicidad. Madrid, 1848.

(3) En su ediciéon de Fueros, Observancias y
Actos de Cortes del Reino de Aragon, Zarago:
za, 1866.

(4) Traduccion al castellano de los Usajes y de-
mds Derechos de Cataludia. Barcelona, 1832-35.
La 2." edicién en 1861-67.

(5) Diccionario de antigiiedades del reino de
Navarra. Pamplona, 1840.

(6) Die Geschichite der Quellen und Literatur des
canonischen Rechts. Stuttgart, 1875-80.

(7) Zos Consejos del Rey durante la Edad ¥ e~
dia. Tomo 1. Madrid, 1854,

(8) JInwentario bi bliogrificode la ciencia espariola,
en el tomo 111 de Za Giencia Espariola. Madrid.

(9) La citada Historia del Derecho romano, en
que el autor resume la obra de Schulte, utiliza los
datos de los autores anteriores 4 la fecha de su libro
(18835) y afiade algunos de propia investigacién.,

(10) Ob. cit,

(11) Introduccion al estudio de las in stituciones
de Derecho romano, Madrid, 1900, Fundamental-
mente es una repeticién, en lo relativo 4 Espafia,
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fia (1) y otros. Pero las mds de las veces, esas
noticias no pasan de nombres de personasy
titulos de tratados, cuyo textonoconocemos,
y aun en el caso de ser conocido, 6 es in-
édito, y falta, por tanto, publicarlo, 6 no se
hace respecto de €l otra cosa que sefalar su
caricter romanista mds 6 menos acentuado,
sin penetrar en su andlisis ni, mucho menos,
en el establecimiento de puntos de relacién
entre todos ellos, para marcar direcciones,
tendencias 6 escuelas, si las hubo, Nada de
esto (que se ha hecho con los textos juridi-
cos italianos y franceses repetidamente) se
ha intentado aln respecto de los espafioles,
en la medida 4 que la menor cantidad de
éstos se presta. Ni aun con relacién 4 los
jurisconsultos del tiempo de Alfonso X,
que son los mds célebres y mds citados, hay
ningn estudio fundamental, salvo en lo re-
ferente al maestro Jdcome & Jacobo Ruiz,
las fuentes de cuya Suma & Flores de las le-
yes han sido determinadas por Flordnez (2).
Del maestro Ferrdn 0 Fernando Martinez,
ni- Martinez Marina, ni Gomez de la Serna,
ni los historiadores de fecha posterior, han
avanzado mds que el titulo de las obras que
se le atribuyen, alguna dudosa y todas in-
éditas, pero fdciles de manejar en sus ma-
nuscritos. Kl Sr. Urefia tiene anunciada la
publicacion de ellas, asi como de otras
de Jdcome Ruiz; y es de creer que esto trai-
ga aparejado un estudio tal como requiere
la importancia de aquellas manifestaciones
cientificas del siglo xm1, Respecto de otros
textos, anonimos muchos de ellos, que exis-
ten en la Biblioteca del Escorial y en la de
la Universidad de Madrid, no tenemos mis
que la noticia bibliogradfica dada por el se-
nor Villaamil y Castro (3). Los textos aguar-

de los datos de'Hinojosa, con algiin ligero aumento
tomado de obras ya citadas y de la de M. Torres
Campos (Nociones de bibliografia y literatura Juri-
dicas de Esparia. Madrid, 1884) en lo relativo 4 los
Jurisconsultos de los siglos xv, xvi y Xvii, mds al-
guna investigacién propia, como la relativa 4 juris-
consultos gallegos de la Edad Media, que di6 resul
tados negativos, Pdg, 408, nota,

(1) Observaciones acerca del desenvolvimiento
de los estudios de Historia del Derecho espariol,
(Discurso leido en la .., inauguracién del curso
de .,. 1906 4 1907.) Madrid, 1906.

(2) Prélogo y notas 4 la edicién de las Floyes
hecha por la Academia de la Historia. Madrid, 1851,

(3) Resesia de algunos cédices Juridicos de la

r . ¥ " _-_-___--l-‘-'
dan alin quien los estudie y quien ]og DU

blique, reconstruyendo la serie, I, Mismg
ocurre con las glosas y comentariog qué Se

leen en varios manuscritos del Fuero Reg]
1

el Fuero ]uzg::} y las Partidas y que revelg
Martmeiz Mar.ma, (1): aunque sin detallarlgg
La reciente impresion del original de g,
Codz y de su traduccion latina y el anuncig
de la castellana (2), vienen 4 llenar en par-
te ese vacio y 4 ofrecer ejemplo para la clase
de estudios que necesita esta parte de nues-
tra historia juridica.

Las noticias de textos justinianeos, fre.
cuentes en las bibliotecas medioevales, han
sido dadas por Hinojosa (apud. Villaamil,
Los codices de las iglesias de Galicia en la
Ldad Media. Madrid, 1872) y anadidas por
Balari en sus Origenes histéricos de Catalu-
#a (3) con referencia al siglo x11 y comien-
zos del x11. A este dato no hay que pedirle,
como ya se comprende, mds desarrollo que
el que en sf mismo lleva. Lo tnico que aquf
conviene es aportar el mayor nimero po-
sible de casos. _

En cuanto al estudio del Derecho roma-
no en nuestras Universidades, poseemos ya
las noticias fundamentales para historiarlo,
aportadas, principalmente, por Martinez
Marina (libro X del Ensayo) é Hinojosa;
éste, completando vacfos de la obra cldsica
de Savigny.

Vengamos ya 4 la entrada del Derecho
romano en las costumbres, la jurisprudencia
y la legislacién. Respecto de Castilla, la
cuestién gira, como es sabido, alrededor

de la redaccidén de las obras jurfdicas llama-

das de Alfonso X, y singularmente, de la
composicién de las Partidas y de su aplica:
cién antes y después de su reconocimiento

como derecho supletorio, en 1348. Martinez -

Marina fué el iniciador de ese estudio. En

Biblioteca del Escorial. Madrid, 1332-""{:”&’?@{;
de los manuscritos existentes en la Bi#lfﬂ:‘#ﬂf _-‘#
Noviciado de la Universidad Central. Parte 1. G
dices. Madrid, 1878. J
(1) En el Ensayo histérico-critico, pig. 429 :
la 3.2 edicién. di
(2) Urenia, Discurso citado, pig. 144. _L#‘ s
cion ha de hacerse sobre los dos mauuscr‘ltﬂﬂ qnf
se conocen, ambos del siglo xiv. Cf, Suchier, g‘:
Handschriften der Castilianischen Uberset3ting =
Codi, Halle, 1900, |
(3) Barcelona, 1899, piginas 470-72.

el
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obra sc hallard, en primer término, el
anjlisis de las novedades juridicas que ofre-
cia aquel cédigo respecto del derecho indi-
gena (Libros VIII y 1X) y, por tanto, de los
elementos romanistas que comprende, aun-
que Do con todo el desa‘rrﬂllu que fuera de
desear y con la referencia concreta y con-
tinua 4 sus fuentes. Algo mas hizo en este
terreno Gémez de la Serna, pero también
sin puntual-izar bastante, contentdndose, por
lo comfin, con decir en general que tales 6
cuales doctrinas estdn tomadas del Derecho
romano ¢ calcadas en €l (1). Cierto es que
este estudio, que se echa de menos en los
qutores citados, puede hallarse, en cierto
modo, en los comentaristas de las Partidas
y en algunos civilistas modernos, que han
expuesto la historia de las instituciones es-
pafiolas de Derecho privado (2); pero no es
menos cierto que falta una sistematizacion
propia incorporada 4 la historia de aquel
Cédigo, en la que, al puntualizar las leyes
de origen romano que comprende y la fide-
lidad con que siguen su modelo 6 lo modi-
fican, comparativamente con las que man-
tienen el derecho indigena, se obtendrd el
cuadro de la exacta y detallada representa-
cidn romanista de las Partidas y de! alcance
de la transaccién que aspird 4 realizar «entre
los diversos sistemas juridicos, vigentes 4 la
sazén en Castilla». Este vacfo no lo han re-
mediado los historiadores generales de nues-
tro Derecho (3), los cuales, lejos de espe-
cializar en la cuestion histdrica que en esto

(1) Véase, por ejemplo, lo que dice de los titu-
los relativos 4 la propiedad y modos de adquirirla
(Partida III), A veces trae referencias completas,
Y. gr.: en la patria potestad (pig. XXXII); pero
por excepcién,

(2% V. gr.: B, Gutiérrez: Codigos o estudios ele-
mentales sobre el Derecho civil espariol, 1.* edicion
de 1862-3. Bueno serd advertir el precedente que 4
este respecto ofrecen las anotaciones marginales de
algunos manuscritos de las Partidas, que ya vid y
alegé Martinez Marina. Libro X, § 32.

: (3) La deficiencia es todavia mayor que en nin-
guna otra, en la Historia de la Legislacion y vecita-
ciones del Derecho civil de Espana, de los Sres. Ma-
rm_h-alar y Manrique, no obstante ser la obra de
mas volumen de este género; en la cual (véase el
tomo III) se buscaria en vano no ya un estudio,
Pero ni una estimacién clara del problema de la
Penetracidn romanista, ni aun las usuales noticias
::EPEC!:D de las escuelas italianas y su influencia en-
€ nosotros, El tomo [II lleva fecha de

l ‘Minketenio de Cuftura 2010

promueve el cédigo de Alfonso X, se han
limitado 4 abreviar lo dicho por Martinez
Marina y los civilistas.

No es mds concreto lo que se sabe de la
aplicacion prdctica de las Partidas en los
tribunales (4 pesar de no haber sido pro-
mulgadas) desde que se terminé la obra
hasta 1348. De la difusidon del texto por
Espafia y Portugal, hay noticias bastantes,
parte de las cuales se encuentran ya en Mar-
tinez Marina (libros X y XI) y otras se han
acrecentado luego por hallazgo de nuevos
cddices y traducciones fragmentarias en ca-
taldn y portugués (1). De la influencia de los
letrados en los tribunales y en los Consejos
del Rey, tenemos testimonios—acrecenta.
dos recientemente por los estudios del Con
de de Torreinaz—que de un modo indi-
recto nos aseguran de la penetracidon del
romanismo en todos los casos en que ellos
intervenian y en que fuera posible hacer sen-
tir el peso de su educacion juridica. Pero en
cuanto 4 la aplicacidon efectiva de las leyes
de Partidas en las sentencias de jueces y tri-
bunales, en las decisiones del Consejo y en
otros érdenes del Derecho positivo, es atn
muy escaso el caudal de las noticias que
poseemos. Martinez Marina reunio casi to-
das las que hoy se repiten: consisten en
peticiones y pasajes de las actas de Cortes
anteriores 4 1348 (algunas, de interpretacion
discutible), en una ley del Zs#lo (discutible
también en cuanto 4 la vigencia legal de la
compilacién 4 que pertenece, muy dudosa
hoy dia), en tres del Ordenamiento de Alca-
14 y en la cuestion politica promovida en
Castilla por la sucesién 4 la Corona, entre
los hijos del primogénito de Alfonso X y
el segundogénito Sancho. Como se ve, es
bien poco. Para adquirir ideas mds con-
cretas en punto 4 esa penetracion del roma-
nismo de las Partidas antes de 1348, seria
necesario estudiar: la jurisprudencia de los
cien anos que proximamente trascurrieron
desde la fecha de publicacion de aquel co-
digo (de la cual no hay duda que quedardn
bastantes testimonios en los archivos); las

(1) Sobre la traduccién’portuguesa, véase Lépez
Ferreiro, Coleccion diplomdtica de Galicia historica,
paginas 103 y 129.
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colecciones diplomdticas de los reyes Al-
fonso X, Sancho 1V, Fernando IV y Al-
fonso XI y hasta los papeles del Consejo
Real, para aducir todos los datos concretos
que se hallen de aplicacién de la doctrina
romanista con preferencia al Derecho indi-
gena. Mientras ese trabajo no se haga (cual-
quiera que sea su resultado), no podemos
darnos por satisfechos con lo que sabemos
de un perfiodo tan interesante en la historia
juridica castellana.
(Concluird.)

LA FILOSOFIA DE RATZENHOFER
por AX.

Gustavo Ratzenhofer ha sido uno de los
mds eminentes socidlogos de la Europa con-
tempordanea. Todas las Revistas profesiona-
les dedican extensos trabajos al estudio de
sus obras yde su influjo, y de ellas y de otras
fuentes extractamos las siguientes indicacio-
nes sobre su vida, y principalmente sobre su
filosofia (1).

Ratzenhofer murio, de vuelta de un Con-
greso cientifico en Ameérica, el 8 de Octu-
bre de 1904. Habia nacido de una familia
de la clase media en Viena, el 4 de Julio
de 1842. En su juventud, comenzd la relo-
jeria; pero abandond bien pronto una pro-
fesion que para €l no era muy atractiva, y
se hizo soldado. Después de cinco aifios de
servicio como sargento, llegd en 1-864 a te-
niente. Un infatigable trabajo personal le
abrid, 4 €l, que solamente habfa gozado los
beneficios de la escuela elemental, la Escuela
de Guerra en Viena y la carrera del Estado
Mayor general, cuyos cargos desempeii$ en
diferentes puntos de Austria, Hungria y Bos-
nia; por ltimo, ascendis 4 general en Lem:
berg.—Ratzenhofer fué gustosamente solda-
do.Un dnimo varonil y un gran sentido poé-
tico fueron las raices de su personalidad y
ademds el Leitmotive de su concepcidn cien-
tifica del mundo. En 1898, ocupo, como te.

(1) Recientemente, el Sr, Posada ha publicado
en La Lectura (nimero de Junio corriente) un ar-
ticulo sobre Ratzenhofer, titulado: Za So

. ciologia de
Rateenhofer, segun Gumplovics. s
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niente general, el mds alto pussto de] Triba

nal Supremo mtlitar de Viena: en 1

senté su dimisidn, para entre;_zjarsa gz: }CEI:I:
pleto 4 su ciencia. En servicio de ésta ]e co
gi0 la muerte.

Aparte de sus estudios militares, Ratzen.
hofer ha publicado las siguientes obrag:
Wesen und Zweck der Politik; als Teil der
Sociologie und Grundlage der Staatswissen.
schafien, 3 vols. In 8.°, 1893; Die sozioly.
gische Erkenninis; positive Philosophie des
sozialen Lebens, in 8.°, 1898; Der positipe
Monismus und das einheitliche Princip alley
Brscheinungen, in 8.°, 18q9q; Fositive Ethik:
die Verwirklichung des Sittlich.— Seinsollend-
en, \n 8.°, 1901; Die Kritik des Intellekts:
positive Erkenntnistheorie, in 8.° 1902; So-
ziologie: positive Lehre von den menschlichen
Wechselbesichungen, in 8.°, 1907 (1).

Su filosofta.—En los mds diversos domi-
nios de la investigacion cientifica, nos halla-
mos con las palabras «positivo» y ¢positi-
vista», con que en general se expresa la dis:
posicion que se mueve sobre base real y
excluye especialmente toda vaga especula-
cion. Pero en los circulos cientificos se em-
plean estas palabras en dos conceptos, que,
ninguno de ellos goza de gran crédito: por
una parte, los doctos son de opinion que no
hay para qué insistir en la intencidon positi:
va, porque, al presente, se cae de suyo que,
en el mercado, sélo la verdad positiva circu-
la; de otra, se entiende por positivismo el
sistema filosdfico, principalmente fundado
por Augusto Comte y desarrollado por
Stuart Mill y que no justifica su nombre,
pues su propio fundador acabé por abando-
nar la base de los hechos y perderse en ne-
bulosas especulaciones. El materialismo ha
recogido, por decirlo asi, la herencia del po-
sitivismo y, por lo comfin, positivismo y ma:
terialismo se suelen tomar por cosas igua-

(1) Naturaleza y fin de la Politica como. Fﬂﬂ:*
de la Sociologia v fundamento de las Citncias de
Estado, 1893.— £l conocimiento socioldgico: £30so"
Jfia positiva de la vida social. 1898 — £l fm;:ﬂl-i"ffﬂ?
positivo y el principio unitario de toda m?afuﬂrij-
1899.— Etica positiva: la evolucion de 'fﬂ. morak.
— Naturaleza del deber. 1901, — Critica del mf:f#:{ﬂ-
Teoria positiva del conocimiento. 1 902,-—.5':::”?1'#5!5'
Teoria positiva del inteveambio humano. 1997+
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e
jes. Pero, 4 pesar del abuso y descrédito de

a caliﬁﬂ-ﬂﬂiéﬂ de a:pr:)sitivi:s.ta», llama JRat-
Jenhofer El}ﬂ.ﬂiti??ﬂ'. ﬁ su sistema filosofico,
por reputar al pf?mtwmmo, no como caduco,
sino cOmMO el inico método autorizado. Pre-
cisamente, lo que S€ reprocha al positivismo
de la escuela inglesa—4 saber:_que no deja
Jugar alguno al mundo de }as ideas y 4 su
indagacion—no puede decirsz del positivis-
o de Ratzenhofer, que considera ese mun-
do en su plena medida, mostrando que la
{ntegra apreciacic‘in de los hechos de la vida
nos ensena 4 satisfacer las exigencias mo-
r_ﬁles y trascendentes, sin perder de vista en
lo mds minimo la conexidn con la realidad
y los fenomenos.

" Este positivismo conduce 4 una interpre-
tacién y concepcion del mundo que también
fué hasta ahora insuficientemente profundi-
zada y por esto muchas veces negada y des-
acreditada, Desde el origen del pensamiento
filos6fico, se impone con fuerza cada dia
mads irresistible al espfritu humano el funda-
mento monista de toda la realidad, en lucha
con el pluralismo; y los mds profundos pen-
sadores de todos tiempos vienen 4 esta con-
cepcién del Universo, sin que hasta ahora
haya sido dado presentarla sin contradic-
cién. El positivismo parecia especialmente
incapacitado para afirmar el monismo, cuan-
do (seglin, v gr.,lo muestran los Weltrith
sel de Hickel) no sirve 4 este, sino al mate-
rialismo, que siempre lleva al dualismo. El
idealismo, por el contrario, tal como proce-
de de Leibniz, aceptando un animismo uni-
versal, se coloca en una falsa relacién con la
concepcidn ingenua del mundo, y no puede
poner 4 un lado al materialismo—por su
Créencia en una materia—ni al convencido
dualismo de origen teoldgico. El positivis:
MmO consecuente, que ante nada retrocede y
50lo permite 4 la luz de los hechos el dere-
¢ho de determinar nuestras convicciones,
Puede ya ahora establecer el monismo sobre
Una base incontrastable.

El sistema de Ratzenhofer radica, pues,
EE ;2 ]i?lfsriti.vismn que reconoce al monismo
o 1. ﬁ:;lzﬂ- -Cﬂﬂﬂﬂpﬂi{)l‘l I}Gs,:.lblc..-} del mun-
o adera base de un cnterm_p’ms{twﬂ
i in;ﬂ [}rﬂblemas -:.11: la :evolucmn 'mte-

) Ividual y social. Este «monismo
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positivo» descansa sobre un principio de uni-
dad de todos los fendmenos, eXpuesto en co-
nexién con una hipdtesis evolucionista ri-
gorosamente conforme con los hechos y las
leyes naturales.

Asf se unen método y principio en una
filosoffa, que puede llamarse «positivismo
monista». El conocimiento de la unidad de
ley en todos los fendmenos, la sumision 4
ella de todos los fines humanos, la supresion
de toda contradiccién en los problemas de
la vida: tal es el objetivo de esta filosofia,

Estd en la naturaleza del positivismo ha-
cer que la ciencia rompa con el funesto prin-
cipio de ser propio fin de si misma, lo que la
aparta de los mds importantes asuntos de la
evoluciéon humana, sin haberle podido impe-
dir hacerse esclava del mds inferior afin de
lucro respecto de todas las esferas prdcticas.
La ciencia, que, en el sentido del positivis-
mo monista, es una construccion unitaria
—ya no se la divide en ciencias del «Espfri-
tu» y de la Naturaleza—tiene un fin positivo
también: el perfeccionamiento de la especie
humana, dando asi 4 nuestras aspiraciones
aquel contenido que hasta hoy la teleologia
querfa considerar en vano como inmanente
en la realidad,

Al punto que asignamos 4 nuestros cono-
cimientos un fin positivo, ya no basta el
punto de vista individual que hasta aqui to-
maban las ciencias del «Espiritu». El modo
de considerar el problema del Universo
como un problema ontoldgico, cosmoldgico
y psicoldgico, aparece insuficiente; y la de-
pendencia de todos los fenomenos entre si,
tengan una expresion fisica 6 psiquica, de-
rriba al Yo de su monarquia en el reino de
la razén y suscita el problema socioligico.

Del mismo modo que aparecen descon-
fianzas y vaguedades contra el positivismo
y el monismo, aparecen contra la Sociolo-
gfa, En especial, los sabios alemanes, presa
del racionalismo dialéctico, se complacen en
una infecunda reserva respecto de la Socio-
logfa, cerrandose el horizonte acerca del va-
lor de la Historia como fuente de conoci-
miento cientifico. Ahora bien,el positivismo
monista nos apremia para introducir tam-
bién la unidad de ley en los fenomenos so-
ciales, que en el fondo son idénticos con los
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histéricos, y 4 reconocer la esfera de la So-
ciologia como un complemento indispensa-
ble en general de nuestro conocimiento.
Ciertamente, hoy, la Filosoffa y la Ciencia
del Estado se hallan empapadas en i1deas y
teorias socioldgicas; pero el desconocimien-
to de la posicién propia de esta ciencia
tiene por resultado impedir la formacion de
los conocimientos que 4 ella se refieren, y
asi conviene verificar esta diferenciacion al
modo, precisamente, como en la ciencia de
la Naturaleza se ha separado, en general, la
Quimica de la Fisica.

El sistema filoséfico de Ratzenhofer ha
apreciado el conocimiento socioldgico, y de
esta suerte, ampliado y ccmplementado fun-
damentalmente el de los procesos psiquicos
y sociales. Al lado del principio de unidad

de todos los fendmenos, en sentido ontold- .

gico y cosmoldgico, coloca un principio de
todos los fendmenos psiguicos y sociales, que
revela el contenido de la conciencia para
todas las aspiraciones humanas y deviene la
fuente del conocimiento ético, econdmico y
politico.

Se acusa 4 la filosoffa positiva de que
lleva al diletantismo, porque su asunto no
puede menos de ser como el extracto de to-
das las ciencias. Pero esta objecién justifi-
carfa el mantenimiento de un método que,
como el dialéctico, pone un vano verbalismo
en lugar del conocimiento positivo? Ahora
bien; el sistema de Ratzenhofer va por
aquellos caminos que evitan todo lo mis
posible el peligro del recargo intelectual y
de la insustancialidad, penetrado de la con-
viccion de que el estudio 4 fondo de los
diversos fendmenos particulares, merced 4
la unidad de la ley de todos, evita los EITOrES
absolutos.

Tres caminos adopta para contribuir 4
delimitar la esfera de su saber-.

1) La investigacidn de los fenémenos
fundamentales psiquicos 'y sociales, en su
germen, en el hombre individual, mediante
la Biologia y la Psicologfa psicoldgica.

2) La persecucidn de su actividad en una
esfera que hasta aqui ha permanecido ex-
trana 4 la manifestacion cientifica y puede,
por tanto, ser dominada,

3) Por dltimo, hacer servir al conoci.
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miento positivo el saber general g g acce.
sible.

Asf, intenta eXaminar las relaciones hu-
manas en su regularidad conforme 4 ley.
Por una parte, nacen de su sistema los prin.
cipios de la evolucidén social de Ia humanj-
dad, la investigacion de las fuerzas y la vo-
luntad sociales, como contenido del cono-
cimiento sociolégico, el cual, como tal, es
una esfera de la Filosofia; de ofra, funda la
teoria de la Avlitica, como dindmica de esa
fuerza y parte prdctica de la Sociologia.

La Politica, como ciencia tratada hoy to-
davia bajo el influjo d= Aristételes, como
teoria del Estado, es colocada por este sis-
tema, frente 4 su absoluto abandono por los
cientificos de profesidn, en el centro de las
meditaciones humanas; y hasta puede en
cierta manera afirmarse el hecho de que la
Politica domina la vida toda de la sociedad.
Cierto es que, bajo el titulo de «Politica
social», se indagan las relaciones econdémi-
cas de ciertas clases sociales; pero olvidan-
do que éstas caen bajo las leyes de la Politi-
ca, como lucha de los intereses de los hom-
bres, y que, por tanto, sélo desde este punto
de vista pueden ser rectamente juzgadas.

Sobre la base del positivismo monista, se
reconoce 4 la Politica como una fuerza
natural que, como las demds, tiene que
ponerse al servicio del fin que Ratzenhofer
senala 4 todas las ciencias: el perfecciona-
miento de la especie humana. Investigar la
naturaleza de la Politica y exponer sus leyes
€s, pues, una consecuencia capital de su sis-
tema. En su comprensiva obra Nafuraleza y
Jin de la Politica, libra el autor una bata-
lla contra un mundo de preocupaciones,
errores y sofismas heredados, batalla que
pertenece al conocimiento prdctico de los
hombres menos que 4 una ciencia que no ha
llegado 4 la altura de aquellos problemas
que la vida social le propone 4 diario y que
ya han demostrado pricticamente grandes
hombres como Bismarck,

Pero asf como el positivismo de Ratzen:
hofer llevaba antes, mediante el conocl-
miento socioldgico, 4 la teoria de la Politi-
ca y reconocia 4 ésta como un medio para
el perfeccionamiento de la sociedad, asi
también lleva ahora 4 una Ztica positiva,
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e aspira inmediatamente al perfecciona-
q -

miento del individuo. El sisltema se halla pe-
petrado de utilidfid y fmalldad (z’?fwm{:rf.!m—
ﬁg.éafzj,cuya realizacion ve en fal imperio de
la ciencia politica sobre la sociedad y en el
del deber moral (Seinsollenden) sobre el in-
_:d,i.ﬁd_uu. La Etica positiva, no sélo puede
obrar sistemdticamente para descubrir en el
hombre y en la sociedad el principio, la
norma y las fuerzas motrales, sino que avan-
za por los caminos por donde sus doctrinas
Jevienen también hechos. Esta Etica coin-
cide con la Politica, en cuanto ésta indica
los medios como llega 4 imperar la moral;
j-ﬂt-ima consecuencia que, por ser hoy la Po-
litica el teatro del mds craso egoismo, es tan
sorprendente y,sinembargo, tan irresistible.

El conocimiento socioldgico, que explica
lo subjetivo por lo objetivo, estd ademds
llamado 4 aclarar el conocimiento es#éfico
y 4 desvanecer el fantasma que en él domi-
na de la cintuicion desinteresada».

En la naturaleza de esta filosoffa estd tam-
bién dar una respuesta precisa 4 la cuestion
sobre el origen y contenido de la Religion,
merced 4 la cual reduce 4 la nada la supre-
ma objecion lanzada tantas veces contra el
positivismo y la Sociologia, demostrando
que, en ésta, todos los motivos de la inves-
tigacién y los del sentimiento se pueden re-
- ducir 4 una unidad sin contradiccion.

Verdad es que, en la naturaleza de un sis-
tema filos6fico, que tantas opiniones tradi-
cionales destruye, estd el abrazar una serie
de ideas desusadas: v. gr., que la razon, en
cuanto devenida, no es permanente; que no
s¢ dan representaciones a priori, etc., etce-
tera. Muy distante del afin pueril de origi-
nalidad, el autor no expone esas ideas en
modo alguno como descubrimientos, sino
como verdades largo tiempo ha sabidas, O
al menos presentidas, y que sélo requerian
S€r puestas en claro por el camino de un
metodo infalible, para poder valer como

“n progreso sélidamente establecido en la
Cléncia,
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PENSIONES DE ESTUDIO DE LA C. A. EN EL EXTRANJERO

NOTA PRESENRTADA

por el Prof. D. A. do Rego, C., 4.

e —

La Corporacién, cumpliendo uno de sus
fines, destina anualmente la suma de 1.000
francos 4 pensiones de estudios en el ex-
tranjero (1); la altima concedida, corres-
pondiente al afio de 1907, lo fué al autor,
de esta nota.

Debido 4 la circunstancia de haber ob-
tenido por oposicion mi mujer, Elvira Alon-
so, compafiera nuestra, la pensién de am-
pliacién de estudios igualmente en el ex-
tranjero, que el Estado concede 4 las gra-
duadas de nuestras Escuelas Normales,
pude prolongar mi estancia en el extranjero
4 todo un afo, de Octubre de 1906 4 Se-
tiembre de 1907.

Juzgo deber mio dar cuenta 4 la Corpo-
racién, aunque sea en lineas muy generales,
de mi viaje de estudios, al que tan desin-
teresadamente ha contribuido.

Me propuse desde el primer momento, y
teniendo en cuenta el tiempo y los medios
de que podfa disponer, estudiar, no sélo
aprovechar los elementos de todos Srdenes
que pafses tan adelantados como Francia y
Bélgica, por mi visitados, pueden ofrecer,
para su cultura general, 4 todo espafiol que
no ha salido de su patria, sino también, y en
una cierta medida, desenvolver el plan de
trabajos, formado con antelacion, y que,
cosa muy natural, sufrié después modifica-
ciones importantes.

Los tres primeros meses de mi estancia
(Octubre 8 Diciembre de 1900) fueron de
orientacidén, de tanteos para vencer las mu-
chas dificultades que se presentan al que por
primera vez se€ encuentra en un medio tan
distinto del de su vida corriente. Dados mis
estudios y preparacién, 4 dos puntos capi-
tales habfa de dedicar mi atencién: 4 la
escuela, en todos sus grados y principal-
mente 4 la primaria, y al Museo Pedagdgico

de Paris.

(1) Véase el nim, 567 del BoLETIN,
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La escuela, en el concepto moderno, y
sobre todo francés, no es lo que en el len-
guaje corriente solemos entender en nues-
tro pafs: toma al nifio, puede decirse, desde
que nace y no lo abandona hasta que llega
4 la plenitud de su desarrollo y personali-
dad; es decir, desde la ¢crécie hasta la escuela
profesional y las obras post-escolares; es
un campo inmenso, muy dificil de recorrer

con detenimiento. Por esta razon, tuve en

muchas ocasiones que dejar 4 un lado O
pasar por alto aquellas cosas que eran, no
diré menos interesantes, pero si menos sim-
paticas 4 mis aficiones. No creo oportuno
detenerme 4 sefalar los maualtiples aspectos
y obras que caen dentro de la esfera de la
escuela primaria que yo he visitado; su sola
enumeracién me llevaria mds espacio del
que corresponde 4 esta noticia.

Al segundo punto, el Museo Pedagogico
de Paris, no dediqué en un principio gran
atencion, pensando hacerlo cuando las va-
caciones de las escuelas me dejaran més
tiempo disponible, sobre todo durante las
del verano. Pero circunstancias personales,
que no son del caso, me obligaron 4 cam-
biar de plan, y desde el mes de Marzo
hasta mi regreso, fuf uno de losconcurrentes
mds asiduos 4 su Biblioteca y Colecciones.

Tenfa el Museo para mf un gran interés,
puesto que, prestando mis servicios en el de
Madrid durante muchos aios y conocido su
funcionamiento y vida interior, habria de
servirme de mucho conocer el de Parfs, para
poder, no sélo comparar los trabajos de
uno y otro, sino aprovechar y 4 mf regreso
poner en prdctica en el nuestro, todo aque-
llo que juzgara atil y nuevo.

Unido 4 estos dos grupos de estudios,
bien claramente definidos, creo ocioso in-
dicar mi asistencia m4s 6 menos constante
y regular 4 distintos centros docentes de los
que con tan gran profusién ofrece Parfs 4
un extranjero: asi, asisti 4 cursos en la Sor-
bona, Colegio de Francia, | scuela prictica
de altos estudios, Escuela nacional de Diplo-
m_&tica, Escuela del Louvre, etc., ete., 4 las
Bibliotecas Nacional, de Santa Genoveva,
de la Sorbona, del Museo Pedagdgico, del
Museo Social y otras, y 4 infinidad de con-
ferencias y lecciones sueltas en Universida-
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des populares, Asociaciones y Sociedades
3

ya politicas, literarias 6 sociales,

Mi estancia en Bélgica, aunque corta, pgq
dejoé por eso de ser aprovechada, gracias 4
la excelente acogida que 4 mi, como 4 todos
os de la INSTITUCION, concede el ilustra Di.
rector de la Escuela Normal de Bruselas
M. A. Sluys. Con sus indicaciones y el plar;;
que me traz, pude en muy pocos dias
darme cuenta del estado de la ensenanza en
aquella capital.

Deseo que la Corporacién pueda formar
una idea general, al menos, del trabajo que
he podido realizar, procurando responder 4
sus fines, en relacion con mis condiciones y
medios personales.

En notas sucesivas procuraré ir dando
idea de los centros visitados y de los tra-
bajos que he llevado 4 cabo.

ADVERTENCIA

Se suplica a los seiiores suseritores
de provincias remifan al Administra-

dor del BOLETIN (paseo del Obelis-
co, 8), el importe de la renovaeion de su

susericion (en libranza del giro mutuo,

letra de ficil eobro ¢ sobre monedero),

con lo cual Tacilitan la contabilidad y

so evitan el recargo del giro. Se acusa

recibo delpagopor medio del BOLE I'IN.

NOTICIAS

La suscricién abierta por la Instiruciox en favor

de la huérfana de nuestro inolvidable compafero
D, Alfredo Calderér, alcanza hoy un total de 5 905

pesetas, que, unido 4 las cantidades recaundadas por
otros centros de suscricién, asciende 4 22.444 P
setas,

[L.a suscricién que con igual objeto se abrid an-
teriormente 4 favor de la viuda ¢ hija menor de
otro inolvidable compafiero nuestro, D. Augusto
Gonzdlez de Linares, alcanzé la suma de 13.284,55

pesetag,
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