BOLETIN
DE LA INSTITUCION LIBRE DR ENSENANZA

LA InsTiTUCION LiBRE DE ENSERANZA es completa«s
mente ajena a todo espiritu e interés de comunién
religiosa, escuela filos6fica o partido politico; pro-
clamando tan sélo el principio de la libertad e in-
violabilidad de la ciencia y de la consiguniente in-
dependencia de su indagacién y exposicién respecto
de cualguiera otra autoridad que la de la propia con-
ciencia del Profesor, dnico responsable de sus doe-

|

El Bouet(r, érgano oficial de la Institsucion, es

una Revistd pedagégica y de cultura general, que
aspira a reflejar el movimiento contempordneo en la
educacién, la ciencia y el arte,—Suscricién anual;
10 peselas en la Peninsula y 20 pesetas en el Ex.

tranjero.—Niimero suelto, 1 peseta,—Se publica una
vez al mes.

Pago, en libranzas de ficil cobro. Si la Zustitucion

Domicilio- Calle de Francisco Giner, 14 de la suscricién, e e R A
s AR Ll L ¢
i s P P e e iRk s, : - e e e o e e o P P P P s, P -H...:-.._.-__.,*w,_ﬁ “h"_':-f.u;"'."'*-'_“‘x.-"l-lq_'".,"'-.‘:-.'. ’\t:.}..g:..-ﬂ:::'-a_.;_m
ANO LVIIL. MADRID, 3| DE OCTUBRE DE 1934.. % "\ NUM. 894.
A T . - T L R e e %*'L__'z I.;""‘:"*J"“-w'xnx—t-”mﬂ,ﬂh X

SUMARITO

PEDAGOGIA

Los centros de interés en la ensenanza prima-
ria, por [D. Agustin Nieto Caballero, pag. 217.
—Sobre la ensenanza tradicional del latin,
por M. D. Barbelenet, pag. 222—El trabajo
v las vacaciones en las escuelas primarias
y en los Institutos de segunda ensefianza de
37 paises, pag. 228,

ENCICLOPEDIA

Madame Curie, por Lord Rutherford, pag. 231.
—Impresion sobre la situacion de los ciegos
en Espafna, por M. A. M. Milhau, pag. 234.

INSTITUCION

Notas de excursiones (continuacion), por don
José M* Giner v D, José Ontanon, pagi-
na 230.

PéDAGoGiA"

LOS CENTROS DE INTERES
EN LA ENSENANZA PRIMARIA (1)

por Agustin Nieto Caballero.

Inspector Nacional de Educacion
de 1a Reptiblica de Colombia.

En el mundo de los pedagogos se vive
hoy dentro del mismo vértigo de ensayos,
dentro del mismo equilibrio inestable, que
domina toda la vida contemporinea. Vie-
jos procedimientos se hacen actuales “bajo
nuevas denominaciones, y novedades de
ayer no nfas son llamadas antigiiedades
por los expertos. Sabedores de que 0 mas

nuevo es también lo que mas pronto €nves

jece, ya se trate de modas © de ideas, no

rechazar

deberiamos extranarnos al ver

(1) Del libro que prepara D. Agustin N.EE-
to Caballero sobre el Gimnasio Moderno de
Bogota, ’
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por los entendidos ciertos sistemas de en-
sefianza que fueron anunciados por elios
mismos como redentores, dias antes. So-
mos victimas en nuestro tiempo de todos
los males de la velocidad, y cuando se va
tan de prisa y el afan de cambiar es insa-
ciable, no se puede ser consecuente.
Para encontrar un camino seguro tene-
mos (ue volver al viejo buen sentido, a ese
sentido comtn que ya Hamamos todos el
menos comun de los sentidos, y cuya com-
pafila es esencial para buscar una orienta-
cion aun dentro del laberinto de la mis-
ma ciencia. ; Qué imponta, en efecto, uno u

otro sistema, si el espiritu que los anima es

semejante? Las denominaciones mismas
carecen de interés primordial. Las gen-
tes se ‘cansaran un dia de los términos
que han envuelto para nosotros cierta ori-
ginalidad. Las voces Escuela Nueva, Es-
cuela Activa, Escuela Viva podran ser re-
emplazadas -pm* otras; pero esto en nada
afectara lo que de ellas quedarad viviente:
la idea redentora, el impulso vital, que
trasformd un régimen escolar caduco.

A desvirtuar €l sentido del nuevo ideal
educacionista concurren muchas de las lla-
madas Escuelas Nuevas europeas que no
son otra cosa que empresas comerciales
que explotan ese nombre, grato al oido del
padre de familia. Mas s6lo, por fortuna, los
que en los rétulos ponen toda su fe podran
ser enganados. '

Por otra parte, numerosos maestros-i-
ventores se disputan, aun dentro de wun
mismo pais, el campo de los descubrimien-
tos pedagogicos, consiguen una patente de
invencién para un determinado material de
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ensefianza, y aseguran, los unos como los
otros, que fuera de é no hay s salvacion,
cuando mas bien pudiera pensarse (que la
paralizacion y muerte de un sistema re-
comendable pueden ser determinadas por
un material de ensenanza que 1O admite
modificacién. Mas esto tampoco ha de
Jlarmarnos. El buen espiritu de la buena
escuela flotard por sobre este mar de la pe-
dag'ﬁgia transitoriamente embravecido.

No es preciso decir mas para compren-
der que un temperamento ecléctico nos

haya guiado en el Gimnasio Moderno en

la escogencia de nuestros sistemas. Caren-
‘tes de prﬂjuicms
‘mentar a un mismo tiempo con las escue-
las que nos sirvieron de guia, y en Con-
ferencias y Congresos internacionales he-
‘mos tenido la oportunidad de presentar el
- restiltado de esta experiencia como un
aporte al estudio de problemas que son €O-
munes a todas las naciones. Como ningun
prurito de originalidad nos ha estorbado,
hemos podido declarar en todas partes
que no somos inventores de ningiin nuevo
sistema. Tampoco se nos ha ocurrido pa-
tentar un nuevo material didactico. He-
mos adaptado lo que ha venido a nuestro
“'conocimiento, v ensayando con una y otra
idea, hemos concluido por abandonar o
“atemperar las unas, y por conservar como
fuente viva de inspiracion las otras.
Una gran figura inspiradora preside la
orientacion de la ensefianza primaria en
el Gimnasio Moderno. Cuando un hombre
no es un sistema, sino una idea, que con el
correr de los dias evoluciona, se fortifica
y avanza, se le puede seguir indefinida-
mente y con creciente entusiasmo. Tal ha
sido nuestro caso con el profesor Decro-
ly. El mismo no ha querido que a sus
orientaciones se les llamase sistema. Son
“orientaciones, nada mas, que cada cual
puede desarrollar a su manera. Si hemos
de llamarles ‘método, ha de ser para re-
" cordar que el valor de un método reside
en la riqueza sugestiva que €l contenga.
Los métodos, en todo caso, son siempre
transitorios: lo que perdura, cuando hay
vitalidad en ellos, es el espiritu que 103
~ anima. Cuando el profesor Decroly hizo su
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hemos podido experi-
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visita a nuestra escuela, encontrd que,
inspirados ken €l siguiendo el curso de
sus ideas, estabamos haciendo cosas dis-
rintas de las que €l hacia, y este hallazgo
fué para él, como para nosotros, la sor- =
presa mas grata y la satisfaccion mas hon-
da. Una copia servil no hubiera dicho
nada estimulante al sabio educador, ni nin- =
gfin beneficio de arraigo profundo habria :
podido aportarnos a nosotros. La idea de-
croliana era una levadura, era un fermen~
to, y como tal obraba. o
El doctor Decroly, en vez del habitual i ﬁ
plan de materias escolares, que nada dicen
al espiritu del nifo, y solo logran disper-
sar su atencién, sugiere la concentracion
de toda la enseflanza en un programa vass
to y flexible, que €l llama de Ideas Aso-
ciadas, v que se desarrolla por medio de
Centros de Interés. La iniciativa de esta |
nueva orientacion surgié en el ambiente
familiar de la casa del maestro. lLos chi-
quillos empezaron un dia a hacer pregun-
tas relacionadas con las frutas servidas = g
en la mesa. Las observaban minuciosamen= _::"“-
te y querian saber como se cultivaban, de ' -
donde procedian, en qué vehiculos eran
trasportadas... La imagen presente se aso-
ciaba asi a imagenes lejanas, y el -:leseu ‘
de expresion—contar, dibujar, modelar lo = '__
visto o imaginado—vino como r:t::-m1;11«3::11&1:—i |
to natural en los inquietos observadores,
[La sugestion era preciosa para el ps1c6- 3

logo v el educador. Observar, asociar, €X-
presar :
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en estos tres fendémenos del pen- '.

samiento se cifraban lag tres etapas de :;.' |
un programa. Lo importante era indagar = 's-
cuales eran las necesidades p1'111mrd1;:11€':¢_
del nifio, para, de acuerdo con ellas, Elﬂ" 3
borar el plan que se debia seguir. Hecho |
este examen, se tomaron cuatro gfandes
temas—alimentacién, lucha contra las = ==
temperies, defensa de los peligros, y tra- F
bajo solidario—, y con ellos se trazo €1 s
programa de todos conocido.
[.a observacién comprende todo aqueﬂﬁ
que se refiere al medio en donde vive el P
nifio habitualmente, y que cae bajo el do- ';
minio inmediato de sus sentidos: ﬁslﬂgﬁ’*‘”-
fia de la regi6n; animales, vegetiles, iﬁi"’"i
nerales, fenémenos de la naturaleza;
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casa; la escuela y la sociedad, el comercio,
las industrias, las ‘costumbres. Observar,

se ha explicado ya, es mas que pergibir:
- e¢s establecer relaciones, comparar, situar
= la percepcion dentro de la inteligencia, No
* observamos, ni asimilamos, sino lo que nos
X interesa; es dEEiI‘, lo (ue atrae y ordena

nuestra atencion. De ahi la importancia
~ " que tiene el ajustar todo programa tebri-
= co a los intereses vitales del nifo en sus
. distintas edades.

La asociacion, que se presenta en suce-
sion tan rapida con la observacion, que
parece hacerse simultaneamente con ella,
comprende el estudio de todo lo que el
nifio no puede ver porque pertenece a otr«s
regiones—asociacion en el espacio, o sea
~ la geografia—o0 a ofras épocas—asaciation

en el tiempo, o sea historia— Se com-
prendera que lo que para los nifios de una

region es observacion, para los de otra es
asociacion., Cada medio sugilere, pues; su
propio programa.

El nifio que ha observado, y que en su
mente ha hecho asociaciones de diversa
indole, tendera de manera instintiva a ex-
presar la esencia de su conocimiento. ksta
expresién o realizacion, ya sea grafica ©
o manifestada en wuna obra ma-

%

escrita,

nual, o simplemente hablada, es el coro-

namiento del proceso, y, como tal, consti-
tuye el mayor encanto del nifio, porque
es entonces, y sélo entonces, cuando €l
se siente creador.

. Como se adivina, la idea decroliana se
adapta a todas las zonas, a todoes los eli-
mas, a todas las gentes, El centro de in-

terés jamas carece de vida. Es preciso

ver a los muchachos trabajando en u'ﬂﬂ
de estas actividades, movidos por una -
acabable alegria, para darse cuenta de que
tan hondamente penetra en su animo el
programa .que los guia.

Con los centros de interés se evita el q’uﬁe
el nifio se pierda en el laberinto de conoci-

L& -

-~ Obliga él a volver sobre unas Mmismas €o-
sas; pero para mirarlas cada vez desde un
angulo distinto. Las nuevas observaciones

'se apoyan en observacienes ya hechas, o
asi, la repeticion de determinados concep
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. mientos que estd ansioso de adquirir.

tos, que es necesaria cuando se quiere mar-
car una huella profunda en el espiritu, va
afirmando cada vez el raciocinio. La aten-
cion se mantiene animosa, porque si da
vueltas en torno de un asunto, es para des-
cubrir nuevos aspectos de él, es para co-
nocerlo mejor. De esta maiera se hace
evidente que €l centro de interés sera tan-
to mas eficaz cuanto mayores sean los pun-
tos accesibles a la observaciéon directa y
mas en armonia esté con los intereses mo-
mentaneos del nifio.

Para el desarrollo de esta orientaciéon de
la escueln decroliana, de la escuela activa
en general, creemos que dificiimente. puede
encontrarse un medio mas propicio que el
de un pais como el nuestro, en donde la
diversidad de climas permite observar 1os
mas variados aspectos de la naturaleza, y
en donde el contraste entre los sistemas
primitivos y los mas avanzadcs es cons-
tante en todos los aspectos de las actividar
des humanas. '

Veamos algunos ejemplos: |

Con un grupo de veinte chicuelos hemos
ido a un trigal. Estamos estudiando la ali-
mentacion, y hemos comenzado .pﬂl"-lf_i ob-
servacion de los cultives que encontramos
cerca de mnosotros en la altipianicie, a
2.600 metros sobre el nivel del mar. Que-
remos ver primero los sistemas primitivos,
y antes de pensar en las grandes maqui-
narias. que siembran, siegan 'y trillan, he-

‘mos ido a la estancia de un modesto la-

brador. Alli tenemos delante: de nosotros
el hombre que rotura la tierra con el pri-
m_itiiru arado de pua. Le seguimos en toda
su faena, y vamos luego, a través de los
sembrados, tal ‘como si sigui€éramos las di-
versas etapas de la civilizacion, hasta la
hacienda, en donde encontramos la ma-
quina que realiza la labor de centenares de
obreros.

Conio carecemos de estaciones, y, debido
a ello, podemos visitar en dias sucesivos
el campo en donde se siembra y aquel en
que la cosecha se recoge, seguiremos de
ieual modo, como OLros solo pudieran ha-
cerlo en una cinta cinematografica, todo el
proceso de la naturaleza. Conoceremos los
abonos, los sistemas de riego, las defensas
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de los cultivos. De boca de los campesi-
nos - oiremos las cosas que les dicta  su
arraigo a la tierra, cosas muy a menudo
sabias, originales y profundas. Vendremos
a la ciudad, para visitar los molinos; mi-
raremos ‘como se hacen los trasportes, ¥
qué tramites tiene el mercado de las ha-
vinas, La visita a una panaderia servira
de remate a nuestro estudio.

En el curso de sus correrias, los mucha-
chos han apuntado w<iertos datos, han to-
mado instantaneas fotograficas, han hecho
croquis, han recogido espigas, granos, ha-
rina, y con todo ello haran las resefias par-
ticulares y el cuadro colectivo, que les lle-
nard horas enteras de intenso laborar. Ha-
tin mas: ellos mismos querran lanzarse
en la bella aventura de fabricar un pan.
No seri éste, ciertamente, el pan tierno
que ellos han comido en la mafnana; pero
serd su obra, y la satisfaccion de haberla
realizado—la alegria de ver coronado su
esfuerzo—sera tan grande, que podra €n-
gafiar al paladar... Haran todavia mas:
sembraran en bocales de cristal semillas
de trigo, y asistiran cada dia al proceso
maravilloso de la planta que hunde  sus
raices en busca de los jugos nutricies de
la tierra, v lanza su tallo hacia afuera, ha-
cia la luz y hacia el aire libre, para ofre-
cer al hombre el fruto necesario a su sub-
‘sistencia.

No se  hablara sino del trigo en todos
estos dias. De pronto, con motivo de un
pretexto cualquiera, de umas fotografias,
pongamos por caso, que el profesor desliza
en la clase, se ha comenzado a tratar de
la Argentina, la gran productora de trigo.
La Argentina serd entonces la preocupa-
cion del momento. Comparaciones de pro-
ductos, estadisticas, progreso de la nacion:
un grano de trigo ha haecho florecer todo
esto en la mente de los veinte chiquillos
que unos dias antes nada sabtan de la Re-

ptiblica hermana. Un momento llegara mas .

tarde, en la segunda enseflanzi, cuando &l
hacer el estudio serio de la geografia y
de la historia de la Argentina, todos esos
muchachos sentirdn que una emocion =2
pone en pie para recibir los nuevos cono-
 cimientos: son los recuerdos de la ninez

que salen al encuentro de la nueva infor-
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maciéon que llega... Y asi ocurrira con las

demas naciones, y con las diversas ramas

del saber.

Otro dia hemos bajado, en unas cortas
horas de ahimosa marcha, mil quinientos
metros de la altiplanicie—ya no tenemos
15 grados de temperatura, SiN0 20—y  es-
tamos en el corazon de un cafetal. Alli
permaneceremos varios dias. Necesitamos
estudiar los semillerps, las condiciones del
terreno para el trasplante, el sombrie que
requiere la plantacion, el deshierbe, la
poda, la lucha contra los insectos y para-
sitos dafinos, las faenas de la cosecha, los
sistemas de que se vale el pequeno productor,

lavan, secan, escogen y pilan el grano.
Todos estos interesantes seran
observados minuciosamente, desde la pre-
paracién del almacigo hasta el momento
en que los sacos que llevan la cesecha al
exterior salen de la hacienda. La asocia-
cion de ideas se hara ahora con el Bra-
sil, €l gran productor le café, y también
con los Estados Unidos, !4 nacion adonde
va nuestra cosecha, y de donde nos ven-
dran, en cambio, maquinas y articulos gue
nosotros no manufacturamos o
cimos en suficiente cantidad.

pProcesos -

na  produ-

De regreso a la escuela, no se hablara

por muchos dias sino de las ‘cosas relacio-

nadas con el zafé. El café sera la idea-eje

y lag grandes maquinas que descerezan,

de toda !a actividad escolar. Geografia de

Colombia, composiciones, calculos, diba

jos, pequefias investigaciones de fla mas
variada indole, irradiaran de este mismo

L]

WY .-I

punto, y todas las preocupaciones conflui-

ran a el.

Los cuadros colectivos sintetizaran toda |

esta labor. Dividido el trabajo por grupos,
responsable cada cual de hacer un detes:
minado aporte, el conjunto presentara una

tan variada y rica informacion, que & Sus

mismos autores sorprendera gratamente.

Todo esto se encadena normalmente defi=
tro del procedimiento que sSeguimos. Lo &
visto en las plantaciones nos lleva, sin trans

sicion, a “otro gran centro de interés: l-ﬂ'f":-

transportes. ;Qué de observaciones hares
mos !  Cuantas jiras de estudio nos aguars

dan !

T L g
Un grueso volumen podria llenarse coll

sed o AE
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la descripcion del vasto programa de Cen-
tro de Interés que nos ha permitido con-
gebir y realizar felizmente el medio que
vivimos. El contraste es un asombroso me-
dio de ensenanza, y Colombia, lo hemos
visto, €s un pais de ‘contrastes, como lo son
por lo genral todos los paises de nuestra
América.

Por el momento no sera preciso abundar
en mas ejemplos. La esencia de los Cen-
tros «de Interés podemos va concretarla
asi: actividad inteligente y no mera agita-
cibén. Acaso no sobre repetir que para la
formacion espiritual importa mucho mas
lJa manera como se adquiere un conoci-
miento que el conocimiento mismo. Mias
no es que el aprendizaje sufra al ser pre-
sentado dentro de esta preocupacion. Es
todo lo contrario: se recordard siempre
mejor aquello que ha movido nuestro in-
terés v que se ha enriquecido por asocia-
ciones miultiples. Lo primordial en todo
caso es que el trabajo tenga un sentido, un
valor para quien lo ejecuta. Cuando tal es
el caso en una colectividad escolar, los mu-
chachos se mantienen activos y dichosos.
Cumplen su funcién humana: experimen-
tan, discriminan, adquieren el sentido de
la responsabilidad, acrecientan con cada
esfuerzo su poder creador.

No nos wcansaremos de insistir sobre la
necesidad de que el niio construya sus pro-
pios conceptos, y no los reciba ya hechos
del maestro o del libro. La conferencia
como sistema escolar ha de ser reempla-
zada por la experiencia viva. Ya estamos
méis alli de las lecciones de wcosas. Las
lecciones de tcosas fueron una transicion
entre la memorizacion mecanica de la escue-
la antigua y el trabajo manual y mental
de los centros de interés. Con las lecciones
de cosas ya no habia el completo divorcio
con la realidad; el muchacho veia las co-
sas; pero no en funcion, sino en su forma
estatica, vy todavia no le era permitido tra-
bajar con ellas.

No obstante, con el nombre de centros
de interés se siguen dando conferencias, se

sigue viviendo en esa Etapa retardada de la
“. Habéis visto

mnos—

educacionista.
—dicen algunos maestros a sus alu

evolucion
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como se hace un ladrillo, como se constru-
ye una mesa, <omo se imprime un dia-
riof”; y antes de oir la respuesta, que las
mas de las veces seria negativa, y en vez
de salir con los muchachos en busca de la
realidad, 08 inspirados conferenciantes
irrumpen con su clasico “Os lo ir:::-y a con-
tar”, y ya no hay quien los detenga en su
erudita exposicion... Aquello, como se
comprende, es todavia peor que las leccio-
nes de cosas y nada tiene que ver con los
Centros de Interés. El Centro de Interés
es, ante todo, una ocupacibén, un pretexto
de ejercitar las manos y el cerebro. Escu-
char es el fltimo término de esta activi-
dad. Con los Centros de Interés, el nifio
aguza la mirada y la reflexién, aprende a
documentarse, adquiere un método de tra-
bajo. Idiomas, geografia, historia, ciencias
naturales, matematicas:
estudio. Los mas diversos conocimientos
toman asi cohesion dentro de una misma
disciplina mental,

Ahora bien, en manos inhabiles nada de
esto sera cierto. No hemos de olvidar que
el método no es mas que un instrumento,
y que el instrumento vale mas o vale me-
nos, segtin el obrero que lo emplea. Si en
los Centros de Interés el maestro hace por
su cuenta el trabajo ‘cerebral que debiera
hacer el alumno, caemos de nuevo en la
vieja rutina; volvemos a la ensenanza con-
vertida en un muestrario; mejor en un mo-
saico de conocimientos que en nada se ligan
los unos a los otros y cuyo encadenamien-
to tan solo es. aparente.

A veces enternece ver las cosas que se
hacen, devotamente, con el nombre del doc-
tor Decroly. Se ha llegado hasta a estam-
par en algin programa la asignatura “Lec-
ciones Decroly”. Una asignatura mas den-
tro del plan desarticulado de la vieja es-
cuela. Si el sabio profesor hubiera conoci-
do estas cosas, habria tenido razon para
exclamar: “Librame, Sefnor, de mis ami-
gos, que de mis enemigos ya sabré defen-

todo es uno en el

derme?.
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SOBRE LA ENSENANZA TRADICIONAL DEL LATIN (1)
por M. D. Barbelenet.

;No parece un articulo perfectamiente
intitil el dedicado a la enseflanza tradicio-
nal del latin? ;Es que no ‘conocen todos
los profesores esta ensefianza? ; Nosla prac-
tican casi todos ellos, incluso algunos prin-
cipiantes que se «creen muy revoluciona-
rios, porque, en algunos detalles, no pro-
ceden enteramente como los demds? ;No
es, por otra parte, paraddjico pedir que
lo haga un profesor viejo, que, como los
soldados, cuenta todas las mafianas los
dias que lo separan de la libertad? ¢No
expondra los métodos que se aplicaban a
los abuelos de sus dltimos alumnos, <€n
vez de los que convienen a nuestra €po-
ca? {Ay! El viejo maestro fué tambien
revolucionario en sus comienzos; pero
pronto los hechos vinjeron a destruir sus
ilusiones y, cuando mira los cuadernos de
sus primeros tiempos—que conserva y de
los cuales se sirve a veces—, se pregunta si
no cometié una locura en encargar a alum-
nos de quinta y sexta trabajos tan largos y
tan erizados d edificultades..., y, sin em-
bargo, algunos los hacian bien.

Cuando di6 su primera clase, hace 40
afios, la ensenanza del latin habia suirido
una pérdida: no se hacian ya versos lati-
nos. Posteriormerte, hubo de abandonar
una nueva posicion, la de la redaccion la-
tina, y ahora defiende trabajosamente y sin
gran conviccion de muchos profesores, el
tema, por lo menos, el tema literario. Ya
no exigimos a los muchachos que escriban
en latin; nos contentamos con que entien-
dan a los autores lo suficientemente para
tomarse interes por sellos.

; Por qué medios la mayoria de vosotros
cree que pueden llegar a esta meta y, so-
bre todo, mediante qué ejercicios los pro-
tesores de Gramatica esperan que sus alum-
nos lleguen a leer obras latinas, de una ma-
nera provechosa, en las clases superiores?
Tal es el objeto de las presentes reflexiones.

(1) De la revista L’Education

: , nimero co-
rrespondiente a enero de 1034.
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Digamos, ante todo, que, confra lo que
piensan muchos detractores de nuestros es-
tudios, llegamos ahora a hacer comprender
rapidamente a nuestros alumnos muchas co-
sas (que los maestros de mi época de mucha-
cho no me dijeron nunca. La ensenanza de
la Graméatica, tal como se hacia entonces,
estaba llena de graves errores. Estoy segu-
ro de que ninguno de mis profesores—has-
ta la retérica superior—me hizo nunca ob-
servar que un presente de condicional se
podia traducir en latin por un presente de
subjuntivo, y que un pretérito imperfecto de
subjuntivo latino podia corresponder a un
pretérito de condicional. En métrica, si sa-
bia escandar y analizar exametros y penta-
metros, no tenia sobre el verso yambico
otras nociones que las adquiridas en una
lectura personal de Quicherat. Las mismas

explicaciones se limitaban a la comprension =
puramente verbal del texto. ; Quién me dijo

nunca que €l lobo de Fedro es un lobo de
dos patas, cuyo nombre se pronuncia en um
prologo? ; Quién me hizo notar, a prupumto
de 'a bonita fabula del hermano y la herma-
na, que éste es uno de los escasos textos an-
tiguos en que se habla de los nifios, por lo
menos de nifios que no son héroes trégl'cns?
Si mi venerado maestro, Alberto Cahen, el
mejor preparador de alumnos que he encon-

trado en mi vida, llegaba a hacernos traducir =
hasta doscientos renglones seguidos, jamas
se entretuvo en hacernos observar que algu=

nos pasajes pueden traducirse de varias ma= =

neras muy diferentes y otros son verdadera-
mente ininteligibles. Nosotros no le llama-
bamos la atencién sobre ello, porque 10
apreciabamos estas dificultades. Yo, en cam= =
bio, veo muchas veces que mis alumnos de
cuarta me indican, en los relatos de Cesar,
lagunas o contradicciones; esto quiere de-
cir que penetran en los textos més profun-
damente que nosotros lo haciamos a su edad.
: Mediante qué ejercicios pueden ayudars
les en esto los profesores? 3
Reconozcamos, ante todo, que, en Uil =8
punto importante, apenas hemos hecho pro-
gresos sobre los profesores de nuestra ed&d
juvenil. No se ven en nuestras clases mas
pas, grabados, reproducciones en Yes0:
Evidentemente, esto obedece, en gran pars
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te, a que 08 profesores han acostumbrade

" demasiado a nuestro espiritu a la abstrace-

cion; tambien, quizas, a dificultades eco-
némicas; pero la verdadera causa es que,
muy frecuentemente, las colecciones dbs-
aparecen durante las vacaciones vy aun de

“qin sabado a un lunes. Nuestros alumnos
- tienen muy desarrollado el espiritu destric-
* tor, para que se pueda dejar a su dispo-

sicion objetos de algin valor,
Para formar a nuestros jovenes latinis-
tas, no tenemos, pues, otros medios que

los que utilizaron nuestros antecesores: lec-
. ciones, trabajos escritos y explicaciones.

I

de tres cla-

ses: de gramatica, de vocabulario y de

—

textos.
La ensefianza del latin no se acomoda,

“en mi sentir, al método directo. Este se

aplico ya en el siglo xvi e, indudablemen-
_-’tie, lo fué mucho lantes; pero siempre se
ha acabado por renunciar a él. El método
directo, tal como se practica en la ense-

~ mnanza de las lenguas vivas, parte de lo

conereto. lLos alumnos aprenden primera-
‘mente ¢l nombre de los objetos que ven to-
dos los dias. Ahora bien; nosotros igno-
ramos el nombre que tenian en latin la

- Mmayoria de estos objetos; pero aunque lo
~ supiéramos, casi nunca lo encontrariamos

~en los textos. Por el contrario, ;sabemos a

a4 qué se aplican con exactitud la mayoria
de los términos que conservamos de los

_ autores técnicos? Nada mas facil que tra-

ducir palabra por palabra el De re rustica,
de Catén; pero tampoco nada mas estéril.
‘Los autores que han de manejar nuestros
alumnos desde el principio, expresan casi

- Siempre ideas abstractas, bajo formas bas-

tante complicadas. Es necesario, por ello,
fue los muchachos aprendan, desde los pri-
meros dias, paradigmas y algunas reglas
de sintaxis.

Hay, por otra parte, una diferencia ca-
pital entre ¢l latin v el francés, diferen-
Lia sobre la cual no han reflexionado mu-
Chos maestros nunca. Un nombre propio,
'P'Edm.r y un nombre comun, [obo, se con-
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ciben facilmente en francés como aislados,
fuera de toda frase, y, por lo tanto, sin
funciones. Por el contrario, Petrus, lupus
SOn nominativos, es decir, sujetos, activos
0 pasivos, o hien atributos. Por 1o mismo,
solo se conciben bien en Oposicion a otras
formas del sustantivo, y asi, hay que estu-
diatlos como elementos de un paradigma
del que no se les pttede aislar sin violentar
la realidad. Por otra parte, no se les pue-
de considerar mas que como elementos de
una proposicion, que puede ser bastante
complicada. Aunque llas relaciohnes entre
las diversas formas de un verbo son me-
nos diferentes en el latin que en el fran-
C€S escrito, es preciso, no obstante, que
los alumnos se persuadan de que la dife-
rencia entre yo amo, tii amas: .. ellos aman
sé expresa en francés por el pronombre-
sujeto, mientras que en latin lo esta por de-
sinencias, a veces imposibles de analizar.
Tienen, pues, que aprender muy pronto los
sistemas de las formas.

: Quiere esto decir que no se puedan fa-
cilitar estos comienzos? He aqui cémo
creo yo haber llegado a resultados bastan-
te buenos en sextos cursos, todos muy me-
diocres, salveo uno.

El primer dia comienzo por la wonjuga-
cion del perfecto. Digo a los alummnos que
todos los perfectos, sin excepcion, se con-
jugan de la misma manera. Con esto ad-
miran la sencillez de la lengua, que les
entretiene, al cabo de breves instantes, en
conjugar de vcorrido perfectos latinos; lue-
g0, y después de haber escrito en el encera-
do algunos perfectos, cinco o seis, les hago
traducir formas personales aisladas—tema
o version. A continuacion viene el plus-
cuamperfecto activo, y, utilizando para el
caso las ideas de Bopp (sin hablar de él,
por supuesto), les digo que, al mismo tiem-
po, han aprendido el imperfecto del verbo
ser. Otra vez es el infinitivo y el imper-
fecto de subjuntivo, y, al cabo de dos horas
de latin, se traducen con gran facilidad
formas tan comicas como tcomplicadas, por
ejemplo, “quisisteis que saliéramos; no ha-
briamos querido que saliérais”, y estas di-
vertidas formas no se les van de la me-
moria. En los primeros dias, multipiilo
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los analisis gramaticales, insistiendo en ha-
cer que distingan el complemento directo
del atributo (1).

Solo después de conseguido esto, es cuan-
do comienzo las dos primeras declinacio-
nes sin separar el substantivo del adjeti-
vo. Cuando ya estan suficientemente sabi-

. das, les hago traducir frases en las cuales
sucesivamen-

las mismas palabras toman,
te, diferentes funciones. Después de esto,
vienen is y gqui. Volviendo a Ja conjuga-
cién, hago aprender los perfectos y plus-
cuamperfectos pasivos—Ilo cual supone el
presente de sunr—y hiasta después de va-
rias semanas no ‘comienzo la tercera dech-
nacién. Pasados varios meses, cuando se
ha estudiado, no solamente los verbos, sino
parte de las declinaciones pro-
nominales, es cuando estudian la cuarta y
Ja quinta declinacion. Siempre me exigia
2 mi mismo no seguir el orden de las gra-
maticas—libros de los cuales me servia lo
posible, por permitirlo €l horario

la mayor

- Menos

de entonces, mas amplio que el de ahora—,
sino el de las dificultades y las necesidades
crecientes. Las lecciones eran siempre muy
cortas y muy sencillas y podia dar para
repasar las palabras estudiadas en la ‘clase
del dia.

En la quinta volvia a la gramatica de
una manera un poco mas seguida, estu-
diando las irregularidades, dejadas a un
lado sistemAticamente el primer ano. La
sintaxis, apenas desbrozada en la sexta y
dprendida mas por experiencia que por
teoria, llegaba a ser objeto de una ense-
fianza regular.

Hiace varios afios que estoy solamente
con la cuarta. Al principio doy tres lec-
ciones de gramatica por semana: una ce
declinaciones, otra de conjugaciones y otra
de sintaxis; las dos primeras 1o se dan
més que durante una parte del afio—des-
oraciadamente las formas necesitan revi-
carse varios afios seguidos— y después se
sustituyen por lecciones de sintaxis mas

(1) Les digo que el sujeto, mas el atributo,
son una sola cosa, mientras que el sujeto mas
el complemento directo, son dos. No recuerdo
haber leido en ninguna gramatica distincion

frecuentes o por listas de verbos irregulas

familias de palabras y algunas veces

res, >
por palabras agrupadas segun su sentido,
Contra la opinion de muchos maestros, :::.
conifieso que no doy importancia a estas E
leccionies de vocabulario, salvo en sexta o E: Iﬁ_,
quinta, y no he podido nunca llegar a i 1
método que me satisfaga mas. Al final, s *:::
agrupan las palabras segiin, su forma, pata %}
los ejercicios de declinacion y de conjuga- __*-_-"*i
cion. Ciertamente que es util antes de ex- o
plicar Fedro, hacer que se€ aprendan los ""
nombres de los animaes, y antes de cos =
<k

menzar César, ensefar los principales tér-
minos relativos al ejército y sobre los cua- -

les ciertas ediciones carecen de datos su= i
ficientes; pero, Jseria atil un estudio de:'_
este género para Ciceron, en el cual las _J;
palabras tienen a menudo un sentido de-
masiado flotante, 4 menos (ue Se precise "

B

con las palabrias griejgas que br@duﬁﬁﬂ?j}j”
En cuanto a la familia de las palabras, ¢o-
mienzan por interesar mucho a los mu-f"
chachos; pero en seguida se cansai al!" s

ver que les falta simetria, dado que no E@@E
quieren cargar su memoria con palabras =

que ho se encuentran casi nunca.

En cuanto @ las lecciones de los textos;=
con gran sentimiento por mi parte, casi
nunca he tenido tiempo de hacerlos apren-

i
=

que los franceses.

Trabajos en casa. e

Ante todo, ;qué proporsion debe: esta-
blecerse entre los ejercicios hechos en ﬁtﬂ?‘
se, bajo la intervemcion y a menudo €O :
la inspiracion del maestro, ¥y los que ha d@‘
hacer el alumno fuera de su presencia, f"
que frecuentemente hacen los padres © los
pasantes? Aunque por esta misma iapffﬂﬁ .
ciacion parece que los condeno, les conee
do, sin embargo, el mayor espacio ma'ﬁﬁ’ ;
rial y moral en mi curso. Dado el Imfﬂef
de materias que nuestros alumnos tienett
que estudiar, el profesor de latin, emcef
do en su horario, se ve obligado a estables

rado "

tan sencilla.
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entre dos concepciones de la ensefianza.
La primera es la que he visto aplicar en
los gimnasios humanistas alemanes :. alum-
nos relativamente poco numerosos, criba-
dos por examenes implacables, permane-
sen muchos mas anos y muchas mas ho-
ras que entre nosotros bajo la direckidn
de un maestro que sigue de cerca los tra-
bajos <que se hacen lo mas a menudo en
olase y obtiene una mayoria de ejercicios
honrados y casi ideénticos. A la larga, es-
tos alumnos llegan a traducir de una ma-
nera sufcientemente aproximada pasajes
de una Jlongitud y de una dificultad que
exceden, con mucho, de nuestras versio-
nes de bachillerato. El segundo es el de
nuestra vieja ensefianza francesa de antes
de 1880 v, sobre todo, de 19o2. La tarea
esencial del profesor era comprobar lo que
los alumnos habian hecho fuera de su vigi-
lancia: les exigia, ante todo, personalidad
y perfeccion de detalle, y se resignaba fa-
cilmente a un desperdicio de tiempo for-
midable. El trabajo era lo esencial. El ejer-
cicio escrito era casi lo unico que s€ €s-
timulaba; la explicacion, a menudo impro-
visada, era completamente secundaria. Aun-
que esta concepcion ha sufrido orandes em-
bates por la reduccién de los horarios y por
el caricter mas cientifico que se ha dado
2 la ensefianza, es todavia la que goza el
favor de los padres y de los alumnos. Estos
estan mucho méas orgullosos de un ejercicio
escrito bien hecho que de una explicacion
lograda; a aquéllos les gusta comprobar
o hacer—estos ejercicios, y casi siempre
juzgan al maestro con arreglo a ellos, no
sin razén. Las cualidades esenciales del €s-
piritu francés: finura, sentido critico, gus-
to por la perfeccion del detalle, en una pala-
bra, personalidad, se manifiestan mucho mas
en una composicion escrita que en una ex-
plicacion.

Una razén practica impulsa, por otra pat=
te, a conceder gran importancia a los traba-
jos escritos, hechos en casa, incluso a los
profesores que mas repugnancia gienten por
ellos: la falta de tiempo en la clase. El re-
citado de las lecciones y la E}{pi-ip:acifm' de
los mutores no deja tiempo para hacer €J€f

cicios un poco solidos. Tienen, pues, que
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aceptar este sistema, a pesar de los incon-
venientes pedagogicos que ofrece, inconve-
nientes entre los cuales inaluyo la fatiga,
cuando se trata de alumnos concienzudos.

LLos trabajos escritos pueden ser de tres
clases: ejercicios de formas, temas y wver-
S101ES.

Muchos profesores condenan los prime-
ros: estiman que se hace perder el tiempo a
los alumnos exigiéndoles ejercicios de con-
jugacion o declinacion (1).

Estos hablan pensando demasiado en el
alumno de tipo auditivo; ahora bien, hay
no pocos muchachos que no tienen mas que
la memoria visual, y €stos retienen icon
facilidad lo que han escrito con cuidado.
(Esto quiere desir que hay que exigir en
tales ejercicios una forma impecable.) Por
otra parte, he encontrado en mi carrera
aleunos alumnos, uno de ellos verdadera-
mente extraordinario, que no llegaba a
pasar de un cero en el recitado de las lec-
ciones de los libros de texto y que' con-
seguian aprenderlas copiando sencillamen-
te el texto dos o tres wveces.

Fl anilisis de las formas gramaticales,
<obre todo de las formas verbales, es @si-
mismo un ejercicio muy 1til para los alum-
nos de espiritu lento, pero metodico, que en
clase no haran méas que ejercicios en blan-
co o que dejaran siempre la palabra a
sus compafieros que tengan mas -vivaci-
dad.

Claro es que estos trabajos sélo son con-
venientes para los primeros afios. El tema
y la version, por el contrario, son ejer-
cicios esenciales para todas las clases.

Confieso que lamento la desaparicion to-
tal de la narracion ¥y del discurso ‘latino.
Estos ejercicios conducian — por razones
completamente optiestas—tanto a los pere-
26508 como a los mejores alumnos, a ex-
'pr:esar directamente su pensamiento en lati.n,
<in recurrir al diccionario, y, por lo mis-
mo, a realizar una seleccion consciente en-
tre las diferentes maneras de expresar, en

(1) No hay que confundir estos gjercicios
con los que se hacen en clase _1mpruv1sadamente,
y que no son més que lecciones de una. for-
ma un poco especial. E:-gcelentes en si, tienen
el inconveniente de exigir mucho tiempo.
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una lengua extranjera, sus ideas persona-
les.

- Los alumnos de tipo medio, que comen-
zaban por escribir un deber francés, susti-
tufan la composiciéon por un tema que des-
arrollaban mejor que otro cualquiera, por-
que era mas sencillo y comprendian mejor
su sentido. Hasta donde puedo fiarme de
nouerdos que se remontan a cincuenta

afios, vo hacia muchas menos faltas mate-

riales escribiendo latin de mi invencion
que traduciendo el francés de otros. Pero
es inatil prolongar estas lamentaciones: los
horarios que se mos imponen excluyen tra-
bajos de esta magnitud,

Y, sin embargo, el tema literario no me
‘parece que da resultados serios, mas que
cuando se trata de traducir autores del si-
glo xvii o Rousseau, cuya frase es latina
y cuyo vocabulario esta todavia muy cerca
del latin.

Al comienzo de mi carrera (1895-1900),
mis alumnos de tercera en el liceo de Laon,
me Hhacian temas extremadamente vul-
gares, aunque tcorrectos en general; pero
me horrorizaron los resultados obtenidos
en Rouen, en 191819, en una primera-A,
que, sin embargo, era muy buena. Este
ejercicio inspiraba a los alumnos una aver-
sion invencible. Muchos, buscando el giro
elegante, olvidaban las wconcordancias. Los

mas. reflexivos. se asombraban de no poder .

(habrian debido decir, en wverdad, de mo
saber) aplicar las reglas que encontraban
‘tan: a menudo en los autores latinos. Les
entraban ganas de reir cuando tenian que
poner el nombre de algiin objeto material.
Encontraban, pues, entre si propia lengua
y €l latin, una diferencia mucho mas gran-
de que sus condiscipulos de wveinte afios.
; Qué no seria ahora? (1).

Por esto, en mi cuarta he renunciado
totalmente a ese ejercicio, y aun €n terce-
ra, durante el segundo periodo en que es-
tuve encargado de aquel curso (Tourcoing,
1901-1907), modificaba el texto de los au-

tores clasicos, para introducir en ellos

(1) Mi difunto colega, M. Labouesse, me
dijo en una ocasion que los temas latinos de
la oposicion general eran casi todos muy vul-
gares,
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ejemplos de las reglas, que obligaba a esty-
diar. En cuarta, rara vez pongo temas se-
ouidos de este género. En general, doy
frases aisladas, para la aplicacion de las
reglas aprendidas, que, por otra parte, hay
que indicar al margen. Otro ejercicio que
interesa mas a los alumnos tiene por objete
el ensefarles que una misma forma lating
(ablativo absoluto — Sicilia  amissa  erap
Hamilcari dolori, pessimus quisque, eteé- *"’”‘ :
tera), puede traducirse al francés de mui-"-
chas maneras, y a la inversa. Los temas =
distan mucho de ser buenos; los menos
dotados, cuando encuentran un giro en un
texto latino, llegan a reconocerlo. .

El tema concebido asi no es mas que una
preparacion para la version, que sigue sien-
do el ejercicio escrito por excelencia y,,
ademas, el que se hace mejor. Pero para
cada clase, la version ha de ser, a mi jui- ‘_
cio, un trabajo diferente. En sexta debe ser
pura cuestion de gramatica. Si €l profa--
sor da un texto seguido, debe arreg*arse
para hacer que en él entren las formas y
las reglas va estudiadas. A pesar de q-ue *L' :j;
esto me ha valido la censura de un mspell::h 3
tor general, no dudaria en componer uner-—
para este objeto. Ta

En quinta, se debe acostumbrar al alum- .-.' i

no a desentraiar otras proposiciones y ?'3'{:*
verterlas de una manera ahsnumtameute ci‘ﬁ-‘- )

f?i‘-lﬁl':r:‘. ||1 L .. r

-” _"L_.}'I—’.

""-.11.-1“|'

‘1 { .‘- ) é-:h'

A

- .‘\1' FI‘
|||. ": -I (1 Yy

ser también impuesto por el de los cunﬂ“-"
cimientos gramaticales. " e

En cuarta, el alumno debe saber ya stﬁ-~
fictente latin para interesarse en el Hs-uﬂf"-_"_
to de ia wversion, comprender el sentido dé .
un recitado y el alcance de un texto moral.
Ademdés, debe haberse habituado poco ‘@
poco a escoger varios procedimientos (1%
traduccién y ensefiarsele a servirse, como
cosa excepcional, de un diccionario bastan= 1'
te grueso. El profesor, por tener que ocu-
parse menos de eraduar la dificultad dﬂ
los ejercicios, estd mucho mas libre -p.ﬂ-'l’_ﬁs:-_
la eleccion de textos. __”_"'

A partir de la tercera, es cuando la ver-
sion debe tomar su verdadero caracter 'J”
distinguirse en absoluto de la explicacion.
En este daltimo ejercicio, el traductor se
sujeta al pensamiento del autor estudiﬂdﬂri;

ﬁ_
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la traduccion que da no es sino un com-
probante de que este objeto se ha realiza-

do; desde el momento que se estd seguro

de haber comprendido un pasaje, es nece-

gario continuar, para seguir hasta donde

sea posible, la marcha de este pensamiento.
Habra de ser lento para traducir a Ciceron,
tedrico, vy rapido para traducir a Cicerdn
en sus discursos. La wversion, por el con-
trario, consiste (en cuanto se sabe bastante
latin para ello) en hacerse duefio del texto,
para dar al pensamiento que expresa la
forma francesa mas justa, mas coherente y
mas elegante que nos seria posible si aquel
procediese de nosotros mismos. Parodiando
¢l verso famoso de Chénier, se podria de-
cir que consiste en hacer una frase fran-
cesa sobre un pensamiento antiguo. La tra-
duccion literal no es mas que la armazon
indispensable al edificio del "buen francés.
Ese buen francés rara vez podra ser satis-
factorio en el trabajo de un solo alumno;
pero se llega con facilidad a un buen re-

sultado yuxtaponiendo primero y combinan-

do después las traducciones mejores. Lo
que no se ha podido encontrar en los tra-
bajos entregados se hara que los alumnos
lo busquen en la clase. Senalese a un pe-
quefio grupo una frase, para verterla del
modo mas perfecto posible, y se vera el
escriipulo, la precision, la elegancia que
hard nacer la emulacion. Es verdad que se
empleard un minimo de hora  y media
para corregir una version de veinte lineas,
v el profesor saldra muchas veces agotado
de un trabajo tan intenso. Pero esto €s, qui-
zis, lo més interesante que hay en nues-
tra profesion.

Una versién asi comprendida implica un
dizcionario grande para guiar la eleccion
de los alumnos, y la correccion de los tras
hajos debe atender mas a los aciertos que
a las faltas, y que el profesor debe tEﬂ'F:‘,I: un
repertorio ‘copioso, para que no se utilicen
los ejercicios de afios anteriores.

[11

L LI o - p

Aunque la explicacion sea, COMO dm,ln

L [ ] S L] - w a

las Inspecciones, el ejercicio esencial de+
clase, sélo hablaré de ella brevemeims,
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ya que la cuestion ha sido discutida de una
manera profunda por la Sociedad de Es-
tudios Latinos y, después, en el Congreso de
la Asociacion Guillermo Budé, de Nimes.
Yo deberia, sin duda, haber procurado aphi-
car algunos de los métodos propuestos; pe-
r0 no se cambia de manera de pensar a los
64 afios. Por otra parte (sin duda por pe-
reza de espiritu), he creido comprobar en
otros, como en mi mismo, que se aplican
muy mal los metodos que nos vienen de
fuera. Me limitaré a decir muy brevemente
lo que hacia en cuarta. '

Contrario, por mi experiencia de alum-
no, a las explicaciones largas y superficia-
les, de las que no queda casi nada en la
memoria, no doy, para preparar, mas que
quince o veinte lineas dos veces por se-
mana. Estos trozos se analizan por los
alumnos en el cuaderno. En ‘clase exijo
una traduccion literal muy ajustada, pro-
curando, todo lo mas posible, seguir el or-
den del latin. Si la frase es complicada, la
traduccién literal va precedida de una des-
composicion de la frase en proposiciones,
a veces hecha en el encerado. St la frase
es dificil, la hago repetir una vez, y, en
ocasiones, dos. (j Desgraciado de aquel que
esta vez mo lo haga impécablemente!) En
cuanto al francés, no exijo mas que una
cosa: que sea correcto. A veces, dicto- un
trozo, completamente improvisado, y que
quizas no admitiria un buen alumno, si fue-
se producto de una version: basta que ex-
prese hien el orden de las ideas. General-
mente, si quedan algunos minutos después de
la explicacién, los dedico a ejercicios de
gramatica o de vocabulario (por ejemplo,
traducir palabras, a libro cerrado, o en-
contrar sustantivos o adjetivos a un ver-
bo dado, si es que no tengo que hacer un €o-
mentario sobre el fondo).

Siento mucho que los tltimos programas
hayan abreviado de tal manera la lista de
los autores y 'casi desterrado los textos
completos. Es abusar de la confianza de
los alumnos hacerles juzgar a 1:}.5 au'tnres
por extractos cuya seleccion pueden tildar,
con motivo, de parcialidad o de pereza.

Creo, para terminar, que con demasiada
frecuencia me he abandonado, hasta €l pun-
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to de confundir la ensefianza tradicional del
latin con mi propia enseianza. Verdad es
que me ha parecido, hablando con mis cole-
gas, 'que la mayor parte de los -prn-fesm'es
de mi edad, y aun un buen ntimero de los
que podrian ser mis hijos y hasta mis nie-
tos, hacen, poco méas o menos, lo que yo ha-
g0. Tengo, pues, derecho a decir, en mi de-
fensa, que el yo es mas manejable que el
se, v dque aquellos a quienes escandalice el
pronombre personal mo se equivocarian
mucho sustituyéndolo por el impersonal.
Ahora hien: si yo estuviere equivecado en
mi apreciacion, tendré que confesar que al
pacado de presunciéon he afadido el de
ignorancia. LLa longitud de este articulo me
defenderd, tal vez, de la acusacion de pe-
reza.

De todas maneras, s6lo en mi propio
nombre me permitiria estimar el valor de
log resultados a que llegan, en conjunto,
los profesores que ensefian latin a los mu-
chachos actuales, por procedimientos tradi-
cionales. Repito que hay ejercicios anticua-
dos: pero son los mas artificiales. Los re-
sultados de los que subsisten desesperan a
menudo al profesor, cuando los compara
con sus esfuerzos. Pero nuestros alumnos,
mucho mas nerviosos que nosotros lo €ra-
mos a su edad, y con muchas mas cosas que
aprender que mnosotros, conceden mucha
menos importancia a los trabajos escolares
y se apasionan, en cambio, por cosas que
no habrian inspirado a la casi totalidad de
entre nosotros mas que un soberano des-
precio. He sospechado muchas veces, por
otra pa.:rte-,' sin que pueda aducir pruebas
decisivas de ello, que los moldes gramatica-
les del pensamiento de nuestros nietos no son
completamente los mismos que los nuestros,
y, por consiguiente, nuestras conversacio-
nes son una serie de desacuerdos ligeros,
ciertamente, pero que, sumados, constitu-
ven un peligro para la inteligencia reci-
proca. Sin embargo, nuestros alummnos tie-
nen, en general, por lo mends, tanta viva-
cidad como mnosotros, un sentido critico
mucho mas desarrollado, y con menos pre-
ocupacion por las palabras, se intéresan
mas por las zosas. Si bien es verdad que
los mejores son menos buenos, creo, en
cambio, que son mucho mas raros los alum-
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nos de nulidad total. Pero, por otra parte,
nosotros, los profesores de clases interme-
dias, pestamos capacitados para formular
un juicio definitivo sobre los alumnos? En
ol edificio de su instruceiom, somos los en-
cargados de colacar las hiladas medias; no
ponemos log cimientos ni el tejado. Senti-
mos que los muros vacuan, mas no pode-
mos saber si se derrumbaran o si podran
soportar la armadura terminal. Como no
tenemos la alegria de ver el despertar de
las inteligencias, ni la felicidad de com-
probar los resultados definitivos, jueces y
parte en nuestra ensefianza, nuestra probi-
dad nos hace severos, tanto con los alum-
nos como para nosotros. Solamente al cabo
de algunos afios, los examenes que otros ca-
lifiquen nos permitiran juzgarlos. Los re-
sultados del bachillerato, en lo soncerniente
al latin, :son muy inferiores a los de nues-
tros tiempos? Me pardce que la designacion
de los puntos y la proporcion de los apro-
hados permiten responder mnegativamente,
De ser asi, la ensenanza del latin no ha
fracasado, y aquellos que la han practica-
do durante toda su carrera tienen derecho
a retirarse, si no con gran satisfaccion, al

menos, sin remordimientos.

EL TRABAJO Y LAS VACACIONES
EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS Y EN LOS INSTITUTOS
DE SEGUNDA ENSENANZA DE 37 PAISES )

l.—ESCUELAS PRIMARIAS.

@) Dias de trabajo al amno,
en orden crectente.

Islandia, 144-180; Letonia, 162-188; [Esta-
dos Unidos, 171; Estonia, 172; Thnez, 175;
Republica Argentina, 180; India (Madras),
180; Italia, 180; Egipto, 18¢; Rumania, 180;

Brasil, 194; Albania, 196; Cabo de Buena

Ksperanza, 198 ; Inglaterra, 200-210; Escocia,
200; Fimlandia, 200; Francia, zo00; Liech-
tenstein, 200; Suiza (Ginebra), 200-210;
Uruguay, 200; Transvaal, z2o0r; Polonia,

200-212; Australia, 206-216; Ecuador, 207;

(1) De una estadistica publicada por €l

Bureau International d'Education.—Gendve.
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Suecia, 207; Hungria, 210-215; Paraguay,
210; Grecia, 215; Irlanda, 220; Checoslo
vaquia, 227; Alemania (Prusia), 228: In-
dia (Bengala), 228; Noruega, 228; Austria,
220; Belgica, 230; Colombia, 230; Espafia,
230 Ciudad libre de Dantzig, 240: Di-
pnamarca, 246: Suiza (Vaud), 252,

b)) Vacaciones de wverano

Niumeroe de dwas, en orden creciente

Union Sudafricana (Cabo de Buena Es-
peranza), 23; India, 24-61; Inglaterra, 25;
Suiza (Neuchatel), 30-67; Australia, 25-
40; Union Sudafricana (Transvaal), 31;
Estado libre de Irlanda, 35; Suiza (Zurich),
35; Ciudad libre de Dantzig, 36; Alemania
(Prusia), 44; Dinamarca, 45; Suiza (Vaud),
45-52; Escocia, 47; Noruega, 58: Austria,
6o;: Beélgica, 60; Canada (Quebec), 60;
Colombia, 60-70; Espafa, 60; Francia; 60;
Italia, 60; Suiza (Ginebra), 60; Suiza (Fri-
burgo), 60-75; Checoslovaquia, 64; Polo-
nia, 65; Ecuador, 71; Rumania, 72; Sue-
cla, 72-80; Brasil, 75-90;
Grecia, 75; Liechtenstein, 75; Uruguay,
=g+ Finlandia, 78 ; Hungria, 8o; Ttnez, 90;
~ Estados Unidos, 9o-120; Reptiblica Argen-
tina, 95; lLetonia, 96-133; Paraguay, I05;
Egipto, 115; Estonia, 120; Islandia, 154.

Albania, 738;

). Pacaciones de Nawvidad.
Niimero de dias, en orden creciente (1).
Albania, 3; Suiza (Neuchatel), 6-12; Sut-

za (Friburgo), 7; Italia, 7; Egipto, PR
nez, ¢: Austria, 10; Belgica, 10; Escocia,
10; Espafa, 10; Francia, 10; Liechtenstein,
10; . Suiza (Ginebra), 10; Suiza (Zurich),
10-20: Estonia, 11; India (Bengala), IT;
Checoslovaquia, 11; Inglaterra, I12; Islan-
dia, 12: Dinamarca, 13; Ciudad libre de
Dantzie, 14; Estado libre de Irlanda, 14;
Estados Unidos, 14; Rumania, I4; Alema-
nia (Prusia), 15; Canada (Quebec), 15;
Ecuador, 15; Grecia, 15; etonia, 16; Hun-
oria, 17; Noruega, 18; Finlandia, 21; Sue-
¢ia, 21; Polonia, 25; Cabo de Buena Es-
peranza, 39; Transvaal, 45.

E—

(1) En la Reptblica Argentina, Brasil, Co-
lombia, Paraguay y Uruguay, pstas vacaclones
coinciden con las de verano.
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a) Vacaciones de Semana Santa.

Numero de dias, en orden creciente.

Brasil, 2; Australia, 2-3; Canada (Que-
bec), 3: Italia, 5; Liechtenstein, 5;: Alba-
ma, 6; Dinamarca, 6; Estonia, 6: Suiza
(Neuwchétel), 6-12; Uruguay, 6; Austria, 7;
Finlandia, 7; Grecia, 7; Irlanda, 7; Islan-
dia, 7; Polonia, 7; Suecia, 7 Estados
Unidos, 7; Inglaterra, 8; Escocia, 8;
Transvaal, 8; Hungria, ¢; Ecuador, 10; Es-
pana, 10; Francia, 10; Noruega, 10; India
(Bengala), 11; Chﬁcuslﬂvaquiﬁ, 11; Cabo
de Buena Esperanza, 11; Letonia, 14;
Rumania, 14; Suiza (Ginebra), 14:' Ti-
nez, 14; Bélgica, 15, Ciudad libre de Dant-
z1g, 15; Suiza -(Friburge), 15; Suiza
(Zurich), 15; Suiza (Vaud), 18; Alemania
(Prusia), 18; Repuablica Argentina, 30.

¢c) Horas de clase por semana,
en orden creciente.

Suiza (Zurich), 15-31; Alemania, 18-32;
Dantzig, 18-32; Islandia, 18-30, Noruega,
18-30; Paraguay, 18; Bélgica, 18-24; Bra-
sil, 20; Escocia, 20; [ndia (Madras), 20-
25; Liechtenstein, 20-30; Uruguay, 20-22;
Hungria, 21-31; Albania, 22-28; Grecia,
22-32; Letonia, 22-37; Suiza (Vaud), 22-
28; Irlanda, 23; Finlandia, 24-32; Rumania,
24-28; Austria, 25; Ecuador, 25-35; Esta-
dos Unidos, 25-30; Italia, 25; Suiza (Fri1-
burgo), 25-30; Estonia 26-30; Inglaterra,
27 y 1/2; Reptiblica Argentina, 30; Aus-
tria, 30-32; Canadd (Quebec), 30; Espa-
fla, 30; Francia, 30; Polonia, 30; Suiza
(Ginehra), 30; Suiza (Neuchatel), 30; Che-
coslovaquia, 30; Ttinez, 30; Colombia, 33;
India (Bengala), 34-36; Dinamarca, 36-50;
Egipto, 39.

f) Duracion de las clases,
en orden creciente.

Australia, 15-45 minutos; Estados Unidos,
15-30; Rumania, 15-50; Brasil, 20-25; India
(Bengala), 20-30-60 ; Uruguay, 20-30; Espana
25-45; Paraguay, 25; Francia, 30-60; Ita-

lia, 30-45; Tunez, 30-60; Albania, 40;
Alemania, 40; India (Bombay), 40; Le-
tonia, 40-45: Argentina, 45; Colombia,
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45: Egipto, 45: Ecuador, 45; Estonia,
45; Escocia, 45; Noruega, 45; Polonia, 45;
Suecia, 45: Suiza (Ginebra), 45; Austria,
50-55; Canadd (Quebec), 50; Dinamarca,
50; Dantzig, 50; Finlandia, 50; Grecia, 50
Hungria, 50; Islandia, 50; Suiza (Zurich),
so; Bélgica, 60; Liachtenstein, 60; Suiza
(Friburgo), 6o: Suiza (Neuchatel), 060;
Suiza (Vaud), 6o.

g) Duracién de los recreos,
en orden creciente.

Reptiblica Argentina, 5 minutos; Austria,
5-20; Brasil, 5; Colombia, 5-30; Egipto, 5-
15; Estados Unidos, 5; Francia, 5-15; Esco-
cia, 5; Irlanda, 3-30; Noruega, 5-10-15; Polo-
nia, 3-10-15-20; Checoslovaquia, 5-10-I5;
Tinez, 5-15; Suiza (Vaud), 7-10; Alema-
nia, 10-15; Canadi, 10; Dinamarca, I10;
Finlandia, 10; Grecia, 10; Hungria, 10-15;
India (Bombay), 10-40; [standia, 10; Italia,
10; Inglaterra, 10; Letonia, 10-15-20; Liech-
tenstein, 10; Paraguay, 10; Suecia, 10; Sui-
za (Friburgo) 10-15; Suiza (Ginebra), 10-15;
Suiza (Neuchatel), 10-15; Suiza (Zurich),
10; Albania, 15; Australia, 15; Dantzig, 15;
Ecuador, 15; India (Madras), 15; Uru-
guay, I5-30.

I, — INSTITUTOS DE SEGUNDA ENSENANZA.
a) Dias de trabajo al aiio.

Albania, 196; Alemania (Prusia), 225;
Republica Argentina, 216; Australia (Aus-
tralia meridional), 205; ‘Australia (Aus-
tralia occidental), 211; Australia (Nueva
Gales del Sur), 206; Australia (Queensland),
200; Australia (Tasmania), 212; Australia
(Victoria), 210; Austria, 229; Bélgica, 230;
Brasil, 192; Colombia, 230; Checoslovaquia,
225; Ciudad libre de Dantzig, 240; Dina-
marca, 239; Ecuador, 207; Egipto, 169;
Estonia, 200; Finlandia, 19o; Francia, 188;
Gran Bretafia (Inglaterra), 195; Gran Bre-
tafia (Escocia), 190-207; Grecia, 230; Hun-

oria, 196-211; India (Bengala), 228; In-

dia (Bombay), 180; India (Madras), 1350;
India (Provincias Unidas), 215; Estado li-
hre de Irlanda, 19o-220; Islandia, 144; Ita-
lia, 195; Letonia, 180-198; Liechtenstein,
200; Noruega, 225; Paraguay, 210; Polo-
nia, 200-216; Rumania, 187; Suecia, 228;
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Suiza (Friburgo), 200; Suiza (Ginebra),
210: Suiza (Neuchatel), 235; Suiza (Zu-
rich), 240; Tanez, 175; Uruguay, 200,

b) Vacaciones de wverano.
Niwmero de dias.

Albania, 75: Alemania (Prusia), 44; Re-

piblica Argentina, 125 Australia (Austra-
lia Meridional), 44; Australia (Australia
Occidental), 49; Australia (Nueva Gales del
Sur), 46; Australia (Queensland), 44; Aus-
tradia (Tasmania), 44; Australia (Victo-
ria), 44; Austria, 60; Bélgica, 60; Brasil,
135-150; Canada (Quebec), 60; Colombia,
6o-70; Checoslovaquia, 64; Ciudad libre de
Dantzig, 36; Dinamarca, 45; Ecuador, 71;
Egipto, 128; Estados Unidos, go-120; Es-
tonia, 80; Finlandia, ¢2; Francia, 77;
Gran Bretana (Inglaterra), 49; Gran Bre-
tana (Escocia), 35-47; Grecia, 60; Hun-
gria, 80; India (Assam), 45: India (Ben-
gala), 26; India (Bihar), 24; India (Bom-

bay), 42; India (Birmania), 61; India (De- B
1hi), 45; India (Madras), 45; India (Pro-

vincias Centrales), 42; India (Provincias
Unidas), 54; Estado libre de Irianda, 35;

Islandia, 134; Italia, 45; Letonia, 7n-;'f

Liechtenstein, 75; Noruega, 49-356; Para- ==

guay, 105; Polonia, 65; Rumania, 82; Sue-

cia, 77; Suiza (Friburgo), 60-75; Suiza
(Ginebra), 60; Suiza (Neuchatel), 30-63;
Suiza (Vaud), 42-49; Zurich, 35; Tunez,
go; Unién Sudafricana (Cabo de Buena

Esperanza), 23; Union Sudafricana (Trans-

vaal), 31; Uruguay, 7s.

c) Vacaciones de Nauvidad.
Niabmero de dias (1).

Albamia, 3; Alemania, 15; Australia, 105
Bélgica, 10; Canadd (Quebec), 15; Ciudad.

libre de Dantzig, 14; Checoslovaquia, I1; =

Dinamarca, 14; Ecuador, 15; Egipto, 8; Es-

tados Unidos, 14; Estonia, 16 Finlandia, 245
Francia, 10; Gran Bretafia (Inglaterra), 21;

Gran Bretana (Escocia), 10; Grecia, I5;

Hngria, 17; India (Bengala), 11; Estado - T8

bre de Irlanda, 14; Islandia, 12; Italia, 105

(1) En la Repfiblica Argentina, Brasil, Co-

lombia, Paraguay y Uruguay, estas vacaciones

coinciden con las de verano.
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Letonia, 164 Liechtenstein, 1o; Noruega, 18;

Polonia, 25; Rumania, 14; Suecia, 21: Sui-

za (Friburgo), 7; Suiza (Ginebra), 10:
Suiza (Neuchatel), 6-12; Suiza (Vaud), 6-

12; Suiza (Zurich), 10-20; Thnez, o

d) Vacaciones de Semana Santa.

Niatmero de dias.

Albania, 6; Alemania (Prusia), 18; Re-
publica Argentina, 30; Australia, 2-3:
Austria, 7; Belgica, 15; Brasil, 2; Canada
(Quebec), 3; Checoslovaquia, 11; Ciudad
libre de Dantzig, 15; Dinamarca, 8; Ecua-
dor, 10; Estados Unidos, 7; Estonia, 14;
Finlandia, 7; Francia, 15; Gran Bretana
(Inglaterra), 21; Gran Bretana (Escocia),
8; Grezia, 7; Hungria; 10; India (Benga-
la), 11; Estado libre de Irlanda, 7; Islan-
dia, 7; Italia, 5; Letonia, 14; Lichtenstein,
5: Noruega, 10; Polonia, 7; Rumania, 14;
Suecia, -7; Suiza (Ginebra), 14; Suiza
(Neuchatel), 6-12; Suiza (Vaud), 18; Sui-
za (Zurich), 10-20; Tunez, .14.

e) Nimero de horas de clase
Pﬂ"’ n.'i'l?“fﬂ*ﬂﬂ-

Albania, 24-35; Alemania, 25-31; Repu-
blica Argentina, 30; Australia, 25; Aus-
tria, 30-32; Bélgica, 30-34; Brasil, 10-27;
Canada (Quebec), 30; Checoslovaquia, 27-
34; Colombia, 33; Dinamarca, 36-50; Ciu-
dad libre de Dantzig, 31-36; Ecuador, 25-
35; Egipto, 35; Estados Unidos, 25-30; Es-
tonia, 30-31; Finlandia, 30-37; Francia, 20-
24; Gran Bretafia (Inglaterra), 35; Gre-
cia, 35-36: Hungria, 28-30; India (Ben-
oala), 34-36: India (Bombay), 26; India
(Madras), 20-25; India (Provincias Uni-
das), 24-30: Estado 'libre de Irlanda, 25-
30; Islandia, 36; Italia, 20-28; Letonia, 30-
42; Noruega, 36; Paraguay, 18; Polonia,
30: Rumania, 26-29; Suiza (Friburgo), 30;
Suiza (Ginebra), 20-31 y 1/2; Suiza (Neu-
chatel), 33-33; Suiza (Vaud), 28-33; Sui-
za (Zurich), 15-33; Tunez, 27.

f)y  Duracion de las clases.

Albania, 55 minutos; Alemania, 40; Re-
pliblica Argentina, 45; Australia, 453 Apz-
tria, go-53: Bélgica, 6o; Brasil, 50; Ca-
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nada (Quebec), 50; Colombia, 45; Checos-
lovaquia, 50; Ciudad libre de Dantzig, 45:
Dinamarca, 50; Ecuador, 45; Egipto, 5o;
Estados Unidos, 45; Estonia, 45-50: Fin-
landia, 50; Francia, 30-60: Gran Bretafia
(Inglaterra), 4o0-45; Gran Bretafia (Esco-
cia), 45; Grecia, 50; Hungria, so: India
(Bengala), 30-60; India (Bombay), 40; In-
dia (Madras), 45-50; India (Provincias
Unidas), 40-45; Islandia, so; Ttalia, 60
Letonia, 40-45; Liechtenstein, 60; Noruega,
45; Paraguay, 45-50; Polonia, 45; Ruma-
nia, 60; Suecia, 45; Suiza (Friburgo), 60
Suiza (Ginebira), s50; Suiza (Neuchatel),
60; Suiza (Vaud), 50; Suiza (Zurich), 50;
Ttlinez, 30-60; Uruguay, 20-30.

g) Duracion de los recr.os.

Albania, § minutos; Alemania, 10-15;
Reptihlica Argentina, 5; Australia, 15;
Austria, 5-20; Brasil, 10; Canada (Que-
bec), 10; Colombia, 5-30; Checoslovaquia,
10-15; Ciudad libre de Dantzig, 15; Dina-
marca, 10; Ecuador, 15; Egipto, 5-15; Es-
tados Unidos, 5; Finlandia, 10; Francia,
5-15; Gran Bretafia (Inglaterra), 10-15;
Grecia, 10; Hungria, 10-15; India (Bom-
bay), 10-45; India (Madras), 15; India
(Provincias Unidas), 10-45; Estado libre
de Irtanda, 5-30; Islandia, 10; Letonia, 10-
15-25; Liechtenstein, 10; Noruega, 5-10-
15: Paraguay, 10; Polonia, 5-15-20; Stue-

cia, 10; Suiza (Friburgo), I0-I5; Sui-
za (Ginebra), 10-15; Suiza (Neuchatel),
10: Suiza (Vaud), 7-10; Suiza (Zu-

rich), 10; Tinez, 5-15; Uruguay, 15-30.
M

ENCICLOPLDIA

MADAME CURIE®
por Lord Rutherford.

Mme. Curie, que fallecio el 4 de juliv
después de una breve enfermedad, -ocupaba
una prominente posicion en la ciencia, pues
hacia tiempo que se la consideraba como
la primera mujer investigadora de nues-

(1) Publicado en la revista inglesa Nature,
nimero 3.377, correspondiente al =21 _de J_uhu

de 1034.
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tra época. Aunque su principal obra cien-
tifica, el descubrimiento y aislamiento del
radio, la realizd6 hace, proximamente, trein-
ta afios, sin embargo, como profesora’ de
la Sorbona y directora del Instituto del
Radio, en Paris, Mme. Curie, hasta el mo-
mento de su muerte, estuvo activamente
ocupada en la investigacion de las propie-
dades fisicas y quimicas de los cuerpos
radiactivos. Al mismo tiempo, fué tambien
directora de una vigorosa escuela de in-
vestigacion, que atrajo a muchos investi-
gadores de diferentes paises. Durante los
Gltimos afios, estuvo ocupada en hacer pre-
paraciones de actinio mucho mas fuertes
que las que se habian utilizado anterior-
mente, con el proposito de examinar la
fina estructura de los grupos de rayos X
emitidos por los productos de este elemen-
to. Con la ayuda de su colega, el Dr. Ro-
senblum, y el empleo del gran electroiman
Paris, se obtuvieron muchos resultados
nuevos de importancia.

Maria Sklodowska habia nacido en Var-
sovia el 7 de noviembre de 1867, y recibio
su primera educacion en aquella lciudad.
Interesada por la ciencia, resolvido, no obs-
tante sus dificultades econémicas, ir a Pa-
ris a perfeccionar su enseflanza cientifica,
y tomé lecciones y sufrio examenes en la
Sorbona. En 1895 se wcaso con Pierre Cu-
rie, joven fisico de Paris, que estaba pro-
duciendo esas fundamentales y completa-
mente originales contribuciones al magne-
tismo y cristalografia, tan conocidas de to-
dos los estudiantes de hoy. La joven pare-
ja unié sus fuerzas en su labor cientifica,
que fué realizada, al pri'-nv:ipic}; en condicio-
nes dificiles, pues el equipo del laborato-
rio era pobre, y tuvieron los dos que dedi-
car mucho tiempo a la ensefianza para ga-
narse la vida. |

El momento decisivo de la carrera cien-
tifica de Mme. Curie llegd como consecuen-
cia del fundamental descubrimiento de la
radiactividad = por Henri = Becquerel, en
Paris, en 1806. Este demostré que el ele-
mento uranio emitia espontaneamente nue-
vos tipos de radiacion penetrante que im-
presionaba una placa fotografica v descar-
gaba los cuerpos electrizados. Este nuevo
descubrimiento atrajo la atencién de ma-
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dame Curie, y empleando el método elée-
trico como medio de analisis cuantitativo,
demostré que la radiactividad del uranio
era una propiedad atomica. También ob-
servo que el mineral pechblenda, de donde
habia sido separado el uranio, presentaba
una actividad de cuatro o cinco veces la
del uranio solo. Puesto que la actividad
del uranio era debida a los atomos sola-
mente, esta observacion s6lo podia ser ex-
plicada por la presencia de un nuevo ele-
mento o elementos en la pechblenda mucho
mAas activos que el uranio.

Confiando audazmente en esta hipotesis,
Mme. Curie hizo un sistematico analisis
quimico de la pechblenda, empleando el mé-
todo eléctrico como un medio de analisis
cualitativo y cuantitativo de la -actividad
de sus preparaciones. El primer elemento
activo observado por estos métodos tenia
propiedades afines a las del bismuto, y lo
denominé polonio, por su pais nativo. Ul-
timamente descubrid la presencia de otro
elemento, llamado radno,
que era semejante en propiedades quimicas
al bario. Nosotros ahora sabemos que el
radio es uno de la larga serie de produc-
tos de la transformacion radiactiva del ura-

oportunamente

nio y que existe en los minerales de ura-
nio en la proporcion de una parte en tres
millones; comparado con el uranio, y e€n
igualdad de peso, presenta una actividad de
muchos millones de veces la del uranio. El
trabajo anunciando el descubrimiento fué
publizado en las Comptes rendues de 1898
bajo los nombres de M. y Mme. Curie ¥y
G. Bemont.

Aun cuando en esta etapa M. y Mme. Cu-
rie hicieron toda su labor cientifica juntos,
es natural presumir que Mme. Curie, como
el quimico de la asociacion, era la que
respondia principalmente del trabajo qui-
mico exigido. Unicamente era responsable
de la labor quimica en gran escala, nece-
garia para separar el radio de los residuos
radiactivos en suficiente cantidad para pu-
rificarlo y obtener un peso anatéomico—€s-
pléndido modelo de trabajo por el cual se€

le concedio el Premio Nobel en 1911,—Debe

recordarse aqui que Mme. Curie es la tni-

ca persona que ha recibido un segundo pre-

mio, pues habia participado de un Premio
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Nobel con su maride y Henri Becquerel
en 1904.

El descubrimiento y aislamiento del ra-
dio fué acontecimiento de relevante im-
portancia para la ciencia, tanto desde el
punto de vista teorico romo del practico.
LLa espontanea emision de radiacion de
este elemento era tan marcada, que no so-
lamente era dificil de explicar al pringci-
pio, sino también, lo que era mas impor-
tante y todavia mas dificil, librarse de la ex-
plicacion. El descubrimiento del polonio
y radio prepar6 el camino para la nltima
explicacion de la radiactividad en relacion
con la trasformaciéon espontanea de los
cuerpos radiactivos. Ademas, el radio, en
virtud de la emanacion radiactiva y otros
productos radiactivos en que es trasforma-
do, ha resultado un inapreciable foco de
oran intensidad para el estudio de los efec-
tos de los rayos alfa, beta y gamma en su
paso a través de la materia, y ha desempe-
fiado asi un importante papel en el aumen-
to de nuestro conocimiento de la anterior
estructura de los atomos en general. Ade-
mé4s, el radio, a consecuencia de los rayos

alfa, sumamente penetrantes, emitidos por

sus ‘compuestos, ha sido ampliamente uti-
lizado con propositos terapéuticos y ha re-
sultado un inapreciable auxiliar en el tra-
tamiento de las producciones cancerosas.
En realidad, la mayor parte del radio ac-
sualmente aislado en escala comercial se
atiliza en los hospitales del mundo con este
proposito. Mme. Curie, durante toda su Vi-
da, fomentd este empleo de su descubri-
miento, para aliviar a los que padeten, y
durante la guerra se dedico personalmente
4 esta obra curativa—probablemente, a €x-
pensas de su propia salud.

El espacio de que dispongo 1o me per-
mite mencionar mas (ue unas pocas de sus
numerosas investigaciones en €l campo de
la radiactividad. Durante muchos afios estu-
vo profundamente -teresada en estudiar las
propiedades quimicas del primer elemento
por ella descubierto—el polonio—, y &1
desarrollar métodos para obtener poderosas
concentraciones de este elemento €il forma
de pelicula delgada. Estos focos activos de
polonio han resultado de gran utilidad en
los filtimos afios, para estudiar las trasfor-
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maciones de la materia por la accion de las
particulas alfa, pues los experimentos nNo
estain complicados por la emision intensa
de rayos beta y gamma, que surgen de fo-
cos como el radio (B -+ C), y el torio
(B - C). Con ¢l auxilio de estos potentes
focos de polonio, su yerno e hija, M. y
Mme., Curie-Joliot, han estudiado reciente-
mente, con gran éxito, la produccion de
neutrones y radiactividad inducida por la
accion de particulas alfa.

Mme. Curie conservo su entusiasmo por
la ciencia y la investigacion cientifica du-
rante toda su vida. Era infatigable traba-
jadora y nunca sentia mayor felicidad que
al discutir problemas dientificos con sus
amigos. Todas sus publicaciones se carac-
terizan, no solamente por la exactitud y
pericia en la experimentacién, sino tam-
bién por la marcada fuerza critica en la
interpretacion de los resultados experimen-
tales. Serena, grave, modesta, se la tenia
en gran estima y admiracién por los hom-
bres de ciencia de todo el mundo, y era un
miembro grato en las conferencia cientifi-
cas, en muchas de las ‘cuales tomo parte
muy activa. Fué miembro del Consejo de
Fisica Solvay desde 1911 hasta su muerte.
Desde 1922, habia sido miembro del Co-

‘mité de Cooperaciéon Intelectual de la Liga

de Naciones, e hizo muchas visitas a (G-
nebra.

Ia vida de Mme. Curie no carecié de
pruebas graves ni de tragedia, pues su
marido peérdié la vida en un accidente ‘ca-
llejero en 1906. Inmediatamente despues
fué propuesta para la direccion del nuevo
Instituto del Radio, llamado “I.aboratorio
Curie”, que habia sido creado especialmen-
te para Pierre Curie y ella. Se la hizo pro-
tesor en la Sorbona—la primera vez que
una mujer alcanzo este puesto. Era un cla-
ro y atractivo orador, y sus lecciones en
la Sorbona eran constantemente seguidas, no
solo por estudiantes de ciencias, sino tam-
hién por el publico instruido. En sus ulti-
nos afios, constituia para ella una fuente
de placer y orgullo observar los excelentes
descubrimientos hechos por su hija Irene,
en colaboracién con su marido, en su pro-

pio laboratorio. En cierto sentido, se re-

petia la historia.
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La importancia de la labor investigado-
ra de M. y Mme. Curie en radiactividad
fué reconocida inmediatamente por el mun-
do cientifico. En 1903, la Royal Society
les concedié su Medalla Davy. Es intere-
sante indicar que, en 1903, M. y Mme. Cu-
rie vinieron a Londres, y M. Curie dio una
conferencia en la Royal Institution sobre
las propiedades del radio. En esta ocasion,
con la ayuda de Sir James Dewar, fué de-
mostrada por primera vez la emision de
calor del radio a la baja temperatura del
oxigeno liquido. A Mme. Curie se le con-
cedieron numerosos grados honorificos y se
le hizo miembro honorario de muchas so-
ciedades en la Gran Bretafia y en el Ex-
tranjero. En su ultima visita a Inglaterra,
en 1929, recibié los privilegios y honores
de la ciudad de Glasgow, asi como un doc-
torado honorario en Derecho de la Uni-
versidad. Fué invitada por las mujeres de
los Estados Unidos a visitarlas en 1921;
le obsequiaron con un gramo de radio, co-
mo gratitud por sus descubrimientos, y con
objeto de permitirle extender sus inves-
tigaciones. En todas partes la recibieron
con grandes honores y repitio su visita en
1028.

Los muchos amigos de Mme. Curie en
todo el mundo, que la admiraban, no sola-
mente por su valor cientifico, sino también
por su hermoso caracter y personalidad, la-
menta la irreparable pérdida de quien ha-
bia prestado tan eminentes servicios a la
ciencia v, mediante sus descubrimientos, al
bienestar de la humanidad.

IMPRESION SOBRE LA SITUACION
DE LOS CIEGOS EN ESPANA (1)

por A. M. Milhauw.

A la memoria de M. Pierre
Villey, que me habia rogado es-
cribiese este articulo. Con emo-
cion profunda le dedico este 1lti-
mo homenaje.

No pretendo dar agui una idea absoluta
y completa sobre la situacion de los ciegos

() De la revista Le Valentin Haiiy, 1034,
numero I, correspondiente al primer trimestre
del afio.
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en Espafia; deseo decir tan solo lo que du-
rante mi estancia en aquel pais he podido
saber, comprobar y apteciar.

Espafia tiene 30.000 clegos, aproximada-
mente: uno por cada mil habitantes. Es,
pues, uno de los paises europeos cuyo por-
centaje es relativamente elevado. Solo Ma-
drid cuenta 650 en ntimero redondo. Unas
treinta dnstituciones, ademas de numerosas
saciedades o agrupaciones tiflofilas, estan a
disposicion de todos ellos. Entre las ins-
titiciones witaremos las siguientes: Madrid:
el Colegio Nacional de Ciegos y el Co-
legio de Santa Catalina de los Donados,
{inicas instituciones sostenidas por el KEs-
tado ; las demas dependen de los Municipios
o de particulares. El Colegio Nacional
(fundado en 1842) corresponde a nuestra
“Tnstitution Nationale”. Ultimamente ha
sido trasladado a un lugar proximo a Ma-
drid; los locales que ocupa en la actuali-
dad son insuficientes para sus sesenta
alumnos; pero pronto se emprendera la
construccion de nuevos pabellones. Los
alumnos reciben una buena instruccion
primaria, aprendiendo también francés, el
que, ademds, forma parte de la instruccion
primaria en Espafia. Las mencionadas cla-
ses de francés estan a cargo del muy dis-
tinguido Sr. Lickefett, Doctor en Filoso-
fla y Letras. Las ensefianzas profesional
y de la mifsica que alli se dan progresan
cada vez mas. En un reglamento que lleva
fecha de agosto de 1933, el nuevo Director
expone un provecto muy completo para
la reorganizacién de este establecimiento,
desde la educacion preescolar hasta la pre-
paracion para el Bachillerato, para los
alumnos capaces; creacién (e talleres para
trabajar el hierro, la madera; cursos de
horticultura, de amas de casa para las joO-
venes; todo un conjunto de proyectos que
engendra las mas vivas esperanzas. Ade-
mas de estas dos instituciones hay en Ma-
drid una institucién municipal.

En Barcelona existen: 1a institucion
para muchachas El Amparo de Santa Lu-
cia, sostenida por la Caja de Pensiones
para la Vejez y de Ahorros (sociedad pri-
vada que protege un gran niimero de obras
en Catalufia) ; la Casa Provincial de Cari
dad, dirigida por las hermanas de la Ca-
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ridad; el Colegio de San Juan de Dios,
el Colegio de la Purisima Concepcién (ins-
titucion de sordomudos y ciegos), y una
escurela municipal.

Los Municipios sostienen, ademis de las
dos escuelas de Madrid y de Barcelona ya
mencionadas, la de Alicante, Oviedo (As-
turias), Palma (Baleares), Corufia (Gali-
oia), Vigo, Sevilla y Valladolid.

Entre las instittsciones privadas, ademas
de las de Barcelona, citaremos el Colegio
de San Rafael, en Cadiz; un colegio de cie-
gas en San Sebastian; en Valencia, €] Tns-
tituto Valenciano de Ciegos; en Zaragoza,
el Colegio de Ciegos.

Mencionaremos aparte el Instituto Cata-
lan, de Barcelona, sostenido igualmente por
Ja. Caja de Pensiones para la Vejez y de
Ahorros, el cual, propiamente hablando, no
es una institucion, sino un organismo en
cierto modo semejante a la ‘“Association
Valentin Haiiy”. Alli, no obstante, reci-
ben instruccion algunos pequefios 'clegos
medio-pensionistas, los cuales comen en ila
cantina del establecimiento.

El Instituto Cadtaldn merece especial
mencion, tanto por su organizacion como
por su movimdiento, Su vasto inmueble y su
instalacién poseen todo el confort moder-
no, rayano en el lujo.

k¥ 3k

He aqui ahora las diferentes agrupacio-
nes regionales que han sido fundadas para
beneficio de los ciegos en Espafia. En Ma-
dird: el Centro Instructivo y Protector
de Ciegos, la sociedad mas importante de
Espafia, fundada en 1894, compuesta ac
tualmente por 630 miembros, y la sooie-
dad Esperanza y Fe; en Barcelona: la Fe-
deracién de sociedades La Mutua, la Opor-
tuna y la Redentora; en Alicante: Sociedad
Centro Instructivo y Protestor de Ciegos;
en Granada: Sociedad la Redencion; £
Santander: “Sociedad de Ciegos ¥ Semi-
ciegos, v Sociedad Santa Lucia, etc. Final-
mente, el 16 de setiembre de 1929, und
Asamblea regional fundo en Barcelona 1a
Federacion Nacional de los Ciegos de Es-
pafia, cuyo objeto es “el mejoramiento SO-
cial, intelastual y moral de los ciegos Es-
pafioles y de la Ameérica latina”.
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Existen en Espafia dos imprentas Braille,
la del Colegio Nacional, en Madrid, v la
del Instituto Catalin, en Barcelona. Am-
bas publican obras literarias y musicales

“para la venta. El Colegio Nacional edita

una revista: Ayidate, v el Instituto Ca-
talan edita la Rewvista Hispano-America-
na, estas dos revistas son mensuales y se
editan en Braille. Otros dos peri6dicos se
publican en impresion corriente: Le Lusz
y el Boletin Oficial, este tltimo por el
Centro Instructivo y Protector de Ciegos.
Las Bibliotecas Braille son las siguien-
tes: en Madrid, la del Centro Instructivo
y Protector de Ciegos, literaria y musical,
la unica biblioteca circulante de Espana;
posee mas de mil obras musicales y a bi-
blioteca “El libro para el ciego”, ultima-
mente fundada por un Comité de buenas
cefioras que trascriben los libros por si
mismas, o los dictan a muchachas ciegas
a quienes pagan. En la Biblioteca Nacional
se ha reservado un lugar para estos voli-
menes. El Colegio. Nacional y la Instita-
cibn Municipal de Madrid poseen también
biblioteca. En Barcelona existe la biblio-
teca del Instituto Catalan. ‘

En cuanto a dnstrumentos de trabajo
para los ciegos, mencionaremos un siste-
ma de impresién en -caracteres Braille, rec-
to y verso, sobre papel delgado. Este pro-
cedimiento se utiliza en la imprenta del Co-
legio Nacional; mapas hechos con Ingento ;
la “caja de Aritmética”, tabla para cal-
cular diferente de la francesa, y wcuyas ci-
fras en relieve son las del vidente. Existen
también dos aparatos, uno para trazar Agu-
ras geométricas, el ofro para el estudio
del corte, estudio que resulta asi mas o me-
nos accesible a las mujeres ciegas. Estos
dos aparatos han sido inventados por dona
Rafaela R. Placer, vidente, antigua pro-
fesora del Colegio Nacional: la Sra. Placer
ec también autora de un libro: Notas so-
bre la Pedagogia de los Ciegos.

* *k ¥k

De los treinta mil ciegos espafioles, so-
1amente unos tres mil se calcula que ejer-
~en un oficio que les permite subvenir a sus

nesesidades, viviendo € resto mas O Imes
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nos de la caridad publica, o a expensas
de sus familias. Nada podemos decir de
particular sobre la situacion de los mifisicos
ciegos, victimas muchos de ellos de los
modernos inventos. musi-
cal estd bien organizada, admitiendo a los
clegos el Conservatorio de Madrid. He
tenido el placer de oir a un pianista «iego,
D. Zacarias Garcia, compositor que goza
de cierta celebridad en Espana. Durante
mi visita a la institucion El Amparo de
Santa Lucia, en Barcelona, algunos alum-
nos ejecutaron con arte trozos de violon-
cello y de arpa.

Excepcion hecha de algunos dactilogra-
fos y masajistas, el resto de los ciegos
que ejercen un oficio se dedican, como en
todas partes, a colchomeros, empajadores
de sillas, cesteros, etc. Sefialaremos ademas
los talleres de diferentes instituciones o
agrupaciones de ciegos: el del Centro de
Ciegos, (ue cuenta treinta obreros, v el del
Institute Catalan.

Finalmente,

I.a ensefianza

cterto ntimero de ciegos
venden billetes de loteria. En cuanto a los
ciegos sin empleo o que ganan salarios
demasiado insuficientes, muchos son reco-
gidos en asilos. Citemos, por ejemplo, el
Asilo de Ciegos de Nuestra Sefiora de la
Concepcion, Madrid, perfectamente
instalado, donde se recibe a un cierto nii-
mero de ciegos a la edad de 21 ahos, gra-
tuitamente o por un precio moédico. De-
bemos afiadir a esto que hay secciones re-
servadas a los ciegos en hospicios y algu-
nas instituciones para jovenes ciegas que,
de hecho, son asilos. Un gran ntimero de
ciegos se ve obligado a mendigar.

=2 i |

g ¥ ok v

Esta es la situacion de los ciegos en Es-
pana, tal como yo la he wvisto. No ‘faltan,
como puede verse, instituciones en favor
de los ciegos. He observado que algunas,
incluso gozan de notoria prosperidad; mu-
chas, no obstante, son recientes o estin en
vias de reorganizacién, por lo que su ac-
cibn bienhechora aun no ha podido ejer-
cerse de modo directo y verdaderamente
tangible sobre todos los ciegos. Mucha es
la buena voluntad, tanto de la parte de
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los mismos ciegos como de la de los ti-
fA6filos. Todo nos incita a concebir para lo

sucesivo las mas fundadas esperanzas.

INSTITUCION

NOTAS DE EXCURSIONES (®

por los Profesores D. José Maria Giner
v D. José Ontanion.

(Continuacion.)

El Escorial.
24 de enero de 1026,

(Véase el mam, 864 del BoLeTriN, corres-
pondiente a abril de 1932).

Talavera de la Reina y Plasencia.
13 a 16 de febrero de 1026

Salida de Madrid el sabado 13, en tren,
a las 7,20 de la noche. Llegada a las 12 a
Talavera, donde pernoctamos.

Domingo, 14—Después de dar una vuel-
ta por la ciudad; asomada al rio, por el
puente de hierro, nuevo, viendo en el fon-
do el viejo gotico, muy rehecho en todos
los tiempos, especialmente en el final «del
siglo xv. Alli mismo, recordamos los da-
tos historicos de Talavera: época romana,
en que fué muy importante, como igualmen-

te en la arabe; conquistada y perdida re-

petidas veces en el siglo x, en tiempos de

Alfonso ITI, Ordofio II .y Ramire I1I, has=

ta que Alfonso VI la toma definitivamente
en 1082. Dote de Maria, mujer de Alfon-

so XI, y, desde entonces, tradicionalmen-

te, se cede, en este concepto, a las remas

de Castilla. A fines del xrrr, fué testigo l1a
ciudad de la venganza de Sancho IV al
degollar a los caballeros contrarios a s
causa, hecho que sirvio de origen a la fun-
dacion de la Iglesia del Salvador, como
asimismo lo fué, en 13350, suplicio de dona
Leonor de Guzman, madre del futuro En-
rique II. Recuerdos también hay en la citt-
dad de los grandes arzobispos de Toledo
don Rodrigo Jiménez de Rada, fundador de

(*) Véase el nimero anterior del BoLETIN.

-
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jfa Colegiata; D. Pedro Tenorio, que 1o
.fué del monasterio de Jeromimos de Santa
Catalina, y D. Pedro Gonzalez de Mendo-
za, (ue reparo puente y murallas. La Gltima
efemérides saliente de Talavera es la que
representa la batalla que alli gand, en 1809,
Wellington sobre las tropas de Napoleon.
Las dos notas que dan fama a Talavera, a
partir del siglo xv1, son sus lozas, cuya tra-
:dicirim ge sigue en la actualidad, y la in-
dustria de la seda, que, tras de una deca-
dencia en el siglo xvir, volvido a surgir po-
tentemente en los dias de Carlos IIL

l.a muralla, de origen arabe, tiene el ma-
yor interés, porque, si bien rehecha, con-
serva toda la disposicion primitiva. Es
obra la actual, casi en su totalidad, del si-
glo xvI y tiene sus torres “albarranas®, con-
reservadas sin almenas.

Colegiata. — (Santa Maria). — Fundacio.
de 1211, de D. Rodrigo Jiménez de Rada,
como sé ha indizado, De dicha €poca pucte
quedar la parte inferior de la torre y acaso
la portada. Todo se rehizo, en pleno siglo
x1v, en el momento en que Talavera, si-
guiendo las huellas de Toledo, era un cen-
tro de mudejarismo, y, por tanto, domina
aqui la construccion en ladrillo, zon curio-
sos pindculos de este material, tal vez ejem-
plares finicos en su género (lejce del tipo
de los de Teruel), enjalbegados desdichada-
mente. Fuera de la referida portada, coms-
truacion de piedra, muy subdividida de ar-
chivoltas v sin timpano, interesante por Jos
capiteles, hay otra, en el lado norte, postc-
rior. En el siglo xv, se hizo la gran 1034
flameante de la fachada principal, ejemplar
extraordinario, mezzlado con los eal&merfl_t{}ﬂ
mudéjares, que afloran por todas partes
en Talavera. Una serie de arbotantes, miuy
tendidos, sostiene la nave central La po=
fre se termind en tipo grecorromano. Lo
iglesia, en el interior, €s de planta r-er':tan-
eular, con ftres naves, sin €rucero salienie
v tres 4bsides: ‘cuadrados 10s laterales ¥
poligonal el mayor; pilares cilindricos, EﬂrIl
colmimas adosadas, v pobres ¥ sencillas bo-
vedas de cruceria, que revelan una mano
poco experta. Sobre cada uno de los EH:'
cos que dividen las naves hay un arraba,
caso un tanto insélito. Son de interés los
sepulecros del abside lateral norte, llenos
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de mudejarismo, goticos del xv y trabaja-
da en pizarra la parte ornamental. La Ca-
pilla mayor ha perdido su retablo en ei
siglo xviir, v el actual es neoclisico. En
la capilla bautismal, un retablo, con tablas
del siglo xvr, v el frontal del altar, recu-
bierto de azulejeria. del mismo tiempo. En
la’ misma nave hay dos buenas rejas de
igual epoca, en las que los elementos goti-
cos se confunden con los renacientes. Las
del coro y preshiterio son churriguerescas.
Algun otro retablo del siglo xvi es digno
de mencion. l.a sacristia esta adornada con
buenos espejos del siglo xvi, cuadros agra-
dables del tipo de Bassano y dos bustos,
muy hermosos y académicos, de la Dolo-
rosa (1) v ¢l Ezce Homo, atribuidos a Pe-
dro de Mena. El claustro, goético muy sen-
cillo, es del siglo XVi.

Iglesia de Santiago—Ejemplar mude-
jar perfecto al exterior, de iglesia de tres
naves, con los dos testeros planos, que son
los trozos .de mayor interés, trabajados en
ladrillo y mamposteria concertada, con sus
tipicas ventanas de arcos lobulados y de
ojiva timida. El ladrillo llega aqui a la
mayor perfeccion, especialmente en la rosa
en que termina la fachada oeste, y deba jO
de la cual hay una arqueria de cinco ven-
tanas muy rasgadas, inscritas en un arraba
del mismo material. El interior, moderni-
zado, parece obra del sigio XIV: arcos
apuntados y capillas decoradas con azule-
jos del siglo xvirr. En un pilar, frente
a la puerta, una escultura de San Jeronimo
del siglo XVI.

Bl Salwador—lglesia levantada en el
siglo X1v. 0 a fines del XIII, snb;'ﬂ el en-
terramiento de los ‘caballeros degollados
por Sancho 1V, obra también de ladrillo
. con azulejos de interés.

‘ Santo Dﬂlmiﬂgﬂ.—-FundaciEm de - 1520,
obra aun gotica, aunque construida en la
primera mitad del siglo xvi. Iglesia de tres
naves, en crucero, en cuya Capilla mayor s¢
enicuentra el sepulero Renacimiento del car-
denal D. Garcia de Loaysa.

San Ildefonso—Convento

que <6lo vimos al exterior, con und tipica

de monjas,

=

(1) Con posterioridad a esta excursion, la
Dolorosa ha pasado a decorar el altar del

abside de 1a derecha.



238 José Maria Giner y José Ontafidn.—NOTAS DE EXCURSIONES

composicion encima de la
puertd.

Casa de Fuewrubia, con un patio del si-
glo XVI. |

Pasamos, sin poder entrar, ante lo que fué
monasterio de Santa Catalinag, de frailes
Jerénimos, la parte externa de cuya gran
Capilla mayor, del Renacimiento, se df:sta—
ca sobre la masa de tejados, y en ‘cuyo In-
terior aun quedan en pie unos restos mu-
déjares de su claustro.

Nuesira Seitora del Prado—Descansa-
mos un poco ante su fachada, regalandonos
con la hermosa perspectiva del macizo de
Gredos, enteramente nevado. Esta ermita,
de un tamafio verdaderamente desmesura-
do para tal, es del siglo xvi1, y estd rehecha
y agrandada en el xvir. Es de tres naves,

de azulejos

con artesonados mudéjares, crucero y una

Capilla mayor, con la patrona de Talave-
ra. Su importarcia radica en la completi-
sima coleccion de azulejos que decoran 103
zbzalos, el pualpito, el muro sur del cru-
cero y la sacristia. También fuera, sobre
una puerta, hay un buen ejemplar del si-
olo xvIir, que representa un escudo, con
el simbélico jarréon de azucenas, y angeles
Los zoOcalos, del siglo xvIii, se caracteri-
zan por sus finos tonos verdes, y estan
llenos de figuras alargadas, de gran in-
Alujo del Greco (1649). El muro sur de
crucero lo llena una gran composicion de
ocho metros de ancho por seis de alto, de
principios del siglo xvir, en tono azul ama-
rillo. En ella hay una hornacina con una
estatua, también de loza, de San Antonio
Abad. Del mismo tipo son los azulejos que
recubren el ptlpito, colocado al norte de.
crucero. lLa sacristia tiene su zocalo de
1727, y. en una segunda sacristia todavia
hay dos cuadros de azulejos mas: un Cris-
to en la Cruz y una Caida en el caminp de!
Calvario. Otras placas de 1691, que repre
sentan a la Virgen, estin colocadas en e.
abside.
* %k ok

Salida de Talavera a las 12 de la ima-
Trasbordo en la estaciéon de Pla-
sencia-Empalme. Llegada a esta ciudad, a

nana.

las 4.30 de la tarde. El camino, nuevo para
la mayoria de los excursionistas, tuvo el

interés de la vision completa de la Sierra
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de Gredos, del Castillo de Oropesa y de lag
dehesas de encinares, que aparecen espo-
radicamente entre las tierras de olivares y
de vifas. | 2

la primera impresion fu€ de un cam-
bio absoluto de clima, pues si en Talave-
ra hemos dejado el tiempo de invierno,
Plasencia se nos presenta en plena prima-
vera.

Empleamos las horas de luz de la tar-
de en recorrer sus calles principales, co-
nocer 'a ciudad y ver el exterior de la Ca-
tedral, masa de granito, preciosa de ‘color
por la patina y por los liquenes que, en
narte, la cubren. '

Plasencia, no existente hasta el si-
olo x11, ha sido, en lo artistico, hija de
Salamanca, cuyo influjo constantemente se =
ha sentido a través del Puerto de Beéjar.

Desde los tiempos de Alfonso VIIL, al cual &=
se deben la fundacion de la ciudad y suj;
muralla, fué refugio de infinidad de nobles =
salmantinos, que dieron a la ciudad unx_ﬁ’%
sello bien caracteristico con sus casas se=
fioriales y sus torreones, Tuvo un si= f;"__{
olo xvi lleno de esplendor, que hace de .:
ella una de las ciudades mas singulares dE :;E

3%

este momento de nuestra Peninsula. Des- =
de entonces, nada ha variado su tipo, (111# %
se conserva lleno de caracter. %

Lunes 15—Toda la mafiana, en la Cas =
tedral, también fundada en 1190 por Alfon- =
so VIIL Del primitivo edificio nada queda. =
La Catedral parte de la existente
data del siglo ximr. Fué una iglesia =
de tres aunque no sabemos €omo
era; pero se puede sospechar, por la mo-
destia del edificio, que terminaria en tres

vieja,
hoy,
naves,

absides. Sélo ‘cuatro tramos de las tres *1
naves quedan en pie, en los que se notd é
un influjo de Toledo, muy manifiesto. La =
boveda .de la nave central es ya obra de 3;5
comienzos del siglo xv. Su fachada tiene ::
ana puerta muy ruda, de arco de medio 1:4
nunto, que respira todavia arte romanico; _i'
v una gran rosa tapiada, cuya traceria SEJE
ha perdido. Dos estatuas de la Anuﬂciﬁ*“"..;:ﬁ;
cién, la Virgen y el angel, una a cada lado ‘f’i’
de la fachada, completan el zonjunto. D€ %
esta construccién queda afin en pie uﬂﬂ--ﬁ?%
torre cuadrada, mas romanica que gétiﬂﬂ;r., 5

hoy agobiada por la obra magnifica dE_fl?.-f

b

" ]
L]

ki g'd

1)



portancia quedan de la

- quitecto, y €l obispo iniciador,
~rre Alvarez de Toledo, todavia en el pentil-
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Catedral nueva. Otros dos trozos de im-

la wvieja Catedral:

uno, el claustro, adosado a la nave sur,

iy sencillo de Mnea, pequefio y lleno de

espiritu romanico, con gruesas columnas y
capiteles de flora tosca, hecho ya en la pri-
mera mitad del siglo xv, caso curioso de
arcaismo, aunque hay quien supone que

s obra del siglo x1v todavia. El otro es
la vieja Sala capitular, levantada en épo-

ca dudosa en el muro oriental de aquél,
con puerta de arco apuntado, adornado de

‘dientes de sierra, y las tradicionales ven-

tanas a cada lado. La Sala pertenece al es-

“tilo romanico-gético en completa amalga-

ma, aunque domina ya este segundo, imi-
tacion de las construcciones de la region

de Salamanca; planta cuadrada en la zona

inferior, octogona en la superior, pasan-
do de una a otra por cuatro arcos apunta-
dos sobre ménsulas. El octogono se cubre
por una chpula sobre trompas, llamada “el

‘melén’”. Su tambor tiene una serie. de ar-

cos apuntados. La hoveda cupuliforme es
gallonada. Al exterior, cubierta de esca-
mas, con cuatro torrecillas cilindricas en
los angulos y cuatro frontones en_los cen-
tros. Las aristas salientes tienen “cro-
chets” por fuera. Es ésta la altima repre-
sentacién de la serie de clipulas salmanti-
nas (Catedral de Salamanca, Catedral de
Zamora, Colegiata de Toro), {inicas €xis-
tentes en Espana. Por parecer pobre la
Catedral descrita, en los ricos dias del si-
glo xVI, se pensd, a COMIENZOS de este si-
glo, en levantar una nueva, siguiendo el
ejemplo que, en aquellos mismos afnos,

daba Salamanca. Juan de Alava fué el ar-
D. Gutie-

timo afio del siglo xv. Con magnificencia
desusada se comenzd la obra, que hubiera
llegado, acaso, a ser una de las mayores
catedrales de Espafia, en estilo plateres-
co, gbtico en todo o fundamental, Re_nam-
miento en la multitud de ornamentaciones,
flameros y balaustradas. Siguiendo el tipo
de la época, en lugar de hacer una girola,
se levanto una enorme Capilla mayor pen-
tagonal, con grandes contrafuertes, ¥ a los
lados dos absides cuadrados, sin acusar-
se al exterior, y se comenzaroil las naves

S Ministerio de Cultura 2010

| mijento, Cirsuncision ¥

sin marcarse el crucero, Solamente se lle-
garon a hacer tres tramos, que se iban le-
vantando a medida que se destruia la Ca-
tedral vieja. Cuando llegaba el momento de
derribar la Sala capitular citada y el claus-
tro, paro la construccion, y han quedado
dos edificios incompletos, de distinto tipo,
estilo y tiempo, empotrados el uno en el
otro, pero sin comunicacion, pukesto que
subsisten los muros provisionales con que
se ‘cerr6 ésta, y con una enorme diferencia
de altura entre ambas Catedrales. En el
lado norte estid trazada y aun levantada en
parte la nave lateral, que queddé convertida
en un andito o pasillo, el cual sirve de en-
trada para las dos partes. Dos portadas,
en el tercero, muy distintas una de otra:
'a norte, que hace de puerta principal, es

‘excelente ejemplar plateresco, lleno de de-

talles y del mas exquisito gusto; la del
mediodia, llamada del “Enlosade”, de un
Renacimiento mas sobrio, mas adelantado,
llena de vigor y atribuida a Covarrubias.
El Enlosado forma una terraza de granito
sobre ¢! muro de contencién que defien-
de la Catedral por el sur, donde surgen la
cipula ya citada de la Sala capitular y la
torre, que contrastan, en su sencillez, con
la profusion de pinaculos y ‘@ riqueza ge-
neral de la obra nueva. Desde este refugio,
abierto al sur, lleno de paz, se descubre
todo el valle del Jerte y la parte baja de la
ciudad.

Interior: La gran Capilla mayor y el
crucero, correspondiente a la parte nueva,
producen un efecto sorprendente, por las
proporciones. Los pilares, esbeltisimos, sin
capiteles ni impostas, unen sus aristas a las

nervaturas de las bovedas, muy elegante-

temente (tas “palmeras”, segtin la termino-
Los enormes lienzos de pa-
resultan frios al

logia local).
red, sin ornamentacion,
lado de las bowedas, complicadisimas Y
algo rebajadas. Sobre la puerta del Enlo-
sado, un gran 0Organo shurrigueresco tapa
los sillares. El Retablo, de comienzos del
siglo xvir y de traza grecorromana, €s
obra. en su escuitura, de Gregorio Her-
nandez. Conta de tres cuerpos, con ocho
columnas cada uno. En él hay cuatro gran-
des cuadros de Rizzi: Anunciacion, Naci-
Adoracion de los
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Reyes. En los intercolumnios, estatuas de
santos. En el taberniculo esta metida la
mas preciosa Virgen gotica del X1V, de ma-
dera con chapas de plata, de las mas emo-
cionantes esculturas de su tiempo. Las
puertas de ingreso a la sacristia son del
Renacimiento. El ‘coro comprende el tmi-
co tramo de la nave, y esta pegado al muro
de divisibn de entre la obra nueva y la
vieja. La sobria reja de bronce dorado la
hizo en 1604 Juan Bautista Celma. La 8-
lleria gotica, de Rodrigo Aleman, incom-
pleta y maltratada para acomodarla a este
igar, es ejemplar tinico en Espana, €po-
ca Reyes Catélicos, de finisimas tracerias
y doseletes, con decoracion de figuras he-
chas de embutidos de madera en los res-
paldos. También extraordinario ejemplar
de tipo de escultura flamenca, tiene fama
por la wcantidad de motives profanos; y
hasta indecorosos, con que se adorna. Los
dltares todos de ambas Catedrales son chu-
rriguerescos. En la parte vieja hay dos
Virgenes goticas de interés, una de ellas
de piedra policromada. La sacristia, peque-
fia para esta Catedral, guarda dos objetos
de gran importancia: una custodia de tipo de
ostensorio, detl xvi, y una Biblia del xv,
con preciosa cubierta y mimiaturas.

" Palacio episcopal.—Aprisionado entre la
muralla v la Catedral y sobre restos ante-
riores, estd rehecho en diversas épocas,
especialmente en el Renacimiento, y su in-
terés radica en €l patio de entrada, de este
estilo. Su fachada, de curiosa asimetria,
detalles gdéticos y renacientes, esta
coronada por unas chimeneas de ladrillo,
que sirven de asiento a grandes nidos de
cigiienas. las ventanas que dan sobre la
muralla dominan todo el valle del Jerte,
y, desde la Torre de los Cuatro Vientos,
también la masa de las dos Catedrales.

Casa del Dedan.—Magnifico palacio de un
sobrio grecorromano, de fines del Xvi, comn
el clasico balcon de angulo extremefio y su
gran escudo encima, construido en grani-
to, que nos habla del momento de apogeo
de la ciudad.

Casa de las Dos Torres o de Monroy.—
Obra del siglo X111, rehecha después, ha
sido maltratada en la actualidad,

iO11
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con ek

derribo de una de las torres y la cons-
trucciéon de nwuevos ventanales,

Palacto de Mirabel—También otro buen
ejemplar - de la Plasencia del siglo xi,
igualmente sencillo, con balcones adinte-
lados y un gran paso cubierto entre una
plaza y una calle. Lo que de el es digno
de visita es el pensil, abierto en la fachada,
precioso en su estructura y por la exube-
ranite vegetazion que encierra, nota salien-

te de la cual es un naranjo que crece al

amparo del sol de Mediodia. En aquel Iu-
sar estin conservadas diversas antigiieda-
des, procedentes de la Caparra romana, no
lejos de la actual Plasencia.

San Vicente—Convento de dominicos,

que conserva una gran iglesia de una nave,.

levantada en estilo gotico, estropeada com
repintes interiormente. En su sacristia hay
una buena decoracion de azulejos de Ta-
lavera, sobre la cajoneria de fnes del si-
glo xvi, que recuerdan, en su entonaciom,
los del crucero de la iglesia del Prado, de
aquella ciudad, Es interesante la escalera
del siglo xvr, espléndida, cuya entrada es-
t4 en comunicacién con la sacristia.
Por San Nicolas,
iglesia gotica del siglo xI1I, tosca y fuerte,

ia tarde visitamos:

con dos portadas y abside poligonal, en =
suyo interior, modificado, existen sepul-"—
cros, como el del obispo de Coria D. Pe-

dro de Carvajal.

Subimos hasta el Castillo, informe masa,

que no conserva la. silueta medieval, por

las construcciones posteriores. Desde alli =
| se domina la ciudad, y de alli arranca el
Acueducto, construccion del siglo xvr, que

recuerda las romanas.
- Para concluir, dimos un paseo alrededor

de la ciudad, pasamos a la orilla opuestd
del Jerte v en el lugar denominado La

Isla, dedicamos un rato al juego.

Después de la cena, salimos para Ma-
drid, a las 11 de la noche y llegamos el
martes, a las 820 de la mafnana. |

o —
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