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1
El nuevo derecho penal de los jévenes.

Hay una clase entera de delincuentes, con
relacion 4 los cunales puede decirse que la
evolucién del proceso penal (retribucién,
intimacidn, educacion), estd ya 4 punto de
concluir, Son los delincuentes jévenes. Para
€stos se ha constituido un derecho penal
nuevo del todo y distinto del que tradicio-
nalmente ha venido rigiendo lo mismo para
ellos que para los adultos. Es cosa de decir

(1) Este articulo corresponde 4 dos capitulos

del reciente libro del autor, Nuevos derroteros del
derecho penal,
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que, 4 estas horas, por lo que respecta 4 la
juventud delincuente, la funcién penal retri-
butiva, expiatoria é intimidativa ha sido to-
talmentedesalojada por la funcién educativa,
protectora y correccional, y esto no sdlo en
la esfera de la doctrina, donde puede decirse
que no hay en este punto la menor divergen-
cia entre los autores, sea cual sea la escuela
0 direccién filosofica en que comulguen,
sino también en la esfera de la legislacidn.

Salvo alglin que otro rezagado, ignorante
de lo que sucede en el mundo actual, y 4
quien pudiera considerarse como un f{dsil
perteneciente 4 anteriores generaciones, no
hay nadie que hoy pida que los nifos y jd-
venes que realicen alguno de los hechos ca-
lificados de delictuosos y punibles por la
clase social dominadora, y en representacién
de ella por el poder pablico, sean sometidos
4 las reglas del antiguo derecho penal puni-
tivo, vigente todavia en los mds de los sitios
para los adultos. Para los nifios y jévenes
que se hallen en este caso, se ha ido elabo-
rando en los ultimos tiempos un derecho
penal especial, atin no conclufdo, que, como
todos los sistemas andlogos, producto de
ensayos y tanteos, estd perfecciondndose y
rectificindose con frecuencia, y que va pe-
netrando cada vez con mayor vigor en las
legislaciones y en la préctica.

Realmente es un derecho penal que no
merece tal nombre, porque no es punitivo.
No se conocen en €l las penas como tales,
sino 4 lo sumo como medio de correccidn,
iguales 4 cualesquiera otros de este mismo
cardcter, y solamente usadas en concepto de
recurso supletorio y extremo, cuando los
demds no produzcan resultado y se crea
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conveniente acudir 4 ellas para lograr el
apetecido fin, Pero ni siquiera en este caso
envuelven sentido retributivo ni sanciona-
dor, ni son esencial y exclusivamente inti-
madoras. Del derecho penal creado para los
jovenes delincuentes se halla proscrita toda
sancidn y casi toda intimidacién. Para sus
mantenedores, es axiomatico este canon, el
fundamental y supremo de todo el sistema:
los jovenes delincuentes no merecen jamads
ser castigados; necesitan siempre ser corre-
gidos.

He aqui la esencia del nuevo sistema: la
proscripcion completa del castigo, y su com-
pleta sustitucion por medios encaminados 4
la correccién y 4 la enmienda; el abandono
de los medios puramente exteriores y cor-
porales, y la busca de aquellos otros que 1n-
tentan ganar la voluntad y remover el alma.
El triansito de fuera 4 adentro me parece
evidente. Del mero aprisco y de la imposi-
cion de durezas corporales con el solo fin
retributivo € intimidador no se hace ningin
uso, porque no sirven para el objetivo que
se persigue; en cambio, se recurre 4 cuantos
medios se estimen conducentes 4 la interna
mejora de los individuos, 4 su educacion y
trasformacion, de peligrosos y nocivos, en
atiles y dignos de confianza.

Consecuentemente con esto, 4 los delin-
cuentes jovenes se les considera de un modo
andlogo 4 los dem4ds jovenes que, sin haber
cometido delitos, se hallen en situacion de
desvalimiento por cualquier causa, expues-
tos 4 emprender un género inconveniente de
vida y necesitados, por lo tanto, de protec
cion y ayuda. El hecho de haber delinquido
no supone variacion en el sentido del tra-
tamiento, aunque si la suponga en el de la
forma y la intensidad del mismo. Tanto al
delincuente como al no delincuente, con tal
de ser jovenes desamparados, dotados de
malas inclinaciones 6 malos habitos, y por
eso mismo individuos peligrosos, hay que
tratarles conforme su particular estado lo
requiera, prestdndoles generosamente, y 4 la
vez por interés propio, el auxilio que ese
estado reclame. Haber cometido 6 no haber
cometido delitos es cosa, bajo este aspecto,
indiferente. El joven criminal, no por reali-
zar sus crimenes desde edad temprana nece-
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sita menos proteccién que si no los hubiera
cometido, sino todo lo contrario precisa-
mente. Y da lo mismo que esos crimenes le
sean O no le sean imputables. Lo mismo da
que haya obrado con discernimiento que sin
él, pues en uno y otro caso la necesidad de
la proteccién y de la trasformacidn del sa-
jeto es clara. La cuestidn del discernimiento,
que es la cuestién de la imputabilidad penal
con respecto 4 los menores, queda relegada
al olvido, por carecer de importancia, desde
el instante en que se toma como base y nor-
ma de conducta el canon sentado mds arri-
ba. Asf lo reconocen y declaran los mds
compstentes jueces en la materia, y pudiera
decirse que cuantos escritores han hablado
del asunto. El antiguo castigo, si bien ate-
nuado, de la juventud que por sus delitos se
habia hecho acreedora 4 él, cede el puesto al
tratamiento benéfico y educador de la juven-
tud desgraciada que lo necesita, y en la for-
ma y medida justas que lo necesite,

Para esa juventud van desapareciendo las
prisiones, lugares de padecimiento sistemd-
tico, que quedan hoy por hoy y 4 lo sumo,
reservadas para el castigo y la intimidacion
de los adultos. Si 4 los jévenes delincuentes
se les recluye, no es ya con el propdsito de
hacerles sufrir, en sancion y retribucion pro-
porcionada 4 su demérito, sino como rejui-
sito externo indispensable para procurar su
trasformacion interna; de andlogo modo
que se hace con otros individuos, jéveunes 6
adultos (los locos, los ebrios habituales, los
vagabundos, los mendigos, v. g.), 4 quienes,
4 pesar de no haber cometido d :litos, se les
lleva, para su propio bien y no como casti-
go, 4 establecimientos donde se procura me-
jorarles. Y asi como estos establecimientos
no son prisiones, sino asilos de diferente
clase, casa de refugio y correccion, casa de
salud moral donde se hospitaliza y atiende
convenientemente 4 los asilados, 4 fin de
mejorarles, siello es posible y en cuanto lo
sea, y contra cuyos habitadores no existe la
repugnancia moral y la prevencion que suele
existir contra la poblacién de las cdrceles,
eso mismo se pretende que sean, y lo son
ya en buena parte, los centros en que se
recluye y trata 4 los delincuentes jovenes.
Han perdido todo el aspecto exterior de
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lugares de pena, revistiende el de sitios ale-
gres y agradables, situados en el campo, en-
tre drboles y verdura, de construccién hi-
giénica, con mucho sol, mucha luz, mucho
aire puro. Con el aspecto exterior han cam-
biado de nombre: empezaron por llamarse
reformatorios y casas 6 establecimientos de
correccion; mas pareciendo que aun estas
denominaciones envolvian cierto sabor pe-
nal y carcelario, las van sustituyendo por
las de colonias agricolas, y sobre todo por
las de escuelas, ora de preservacidn, ora de
beneficencia, ora industriales, ora de otro
apelativo.

El llamarlas cescuelas» es una sefial muy
significativa del fin 4 que tienden. De acuer-
do con el cual, y habiendo perdido ya toda
aspiracion de justicia penal retributiva y san-
cionadora, s¢ trata hoy de que los estableci
mientos donde se educa y mejora 4 los jéve-
nes delincuentes, al igual que todos los res-
tantes donde se educa y mejora 4 otros jé-
venes mds 6 menos desvalidos, salgan del
departamento ¢ Ministerio de la Justicia y
pasen al de la Educacién € Instruccidn, é
por lo menos al Ministerio que tenga 4 su
cargo los asuntos de la Beneficencia.

El régimen interno de los centros aludi-
dos responde 4 los propdsitospara que estin
creados. Tratindose en ellos de formar y
reformar caracteres, y no de castigar 4 na-
die, los Organos encargados del desempeiio
de tal funcidn tienen que ser acomodados 4
la indole de la misma. No pueden ser car-
celeros ni verdugos; han de ser maestros y
reformadores de almas: no gentes de vigor
corporal, militarmente organizados; si gen-
tes de gran valor moral, de cultivada inteli-
gencia, de arte pedagdgico, de interés cor-
dial por los débiles, necesitados y pobres.
Su aspiracién fundamental, si es que no la
unica, tiene que consistir en conocer las
almas cuya trasformacidon anhelan, pene-
trindose de su indole propia, de las causas
que la constituyen, del poder y eficacia de
cada una de ellas, y de los medios con que
puede conseguirse mejor y con mds econo-
mia de todas clases la neutralizacién, unas
veces, y el fomento otras, seglin 1o que pa-
rezca convenir, de las causas dichas. Se trata
de guiar 4 hombres, y para guiarlos hay ne-
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cesidad de conocerlos previamente. Los di-
rectores y empleados de los centros que nos
ocupan no parece que puedan ser otra cosa
sino pedagogos, en el sentido mds amplio
de esta palabra, rectores de conciencias y de
voluntades que ellos juzgan extraviadas, tor-
cidas O perversas al presente, y que se pro-
ponen enderezar, elevar y encarrilar para lo
futuro por caminos que les parecen mds ra-
cionales de los que hoy siguen. Es lo que se
espera de los establecimientos referidos y 4
lo que aspiran aquellos que los fundan, los
reglamentan, los administran 6 los rigen. Su
obra es obra de ortopedia, renovacidn y te-
rapéutica internas, de direccién moral, aun-
que para ello se necesite 4 menudo el auxi-
lio de la ortopedia, la terapéutica, la reno-
vacion y la direccién corporales, requisitos
condicionantes de las otras. Por eso es tan
indispensable en los asilos de correccidn,
educacidn y preservacion de los jéveaes de-
lincuentes la intervencién del médico, que
yo 1ncluyo en el indicado concepto amplioc
de pedagogo. Es una intervencién que se
hace de dia en dia m4s indispensable y 4 la
que de hecho se va acudiendo cada vez mis,
incluso para las escuelas en que se educa &
instruye 4 los nifios normales, & sea las es-
cuelas ordinarias. Para las de individuos
anormales esto es mds necesario, y los jé-
venes delincuentes parece que son anorma-
les en una gran proporcién (1). No se debe

(1) En una discusién habida en el seno dela
Societé générale des prisons, de Paris, durante la
primavera de 1904, acerca de las causas de 1a crimi-
nalidad de la infancia, M. Albanel, juez de instruc-
cién en la capital referida y el promotor del patro-
nato familiar en Francia, dijo, entre otras cosas, lo
siguiente, en la sesién de 29 de Junio de 1904:

¢Durante los 10 6 12 afios que yo me he ocu-
pado de nifos delincuentes, han pasado por mi
gabinete mds de 3,000 de éstos... Desde un prin-
cipio, gracias 4 la amabilidad de los doctores
MM. Garnier y Legras, he hecho someter 4 examen
2 un gran nimero de nifios, desde el punto de vista
biol6gico; la mitad de ellos eran degenerados y al-
gunos mostraban sefiales de hallarse bajo el influjo
de una mala herencia ineludible... Yo estoy de
acuerdo con M, Julio Jolly, sobre que una décima
parte de todos los nifios que asisten 4 las escuelas
son degenerados, y que lo son igualmente la mitad
de los nihos criminalesy. El pastor M, Arboux, ca-
pelldn de las prisiones del Sena, asegurd, por su
parte, en la misma sesién, que ¢las disposiciones
criminales se manifiestan en un considerable nimero
de muchachos que no tienen la excusa ni de los
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dar un paso en tales establecimientos sin
requerir el auxilio del médico psicdlogo, o
sea del psiquiatra, que es menester tenga en
ellos parecida intervencion 4 la que pueda
corresponderle en todo manicomio, asilo 6
casa de salud para desequilibrados 6 enfer-
mos mentales. Si el examen previo de todo
individuo que ingrese en estos hospitales,
como igualmente en otro cualquiera, se hace
indispensable en absoluto, y este examen
médico-psicoldgico debe ser continuado dia
por dia, hasta que el paciente salga de alli
curado, pues 4 no ser asi la medicacion ten-
drd que aplicarse de una marera empirica y
muy 4 la ventura, tampoco es posible dar un
paso seguro en las escuelas de preservacion
0 reformatorios de nifios, hospitales mora-
les, sin que preceda y acompaiie de conti-

malos ejemplos, ni de la miseria, Vemos muchos
ninos enviados 4 la correccién por sus padres; estos
nifios no pueden quejarse de haber recibido en su
casa malos ejemplos; sus padres son mds dignos de
l4stima que de censura, Después de haber ensayado
toda clase de medios para enmendarles, se han
visto obligados 4 mandar 4 estos muchachos 4 la
casa de correccién, porque no conseguian nada de
ellos... El sefior ponente ha escrito en su trabajo
que calcula en una décima parte, poco mds 6 menos,
el nimero de los muchachos hechos de tal modo,
que no sen susceptibles de ser corregidos. Me parece
corto este cdlculo. Hay gentes que tienen los estig-
mas naturales de los anormales, cuyo vicio se ad-
vierte al mirarles. Si, hay signos exteriores, que no
pueden engaiar cuando uno estd un tanto habituado
4 esta observacion, Yo he visto muchachos pertene-
cientes 4 alguna familia de buena posicién, que
estaban presos porque no se les podia corregir. Se
habian hecho toda clase de tentativas, sin lograr
reformarlos. Y yo me he dicho: también estos son
anormales. Su arco superciliar no tendrd acaso un
desarrollo bastante pronunciado para llarcar inme-
diatamente la atencién de un meédico especialista;
pero yo os confieso que 4 menudo, en su presencia,
me viene al espiritu la idea de que también éstos
son anormales. S6lo que no discernimos lo que
pueden tener de anormal... Yo me atrevo 4 asegurar
que hay un nuimero de estos viciosos de origen,
mucho mayor de lo que se piensa..» M. Levoz,
sustituto fiscal en Verviers, va mds alld atin, En su
libro sobre ZLa protection de l'enfance en Belgigue
(Bruselas, 1902) asegura que casi todos los jévenes
delincuentes son degenerados victimas de los vicios
y taras de sus padres, y que muchos de ellos son
anormales que es preciso tratar de un modo especial.
Pablo Cuche, Profesor de derecho penal en la Uni-
versidad de Grenoble, al dar cuenta del citado libro
en una nota bibliogrifica, dice que «semejante afir-
macidn es grave, pero que estd basada en la expe-
riencia y no la desmentird ningdn hombre prdc-
tico en estos asuntos». (V. la Reowe FPinitentiaire,
t. XXVII, ndmero de Marzo de 1903, p. 432.)
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nuo 4 la accidén curativa y reformadora un
examen andlogo.

La obra del psiquiatra y la del pedagogo
coinciden, se compenetran é indentifican. Su
participacidn en el régimen y accion de los
establecimientos correspondientes ha de ser
igual y concordante, si los recelos y hosti-
lidades mutuas que ha solido haber entre las
de personas, como también entre las de mé-
dicos, carceleros, maestros, peritos y jueces,
y de cuya hostilidad se ven todavia fre-
cuentisimas manifestaciones, por entender
cada una de las mentadas clases de perso-
nas que su misién es divergente de la de la
otra, y aun opuesta 4 ella, de lo que se origi-
nan conflictos y rivalidades en el tratamien-
to nuevo de los jovenes delincuentes, Corres-
ponde al médico (sobre toda al psiquiatra,
no se olvide) una parte tan principal como
al maestro 6 empleado penitenciario; ambos
deben ser por igual directores de la labor
comiin, colegas, auxiliares reciprocos, y no
como hasta ahora en las prisiones, el uno
jefe de todos los servicios, sin cuyo bene-
pldcito no se hace nada, y los demds sim-
ples subordinados y ayudantes suyos, des-
provistos de toda iniciativa y poder en co-
sas que el jefe no quisiera consentir. Sin el
concurso médico no se puede dar un paso
seguro en materias de educacion. Los meé-
dicos son, hoy por hoy, los que mds se con-
sagran al estudio del hombre realistamente,
estudio necesario para la acertada obra edu-
cativa, en la que hay que incluir, conforme
va dicho, la del tratamiento de los delin-
cuentes. Por tal motivo, ese concurso se va
reclamando con amplitud é insistencia cada
vez mayores, no tan sélo para los reforma-
torios, escuelas industriales, escuelas de be-
neficencia y de preservacién de la delincuen-
cia juvenil, respecto de la cual no se ofrece
duda alguna, sino también para las prisio-
nes de los delincuentes adultos, con rela-
cidn 4 las cuales tampoco representa duda
mayor entre los penalistas y peritenciaris-
tas, como dan de ello fe las Actas del Con-
greso penitenciario celebrado en Bruselas
en 19oo.
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El procedimiento nuevo para la juventud
delincuente,.

El procedimiento que con los muchachos
delincuentes se sigue desde hace afios en
algunos sitios, y que representa, hoy por
hoy, el paso mds avanzado en esta materia,
es un procedimiento correspondiente 4 los
fines que se acaban de referir. Loque en él se
busca es determinar con la mayor exactitud
posible el estado individual, psicoldgico
principalmente, de cada sujeto, para que tras
de esta previa determinacidn, y en vista de la
misma, se haga lo que parezca mds oportuno.
Es un procedimiento de individualizacién
de la necesidad, para individualizar segui-
damente el relativo remedio. Como se va
4 dar 4 cada uno lo que 4 cada uno le con-
venga, el género y grado de proteccién 6
educacidon que haya menester, no se puede
menos de poner bien en claro cudl sea la
privativa situacién de cada uno y lo que la
misma reclame.

Es, por lo tanto, un procedimiento de in-
vestigacion casi puramente psicoldgica. Se
pretende influir sobre la futura conducta de
ciertos individuos, y no teniendo la conducta
su raiz en otra parte sino en el mundo inte-
rior del liombre, no se puede pasar por otro
punto sino mirar para dentro de éste. Que-
riendo evitar la comision de actos determi-
nados que tenemos por nocivos 6 peligro-
s0s, necesario se hace concretar la fuente de
donde por fuerza tienen aquellos que prove-
nir y el peligro que en el autor posible de los
mismos se anida. Hay que penetrar en lo
m4s recondito del alma, sitio en que se ocul-
tan esa fuente y ese peligro, y ponerlo bien
al descubierto. Hay que ver si el que ha de-
linquido ahori lo ha hecho accidental ¢
espordadicamente, ¢ si, por el contrario, sien-
do un delincuente sistemdtico, crénico, pro-
fesional ¢ habitual, no pueden esperarse de
€l, para lo futuro sino actos semejantes,
delictuosos también, 4 menos que se le re-
nueven la voluntad y el alma, reemplazando
las que hoy tenga por otras, 6 injertando en
el tronco fundamental, sin troncharle ni
arrancarle, gérmenes distintos. Hay que ha-
cerlo asi, y servirse al efecto de todos los
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instrumentos y recursos que tengamos 4
mano y puedan sernos fitiles: la observacién
psicolégica directa, personal ¢ ajena; la
historia y biograffa completa del agente y
de toda su ascendencia, hasta donde sea
posible, tamto por el aspecto fisico 6 corpo-
ral (enfermedades hereditarias, personales,
contagiosas... sufridas, singularmente aque-
llas que mds se proyectan sobre el funcio-
namiento del espiritu) como por el lado
psiquico; las ensenanzas de la biologfa, de
la anatomia y fisiologia humanas y compa-
radas; de la antropologfa, la quimica y la
histologia cerebrales y en general de todos
los tejidos y 6rganos del hombre; de la psi-
cologia experimental, lo mismo objetiva
que 1ntrospectiva, lo mismo normal que pa-
tologica; de la medicina legal, 1a psiquiatria,
la toxicologia; el conocimiento del medio
doméstico y social en que el individuo ha
vivido anteriormente, durante toda su vida,
y en el que vive ahora... S6lo por esta via
es posible llegar 4 enterarse, y aun asf muy
imperfectamente y con muchisima exposi-
cion 4 error, de cudl sea la {ndole psiquica
de los individuos y lo que, en vista de ella
y como fruto natural de ella, cabe esperar

' 6 temer de los mismos; so6lo asi podremos

prever la conducta probable que en lo suce-
sivo han de seguir y, mediante tal prevision,
regular nuestro comportamiento respecto
de ellos.

Si cuando la pena es concebida como re-
tribucion y sancidn, es indtil conocer el
temple del reo, porque aquélla no tiene
nada que ver con éste, sino tan solo con el
delito ejecutado, 4 cuya gravedad 6 cuantfa
objetiva es 4 lo que la misma debe acomo-
darse, en cambio, cuindo lo que se busca
es atajar la comision de nuevos delitos, mi-
rando 4 su raiz, que es el alma del sujeto,
no hay otro camino posible sino escudrifiar
dentro de esa alma. Trabajo lento y dificil
y personal, mientras el de la declaracion de
la aludida gravedad objetiva de cada delito
puede hacerse ripidamente, y hasta no ne-
cesita hacerla al juzgador, por encontrdrsela
ya determinada y formulada de antemano y
para todos los casos en el Cddigo penal vi-
gente, que €l estd encargado de aplicar.

He aqui por qué se viene desde hace al-
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gunos afios formando un procedimiento ju-
dicial privativo para el tratamiento de los
jovenes delincuentes. Siendo aspiracidon ge-
neral, seglin se ha dicho, que el derecho
penal de éstos revista un cardcter muy dife-
rente del que se aplica 4 los adultos, claro
es que la diferencia se tenfa que proyectar
también en el procedimiento. A funcién y
finalidad distintas, drganos y medios distin-
tos. Para corregir y educar no se puede ha-
cer lo mismo que para reprimir, sancionar
¢ intimidar. El procedimiento usado para
lo uno, se comprende bien que no pueda
usarse para lo otro. Si el procedimiento
sancionador € intimidador podia ser pura-
mente externo, por decirlo asi, objetivo, en-
caminado 4 esclarecer el hecho delictuoso
en la materialidad y forma de su ejecucidn,
el procedimiento educativo y correccional
no debia ser sino subjetivo, psicoldgice, cu-
yo objeto fuese conocer la estructura psiqui-
ca del delincuente posible, 6 m4ds bien del
individuo débil de espiritu, las causas de
esa debilidad, el peligro interno que ofrecie-
ra, 1a confianza que en él podia ponerse para
lo futuro, y la consiguiente forma de pro-
teccion que le conviniese.

Y tal es, en efecto, la tendencia del pro-
cedimiento que con los delincuentes jévenes
se usa allf donde més desarrollado se halla
su propio y privativo derecho penal. Es un
procedimiento que comenzé siendo prime-
ramente consuetudinario y que luego se ha
ido convirtiendo en legal, como acontece
en Francia. Su esencia consiste en que el
juez instructor ante quien se lleva algfin
muchacho delincuente se abstenga de averi-
guar el discernimiento & culpabilidad del
mismo, base de la correspondiente pena re.
tributiva 6 expiatoria, y se consagre 4 poner
en claro el estado de mayor 6 menor peligro
del agente y lo que, efecto de esa fijacidn,
sea lo mds oportuno. Sin guardar plazos
perentorios, aunque procurando abreviar
cuanto se pueda, reune el mayor ntimero de
datos posible para asegurarse de la situacién
del individuo. A este efecto no tan solo uti-
liza sus propias fuerzas y medios, sino tam-
bién los auxilios que sean capaces de pres-
tarle otros elementos, ya individuales, ya
colectivos, y entre ellos los miembros de las
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sociedades de patronato, los de los comités
y defensa de nifios y jovenes llevados ante
la justicia, los médicos de competencia reco-
nocida en cuestiones de psicologia de la in-
fancia, en psiquiatria y en pedagogia, las
personas que conozcan al nifio y 4 sus pa-
dres y puedan informar acerca de la vida y
costumbres, ocupaciones, gustos y demds
de aquél y de éstos; aquellas otras personas
que enteradas del movimiento protector, pre-
ventivo y tutelar que por el mundo civili-
zado ha adquirido ya 4 estas horas tan gran
desarrollo, en favor de la infancia y la juven-
tud desvalida y en peligro, y llevadas de
sus sentimientos caritativos y humanitarios,
quieran dar desahogo 4 éstos, prestando su
apoyo de todas clases, material y moral, &
los individuos que lo hayan menester, y
como tales, 4 los delincuentes jévenes.

Aprovechando el concurso de todos los
factores que acabamos de mencionar y &l de
cualesquiera otros que puedan ofrecer alglin
género de ayuda para el fin que persigue,
nuestro aludido juez instructor, y en su caso
los tribunales correspondientes, se entregan
4 una tarea que parece mds propia de médi-
cos y pedagogos que no de juzgadores pro-
plamente dichos, 4 lo menos tales como los
juzgadores obran al presente, y como, en
vista de ello, sabemos y podemos represen-
tdrnoslos nosotros. Cuando los jueces ins:
tructores,como, por ejemplo, los de Paris, se
encuentran ante sf con algin muchacho que
haya cometido uno de los hechos declarados
punibles por el Cddigo, todo su trabajo se
encamina 4 determinar las causas que al de-
lincuente han traido 4 su situacion, las pro-
babilidades que hay de que ésta persista &
cambie, los dafios y estragos que la persis-
tencia puede ocasionar y los recursos y me-
dios que convendria ensayar para conju-
rarla. Es una labor del todo equivalente 4
la de la ctiologfa, la patogenia, el diagnds-
tico, el prondstico y el tratamiento, de que
los médicos hablan continuamente; la ana-
logia es innegable.

Y para llevar 4 cabo con probabilidades
de acierto esa labor, tiene el juez que proce-
der tan libremente como los médicos proce-
den. No puede estar ligado forzosamente
por ley alguna. No se le pueden dictar nor-
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mas generales, 4 que, quiéralo 0 no, haya de
atenerse. La ley y la norma de cada caso,
esto es, la resolucion adecuada al mismo, ha
de buscarla el juez en vista de las circuns-
tancias. Es una operacién personal suya,
indivisible de su funcidén de pedagogo y
médico moral, de su funcién de director de
almas, de conciencias, de voluntades, de
conductas. Lo que para un joven delincuen-
te puede ser provechoso, serd acaso para
otro perfectamente nocivo, y no conviene,
por lo tanto, atenerse 4 recetas generales,
dadas de una vez para todas.

Como los recursos terapéuticos de que
los médicos pueden hacer uso son muy va-
riados, y van siéndolo mds cada vez, y han
de acomodarse 4 la situacién y necesidades
particulares de cada individuo, lo propio es
preciso decir de los medios profildcticos y
de curacion moral adecuados al tratamiento
de los delincuentes jovenes. Los jueces de
instruccion referidos disponen ya de un re-
gular nimero de ellos, que es de suponer no
tarde en multiplicarse, y acuden 4 unos 6 4
otros, seglin lo que aconseje el anterior tra-
bajo de diagndstico, etiologia y patogenia.
No siempre es conveniente la hospitaliza-
cion del enfermo y no siempre tampoco se
debe recurrir, para los hospitalizados ¢ asi-
lados, al mismo régimen curativo. Mucha-
chos bay, que s1 ofrecen peligro para la tran-
quilidad y conservacion sociales, el peligre
proviene, mds que de ellos mismos, de sus
padres, del abandono en que éstos les tie-
nen, de los malos ejemplos y ensenanzas
que les dan, del mefitico ambiente domés-
tico en que viven. Aquf no hace falta real-
mente el empleo de medios que persigan la
ortopedia moral de los jovenes en cuestion,
sino librarles de los perniciosos influjos que
reciben, obra enteramente higiénica, y al
propio tiempo acorrer al auxillo mds O
menos curativo que aquellos padres (alco-
holicos, mal educados, ignorantes, domina-
dos por prejuicios, pobres de espiritu, ca-
rentes de medios econdémicos, delincuentes
de profesion ¢ habituales, degenerados qui-
z4s.,.) reclaman 4 veces. Este serd un easo
en que los hijos pueden y aun deben serles
arrebatados 4 sus padres; privando 4 éstos
de la patria potestad, de cuyo ejercicio se
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muestran 1ndignos 6 incapaces, ya que si tal
potestad les pertenece, no es para su propio
beneficio y como un derecho, sino para be-
neficio del hijo mismo y de los demds y
como un verdadero deber. Asi se hace en
algunos paises, Francia entre ellos. Hay
otros delincuentes jévenes, de quienes sus
padres, por angustiosas circunstancias de su
vida, no pueden cuidarse con toda la soli-
citud y esmero que ellos desearian; se trata,
pues, de padres honrados, y el muchacho
delincuente se les puede devolver 4 ellos
mismos, cuidando, ademds, de prestarles el
oportuno auxilio, tanto 4 ellos como 4 sus
hijos. Aquf, igual que en el caso anterior, y
con mayores motivos todavia que en el caso
anterior, se puede hacer y, efectivamente, se
hace uso del patronato familiar, creado no
hace mucho en Paris, por iniciativa y obra
justamente de uno de los jueces instructores
de esta poblacidon, M. Albanel. Para estos
casoses asimismo aplicable la colocacidn de
los muchachos en el campo, al lado y bajo la
direccion y custodia de familias honradas,
que se hagan cargo de ellos gratuitamente 6
mediante cierta retribucién. Es un sistema
que se va extendiendo mucho, y como da
generalmente buen resultado, pues convierte
en excelentes ciudadanos 4 los nifios que de
otro modo correrian gran riesgo de seguir
en su mala vida ya comenzada, es también
de los que cuentan con muchos defensores.

Frente 4 los anteriores sujetos, existen
otros que necesitan mds intenso cuidado y
una verdadera hospitalizacion, con trata-
miento curativo. Hay jovenes tan perverti
dos prematuramente, tan hechos 4 la vida
de holganza, desarreglo, hurto ydem4ds aten-
tados sociales y legales; los hay tan rebeldes
4 toda sumision y educacion por sus padres
y maestros ordinarios, ¢ tan fundamental-
mente crueles, 6 de tan firmes y arraigados
instintos de acometividad, destruccion, fal-
ta de respeto al préjimo y 4 sus bienes de
toda clase: vida, salud, propiedad, honor, 6
de tan escaso desarrollo mental y moral, de
concepciones tan primitivas, de tan escasa
repugnancia al mal... que no hay posibilidad
racional de dejarles entregados 4 sus solas
fuerzas, aun cuando sea en un medio favo-
rable. Con ellos se hace preciso intentar una



264

Sudrez.—CURsSO PRACTICO DE QUIMICA

verdadera cura, y para eso estin principal-
mente los centros mencionados mids atrds,
bien jean sostenidos y administrados priva-
damente, por personas individuales 6 socia-
les, bien se hallen' 4 cargo de los poderes
del Estado. El médico, sobre todo el psi-
quiatra, y el pedagogo son, como se ha di-
cho, quienes habrdn de arbitrar los medios
apropiados 4 tal curacidon. Seglin se hallan
ahora las cosas, aun en los pueblos donde
mds adelante se ha 1do en la materia, 4 los
jueces 1nstructores que se tropiecen con mu-
chachos de la clase que nos ocupa no les
incumbe sino tomar el acuerdo relativo
al lugar 4 donde esos sujetos deben ser re-
mitidos para su reforma: el intentarla luego,
buscando las vias mds eficaces y mds 4 pro-
poOsito, es cuestidén que ataiie al régimen del
establecimiento y 4 las personas que tienen
confiado el desempeho de ese régimen, las
cuales emplearin cuantos recursos antropo-
técnicos tengan 4 su alcance y ellas sepan
utilizar para la obra de puericultura que per-
siguen: de manera por completo andloga 4
como lo hacen, para el logro de andlogos
fines, los individuos entendidos en zootec-
nia y fitotecnia, en ganaderia, piscicultura,
agronomia, arboricultura, jardinerfa, etc.
Por fin, para abandonar ya esta materia
de la juventud delincuente, conviene adver-
tir que, 4 la vez que un derecho penal pri-
vativo de ella, y de un procedimiento penal,
también privativo, correspondiente al pri-
vativo derecho penal, se van instaurando
en clertos pafses, y singularmente en los
Estados Unidos, unos tribunales especiales,
encargados tan solo de conocer de los ca-
sos de delitos en que se hallen interesados
ninos O jovenes. Hasta hoy, existen tribu-
bunales de ésos, por lo menos en los si-
guientes puntos de aquella Unién: Nueva
York, donde se establecid el primer Juwe-
nile Court hace muy pocos-aiios, Filadelfia,
Brooklin, Chicago, Baltimore, Indiandpolis,
Boston y Atlanta, En la mayoria de estas
ciudades se trata de un verdadero tribunal
aparte, ya colegindo, ya unipersonal, and-
logo al de los adultos, y en alguna, como
Boston, el mismo tribunal ordinario entien-
de de las causas en que se hallen compro-
metidos jovenes, pero después de haber co-
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nocido, cada dia, de las correspondientes 4
los adultos, y después de que la sala de au-
diencia ha sido despejada. El ejemplo de los
Estados Unidos ha sido imitado en otros
paises. La ciudad de Toronto, en el Canadi,
tiene ya también su tribunal especial para
juzgar las causas de la juventud delincuente.
Otro se ha establecido en Adelaida, ciudad
de la Australia del Sur, y han seguido & es-
tin para seguir su ejemplo Nueva Zelanda y
Nueva Gales del Sur. Gracias 4 los esfuerzos
de la Phulanthropic Reform Association, de
Irlanda, se ha instalado recientemente un
tribunal especial para muchachos delincuen-
tes en Dublin, y pronto los habr4 en Belfast
y Cort. En Inglaterra se trata de seguir la
misma ruta. Ya en algunos distritos de Lon-
dres las faltas contra los Education Acts no
se encomiendan 4 los tribunales de policia
(Police Courts). Una conferencia celebrada
en Noviembre altimo (1904) en los Educa-
ion Offices of the London County Council, y
4 la que asistieron representaciones de va-
rias Sociedades filantrépicas interesadas en
la suerte de la infancia y la juventud en si-
tuacién de desamparo, acordd que en los
tribunales de justicia los casos de los mu-
chachos fuesen tratados en locales separa-
dos de aquellos donde se tratasen los casos
de los adultos y aparte de éstos.

CURSO PRACTICO DE QUIMICA

Programa y experimentos para un curso breve
en las escueias primarias

por D. Ramiro Sudgrez (1),
Prof, en la Escuela de Artes é Industrias.

Aire,— Agua, — Combustibles y productos de la
combustién,—Acidos industriales y sus deriva-
dos.—Alcalis industriales y sus derivados,—Sa-
les industriales de mayor aplicacién,—Metales
usuales y sus derivados.—Sustancias orgédnicas é
industrias principales que de ellas se derivan,

GASES EN CALIENTE
Oxigeno.

Lrimeras materias.—Clorato de potasa y
biéxido de manganeso.

(1) Esta nota ha sido redactada con motivo de
los cursos prdcticos gque el autor dié en el Museo
Pedagdégico Nacional, para los cuales construyé los
aparatos 4 que se refiere,
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Residuos aprovechables.— Cloruro potdsico
y bioxido de manganeso, que pueden sepa-
rarse por disolucidn y filtracidn; el segundo
sirve para obtener cloro.

Experimentos. —1. Activa la combustién
de la bujia.—2. Hace arder los cuerpos que
tengan un punto en ignicién.—3. Arde con
gran brillo el azufre, y el gas decolora el
tornasol.—4. Arde con el fésforo y el pro-
ducto enrojece el tornasol.—g. Idem {d. el
hierro.—6. Activa la respiracidn.

Nitrogeno.

LPrimeras materias.—Fdsforo.
Experimentos.—No sirve para la respira-
cion.—Idem id. para la combustidn.

Gas sulfuroso.

Primeras materias.—Cobre 6 carbon y
dcido sulftrico.

Residuos aprovechables, —Preciosos crista-
les de vitriolo azul que sirve paraque la tinta
no se enmohezca y como producto medi-
cinal.

Lxperimentos.—No sirve para la respira-
cion ni combustién.—Decolora las sustan-
cias, principalmente las de origen vegetal.—
Reduce el agua fuerte.—Es desinfectante.

Cloro.

LPrimeras materias.—Bioxido de manga:
neso y dcido clorhidrico.

Residuos aprovechables.—Preciosos crista-
les violeta de cloruro de manganeso, que
colorean el vidrio.

Lxperimentos.—No es combustible. —
Arde en é€l, con gran violencia, el fésforo.—
Idem 1d. el arsénico.—Idem id. el antimo-
nio.—Idem id. el cobre.—Decolora fuerte-
mente.—Destruye la tinta.—Idem id. el gas
sulfhidrico.—Es desinfectante.

Acido clorhidrico.

Primeras materias. —Sal y 4cido sul-
flrico.

Residuos aprovechables.—Cristales de sul-
fato de sosa.

Experimentos, — Tiene mucha afinidad
con el amoniaco.—Es muy soluble en el
agua.
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Amoniaco.

Lrimeras matertas.—Sal amoniaco y cal
apagada.

Residuos aprovechables.—Cristales de clo-
ruro de calcio, que sirven para desecar y
para obtener mezclas refrigerantes.

Lxperimentos.—Neutraliza los 4cidos mds
enérgicos.—Es muy soluble en el agua.—
Disuelve la grasa.—Cambia el matiz de los
colores.

GASES EN FRIO
Hidrégeno.

Primeras materias.—Zinc 6 hierro y 4ci-
do sulftrico.

Residuos aprovechables.—Cristales de sul-
fato de zinc, que pueden servir para obtener
el oxido, que endurece los estucos 6 esca-
yolas, o de sulfato de hierro, que sirve para
obtener la tinta.

Experimentos.—Es combustible.—Es ve-
nenoso.—No comburente.—Produce agua
al arder.— Es muy luminoso si est4 carbu-
rado. — Produce, con aire, mezclas deto-
nantes.—Armonica quimica.—Reduce los
oxidos.

Gas sulfhidrico.

Lrimeras materias.—Sulfuro de hierro y
dcido sulftirico.

Kesiduos aprovechables.— Vitriolo verde.

Lxperimentos.—Es muy venenoso.—Se
destruye con el cloro.—Arde.—No es com-
burente.— Ataca las disoluciones y com-
puestos metdlicos.—Se destruye con el per-
oxido de nitrégeno.

Gas carboénico.

Lrimeras materias.—Creta 6 carbonato de
sosa y dcido sulfarico 6 clorhidrico.

Residuos aprovechables.—Cloruro de cal-
cio, sulfato cdlcico y sulfato sédico crista-
lizado.

Lxperimentos.—Se produce en la combus-
tion completa del carbono.—Idem id. en la
respiracién de los animales.—No es com-
bustible ni comburente.—Es muy pesado.
—Disuelve la cal.
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Gias nitroso.

Primeras materias.—Cobre y agua fuerte.

Residuos aprovechables.—Cristales azules
de nitrato de cobre. |

Experimentos.—Es desinfectante.—Forma
el dcido sulftrico.

LIQUIDOS
Agua.

Experimentos.—Reconocimiento de su po-
tabilidad.—Purificacién de las aguas. —Hi-
drotimetria.

Acido nitrico (agua fuerte).

Primeras materias.—Salitre y dcido sul-
farico.

Residuos aprovechabl.s.—Sulfato sodico 6
potédsico.

Experimentos.—Tine de amarillo la plu-
ma, la lana y seda.—Graba los metales.—
Produce el gas nitroso.——Algoddn polvora.
—Colodien,

Alcohol.

Primeras materias.—Mosto de vino.
Experimentos.—Determinar la riqueza al-
cohdlica de un vino.

Acido acético,

Primeras materias.—Mosto 6 alcohol.
Experimentos.—Fabricacién del vinagre.

Eter.

Primeras materias.—Alcohol y dcido sul-
flrico.
Experimentos.— Bougquet 6 perfume de los
vinos.
SOLIDOS
Carbon.

 Experimentos.—QObtencién del negro de
refinerias.-—Decoloracién del vino, del aza-
car, etc., etc.—Negro de humo.—Tintas n-
delebles —Fabricacion del gas del alum-
brado.

Azufire.

Experimentos. — Preparaciéon del azufre
cristalizado. — ldem del gas sulfuroso.—
Idem del sulfuro de hierro.—Idem de la
polvora.
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Metales usuales
(hierro, zine¢, plomo, cobre, estano).

Experimentos. —Accion del aire en frio so-
bre ellos.—Idem en caliente.—Idem de los
dcidos usuales.—Idem de los condimentos.

Potasa y sosa.

Primeras materias. — Cenizas.

Experimentos.—Preparacion de lejias.—
Causticidad de las lejias.—Fabricacion de
jabones y glicerina.

Féculas y almidones.

Primeras materias.—Patatas.—Harina de
trigo, maiz 6 arroz.

Experimentos,—Preparacion del aztcar
de uva.—Obtencion del gluten.

Acido citrico.

Primeras materia;.—Zumo de limon, cre-
ta y dcido sulftrico.
Experimentos.—Limonadas.—Plateado.

Acido tartrico.

Primeras materias.—Heces de vino. -
Eaperimentos.—Preparacidn de fundentes.

Materias y productos quimicos.

Pesetas,
Media docena de matraces.. . ....... Sy L
Un matraz y una retorta bitubulados...... 3
Medio kilogramo de varilla hueca de vidrio. 1,50
Doscientos cincuenta gramos de varilla ma-
& R N | T, vt B O A P 0,75
Media docena de frascos de boca ancha de
500 CENEIFICLTOS s slsiveaists a4 ikials 1,80
Dos frascos de boca ancha de cuatro litros,. 3,80
Cuatro embudos surtidos.. ... ... es » osa 1,50
Una docena de tubos de ensayo .... «... I

Una cdpsula de porcelana de medio litro... 3
Un paquete de papel de filtrar. .... ... I
Una ldmpara de alcohol de doble corriente. 15
Media docena de crisoles de barro (surtidos) I
Un decimetro cuadrado de tela metdlica de

malla estrecha........ Silatsre s o'sai minen
Cincuenta tapones de corcho (surtidos).. ... |
Una lima plana y una escofina,,.......... /
Unas trébedes. . ....ccauvs nca ia meia Necinu . 6,80

Un barrefio yunacazuela., . covovse coe . o
Medio metro de tubo estrecho de caucho,..

Varios pedazos de vidrio plano...cceee.. .
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Pesetas.
Medio kilogramo de clorato de potasa..... 1,30
Medio kilogramo de manganeso en polvo.., 0,80
Cien gramos de dcido oxdlico...,...... +ss 0,50
Diez gramos de fosforo vivo............. 0,50
Un kilogramo de 4cido sulfiirico.., ..... . 0,50
Medio kilogramo de 4cido clorhidrico,... .. 0,50
Medio kilogramo de amoniaco cdustico ... 0,75
Un kilogramo de azufre en cilindros...... 0,70
Un kilogramo de creta.....,. O 2. Lo
Medio kilogramo de salitre (nitrato de po-
1 S e O O e e [
Cal viva, pedazos de hierro, zinc, cobre, plo-
MO YV -e8taB0. i vesaine b's o o et ik
TOTAY o o0 0% ssassas KO00

LA ENSENANZA DEL CANTO EN LAS ESCUELAS Y LICEOS ()
por M. P. Landormy.

Todo el mundo, en mi opinion, estd de
acuerdo en reconocer que la ensenanza del

canto en los liceos franceses sélo ha dado

hasta ahora resultados irrisorios; y si en las
escuelas se empieza 4 organizar esta ense-
nanza de una manera metddica, estd aln le-
jos de producir los frulos que deben espe-
rarse. S¢ ha dicho que los nifios franceses
son reaclos 4 la cultura musical, Pero iqué
valen los métodos de ensenanza y lo que se
ensefla? ¢(Qué valen los maestros? Esto es lo
que debe preguntarse antes que nada.

Por mi parte, ensefiarfa el canto 4 los ni-
nos de esta manera, Comenzaria por ense-
narles algunas canciones muy sencillas. Asf
que las supiesen bien y tuviesen gusto en
cantarlas, trataria de perfeccionar progresi
vamente su canto, Les exigirfa que no grita-
sen, que emitiesen sonidos verdaderamente
musicales, sin forzar la voz y sin apagarla,
con ritmo, pero sin rigidez. Les rogaria que
escuchasen cantar solos 4 los nifios que
cantan mejor, y que se escuchasen cuando
cantan todos juntos, con objeto de producir
un sonido hermoso, y no un gran ruido.

En caso necesario, si fuese capaz de ello,
yo mismo les darfa ejemplo: primero, imita-
ria sus defectos, después me esforzarfa en

(1) Véase el nimero de Abril del presente afio
de la Revue Pédagogigue.
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hacerlo bien, sin arrastrar la voz, sin impe-
tus ni desfallecimientos; tratarfa de hacerles
comprender que es un arte el cantar bien y
les ejercitarfa, en la medida de sus medios,
para este arte, De ese modo no sélo se in-
teresarfan en lo que cantan, sino también en
la manera de cantarlo, y la misica sélo ten-
dria atractivos para ellos.—Hasta entonces

ningtn estudio de solfeo, nada de tecnicis-

mo ni de teorfa: sélo habria recurrido 4 su
instinto musical, 4 su gusto natural. Esta

primera educacién del oido exige los ma-.

yores cuidados. Serfa preferible que los ni-
Nnos no cantasen, 4 forjarles la ilusién de que
se dedican 4 la misica, cuando se entregan
4 un ejercicio muscular de vocalizacidn exa-
gerada, en el cual la violencia es el finico fin
y €l Ginico interés,

Asf que el oido de mis discipulos se haga
mds sensible 4 la belleza musical, empezaré
por ensenarles el solfeo, pero por medios
muy distintos de los empleados ordinaria-
mente. Un dfa, que nie parezca estdn en con-

diciones de atender, elegiré entre todas las”

canciones que han aprendido, la mds senci-
lla; escribiré la notacidn en el encerado y les
diré que canten mirando esa notacidén, que
para ellos no tendrd sentido alguno; pero
ellos seguirdn necesariamente aquel dibujo
al leer las palabras escritas debajo de las
notas. Entonces les haré observar que cada
vez que se eleva 6 baja la voz, la linea de
las notas se eleva, y desciende igualmente; y
ésta serd mil primera leccién de solfeo. Ese
dia no iré mds adelante, juzgando que han
aprendido mucho para una solavez. Me con-
tentar€ ese dia y los siguientes con hacerles
observar otros ejemplos en los que haya
siempre correlacidn entre el grado de eleva-
cion de la voz y la posicidn én el pentdgrama
de los signos que representan los sonidos.

Desde entonces, todo lo que haga cantar
4 mis discipulos, lo anotaré antes en el en-
cerado. Y sin duda, ellos mismos descubri-
rin y adivinardn algunas de las cosas que
hubiera tenido que ensefiarles m4s adelante:
esas cosas las habrdn aprendido con gusto,
porque las han aprendido por si mismos, y
las sabrdn perfectaniente,

Algin tiempo después de esta primera lec-
cion de solfeo, comenzaré un asunto mis
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diffcil: les explicaré que al cantar no eleva-
mos la voz de una manera continua; no
imitamos la 'sirena de los vapores, ni el
ruido del viento al atravesar los resquicios
de puertas y ventanas, sino que saltamos de
un sonido 4 otro sin transicion. Estos saltos
son m4s 6 menos amplios, seglin los casos.
L.os m4s pequefios forman los grados de lo

que se llama la escala, y estos grados los re-

presentan las notas.
Bien entendido que no distinguiremos to-

. davia los tonos y semitonos, la tdnica, la
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dominante, etc., y nos daremos por satisfe-
chos con haber observado que cuando la voz
sube 6 desciende un grado, las notas que
representan los sonidos estdn yuxtapues-
tas en el pentdgrama. Nueva serie de ejem-
plos y de experiencias. Mis discipulos sabrdn
ya bastante, no para interpretar una cancién
nueva, sino para distinguir en la lectura el
texto de una cancion que saben del de otra
cancion.

Poco 4 poco, y procediendo siempre por
el andlisis de asuntos musicales familiares al
oido de mis discipulos, llegaria 4 explicarles
el sentido de todos los signos usados para in-
dicar la elevacion y duracion de los sonidos,
y, haciéndoles observar que cantando «Au
clair de la lune» sostienen doble tiempo la 5.*
nota que cada una de las cuatro primeras,
les ensefiaria 4 distinguir las corcheas de las
negras. Hablarfamos en otra ocasidon de
las blancas. Cuando se hayan tratado de este
modo, partiendo de lo concreto, las princi-
pales cuestiones del solfeo, entonces serd ftil
resumir los conocimientos adquiridos en
una exposicion sintética y abstracta de las
reglas de la notacion. Pero no olvidemos,
pues es de evidencia, que estas reglas no
tienen sentido alguno mientras no han ob-
servado los hechos musicales, los cuales de-
terminan la traduccidon por signos escritos.
Un ninho, por masico que sea, que canta
exactamente y con medida, #o sabe lo gue es
una medida, ni un intervalo; de nada servird
ensefnarle cOmo se anotan graficamente los
intervalos si no se ha comenzado por llamar
su atencién sobre los procedimientos natu-
rales de su arte instinfivo.

En suma, en lugar de ensefar 4 los nifios,
como se hace con demasiada frecuencia, los

signos de un lenguaje que. ignoran O que
apenas balbucean, exigiéndoles—j|cosa inau-
dital—traducir tales signos 4 ese lenguaje,
yo les ensefiaré primero 4 hablar y 4 hablar
bien el lenguaje musical, y después les haré
conocer los signos convencionales; en segui-
da intentaré que reconozcan algunas frases
en su notacién; después de esto, les ejerci-
taré en traducir las canciones en su repre-
sentacién figurada; por fltimo, llegaré 4 la
m4s dificil de las versiones, la que consiste
en restituir 4 signos escritos su sentido mu-
sical. Hay, pues, en todo esto que realizar
una completa revolucion en la ensenanza
del canto, revolucién andloga 4 la que se ha
realizado por fin en la ensefanza de las len-
guas vivas: la practica debe preceder y pre-
parar la teorfa (1).

En la enseilanza del canto importa quizds
menos el método que la eleccion de asuntos.
En rigor, una ensefianza sin método puede
producir algln fruto. El inico fin verdade-
ramente importante aquf es hacer que guste
la masica. Pero no puede gustar sin cono-
cerla. {Cudntas obras con pretensiones mu-
sicales, no son musica en ninguno de sus
grados! Y, desgraciadamente, jcudntos maes-
tros en el momento actual, proponen 4 la
admiracidn de sus alumnos las producciones
m4s insustanciales y vulgares! ;Qué se dirfa
de un profesor de retérica que explicase en
su clase las novelas de Xavier de Montépin?
Lo que parece monstruoso cuando se trata
de literatura, se encuentra muy natural
cuando se trata de misica. Con tal que las
palabras sean «decorosas», la primera can-
cioncita, la primera marcha militar encon-
trada 4 mano se consideran dignas de can-
tarse en la escuela 6 en el liceo.

En Francia hay un hombre que hace una
admirable campana para reaccionar contra
tales abusos: es M. Bouchor. Pero €l solo no
es bastante para ilustrar el gusto de todos
nuestros maestros, de todos nuestros profe-
sores de miisica y de nuestros editores. Seria
necesario que se impusiese una direccion

(1) Sin duda, los programas oficizles preconi-
zan el empleo de un método andlogo 4 éste, cuyos
principales procedimientos, acabo de esbozar; pero
no insisten suficientemente, en mi opinidn, sobre el
peligro de una ensefianza puramente tedrica,
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oficial en la ensefianza del canto, La misma
accion de M.Bouchor no me parece bastante
radical. Creo que para apoderarse de las al-
mas infantiles no es medio bastante podero-
s0, sobre todo cuando se trata de desarrollar
en ellos un gusto que sus padres no les han
trasmitido por herencia y que por su influjo
no lo fortificardn. No basta que la mfisica
entretenga al nifio, es preciso que le emocio-
ne, y para que una musica emocione 4 un
nifilo, por poco musico que sea, es necesario:
1.° que la expresion sea lo més directa posi-
ble; y 2.° que encuentre en €l disposiciones
habitnales sentime:utales. Por la primera de
estas dos razones hay, en mi opinidn, que
separar del repertorio de los cantos escola-
res todas las traducciones, todas las adapta.
ciones, todos los arreglos. No presentemos
las obras musicales mds que en su forma
original y en sus relaciones con el texto
musical que las ha inspirado: de este modo
serdn bellas y hardn impresidn. |Qué necesi-
dades mds singulares se atribuyen 4 veces 4
los nifios! Porque se pretende que no puedan
cantar con gusto mds que: «Joyeux écoliers,
travaillons gaiementl» (jalegres escolares,
trabajemos alegremente!) 0 «jChasseurs
adroits| jen chassel» (jdiestros cazadores! |4
la cazal) Yo sé muy bien que en la actuali-
dad poseemos adaptaciones muy 1nteresan-
tes de M. Bouchor, las cuales se separan
completamente de estas lJamentables trivia-
lidades, y que por su naturaleza ponen el
alma del nifo en contacto directo con las
cosas y con la vida. Pero por muy poéticas
y por muy ingeniosas que sean estas adap-
taciones, no dejan de tener el defecto comiin
' 4 todos los arreglos de este género.

Con excesiva frecuencia quitan 4 la mua-
sica fuerza y belleza. Es preciso no dejarse
engafiar: cambiar las palabras de un aire es
desfigurarle, de la misma manera que el cam-
biar 6 modificar algunas palabras en un her-
moso trozo en verso es, si no alterar su sen-
tido, por lo menos disminuir su valor poé-
tico. ¢Nos permitimos retocar 4 Racine,
Corneille ¢ Victor Hugo? [Creemos, por otra
parte, que la relacion entre un motivo mel6-
dico y un motivo poético tienen menos im-
portancia estética que la colocacién de un
epiteto O la eleccién de una metdforal No
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veo, ademds, por qué no se hace aprender 4
los nifios de nuestras escuelas los cantos de
Méhul 6 de Rameau en el texto poético—
por mediocre que sea—que los ha inspirado
y €l cual, y s6lo €l, concuerda perfectamente
con aquéllos, cuando no se duda en hacer-
les leer en clase las tragedias de Racine, cu-
yos asuntos son 4 veces muy extranos 4 sus
preocupaciones diarias. Sea, se me dir4;
cuando se trata de misica francesa, todo va
bien, ;Pero codmo hacer conocer 4 los niiios
las melodfas de Beethoven, de Schumann,
de Schubert, sin, por lo menos, traducir el
texto poético? ;Y una buena adaptacidn, en
este caso, no vale mds que una mala traduc-
cion? Responderé que, por la segunda de las
dos razones precedentemente enunciadas,
conviene no ensefar 4 los ninos franceses
mds que la masica francesa. Comienzo por
declarar que no hay nadie m4s ferviente ad-
mirador que yo de los grandes genios musi-
cales de Alemania, y aun los coloco por en-
cima de nuestros Rameau, de nuestros Mé-
hul, de nuestros Berlioz. Pero no estoy
menos persuadido de que los nifios de nues-
tras escuelas comprenden muy mal 4 Bee-
thoven, Schubert y Schumann, 6 que no-los
comprenden nada; y que comprenderin me-
jor 4 los muasicos franceses. Necesitamos
una cultura completa para que nos ayude 4
salir de nuestro cardcter nacional y penetrar
en la intimidad del genio alemdn. Se obje-
tard que la musica es un lenguaje universal,
el finico universal. Es verdad: jpero qué
prueba esto? Si la mfsica es un medio de
expresion com@n 4 todos los pueblos, hace
falta también que tengamos alguna experien-
cia personal de lo que una mifisica expresa,
para comprender su expresion. Si la musica
alemana traduce con mucha frecuencia sen-
timientos que no nos son completamente
familiares, jcomo podrid emocionarnos? Y,
por ejemplo, encuentro en las adaptaciones
de M. Bouchor un arreglo de la maravillosa
melodia de Schubert: der ZLindenbaum. Lo
cual me parece muy dificil para que impre-
sione 4 un nifo francés, y aun 4 la mayoria
de nuestros normalistas y de nuestros alum-
nos de liceo; hay en ella algo de especial-
mente intimo, de profunda y sencillamente
emocionante, que podrd escapar 4 quien no
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ha despertado en su corazén este matiz es-
pecial del sentimiento; y entonces la exqui-
sita melodia de Schubert se convertird para
un auditorio mal preparado en la mds vul.
gar y en la mds trivial de las romanzas fal-
samente sentimentales; si Schubert ha rle ser
admirado en Francia como un émulo de
Paul Delmet (1), es preferible que perma-
nezca ignorado. Pero jtenemos nosotros
un repertorio bastante bueno, de misica
francesa, para satisfacer 4 todas las necesi-
dades de la ensefianza? Coloquemos en pri-
mer lugar el inagotable fondo de las anti-
guas canciones populares, demasiado igno-
radas todavia. Este es el verdadero punto de
partida de una educacion nacional. Esta es
la manera de regenerar, aun desde el punto
de vista artistico, nuestra individualidad que
se pierde. Dirigiéndonos al viejo Rameau, 4
Grétry, 4 Méhul, 4 Berlioz, 4 Franck, 4 los
mds eminentes de nuestros contempors-
neos, encontraremos ciertamente en sus
obras bastantes cosasbellas y sencillas. Pero,
sobre todo, dejemos 4 un lado 4 los Lau-
rent de Rillé de todos grados que llenan los
catilogos de nuestros editores de miusica es-
colar. Solo los grandes maestros tienen de-
recho 4 hablar al nifo.

S1 cuando se trata de musica, la materia
de la ensefanza tiene mas importancia toda-
via que el método, ;qué se dird de los pro-
fesores mismos? Todo el valor de una ense-
nanza musical ;no radica en quien la ense-
na? Por eso se impone, en opinidn mia, una
reforma radical: es necesario excluir en ab-
soluto de nuestras escuelas y de nuestros
liceos 4 los maestros profesionales de sol-
feo. Nada mejor que el que los musicos de
oficio den 4 nuestros discipulos lecciones
de piano O de violin: es un aprendizaje que
tienen que realizar y que pueden admirable-
mente obtener con éxito. Pero la ensenanza
del canto es una ensesianza y una educacién:
no es demasia exigir que la dé un profesor.
Los misicos de profesion muy rara vez
son profesores. No saben instruir ni educar,

(1) Si se quiere formar una ideq del sentimiento
musical ¢& la alemanay, 1éase el Fean Christople, de
Romain Rolland, publicado en los Calkiers de la
guinzaine.
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se contentan con adiestrar. Si hay maestros
capaces de formar por el canto el espiritu y
¢l corazén de nuestros nifos, pienso que
solo se los encontrard en la misma Univer-
sidad. Es preciso, pues, que en los liceos,
como en la escuela primaria, sea el mismo
maestro el que ensefie por una parte el fran-
cés, la fisica ¢ la filosoffa, y por otra parte
el canto. Mientras no suceda asi, el canto
no existird en los liceos; y si comienza 4
desarrollarse en las escuelas, es porque lo
dirige el maestro mismo, lo explica, lo hace
amar, le da su alcance humano, su valor
moral y social. ~

EL INFORME

DEL COMISARIO DE EDUCACION DE LOS ESTADOS UNIDOS (1)
por X,

_

(Continuacion.)

El Gobierno nacional y la educacidn é in-
vestigacion superiores.—El capitulo X X1 es
un extracto del discurso pronunciado acer-
ca de este tema por Ch. D, Walcott, Director
de la Inspeccidon geoldgica de los Estados
Unidos, y en él se tratan, con algtin porme-
nor, los diferentes sentidos en que el Go-
bierno federal ha prestado su ayuda 4 la
educacion superior. Esta ayunda ha consisti-
do, generalmente, en concesiones de terre-
nos y alguna subvencidn para la educacion
técnica. Por una ley de 1892, reformada en
1go1, se puso 4 disposicion de cierta clase
de estudiantes las colecciones literarias y
cientificas de los Ministerios. Mr., Walcott
da una breve noticia acerca de los proposi-
tos de fundar una universidad nacional y de
la Institucion 4 la memoria de Washington.

La Institucion Carnegie. — El capitu-
lo XXIII contiene diversos documentos re-
ferentes 4 Ja Institucion Carnegie, de Was
hington, D. C., su organizacién, objeto, mé-:
todos, con mds una lista de los principales
donativos hechos por Mr. Carnegie para
obras de educacion y del que ha hecho filti-
mamente para ayuda de la educacién uni-

(1) Véase el nimero anterior del BoLeiin,
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versitaria de Escocia. El total de estos do-
nativos es de $ 67.212.923.

La educacion en Francia. —QOjeada hists-
rica y descriptiva del sistema de educacidn
piblica en Francia y del sistema comple-
mentario sostenido por autoridades ecle-
sidsticas. La historia de la educacién en
Francia forma una parte esencial de la his-
toria de la Replblica, que ha considerado
siempre la educacion como una condicién
de su existencia. Por esto, el progreso del
sistema plblico es un indicio de la creciente
estabilidad del Gobierno actual. Las distin-
ciones tradicionales entre la educacién pri-
maria ¢ popular y la educacidn liberal de las
clases mds elevadas se conservan en el sis-
tema, que comprende tres secciones: prima-
ria, secundaria y superior. La diferencia en-

tre estas dos Gltimas es puramente nominal,

pues la educacion secundaria comprende los
liceos, en que se da una ensefanza general
preparatoria para la educacién universita-
ria. Los esfuerzos de la Rephblica con res
pecto 4 los liceos y universidades han ten-
dido al aumento de los recursos de éstos y
al renacimiento de aquellas actividades li-
bres y poderosas que fueron reprimidas por
la universidad imperial 6 napolednica. Kl
sistema primalio es,esencialmente, creacion
de la Repiublica, y sus principios fundamen-
tales son los que resultaron de la revolucidn
de 1789. La organizacidn de estos principios
en ley fué€ un proceso gradual, que represen-
ta todo un siglo de esfuerzos. La educacidn
primaria, como servicio pablico, data de la
ley de Guizot, de 1833, que fué aprobada en
el breve perfodo de tranquilidad del reinado
de Luis Felipe. Esta ley reconocia las escue-
las religiosas y creaba las escuelas puablicas
Gnicamente como un medio de suplir las
deficiencias de las primeras. Lo mismo que
la ley posterior inglesa de 1870, indicaba
una intencion seria de luchar contra el anal-
fatetismo de las clases populares. Cuando
se aprobo la primera de estas leyes, se calcu-
laba en 7.000 1 8.000 (una cuarta parte del

total) los ayuntamientos que estaban des- |

provistos de escuelas y en mds de otros tan-
tos los que tenfan escuelas inatiles. Los
efectos de la ley se notaron en un rédpido
aumento de la matricula escolar, que conti-
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nuod con algunas fluctuaciones hasta el golpe
de Estado de 1851.

La constante cooperacién de la 1:y de
Guizot 4 la causa de la educacién popular
consistié en la cldusula que obligaba 4 los
ayuntamientos 4 sostener una escuela; el
principio de la responsabilidad local, san-
cionado asi legalmente, no se ha dejado de
reconocer desde entonces. No menos impor-
tante era la disposicion por la cual cada de-
partamento debia tener una escuela normal.

El principio de obligacion local se exten-
dio por una ley de 1867, aprobada durante
el reinado de Napoledn 111, 4 instancia del
Ministro Duruy, en la cual se ordenaba el
establecimiento de una escuela ptblica para
nifias en cada ayuntamiento de soo & més
habitantes, y que produjo un notable aumen-
to de 1nterés local por la educacién. En
los doce anos siguientes se abrieron m4s de
2.000 escuelas, de las cuales 1.580 eran para
ninas. El sitio de Paris y las consecuencias
de la guerra de 1870, distrajeron por algin
tiempo la atencidn 4 estas materias. El pri-
mer indicio del interés que mostraba el nue-
vo Gobierno de la Reptblica por las cues-
tiones de educacidn, fué la ley de 1.° de Ju-
nio de 1878, que cred un fondo de 120 mi-
llones de francos para edificios escolares. Al
aflo sigulente comenzd el memorable Minis-
terio de Julio Terry, que consagrd todos
sus esfuerzos 4 la educacion popular. Co-
menzopor la reforma administrativa; siguio,
en rdapida sucesion, con las leyes que dieron
un cardcter exclusivamente civico ¢ nacio:
nal 4 las escuelas primarias pablicas, 4 sa-
ber: la ley en que se confirmaba la institu-
cién obligatoria de una escuela gratuita y
laica en cada ayuntamiento; la ley en que se
exigia 4 todos los maestros, pablicos y pri-
vados, titulos conferidos por el Estado, y,
por altimo, la ley en que se hacia obligato-
ria la ensenanza de los nifios, fuese en es-
cuelas ptiblicas, fuese en escuelas privadas.
En la ley de 30 de Octubre de 1886 se pres-
cribfan minuciosamente todos los porme-
nores referentes 4 la direccion y clasifica-
cion de las escuelas, inspeccion, estudios,
etcétera. En virtud de todas estas dispo-
siciones y de la inspeccion eficaz del Es-
tado para su fiel camplimiento, el municipio
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m4ds humilde de Francia tiene asegurada
una buena escuela primaria. Segun las esta-
disticas del capitulo XXIV, de los 36.520
ayuntamientos que tiene Francia, hay sélo
87 sin escuela pablica, y el 92 por 100 de
los que tienen m4s de 500 habitantes poseen
una escuela para nifias. La matricula en las
escuelas primarias aumentd constantemente
hasta el curso de 1889-9o, en que alcanzo
un total de 5.623.401 (el 14,7 por 100 de la
poblacién), mientras que en 1893-gg sOlo
llegd 4 5.639.299 (el 14,3 por 100). Esta pe-
quefia baja se atribuye 4 la disminucién de
la poblacién escolar, al rapido adelanto de
los alumnos primarios, que salen de la es
cuela 4 una edad mds temprana que antes, y
al cumplimiento menos estricto de la ley de
asistencia obligatoria. Las tablas de matri-
cula comparada de las escuelas ptblicas y
privadas muestran, entre 1887-88 y 1898 gg,
una ligera disminucidn en la proporcidn de
la matricula en lasescuelas ptblicas (del 79,9
por 1oo del total hasta el 75,3), y un aumen-
to correspondiente en la proporcidn de las
escuelas privadas (de 20,1 por 100 4 24,7).
Esto parece ser debido 4 la ley de 1886, que
negaba 4 los maestros pertenecientes 4 Or-
denes religiosas la facultad de ensefiar en
las escuelas ptiblicas. Por lo que toca 4 las
escuelas de nifios, la ley empezd 4 regir en
1891; de modo que, en la actualidad, todas
las escuelas de nifios estdn completamente
secularizadas. Si se tiene en cuenta los pre-
juicios con que tuvo que luchar la ley, sus
efectos en la asistencia 4 las escuelas pare-
cerdn pequeiios, lo cual puede considerarse
como indicio de una creciente confianza en
las escuelas publicas. También viene 4 con-
firmar esto el aumento de la asistencia me-
dia diaria, deducido de una comparacién
entre las matriculas de Diciembre y Junio,
que son los meses de mayor y menor asis-
tencia, respectivamente.

De esta comparacion se ha deducido que
la asistencia 4 las escuelas pablicas era en
Diciembre el 89,8 por 100 de la matricula,
y en Junio el 84,6, contra el g3 por 100 y el
g2, respectivamente, en las escuelas priva-
das. Tanto en la asistencia como en el ni-
mero de clases y el de alumnos por cada
maestro, las escuelas privadas o religiosas
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llevan ventaja 4 las ptblicas, lo cual se ex-
plica, en parte, por el hecho de que estas ul-
timas son las mds numerosas en las pobla-
ciones grandes y en las ciudades. Por lo de-
ma4s, las escuelas phblicas estdn mejor orga-
nizadas que las privadas, y tienen una pro:
porcidon mayor de maestros con diplomas
profesionales. El notable progreso conse-
guido por Francia en la preparacidn de bue-
nos maestros es debido, en gran parte, 4 la
considerable cantidad de escuelas norma-
les que tiene y al elevado nivel 4 que las
mantiene. Como continuacién 4 la politica
de Guizot, cada uno de los go departamen-
tos tiene dos escuelas normales, una para
maestros y otra para maestras. 1.os profeso-
res que van 4 estas escuelas han hecho sus
estudios en dos escuelas normales supe:
riores.

El minimum de sueldo que tiene un maes-
tro es de 1.000 4 2.000 francos, y una maes-
tra de 1.000 4 1.600. Ademds, los Ayunta-
mientos tienen que dar casa,d su equivalente
en dinero, 4 los maestros. Los maestros
primarios tienen derecho 4 pension de re-
tiro.

Los gastos totales ordinarios para la edu-
cacion primaria aumentaron en los veinte
afios que van de 1877 4 1897, desde francos
04.397.554 4 214.015.250. La parte corres-
pondiente al Estado se elevd, durante este
periodo, del 25 al 65 por 100, y la corres-
pondiente 4 las autoridades locales descen-
di6 en proporcion. M. Levasseur calcula
que, sumados los gastos de las escuelas pa-
blicas con los de las privadas, el total de lo
gastado en ensefianza primaria en 1897 al-
canzarfa la cifra de 293.000.00c de francos.

La atencién que el Estado ccnsagra 4 la
educacion del pueblo no termina con las
escuelas primarias elementales, como se ve
por el desarrollo que han tomado las escue-
las primarias superiores y por su adaptacion
4 las exigencias locales. Este movimiento
en favor de la educacién moral € intelectual
popular, m4s alld del breve periodo escolar,
iniciado por la ley de Duruy de 1867, pero
abandonado casi por completo 4 la accidn
privada durante mucho tiempo, ha recibido
un gran impulso por parte del Gobierno
desde 1895, tanto en forma de subvenciones
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anuales como en la de préstamos ds mate- | mento en profesorado apto y en laborato-
rial. En 1goo se dieron, en diferentes partes | rios. De'1887 4 1900 el niimero de estudian-
de Francia, 38,291 series de conferencias, | tes universitarios ha aumentado mds del 100
con un total de 540.000 oyentes. Por estas | por 100 en provincias y el 33 por 100 en
conferencias populares y por la fundacién | Parfs.
de Sociedades para mejorar la condicién de Termina el capftulo dando detalladas no-
los nifios y procurarles juegos y distraccio- | ticias con respecto 4 la admisién de estu-
nes, se ha logrado convertir las escuelas en | diantes extranjeros en las universidades
centros de elevacion social de las masas. | francesas.
Este movimiento ha sido inspirado, en par- La educacion comercial superior,—La pri-
te, por las acusaciones de los que negaban | mera institucién que ofrecid cursos de edu-
el influjo moral de las escuelas laicas y car- | cacién comercial superior fué la escuela
gaban sobre ellas la responsabilidad de un | Wharton, de hacienda y economia, en la
pretendido aumento en la delincuencia de | universidad de Pennsylvania, fundadaen 1881
los jovenes. El hecho de que este aumento | por un donativo de § 125.000 hecho por
solo se observa en la gente vagabunda y vi- | Mr. Wharton.
ciosa, y que, por lo tanto, se sustrae 4 la En 1889 la educacion de los hombres de
accion de la escuela, es la mejor respuesta 4 | negocios constituyd el objeto de una inves-
tales acusaciones. Elsistema de educacién | tigacidn especial por parte de la Asociacion
moral implantado estd infundiendo rdpida- | de banqueros americanos, que tuvo como
mente un espiritu ético en la instruccién | resultado una peticién 4 las universidades y
primaria. colegios para el establecimiento de escuelas
En cuanto 4 la educacién secundaria, hay | andlogas 4 la de Wharton, peticion que ha
dos hechos recientes que suscitan grandes | sido atendida por algunos de dichos esta-
discusiones. El primero es la reforma de los | blecimientos. En el capitulo XXV se encon-
liceos y colegios locales y el segundo la | trardn descripciones detalladas de esta clase
represion de las tendencias antirrepublica- | de escuelas.
nas en las escuelas independientes y religio- La coeducacion de los sexos en las escuelas
sas. Bl rasgo mds importante de la reforma | p ez los colegios y universidades de los Estados
es el establecimiento de tres secciones dis | Unidos.—En este pais se ha extendido la
tintas, pero equivalentes, en los liceos: una | coeducacién mucho mds que en los otros,
con griego y latin; otra con latin solo, y una | hasta el punto déSque los datos de los Esta-
tercera en que las lenguas modernas susti- | dos Unidos sirven siempre como norma y
tuyen 4 las cldsicas. Fuera de los circulos | precedente donde quiera que se agita este
oficiales es muy criticada esta medida, por | problema.

que tiende 4 instituir en los liceos especiali- En las escuelas primarias de los Estados
dades contrarias 4 los fines y al espiritu de | Unidos, lo mismo que en las escuelas supe-
la educacion liberal. - | riores, es una prictica casi general la edu-

La ley de 1.° de Julio de 1gor, que de- | cacidén de nifios y nifias en comfn. Como
termina las condiciones 4 que deben suje- | en las escuelas pfiblicas se da educacién 4
tarse las Asociaciones religiosas en Francia, | 15.840.000 nifios, 6 sea el g1 por 100 de to-
es realmente una disposicién de ensefianza, | dos los alumnos de las escuelas elementales
por la gran proporcion de escuelas que es- | y secundarias, se comprende qus su manera
tin en manos de las referidas Ordenes. de proceder en un problema como éste ha

Por lo que toca 4 la educacion superior, | de influir poderosamente en la opinién pii-
hay que notar el desarrollo constante de las | blica y en la solucién de muchas cuestiones
universidades desde la ley de 1890, que las | sociales € industriales. Esta reunién de mu-
concedio una gran independencia. Las 1g | chachos y muchachas en la escuela explica,
universidades organizadas con arreglo 4 di- | indudablemente, la libertad que tiene la mu-
cha ley dan todas sefales de vida y vigor | jer para dedicarse 4 carreras intelectuales.
crecientes, siendo digno de mencidn el au- | El establecimiento de la coeducacidn en las
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universidades y colegios de los Estados Uni-
decs estd relacionado con el movimiento ge-
neral en favor de la educacidn superior de la
mujer, quecomenzo 4 principios del sigloxix
y que después tomo gran incremento por di-
ferentes causas, la mds importante de las
cuales fué la ley de 1862, concediendo terre-
nos 4 los establecimientos dedicados 4 la
agricultura y artes mecdnicas. En la parte
occidental del pals todas las tendencias se
unieron en favor de la admision de la mujer
en todos los establecimientos de ensefianza
en las mismas condiciones que los hombres;
en el Este, mds consérvador, el movimiento
se tradujo en la fundacion de instituciones
separadas para la mujer, y entre estos dos
extremos surgieron dos clases de organis-
mos docentes: los cagregados» para mujeres,
como Radcliffe y Barnard, y los colegios
coordinados, como los de las universidades
de Western Reserve y Brown. "

La coeducacion ha crecido rdpidamente
en los Estados Unidos. En 1833 existia sélo
en Oberlin College; en 1880 astaba ya adop-
tada en el 51,3 por 1vo de los colegios y
universidades, y en 1goo la proporcion se
elevo al 71,6 por roo. Entre las instituciones
en que se practica la coeducacion figuran 3o
universidades del Estado y 14 particulares.

El capitulo termina con un resumen de lo
mds importante que se ha escrito acerca de

esta cuestion. =
(Continuard.)
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ALEMANIA
Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege,

(Revista de higiene escolar . —Hamburgo, )

MAYO

Dificultad para cumplir los requisitos higié-
nicos de las buenas mesas escolares, por el
Dr. Rostowzeff.—Como resultado de una
informacion practicada sobre este particu-
lar en 40 escuelas de un distrito de Moscou,
ofrece circunstanciados datos, reunidos en
cinco cuadros, que comprenden todas: las
dimensiones de altura, longitud, inclinacién
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y ancho del asiento y del respaldo, distan-
cias positiva y negativa, etc., de las mesas
sistema Erismann, de dos plazas y de siete
tamafios distintos, usadas en las clases de
aquéllas, Después de comparar escrupulosa-
mente la estatura de los nifios (desde 109 4
175 cm.) y sus medidas parciales de cuerpo
con las de las mesas, halla que s6lo una ter-
cera parte de los alumnos (y menos afin de
alumnas) tienen mesa y aslento perfecta-
mente adecuados. Para que esto se verifique
en todos, cree necesario prescindir de la
mesa de dimensiones fijas, y adoptar la de
variables. '

Cuarta Memoria anual de la Sociedad « Es-
tablecimientos de profeccidn al nifio», Por
Em. Bayr.—Constituida en Viena, en la pri-
mavera de 1goo, tiene esta Sociedad 4 su
cargo tres clases de asilos: &) estancias du-
rante el dia, de siete de la mafiana 4 igual
hora de la noche, para nifios cuyos padres
estdn ocupados en trabajo continuo; 4 cam-
bio de una pequenisima cuota, reciben toda
la asistencia y alimento necesarios hasta por
la noche; &) refugios para nifios abandona-
dos 6 maltratados, que permanecen hasta
los 14 afios bajo la proteccidén de la Socie-
dad; y por fltimo, ¢) establecimientos de
convalecencia, en los magnificos bosques
que rodean 4 Viena, para los nifios de la ca-
pital y de Austria baja, débiles por enferme-
dad, cuyas familias se obligan 4 pagar una
exigua indemnizacién, siempre proporcio-
nada 4 sus recursos. El nfimero total de ni-
fos asistidos en alguna de estas formas,
desde 1.° de Enero 4 31 de Diciembre de
1004, S€ acerca 4 3 500.

Sociedades y reuniones.—En la Sociedad
de higiene de Berlin hablé el Pr. Ziehen
de las enfermedades de cardcter epiléptico
que suelen padecer los escolares, dividién-
dolas en cuatro grupos: epilepsia propia-
mente dicha, histerismo, baile de San Vito
(corea) y la llamada «tic general»>., Ademids
de sus causas, que pueden ser tanto la he-
rencia como un resto de enfermedad 1nfec-
ciosa, 4 veces la simple mudanza de dientes,
importa mucho al maestro conocer sus sin-
tomas, por la perturbacion que introducen
en las clases los pacientes; si se trata de las
dos primeras dolencias, deben ser enviados
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d escuelas auxiliares; en los demds casos,
no siendo muy graves, pueden continuar en
la general.—EIl Dr. Hirsch, en una conferen-
cia ante la Sociedad de higiene publica, de
Magdeburgo, traté de la higiene del escolar,
que debe vigilarse por los fines de la ense
nanza misma y por la necesidad de evitar
todo contagio. Hay que olservar el creci-
miento y el peso, el tiempo de suefio, la ali-
mentacion, en que debe entrar la leche
(mezclada con cacao, no con café, cuando
repugne sola) y el vestido, procurando obtc-
ner un endurecimiento gradual.—«Cdémo
debe tratarse la sexualidad en la ensefianza
de las ciencias naturales» fué el tema des
arrollado por el Dr, von Sigmund en la So-
ciedad «Escuela del grado medio», de Vie-
na. Abundando en el criterio sostenido por
el Congreso de MNirenberg en esta cuestion,
dijo que debe tratarse analiticamente en las
clases inferiores, ensefiando c¢émo se pro-
duce y crece el nuevo organismo, animal 6
vegetal, en el cuerpo 'de la madre, sin habl#
del acto de la procreacion. En las superio-
res se explica éste, ya en sintesis, empezando
por la botdnica, y luego d=sde el animal
inferior hasta los grandes mamiferos, con
los fendmenos de seleccidn, herencia, cruza-
miento, etc. En cuanto 4 las relaciones
sexuales humanas, opina que deben estable:
cerse conferencias para los padres, en que
aprendan 4 explicar convenientemente este
tema dentro del hogar mismo.

Variedades y noticias.—Con propdsito de
evitar el cansancio al final del curso, se ha
expuesto la conveniencia de cambiar la di-
vision del ano escolar, haciendo que em-
piece con el mes de Julio. La Sociedad de
higiene escolar, de Berlin, ha hecho de éste
uno de sus temas de discusion, predominan
do la idea de establecer mayor niimero de
vacaciones, aunque sean mds cortas. Algu-
nos, sin embargo, recomendaron el sistema
sueco de largas vacacionesde verano, hasta
de ocho semanas, por creer que asi es méds
eficaz el descanso.—Segln la prensa de Ber-
lin, se libran del servicio militar de un afio,
por miopes, unos 3.000 jovenes en cada
reclutamiento, lo que hace ascender 4 21.000
oficiales de menos para las reservas, en un
perfodo de siete afios. Esto hace aumentar
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la necesidad de corregir este defecto, muy
remediable, en parte, con previos ejercicios
de visién 4 distancia y otros debidamente
dispuestos.—En la misma capital, ante la
Sociedad alemana de higiene popular, se
traté de la conveniencia de modificar el
vestido femenino; sobre todo suprimién-
dose el corsé. Miss Duncan presentd dos
jovenes vestidas 4 la griega, con sélo tres
prendas.—Todavia no se ha conseguido
que la ciudad de Charlottemburgo, bien
conocida por su institucion de escuelas al
atre libre, tome enteramente 4 su cargo las
colonias escolares de verano; pero acaba
de aumentar en 6.000 marcos la subvencion
que les concede, 4 cambio de enviar anual-
mente 4 ellas 5oo nifios de las escuelas mu-
nicipales. Se espera también que ampliard
las que sostiene para nifios atrasados, en
los bosques de sus alrededores.—El Doctor
Dukey, fundado en datos estadisticos sobre
el cansancio, pretende fijar la cantidad de
trabajo intelectual que puede hacerse en las
distintas edades: cree que debe calcularse
en 12 horas semanales, para los nifios de g5
4 8 anos, y subir gridualmente hasta so,
maximo para los de 18 4 rg9.—La ley pru-
siana de 188: ((Gossler) disponia que todos
los establecimientos de ensefianza superior
tuviesen su campo de gimnasia y juego;
pero la misma capital no tiene mds que 8
de éstos por 33 de los primeros. En cam-
bio, Miinich atiende mejor 4 esta necesidad;
en poco tiempo han tenido un aumento de
12 hectdreas, en el interior de la ciudad, los
campos de juego.—El rector Lotz ha escrito
un folleto titulado «Necesidad y posibilidad
de la ensenanza obligatoria de la natacion
en las escuelas primarias, particularmente en
las grandes ciudades y centros industriales»,
para demostrar que este ejercicio, con la
gimnasia y los juegos de movimiento, son
los mds apropiados para el organismo, De
los 3.000 nifios 4 quienes ha ensefado en
Elberfeld, mds del go por 100 nadan perfec-
tamente.—El mds frecuente de los defectos
ortopédicos, en los escolares, es la posicidn
asimétrica de la columna vertebral, debida
casl totalmente 4 lo imperfecto de la mesa
en que escriben, y 4 la escritura misma obli-
cua. No es dificil hallar un 70 por 100 de
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estos escolares, ninas en su mayoria; el prin-
cipal remedio es reconocer 4 los alumnos 4
su ingreso, robustecerlos con apropiados
ejercicios y vigilar su postura, en mesas ade-
cuadas.— En cuanto 4 las dolencias del
ofdo, también debiera reconocerse 4 todo
nuevo alumno (también la nariz 4 los qae
respiran con la boca abierta), cuidando de
alejar de las clases 4 los que tiener supura-
cién, mientras sea ésta visible al exterior;
los que no oigan hablar quedo 4 dos metros
de distancia, deben reunirse en clases apar-
te.—Las 25 escuelas primarias catdlicas de
Berlin practican la coeducacion en las sec-
ciones inferiores y medias. Otras dos ciu-
dades de Alemania, Langenschwalbach y
Ulma, tienen también alumnos y alumnas
reunidos en clases de 2.* ensehanza; en
aquélla gand Gltimamente el nimero 1 una
muchacha, y siempre con excelentes resul-
tados, y ningfin inconveniente.—El Doctor
Reinders ha comprobado en muchos pa:
cientes una correspondencia entre la luxion
de muelas de un lado de la cara, con la
inflamacién del pulmén del mismo lado,
cuyos esputos suelen cesar O disminuir
cuando aquélla desaparece. Es muy proba-
ble que las bacterias de la caries puedan
inficionar los pulmones, conducidas por la
via linfatica del cuello.—Convocatorias pro-
ximas: Del 14 al 15 de Mayo, en Lucerna,
la 6. Asamblea suiza de higiene escolar.
Del 13 al 15 de Junio, en Stuttgart, la de la
Sociedad general alemana de la misma in-
dole. Del 5 al 18 de Julio, en Leipzig, expo-
sicion de material de ensefianza de antropo-
logia € higiene.—En Aquisgrdn, Altona,
Bonn y otras ciudades, habrd cursos breves
para instruir 4 maestros y maestras en la
direccién de los juegos escolares, en dife-
rentes fechas (que se sefialan detalladamen-
te), durante los meses de Abril 4 Junio.—
En vista de los buenos resultados obtenidos
en Leiden, también el Instituto de 2.* ense-
fianza de Schiedam ensayard el dar todas las
clases de 8 y ¥/, 4 12 y ?/, de la manana,
excepto lunes y jueves, en que terminardn
una hora antes, para continuar de 1 4 4.
Aunque parece escaso el tiempo destinado
para comer esas dos tardes, hay que tener
presente que en Holanda se suele hacer la
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comida principal de 5 4 6 y tomar 4 medio
dia sélo un segundo desayuno.—En rela-
cién con este nuevo horario, muchas de las
Sociedades alemanas consagradas al fomen-
to del juego popular y de los escolares,
estin haciendo reiterados esfuerzos para
que se consagre 4 este género de espar-
cimiento, con cardcter obligatorio, una tar-
de cuando menos, en todos los estableci
mi. ntos de ensenanza.—Se ha formado en
Berlin una Sociedad, con el nombre de «Pa.
seos escolares», para facilitar ese recreo 4
nifios de 8 4 14 afios, divididos en secciones
de una docena préoximamente. En el afio
anterior hubo nueve de ellas, que hicieron
de 28 4 30 viajecitos, dirigidos por senoras,
siendo 4 cargo de la Sociedad todo el gasto,
incluso las meriendas. En la escuela munici-
pal, de nueva planta, de Grunewald se ha
establecido un bano de ducha gratuito, que
por ahora se utilizard todos los jueves; hay,
ademds, una biblioteca popular, consu salon
de lectura. El coste del edificio se acerca 4
£00.000 marcos.—La fundacién particular
Hauswald, que hace afios legé 4 la ciudad de
Brunswick 30.000 marcos para facilitar des
ayuno en invierno 4 escolares pobres, acaba
de recibir una cantidad igual, por falleci-
miento de otro hermano del fundador.
Disposiciones oficiales.—Del Consejo esco-
lar del distrito de Viena, de 22 de Marzo y 7
de Abril, respectivamente, recomendando la
adquisicién para las bibliotecas populares
de los maestros el folleto del Dr. A. von
Weismayr sobre «La tisis pulmonar; medios
de evitarla; su tratamiento y curacidn», y
los del Dr. Burgerstein: «De la higiene do-
méstica. Instrucciones para padres y encar-
gados de pupilos» y «Reglas higiénicas para
alumnos y alumnas». Estos dos filtimos se
venden 4 1o céntimos ejemplar, y se rega-
lan 4 los escolares de pocos recursos.— Del
mismo (13 Abril) encargando que en las
tunciones de cualjuier espectdculo (repre-
sentaciones escénicas, conclertos, clnema-
tégrafos, etc.) dadas en las escuelas con la
previa licencia, se observe la mayor precau-
cion respecto 4 la seguridad de los alumnos,
pablico en general y del edificio.—Del Mi-
nisterio de Instrucciéon pablica de Prusia re-
gulando la visita facultativa de las escuelas



G. de Linares.—ENSAYO DE UNA INTRODUCCION A LA HISTORIA NATURAL

2717

superiores de ensefianza por los médicos de
distrito, en todo lo relativo 4 higiene escolar
y en la construccion y reforma de los edi-
ficios.

Libros nuevos. — Reglas higiénicas para
alumnos y alumnas de todos los establecimien-
los de enserianza.— Higiene doméstica de la
Juventud escolar, porel Dr. Busgerstein, Leip-
zig, 1905. (En alemdn.) Dos folletos de alto
valor, el primero de los cuales contiene, en
solo 16 pdginas, las que pudiéramos llamar
reglas de oro de la higiene escolar. El se-
gundo va dirigido 4 los padres, 4 quienes da
precisas 1nstrucciones higiénicas sobre la
educaciéon.— Manual de la asistencia & nifios
débiles mentalmente, por Bosbauer (y otros)
Leipzig y Viena, 1gos. (En alem4n.) A pesar
de su concision, ¢s un trabajo 4 propdsito
para orientarse en el asunto que trata, Con-
tiene también la bibliografia del mismo y
un indice de materias — Los escolares mental-
mente débiles, y su lratamiento, por A. Liepe,
Berlin, 1905. (En Alemén.) Son capitulos de
este otro folleto, los siguientes: Clasificacidn
de los ninos por su capacidad. Indole y ca-
racteres de la debilidad mental. Causas. Tra-
tamiento y establecimientos para su cura-
c1on. Contiene también datos bibliografi-
cos.— Oscilaciones en las facultades de los
nizios normales y de.los débiles, por A. Fuchs,
Giitersloh, 19o4. (En alemdn.) Trata intere-
santes cuestiones de fisiologfa experimental
este cuaderno (5.°) de las «Monografias de
patologia pedagdgica», con ejemplos saca-
dos de observaciones € investigaciones so-
bre el particular, insistiendo en demostar su
influjo sobre la educacion y la ensehanza.

Sumario de la Revista £/ Medico Escolar,
publicada como-suplemento de la presente:
La cuestion de los médicos escolares en Austria,
por el Dr. Altschul.— Variedades.—Regla-
menito para los médicos escolares de las escue-
las primarias y de 2.7 enseranza de Darms-
tadt.—]. ONTANON.
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ENCICLOPEDIA

ENSAYO
DE

UNA INTRODUCCION AL ESTUDIO DE LA HISTORIA NATURAL
por el Prof. D. Augusto G. de Linares,

Catedratico de Historia Natural
en la Universidad de Santiago,

(Continuacion.)

11

CONCEPTO DE LA HISTORIA NATURAL

A.—Concepto de la Historia,

S1 atendemos 4 lo que 4 primera vista dice
el nombre Historia Natural, vemos que
equivale 4 esto otro: Historia de la Natura-
leza. Historia dice aquf sin duda relacién al
saber, al conocer, 4 la Ciencia, que no es
sino el sistema del conocimiento. Y bajo de
ser cosa de conocimiento y ciencia, es la
Historia, en el uso habitual que hacemos de
esta palabra, un género y modo particular
de conocimiento: no todos nuestros conoci-
mientos son histdricos, sino parte de ellos
tan solo, de lo cual da testimonio el mero
hecho de no tomar como sindnimas las vo-
ces Ciencia é Historia.

Reservamos ante todo la segunda para
designar nuestro conocimiento de cosas pa-
sadas, de hechos que se han producido, que
tuvieron lugar en la serie del tiempo. Asf,
por via de ejemplo, decimos Historia de la
Humanidad, Historia de la Filosoftia, Histo-
riq de la Tierra,; y representan tales frases
12 respectiva exposicidn de los hechos rea.
lizados por la Humanidad hasta hoy, 6 por
los filésofos en la esfera 4 que han consa-
grado su actividad, 6 por el globo que ha-
bitamos en los varios periodos de su forma-
cion. El elemento de sucesion, fase, mudan-
za, tiempo, entra, pues, esencialmente en la
naturaleza del conocimiento histdrico. Pero
no es este sentido de sucesion y cambio el
Ginico que hallamos en la voz Hisforia. La
sucesion no dice mds que una serie de esta-

(1) Véase el nimero anterior del BoLeTix.
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dos en el tiempo, cada uno de los cuales,
como ¢l nombre mismo lo indica, dura y
permanece mds 6 menos, sin lo cual no pu-
diera ser conocido, y, no obstante, su cono-
cimiento es histérico también, Tan histdrico
es, por ejemplo, el conocimiento de las di-
versas fases por que ha ido pasando nuestra
patria, como el de cualquiera de ellas: el
reinado de los Reyes Catdlicos, el siglo xvii,
la Edad Contempordnea. Por esto la Histo-
ria entrafia dos elementos: la descripeion de
cada estado por que pasa el sujeto historico
y la narracién de las transiciones, mediante
que se enlazan unos 4 otros para constituir
la serie temporal.

Por esto, tanto incumbe 4 la Historia de
la Naturaleza trazar el cuadro que en la ac-
tualidad ofrecen 4 nuestra observacion los
diversos seres naturales que conocemos
como estudiar las trasformaciones que ha-
yan podido experimentar, v. gr., la Fauna 6
la Flora terrestre, desde su primera apari-
cion hasta nuestros dias.

Este segundo punto de vista, digdimoslo
asi, genético, comienza hoy 4 alcanzar mere-
cida estima, ya respecto de la Tierra, ya res-
pecto de los seres que alternativamente la
han poblado; pero sin rehuir este género de
"consideraciones, alli donde el estado de los
conocimientos lo hace ya posible, es lo cier-
to, que en la Historia natural, tomada de su
habitual sentido (1), predomina casi exclu-
sivamente el primer modo, hjandose mds en
la descripcion del estado actual de la cons-
titucién y funciones de cada ser, que en la
de sus vicisitudes precedentes, tomdndola
tal cual se encuentra, y aun esto en un de-
terminado momento de su vida, sin eXponer
las m4s veces las fases que ha recorrido des-
de su nacimiento, y mencs aGn las que han
ido presentando cada una de sus partes,

(1) En prueba de lo cual, basta recordar que
Blainville tenia por impropio el nombre de Historia
para designar la descripcién de los seres naturales,
pues como para él Historia decia sucesién, mudan-
za, fase tan sélo, no le parecia deberlo aplicar 4 una
ciencia cuyo objeto era describir el estado perma-
nente de los seres naturales. Por eso afirmaba que la
Historia natural nada tenia de Historia, En igual
sentido se expresan Bentham Crestomatia, o ensayo
sobre la nomenclstura y clasificacion efe. C. IV.—

Ampére, Ensayo sobre la Filosofia de las Ciencias,
Introd , y otros.
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v. gr., los mfisculos 6 las funciones de un
animal (1).

Ambos modos de Historta natural coin-
ciden y tienen de comfn el ser imagen y
expresion de los seres naturales, tal como se
ofrecen 4 la observacion, ora en su estado
actual, ora en los que anteriormente han re-
corrido.

Al lado de estos conocimientos que se re-
fieren 4 los estados en que se muestran los
seres naturales, se dan otros, concernientes
4 lo que son en si mismos estos seres sin
relacién alguna al tiempo, bajo del cual, en
este concepto, no caen.

Asi como las matemdticas nos suminis-
tran constantes ejemplos de conocimientos,
respecto de cuyo objeto el tiempo y la su
cesion no se dicen ni piensan, los da tam-
bién la Ciencia y la Naturaleza, como en
general la de cualquier otro objeto. ;Qué es
el animal, en s mismo? (Qué la planta? La
contestacion 4 estas preguntas serd, como
las preguntas mismas, una afirmacion no
historica sin duda, pues lo que sean esen-
cialmente animal y planta habran de serlo
por cima de todo tiempo, de éste 0 aquél
periodo, y sobre toda diferencia de espacio,
en esta tierra como en las infinitas esleras
césmicas, que estén (como de algunas sabe-
mos que estdn) condicionadas andlogamen-
te 4 nuestro planeta para dar asiento y raiz
4 otros seres vivos. Verdadero conocimiento
historico seria, por el contrario, el que satis-
ficiera 4 esta cuestion: jcomo se muestran el
animal y la planta, dentro de los limites de
espacio y tiempo, en que se halla determi-
nada nuestra Tierra, y de 10s periodos de su
vida? Pues es de notar que, aun suponiendo
conociéramos los animales y plantas hasta
hoy producidos en nuestro planeta (lo cual
estd lejos de ser cierto, pues han desapare-
cido innumerables formas orgdnicas, de que
no tenemos huella alguna), todavia ignora-
riamos lo que en nuestras plantas y anima-
les venideros pueda la Naturaleza realizar;

(1) A llenar la exigencia aqui sefialada, respon-
de la tendencia 4 considerar las fases todas de cada
ser en su estudio, 4 estimar la fisforia oz swu des-
arrollo, como la llaman los alemanes, 4 quienes
cabe (Dollinger, Pander, Von Baer, Rathke, etc.)la
gloria de haberla iniciado.
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y aun conociendo todo esto, restarian siem-
pre por saber las formas y grados orgdnicos
que se hayan producido 6 se producirdn en
adelante en los restantes cuerpos celestes
aptos para ello.

Notemos, pues, cudn diverso género de
conocimientos son el que se refiere 4 lo que
se da temporalmente, y el que dice relacidn
con lo inmutable y esencial,

Ahora, si 4 estos Gltimos llamamos filosé
ficos, y Filosofia 4 la ciencia donde se enla-
zan en un todo sistemdtico; y si esta esfera
abraza sin excepcion los diversos objetos
de la realidad, pudiendo todos ser conoci-
dos filoséficamente, las preguntas ;qué es un
animal, qué una planta?, tienen cardcter pu-
ramente filoséfico, y s6lo pueden ser contes-
tadas en la Filosofia de la Naturaleza.

No es de este lugar discutir la posibilidad
y €l valor de la Filosoffa de la Naturaleza,
que no es asunto del presente trabajo. Res-
pondan por nosotros los nombres inmorta-
les de Newton, Euler, Kant, Lamark, Oers:
ted, Laplace,,Herschell, Oken, Geoffroy
St. Hilaire, Burdach, Humboldt, Carus, Gro-
ve, Owen, Mayer, Secchi, Darwin, Agassiz
y tantos otros como, viniendo, ora del cam-
po de la Fisica, ora del de la Historia Na-.
tural, y procurando unir el saber tedrico y
especulativo con un conocimiento experi-
mental sorprendente, han abierto 4 la cien-
cia nueyos senderos, de que en vano quisie-
ran apartarla el idealismo abstracto a pgrior:
6 el empirismo escéptico y rutinario. Baste
notar que, sin conocimiento filosofico, ja-
mas hubiera podido formarse ciencia alguna
de la Naturaleza, necesitada como estdi y
estard eternamente la experiencia de antece-
dentes y supuestos puros de razon, que asf
gufan al zoologo como al fisico, al quimico
y al astronomo, al gedlogo y al botdnico, 4
cuantos cultivan, en suma, alguna esfera
en este orden de la realidad. La unidad de
las fuerzas, en la Fisica; las cuestiones so-
bre el origen y evolucion de los organismos
terrestres, en la Historia natural, pueden re-
putarse como las dos senales culminantes
de una tendencia marcadamente filoséfica en
“las Ciencias de la Naturaleza, aunque, por
desgracia, todavia harto vaga € incompleta,
y desatendida por los mds.
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Nuestra ciencia, si bien—como histdricy
que es—se ha de concretar 4 exponer los
resultados experimentales de la observacidn
de ciertos seres, necesita dar por supuesto
el conocimiento de lo que éstos sean en i,
esencial y absolutamente considerados. Esta
indagacion, que toca de lleno 4 la Filosofia
de la Naturaleza, constituye el antecedente
indispensable para nuestro estudio. Y pues
que, de los dos términos que forman el
nombre de la Historia natural, relativo el
primero al aspecto que en el objeto estudia-
mos (su manifestacién sensible y el modo
como aparece), correspondiente el otro 4
este mismo objeto (la Naturaleza), hemos
procurado fijar ¢l sentido de aquél en la pre-
cedente explicacidn, tratemos ahora, siquie-
ra sea de un modo no menos sumario, de
determinar el del segundo.

B.—Concepto de la Naturaleza,

En el cuadro de la realidad, se hallan des-
de luego y 4 simple vista, por decirlo asi,
diferentes ordenes de seres: hombres, anima-
les, plantas, planetas, soles... cuya multitud
vienen 4 aumentar los diversos objetos ar-
tisticos, debidos 4 la actividad productora
humana. Y s1 4 fin de encontrar en toda esa
variedad, al parecer confusa, algiin sistema
y concierto, nos preguntames cudl es la pri-
mera y mds radical distincidon que entre esos
seres se observa, y comenzamos por atender
4 lo que en nosotros mismos acontece, no-
tamos inmediatamente que la naturaleza hu-
mana no es simple, sino compleja; que estd
formada por la composicién de dos elemen-
tos, cuya oposicion, armoniosamente unida
en el que lleva por excelencia el nombre
de ser racional, se despliega luego en el Uni-
verso, constituyendo los dos polos funda-
mentales de la Creacidn. Uno de esus ele-
mentos nos es inmediatamente presente y
conocido en su esencia, sus actividades, es-
tados, madificaciones, viviendo en sf y por
si, aun en medio de las influencias de todas
clases que le rodeen, 4 las cuales puede y
debe sobreponerse, si son contrarias al
cumplimiento de su destino. Del otro sdlo
sabemos—por el contrario—inmediatamen-
te, que se halla unido con nosoftros; necesi-
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tando una larga y laboriosa experiencia
para darnos cuenta de su constitucion, fuer-
za, elementos, y no alcanzando 4 regirlo
sino en la menor parte de su vida, cuyos
estados son, ante todo y en primer término,
producidos por la accién de otras causas
que nuestra voluntad. Llamamos comun-
mente al ser consciente, intimo y propio en
nosotros, 4rbitro de si mismo en la direc-
cién de susactividades, libre, en suma, Espi-
ritu; al segundo elemento, que tiene fuera de
si—valga la expresion—su centro vital, de
donde recibe los impulsos fundamentales 4
que obedece, Cuerpo; y en esta composicion
de uno con otro afirmamos y hacemos va-
ler, como Hombres, el cardcter verdadera-
mente universal de nuestra esencia y destino.

Pero :cuidl es ese centro de quien nuestro
cuerpo depende perpetuamente y que ali-
menta su vida? La m4s sencilla observacion
nos muestra como organos inmediatos de
esta dependencia 4 otros seres, en quie-
nes aparecen enteramente las mismas pro-
piedades fundamentales que en aqu€l, 4
vueltas de diferencias mds 6 menos 1mpor-
tantes, pero que no pueden compararse de
modo alguno con la oposicidn que ofrecen
también ellos frente al espiritu y su vida. La
Tierra, el Sol y otros astros; las plantas, los
animales, y aun otros cuerpos humanos; ta-
les son esos diversos seres, de cuyo auxilio
necesita; cohesidn, luz, calor, electro-magne-
tismo, accion quimica: éstas las fuerzas ge-
nerales que lo penetran y sostienen. En to-
dos esos seres, con mayor ¢ menor plenitud
y riqueza, advertimos influencias reciprocas
merced 4 cuya cooperacién subsisten y
cambian, se unen y repelen, se engendran y
destruyen, Y cuando al contemplar este en-
lazado y solidario conjunto de que nuestro
cuerpo forma parte, y donde, 4 distincidn
de lo que en el espiritu acontece, ningln
término puede vivir aislado de los demds y
replegado en si mismo, nos preguntamos
por el fundamento y principio inmediato de
que todos ellos reciben esta comunidad
esencial, y en virtud del cual son, no ya
posibles, sino necesarias dichas relacio-
nes, responden juntamente la induccién y
la idea, senalando 4 la Na#uraleza como el
ser total de este género, principio, razon y
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causa de todas sus esferas y determinacio-
nes, y que con infinita virtud engendra y pro-
duce todas sus criaturas, desde el cuerpo
celeste al infusorio, segiin el plan providen-
cial que cumple también ella en el Universo
bajo el gobierno de Dios.

LLa Naturaleza, pues, uno de los seres fun-
damentales en el Mundo, ofrece como su
esencia caracteristica, por oposicion al Es-
piritu, esta conexion indisoluble, que pe-
netra todos sus reinos hasta la filtima de sus
manifestaciones. El Espiritu puede conside-
rar la parte separada del todo, una propie-
dad de las demds; representarse, por ejem-
plo, seglin hacen el pintor ¢ el gedmetra, la
figura del espacio sin la materia que indefec-
tiblemente la llena, 6 como el quimico, es-
tudiar las leyes de la afinidad, prescindiendo
de las restantes; y este poder de sustantivi-
dad, de independencia, de aislamiento, lo
muestra 4 su vez cada espiritu al absorberse
en la meditacion, al abstraerse de la comu-
nicacidn con sus semejautes, al prescindir de
las circunstancias historicas, refugidndose en

la utopia, al vencerlas solicitacionesexterio-

res, al romper la continuidad de sus h4bitos,
al pasar repentinamente de uno 4 otro géne-
ro de asuntos, al abandonarse enajenado 4
una pasién 6 4 un vicio. Nada de esto acon-
tece en la Naturaleza. En ella, todas las pro-
piedades se determinan en indivisible union;
ninglin pormenor aparece sin todos los
demds con que se da en el ser de que forma
parte; todas sus creaciones se producen de
una vez ysin salto;nohay en ellas vacio;nin-
gunarvive sin el concurso de todas las fuer-
zas y elementos; todas se condicionan entre
si, hasta el punto.de que los mds remotos
fenomenos, penetrando por hilos invisibles,
llegan 4 obrar en la vida de los seres al pa-
recer menos expuestos 4 su influjo. De aqui,
la orgdnica y omnilateral concrecion que,
por contraste 4 la libertad del Espiritu, es
ley capitaldela Naturaleza y hace imposible,
v. gr., sanar el cuerpo enfermo por su pro-
pia virtud, y en lucha con las circunstancias
exteriores, como el clima, el alimento y de-
m4s que constituyen su medio ambiente (1).

(1) Con profundisima intuicién de estos funda-
mentales rasgos de la esencia natural, decia el poeta:
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Estos dos drdenes fuudamentales, el de la
libertad individual y el del encadenamiento
indisoluble, el de la razén y el del sentido,
el Espiritu y la Naturaleza, en suma, se ex-
tienden ambos mds alld del hombre, que
hermana en si los dos grados superiores de
uno y otro—, el alma racional y el cuerpo
humano,—-se influyen y penetran mutuamen-
te, se combinan entre si, y constituyen en su
infinita complexidn, el total sistema de los
seres finitos, el Mundo. Y asf como el pen-
samiento, ante las {ntimas relaciones que en-
lazan 4 los diversos seres naturales en com-
pleta continuidad y solidaridad indisoluble
busca espontdneamente alguna unidad, al-
glin principio que sirva de base 4 este vincu-
lo, y lo halla en la Naturaleza, asf también
ante el espectdculo del reciproco influjo que
entre las varias esferas del Universo reina,
se eleva 4 la indignacién de un Primer Prin-
cipio, de un Ser fundamental y supremo, de
donde todas igualmente proceden, hallando
en el conocimiento de Dios respuesta satis-
factoria 4 este problema, que despiertan
acordes la ciencia y el comfn presenti-
miento.

C.—Concepto de la Historia natural,

Brevemente examinados los dos términos
integrantes del concepto de la Historia na-
tural, es ya hora de determinar este concepto
en sf mismo, 4 fin de distinguir nuestra cien-
cia de las restantes, que consideran la Na-
turaleza bajo otros varios aspectos.

Esta empresa no parece ya 4 primera vis-
ta tan dificil de realizar, después dc las pre-
cedentes reflexiones. Si Aistoria dice ciencia
de la manifestacién temporal (ora en esta-
dos sucesivos, ora en uno cualquiera de
ellos) de un ser, es obvio que nuestra cien-
cia se reduce 4 describir esta manifestacidn,

«Natur hat weder Kern nock Schale,
Alles ist sie mit einem Male »

Esta intuicién de la Naturaleza como organismo
concreto, era también el supuesto en que se funda-
ba Lavater para afirmar que un poimenor efimero
de la fisonomia debia darse en orgédnica conerecién
con el cuerpo natural entero; y es también lo que
sirvié 4 Cuvier, con el nombre de ¢principio de las
armonias orgdnicas», para restaurar la organizacién
entera de multitud de animales, con sélo tener pre-
sente una parte de ellos, quiz4d una huella,
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tal como se ofrece en la Naturaleza, en el
ser cuyo caracter hemos procurado trazar
en sus rasgos elementales. Y pues que el co-
nocimiento histdrico, 4 diferencia del filo-
sofico 6 ideal, y aunque ampliable y progre-
s1v0o como éste, se encierra siempre para el
hombre dentro de limites cuantitativos de
espaclo y tiempo, no siéndole dado conse-
guirlo en toda su infinita extensidn, se sigue
que la Historia natural, asi cuando enumera
las vicisitudes de los seres fisicos, como
cuando describe, por ¢jemplo, el estado en
que hoy se nos presentan, sélo puede alcan-
zar 4 una determinada esfera, que si en nues-
tros dias se ha ensanchado extraordinaria-
mente, merced 4 los esfuerzos acumulados
de los cientificos y 4 1a aplicacién de medios
de observacion cada vez mds delicados y
poderosos, forma un punto verdaderamente
microscopico en la infinidad de la Natura-
leza.

Exponer, pues, el sistema de las diversas
manifestaciones en que ésta se produce
hasta donde lo permite hoy nuestra expe.
riencia, es el objeto de la Historia natural,
que deja, por consiguiente, fuera de si el
estudio de cuanto en la Naturaleza existe de
absoluto, inmutable y eterno, y respecto de
lo cual los sentidos sélo pueden suminis-
trarnos datos particulares para inducciones
racionales, de caricter y valor enteramente
general, Tal acontece, v. gr., en la Fisica 6
en la Geometria puras, que no describen el
estado de la cohesion, la luz, el calor, et-
cétera, en nuestro globo (lo cual da lugar 4
la Fisica #errestre), ni las principales figuras
que aparecen en los cuerpos observables
(que esto toca respectivamente 4 aplicacio-
nes andlogas, como la Cristalografia, la Fi-
lotaxia, etc.); sino que tratan de exponer
exclusivamente las leyes generales de los
mencionados procesos, comunes en todos
los seres naturales, ¢ las del espacio, con-
siderado en sf mismo como forma de todo
lo material en el Universo. Esta parece oca-
sion propia para prevenir el error, harto fre-
cuente aun en fildsofos y naturalistas muy
autorizados, de confundir la Naturaleza con
su determinacidn sensible en los varios oOr-
denes de sus creaciones, como si en aquélla
todo fuese material y accesible 4 los senti-
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dos. Asi se ha llegado 4 tomar por equiva-
lentes Naturaleza y materia, naciendo 16gi-
camente este resultado de la preocupacion
sensualista, que en virtud de causas ficiles
de explicar, viene¢ adherida todavia 4 la co-
rriente general de esta clase de estudios,
propensos 4 caer desde aquf en un materia-
lismo que en vano se quiere destruir en sus
frutos, dejdndolo vivo en sus rafces.

Pero no todo lo perteneciente 4 la Natu-
raleza es material y contemplable por medio
de los sentidos, sino tan solo la aparicion
fenomenal de su actividad protectora. El es-
pacio, por ejemplo, es cosa que reconoce
mos en la Naturaleza, hasta el punto de que
algunos hayan tomado este atributo de la
espaciosidad 6 de la extensién comolo ca-
racteristico de aquel ser (1), 4 distincién del
Espiritu; el tiempo, aunque forma también
propia de éste, lo referimos asimismo 4 la
Naturaleza, de cuyos fendmenos nos vale-
mos precisamente para su comfin medida en
las relaciones (z), y otro tanto podriamos
decir del movimiento, la actividad, la fuer-
za, la materia y de otros muchos términos
andlogos, y, sin embargo, espacio, tiempo,
movimiento, etc., no caen en la esfera de la
accidn de nuestras sensaciones, no los toca-
mos ni vemos, no los contemplamos, pues,
por el sentido, como contemplamos una
piedra 6 un astro. Basta lo dicho para des-
echar esa habitual preocupacion de que es
material y tangible todo cuanto en la Natu-
raleza se da, y para confirmar la distincion
fundamental entre la Naturaleza y su mani-
festacidn; ésta, que viene al sentido y lo pe-
netra enteramente; aquélla, que, como total
¢ infinita que es, no puede ser recibida en la
sensacion, y excede los limites de toda ex-
periencia. Hallamos, si, seres extensos, ver-
bigracia, piedras, animales, plantas, astros
que se mueven, que cambian de lugar en el
espacio, como decimos; fenémenos que se
suceden en el mundo fisico unos tras otros,
que se excluyen y enlazan 4 la vez como es-
labones de una cadena; pero el espacio que
informa la piedra, el movimiento que atri-

(1) Descartes, Spinosa, etc,
(2) Carus parece tomar al tiempo (das Werden)
como la nota esencial de la Naturaleza.
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buimos al astro, el tiempo que decimos de
los estados sucesivos de un cuerpo, todo
ello en si es cosa que no tocamos ni 0Imos,
aunque jamds falte en todo cuanto o1mos y
tocamos (1).

(1) Que no es reductible la Naturaleza toda 4
pura materia, lo atestiguan de consuno la especula-
cién y la experiencia. La primera lleva 4 concebir
la materia como el fondo ideal de la determinacidn
natural sensible, determinacién realizada, segin las
formas —ideales también—del espacio, €l tiempo y
el movimiento, Confirma plenamente este concepto
la experiencia, pues no consiente la recta interpre-
tacién de los fenémenos césmicos que se considere
al Universo fisico como el desplegamiento, en for
ma de mecanismo fortuito y sin ley de unidad sis-
temadtica, de la energia que sesupone palpitar en las
primitivas é irreductibles particulas materiales; sino
que obliga 4 representdrselo como el organismo en
que arménicamente se desenvuelve y realiza la Na
turaleza, mediante su total actividad, desplegada
luego en direcciones y momentos especiales; siendo
en lo tanto la materia el verdadero blastema cosmi-
co, en cuyas evoluciones expresa aquélla su conte-
nido sustancial.

No domina seguramente en el estado actual el
pensamiento cientifico este modo de considerar la
Naturaleza; jlizganla como un mero mecanismo,
cuyo primer elemento es la materia, de la cual
la fuerza es atributo, los que contindan y desenvuel-
ven la tradicién materialista grecolatina de los pri- .
meros tiempos; sus nombres son harto conocidos
para hacer aqui mérito especial de ellos; baste citar
los de aquellos pensadores que han sistematizado en
un cuerpo de doctrina estas primeras cuestiones de
Filosofia de la Naturaleza, como Moleschott, Biich-
ner, y aun Fechner (dfomenlehre. — Doctrina ato-
mica), entre otros.

A esta tendencia decididamente materialista, se
opone al preseate la que arranca de las tradiciones
de Leibnitz, Kant y Boscowich, y pretende reducir
4 un puro dinamismo los fenémenos materiales, ex-
plicando la extension 6 espaciosidad como un re-
sultado del conflicto entre las energias que irradian
de los particulares centros dindmicos y €l sujeto co-
nocedor, Helmholtz, Moigno, Faraday quizd, Bou-
cheporn, Weiss, procedentes del campo de la expe-
riencia; Lévéque, Janet y Rémusat, que vienen del
de la especulacion espiritualista, son, entre otros,
los que mds acentian esta teadencia.

Direcciones intermedias hay, 4 las cuales falta
un verdadero prineipio de unidad légica siquiera: el
dinamismo entitativo de Hirn, el atomismo de Gau-
din, y el materialismo teolégico del P, Secchi, son
otras tanias senales de la insuficiencia y negacidn
exclusiva de las direcciones radicales, y ctros tan-
tos testimonios de la impotencia del eclecticismo,

Oken, Carus y Burdach, siquiera exagerada-
mente idealistas, llegan con todo 4 m4s alto concep-
to de la rclacién entre la Naturaleza y sus elemen-
tos pldstico y dindmico,

Presiéntese (no maés) el camino para satisfacer
exigencias hoy ya vivas de una concepcion real y ra-
cional de tales términos: alguna esperanza fundada
de que ha de aclararse aquel presentimiento en época
no muy remota, el movimiento de fusién que entre
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Ddsenos, pues, la Naturaleza (en relacién
con nuestro conocimiento)sensiblemente en
parte y en parte no, necesitando, por tanto,
reunir la experiencia y la idea, la sensacién
y el puro pensamiento. Mediante la primera,
ordenadamenteinterpretaday enlazada hasta
formar un todo sistemdtico, conocemos la
determinacion en que se manifiesta, sus
obras individuales, los productos en que se
corporaliza pldsticamente; mediante la ra-
zon, ora inductiva, ora deductivamente,
conocemos en primer lugar la Naturaleza en
si misma, sin limite alguno, las fuerzas y
elementos de que se sirve en sus creaciones,
las leyes de su accidn; sin que podamos, 4
menos de cerrar los ojos 4 la luz, concebir
estas dos esferas naturales, la general, 1a in-
teligible y la individual, la sensible, como
separadas entre si, sino como unidas y com-
penetradas esencialmente en la Naturaleza
toda.

Pues ¢l sistema de estos productos indi-
viduales y sensibles de la Naturaleza es el
objeto propio de la Historia Natural, ya que
¢l conocimiento histdrico sélo 4 las determi-
naciones individuales en que se manifiesta
un ser puede aplicarse. La distincién del
célebre Spinosa, entre natura naturans y
naiura naiuraia, responde 4 la que antecede
entre lo total y lo individual, lo esencial y lo
contingenfe, lo inmaterial y lo corpéreo-
dentro todo del Universo ffsico. La Natura-
leza naturata es, pues, el asunto de la Histo-
ria natural. Y responden también, aunque
imperfectamente sin duda, 4 esta misma dis-
tincion, los sentidos habituales, las acepcio-
nes que el vocablo Naturaleza recibe en la
conversacion comin, donde dice 4 veces la
esencia, lo siempre igual, y en el terreno de
lo propiamente natural, lo generador, lo de-
terminante, la fuerza, al paso que en otras
ocasiones significa el todo de lo determina-
do € informado, lo temporal ) sensible, lo
individual, la creacién material efectiva, ob-
servable.

Recuérdese que esta distincién funda-

las ciencias filoséficas y las naturales empieza 4 de-
terminarse en estos iltimos tiempos, después de la
enemiga que siguié inmediatamente 4 los trabajos
de Schelling y Hegel por parte de los cultivadores
de las segundas,
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mental en la Naturaleza es, ademds, la base
de la divisién de su ciencia toda en estas
dos partes capitales: Filosofia é Historia,
como también el hecho de darse mutuamen
te penetrados, siempre y donde quiera, lo
esencial y lo mudable, funda la tercera parte
de esta ciencia, sintesis de las otras dos: la
Lilosofta de la Historia de la Naturaleza.

IT1

COMPARACION CON EL CONCEPTO REINANTE

St ahora, formulado brevemente el co ncep-
tode la Historia natural, seglin las exigencias
de sus términos ylas de la ciencia misma en
si, tratamos de compararlo con el que usual-
mente ha venido imperando en la tradicidn
cientifica, veremos que, en medio de nota-
bles variaciones, las cuales han ensanchado
O restringido alternativamente su objeto y
extension, 6 bien ha modificado la manera
de considerar este objeto, no se aparta en lo
esencial, sin embargo, del que hemos procu-
rado fijar; el cual viene 4 ser fiel expresién
de las tendencias que desde antiguo se han
significado entre los cultivadores de esta
ciencia, y que al presente han logrado ma-
yor claridad que nunca antes.

S1 en la Edad Antigua era tan vago toda-
via este concepto, que 4 veces se quiso in-
fundadamente comprender en €] la Historia
de las artes € instituciones humanas, y cosas
mds heterogéneas a(in, y mezclar con el co-
nocimiento de pura observacién otros ex-
clusivamente filoséficos, como el de Dios
la infinitud del Mundo, etc. (1), la reaccidn
que, por el contrario, al romperse en el Re-
nacimiento la tradicién greco-latina , se
inicié con el favor creciente de los métodos
experimentales, excluyé de nuestra ciencia
con igual sinrazén todo cuanto no pertene-
cia al planeta que habitamos, y aunque afir-
mé su cardcter descriptivo, la ha mantenido
hasta hace poco en estos estrechos limites,
merced, ademds, en parte, al inmenso des-
arrollo del conocimiento de los pormeno-
ICS, y en parte también 4 la falta de una cla-
ra idea de los seres celestes.

(r) Plinio, por ejemplo: véase el plan de sus 37
libros de Historia natural.
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Esta arbitraria reduccidon debfa hallar una
protesta, aunque no enteramente intenciona-
da, de parte de aquellos naturalistas, que, so-
bre todo después de los primeros y prodi-
giosos pasos de la Paleontologfa, sintieron
una imperiosa necesidad de explicarse la
formacién de la Tierra al través de sus eda-
des, cuyo fin, 4 su vez, comprendieron bien
pronto serles inasequible, sin recurrir 4 es-
tudiar las relaciones intimas de nuestro pla-
neta con su sistema solar. As{ logicamente
debia llegarse poco 4 poco 4 concebir el
asunto de la Historia natural, como la des-
cripcién de foda la Naturaleza individual que
conocemos, s bien son contadisimos, no
obstante, los naturalistas que expresan con
toda claridad y plena reflexién este sentido,
incurriendo los mds en contradicciones evi-
dentes (1).

(1) La distincién entre la Filosoffa de la Natu-
raleza y la Historia natural, entre la ciencia gene-
ral de la Naturaleza y su descripcién en particular,
estd mas 6 menos latente en el fondo de la mayoria
de las concepciones matesioldgicas parciales, hoy
en boga; y si 4 veces alguno de sus aufores, como,
por ejemplo, Ampére, Compte, Isidoro G, St, Hi-
laire, Husley y Omalius d’Halloy, contradicen rfe-
cuentemente su propio sentido, débese 4 la irracio-
nal abstraccién que todavia pone un abismo enfre
los procesos dindmico y quimico (las fuerzas geze-
rales, como se dice habitualmente, de la materia)
de un lado, y el orgédnico (la fuerza vizal, que dicen,
la que engendra y sostiene 4 los seres orgdnicos) de
otro; abstraccién que repugna 4 la fundamental uni-
dad de toda la actividad natural, que no es ofra
cosa el proceso orgdnico, 6 lo mal llamado fuerza
vital, de que son luego funciones particulares, esto
es, aspectos y manifestaciones diversas, los proce-
sos fisico y quimico; siendo, por tanto, los fen6me-
nos de estos dos érdenes verdaderos fenémenos bio-
légicos, y no pudiendo, en ltimo resultado, des-
arrollarse la vida, el proceso crgdnico, sino fendéme-
menos fisico-quimicos; siende mucha verdad sin
duda lo que los fisi6logos dindmico quimicos afir-
man de que todos los fenémenos vitales se desplie
gan al examinarlos en fenémenos fisicos y quimicos;
pero debiendo entenderse la relacién de estos fend-
menos 4 los biolégices, no como ellos la conciben,
que es 4 saber: fenomenos fisico guimicos + deter-
minadas condiciones en su produccion concomitar-
tem—tenomenos biolégicos; sino al contrario, que es
lo vacional: femdémenos [fisico quimicos==posiciones
y determinaciones varias de la unidad de los fené-
menos biolégicos.

La separacién, pues, de los reinos orgénico ¢
inorgédnico, producto de este tan absurdo sentido de
la fuerza vital, obliga 4 Ampére 4 dividir el verda-
dero contenido de la Historia natural en dos gru-
pos, del primero de los cuales forman parte la As.
tronomia y la Geografia con la Mineralogia (que
atinadamente incluye en la segunda, rechazando
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Sirva de ejemplo el punto de vista que
acerca del contenido de nuestra ciencia tie-
ne Cuvier. Después de haber distinguido
atinadisimamente la Ciencia de la Naturale-
za. en Fisica general y particular, distincion
en que parece presentida la de la Filosofia y
la Historia naturales, expone el concepto de
esta Gltima, y anade: «En este sentido de-
biera abrazar también la Astronomia; pero
esta ciencia suficientemente iluminada por
las solas luces de la Mecdnica, y completa-
mente sometida 4 sus leyes, emplea métodos
harto diferentes de los que permite la Histo-
ria natural ordinaria, para poder ser cultiva-
da por unas mismas personas. Restringese,
pues, esta tltima ciencia 4 los objetos que
no admiten cdlculos rigurosos, ni medidas
precisas en todas sus partes, y todavia se
les sustrae la Meteorologia para reunirla 4 la
Fisica general», etc.

El que no considere con la debida justicia
y moderacidn Jo que se ha de dar 4 la diver-
sa condicidn de los tiempos, no podrd me-
nos de asombrarse al ver como el gran Cu-
vier, cuya huella en este orden de estudios
serd, imperecedera, ha desconocido hasta
este punto el concepto y relaciones capita-
les de la misma ciencia, que con tan inmeénso

equipararla con la Boténica y la Zoologia), aten-
diendo 4 que todas estas ciencias examinan objetos
tocantes 4 la esfera de lo llamado inorgédnico, mien-
tras que constituye el otro con la Botdnica y la
Zoologia.—Véase su Ensayo sobre la Filosofia de las
Ciencias, t. 1., p. 83.

Omalius d'Halloy, que habia admitido en sus
primeros ensayos matesiolégicos la divisién de la
Fisica en general y particular (la doctrina general y
la especial de la Naturaleza), abandona luego este
tan recto sentido, para establecer en fuerza de sus
prejuicios bioldégicos, dos ciencias fundamentales:
Inorganomia y Organomia, distinguiendo, y con ra-
z6n, en cada una de ellas la parte general de la es-
pecial —Véase, pues, que et realidad subsiste aqui
también la divisién en Filosofia (parte general) €
Historia (parte especial) de la Naturaleza, por mas
que no tenga base racional alguna de la Inorgano-
mia y la Organomia.

Otro tanto pasa con Isidoro G. St. Hilaire, gue
separa la ciencia biolégica de la Fisica; distinguien=-
do luego en 12 primera la Filosofia (Historia natu-
ral general) de la Historia (la Historia natural par-
ticular, descriptiva), y comprendiendo en la segun-
da, con error palmario y en contradiccién con su
buen sentido anterior, la Fisicay Quimica con la
Astronomia, lg Geologia y la Mineralogia.—Vease
su Historia natural de los resnos organicos, t. L
Prolegomenos.,
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saber ha cultivado, sin llegar 4 formarse de
los cuerpos cosmicos idea mds acertada, li-
mitdindose 4 mirarlos como cosa puramente
del dominio de la Mecdnica: como si no tu-
vieran una composicién quimica, una es-
tructura especial, un organismo entero de
actividades y partes, y una verdadera Fisio-
logta, por lo tanto. [Como si en ellos la con-
sideracion de sus superficies, distribuidas en
oposicion de continentes, aguas y envoltu-
ras atmosféricas, la determinacidn de las vi-
cisitudes de calor, de luz y deméds por que
pasan las fases y edades de su vida, la serie
infinitamente rica y varia, en suma, de fend-
menos dindmico bioldgicos (en manera nin-
guna mecdnicos) en que se revela la indivi-
dualidad orgdnica de tales seres, fuesen
asunto posible de una Mecanico celeste! Toca
4 ésta, sin duda, considerar 4 los astros en
todo lo relativo 4 su movimiento, una y no
m4s de sus propiedades; pero encerrar la
Uranologia en la explicacion de esos giros:
prescindienco de todo lo restante, no parece
ciertamente conforme con la razén. Y po-
dria extrafarse este error de Cuvier tanto
mds, cuanto que mucho antes que €l se ha-
bia entendido ya la Historia natural en toda
la amplitud de su concepto. Afios hacia que
Kant habia publicado, bajo el titulo de As-
toria natural y Teoria del cielo, una verdade-
ra Uranologia, explicando la naturaleza de
los astros, los fenomenos por cuyo medio
revelan su propia actividad, las relaciones
orgdnicas que los ligan, su formacion y na-
cimiento: toda una Filosofia y una Historia
del reino sidérico; teniendo su obra ademds
el doble mérito de separar lo filoséfico, bajo
el nombre de 7eorfa, de lo puramente des-
criptivo, que apellida Historia natural (1).

Pero s1 el motivo que hacia 4 Cuvier se-
parar de la Historia natural el conocimiento
de los astros no tenfa, en nuestro sentir, ra-
zon suficiente, compréndese que hoy seria
harto menos fundada semejante exclusion,
habiéndose adquirido medios tan preciosos
de averiguar las propiedades de aquellos

(1) Cada dia se va reconociendo con mayor de-
terminacién lo mucho que 4 K wnt deben las ciencias
de la Naturaleza, Véase 4 este propdsito la idltima
obra de H=ckel, Historia natural de la Creacion
(en al,).

Ministerio de Cultura 2010

seres, como los suministrados por el azdli-
sis espectral,

Sin necesidad de sefialar toda la trascen-
dencia que hasta en el concepto de la Natu-
raleza, de sus reinos 6 creaciones y de sus
actividades vitales ha determinado en parte
esta manera de considerar los seres superio-
res celestes como partes de un mecanismo,
mds que como tales individuos, cuyo siste-
ma forma un verdadero (y el primero sin
duda) reino natural, hasta lo dicho para ha-
cer comprender con cudinta menos razon se
ha limitado vagamente en la Historia natu-
ral el conocimiento de la Tierra, excluyen-
do de ella la Geografia y la Meteorologia,
cuando ambas son partes de la Historia na-
tural de nuestro planeta, 4 saber: la primera,
como la descripcién de su superficie y de
sus relaciones en el espacio, y como la Fi-
siologia 6 la Dindmica de una de sus par-
tes—la atmdsfera—la segunda.

La tendencia que expresan, no obstante,
los altimos trabajos, 4 hacer entrar en el
cuadro de la Historia natural toda la vida
del Universo fisico, hasta donde la observa-
cién, ya hoy, con sus medios tan perfeccio-
nados, alcanza, concluird por dominar todas
estas limitaciones, y ya que la tradicidn,
aunque no siempre se haya mantenido fiel
en la extension y en el cardcter, 4 lo que la
razon exige y hoy comienza- 4 entenderse,
ha estado acorde en su corriente general,
como no podia menos, en considerar nues-
tra ciencia como la descripcion de los seres
naturales, esperemos que el 1l6gico desarrc-
llo de esas nuevas tendencias la llevara al
cabo 4 romper abiertamente con este limite
de la creacion epiteldrica, de que ya en rigor
prescinde en tantas ocasiones, y 4 abrir sus
moldes, para recibir en ellos toda la Natu-
raleza efectiva y observable (1).

(1) Reconocen hoy 4 la Astronomia como ver-
dadera parte, la primera sin duda, de la Historia na-
tural, la mayoria de los naturalistas, que se han he-
cho severa cuestién del objeto y contenido de esta
ciencia. Huxley, sobre todo, lo declara con’entera
decisién; Meunier (Estanislao) lo confirma y prue-
ba, y siquiera su sentido después no satisface plena-
mente las exigencias racionales, es sin duda uno de
los investigadores que més han contribuido al reco-
nocimiento del reino sidéreo, y de los miembros ca-
pitales de esta esfera de la Historia natural, Arranca
de la parte, en vez de partir del todo; asi es que
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RELACIONES DE LA HISTORIA NATURAL

A.—Con las restantes Ciencias de la
Naturaleza.

Si ahora miramos 4 las relaciones de
nuestra ciencia con las demds, debemos no-
tar como las primeras, las que sostiene con
las restantes partes de la Ciencia de la Natu-
raleza. Y pues cabe conocer ésta ante todo
como es en si siempre y en todas partes, sin
limite alguno, y cabe luego describirla tam-
bién tal como se nos muestra en los limites
de espacio y tiempo que cercan nuesira es-
fera de observacidn, y es posible todavia,
por ultimo, sabiendo lo que es la Naturaleza
en absoluto y lo que temporalmente cono-
cemos de ella, mostrar como se realiza aque-
llo en esto (hasta donde corresponda, por
ejemplo, nuestra Tierra 4 la idea y exigen-
clas fundamentales de un planeta perfecto,
y qué imperfecciones, ora permanentes, ora
transitorias, muestra en su individualidad),
infiérese que la Historia natural se dard en
tan esencial relacién con la Filosofia de la
Naturaleza como con la Ciencia filosofico-
histdrica de la misma.

Importa considerar especialmente la pri-
mera de estas relaciones. A menos de incu-
rrir en los errores y arbitrarredades del idea-
lismo antiguo, intentandodeterminar & prio-
i, y por via puramente sintética 0 deducti-
va, la esencia, actividades y esferas del ser
natural; si no se ha de edificar, como tantas
veces, sobre arena, es inexcusable que la Fi-
losofia de la Naturaleza comience proce-
diendo analiticamente, elevdndose al cono-
cimiento de lo esencial y absoluto en ésta,
desde los datos experimentales, y por tanto,
muy principalmente de los recogidos por la
Historia natural, pudiendo aquélla moverse
con tanta mayor libertad cuanto ésta se en
riquezca con materiales mds importantes.

llama Geologia comparada & la Uranogralia, en vez
de mirar la Geologia terrestre como un verdadero
capitulo de aquélla, esto es, como la descripcién
especial, la monografia de nuestro planeta. Caras
admite también el reino sidéreo como el primero
de los naturales de su libro Vetur aleza é idea y sis-
tema de Fisiologia, en los cuales no menciona ya el
supuesio reino mineral, que parecia admitir adn en
su Anatomia comparada.
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Asf, solo cuando la observacidon adquirio
ya fieles y variados datos en lo tocante 4 las
fases de evolucién de los seres organizados,
pudo reconocerse un momento en la vida
de éstos, en el cual se identifican morfold-
gicamente todos—el estado de huevo—, y
pudo la Filosofifa aznalitica de la Naturaleza
afirmar, induciendo, que la forma primitiva
de todo ser orgdnico es la célula, como la
indiferencia inicial, dentro de la esfera, de
todas las direcciones posibles de crecimien-
to. Y aquel mismo conocimiento historico
y experimental de que en todo ser observa-
do el desarrollo y variedad de las partes,
sucede 4 la unidad general indistinta, per-
mite 4 dicha ciencia aseverar también hoy
que brotan constantemente planetas y soles,
mundos enteros, del embridn de la materia
primera, todavia no sensible, igual siempre
y donde quiera, indeterminada, indiferente:
por cuyo camino se ha comenzado con for-
tuna 4 abandonar la antigua teorfa que con-
sideraba 4 la Naturaleza, 4 este ser, perpetuo
é inagotable manantial de vida, como un in-
animado hacinamiento de individuos, 6 4 lo
SUmo como un mecanismo inerte; viniendo,
por el contrario, 4 reconocer en ella una es-
fera orgdnica de la vida universal.

Esta relacion de la Filosoffa de la Natura-
leza con la Historia Natural no es menos pa- -
tente, considerada ahora desde aquélla. Si la
clasificacién de los seres fisicos ha de ser re-
flejo del sistema natural de los mismos, y siel
conocimiento histdrico jamds puede abrazar
lo infinito, asi minimo como m4dximo, que se
revela en la produccidn de la Naturaleza, es-
evidente que necesita venir 4 los sistemas
histérico-naturales luz de la Filosofia para
que, supliendo el limite infranqueable de la
experlencla, presente cada vez con mds cla-
ridad el panorama infinito de los mundos,
«el mosaico de la Creacion», como ha dicho
algtn naturalista. Asi, un principio filosofico
(de cuyo valor, por lo demds, no hay para
qué ocuparse en esta ocasion), el de las con-
diciones de existencia, llamado también de
las causas finales, abrio 4 Cuvier parte de los
horizontes del sistema natural de los seres.
Asi también una hipotesis sobre la esencia
de la luz, esto es, un supuesto filosofico to-
cante 4 una actividad de la Naturaleza, ha
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hecho desaparecer la serie de debilidades
mitoldgicas que la contemplacién poética
del mundo engendrara en la fantasia de los
pueblos, y que todavia se conservaban, re-
vestidas de formas cientificas, en la teoria de
los fluidos imponderables, concepcion que
ha debido ceder ante la que hoy y amuestra
al Cosmos penetrado de eterno movimiento.
Asf también una ojeada filosdfica hacia toda
la Creacion permitié 4 Kant reconocer, fun-
dado en la infinidad de aquélla en espacio
y tiempo, la necesaria existencia en el cielo
de mundos en formacién, de nebulosas irre-
solubles; siendo de notar que, mientras la
Filosofia continuaba manteniendo la exi-
gencia formulada por Kant, desdendbanla
los experimentalistas, apoyados en la suce-
siva resolucion que con mejores instrumen-
tos hallaban cada vez de nebulosas antes te
nidas por irreductibles; y fué preciso que la
experiencia viniera por otro lado (el andli-
sis espectral aplicado en los cuerpos celes:-
tes) 4 contradecir los supuestos de la expe-
riencia misma, para que se estimara en todo
su valor la afirmacion racional del filésofo.
Asi tambien en lo futuro, un concepto mds
propio de la Naturaleza, de sus creaciones
individuales, de lo esencial 4 todas ellas, y
de los ordenes jerdrquicos que debe ofrecer
su produccion, influird probablemente con
senalada trascendencia en la Historia Na-
tural toda, mostrando 4 aquélla interior-
mente repetida en organismos graduales
cada vez mds llenos y completos, negando
entonces el cardcter de verdaderos indivi-
duos 4 los estados de materia diferenciada
llamados minerales —residuos siempre, y no
m4ds que residuos, de la actividad vital de
todo ser orgdnico—, y modificando, por
tanto, en lo mds fundamental el cuadro de
los reinos naturales que hoy existe.

Intima es, pues, 11 relacidon que la Histo-
11a Natural sostiene con todas las partes de
la Filosofia de la Naturaleza. Hacer notar
concretamente esta relacion en la Geome-
tria, por ejemplo (la Ciencia del Espacio
forma de la materia), siendo lo primero que
al observar un ser se ofrece su forma, fuera
excusado; baste senalar la influencia que en
la constitucion actual de la Organografia,
asi de! vegetal como del animal, ejerce la
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imperfeccidén de nuestros conocimientos en
lo tocante, v. gr., 4 curvas complicadas;
testimonio de lo cual es el recurso empirico
d que apelan la Glosologia botdnica y la
zooldgica al describir un organo cualquiera,
cuya forma, 4 falta de un término que la
traduzca geométricamente, refieren 4 la de
algfin érgano de otro ser que se supone m4s
conocido, 4 la de un objeto cualquiera de la
vida usual (1). Con decir que la Naturaleza
es, bajo cierto respecto, una Geometria viva,
se da la base para juzgar las relaciones en-
tre esta ciencia y la descripcién de aquélla.
Otro tanto puede decirse de la Doctrina ge-
neral del Movimiento (Mecdnica), que se en-
laza con la Historia natural, como se enla-
zan la teoria de todo movimiento y la repre-
sentacion de los observados por nosotros.

Si la Fisica y la Quimica tratan de fuerzas
y procesos que aparecen en todas las esferas
de l2 Naturaleza y que concurren asimismo

4 la produccion de todos sus seres, es obvio
- que han de aplicarse indefectiblemente para

descubrir las actividades que éstos manifies-
tan, tanto 4 fin de conocerlos en s{ mediante
los estados de cohesidn, de luz, calor, com -
posicién material, etc,, que la observacién
nos revela, cuanto al intento de tomar en
estas notas base suficiente para su distincion
y clasificacion sistemdtica: pues la observa-
cién sensible de los seres naturales no nos
da 4 conocer sino esos estados determinados
en que se ofrecen sus propiedades, las cua-
les 4 su vez dicen sélo las maneras peculia-
res de reflejar cada ser G orden de seres las
propiedades generales que constituyen elob-
jeto de aquellas ciencias. La Biologia natu-
ral, la Ciencia de la vida de la Naturaleza
(Fisiologfa en el umplio sentido), hoy redu-
cida 4 doctrina de la vida de las creaciones
epitelaricas, suministrard 4 la Historia Natu-
ral el conocimiento de las leyes 4 cuyo des-
arrollo orgdnico se sujeta, trazard los ras-
gos esenciales del organismo y sehalard los
grados capitales que éste puede alcanzar y

la serie de funciones que 4 cada grado co-
L

(1) Algunas indicaciones muy interesantes, aun:
que breves, sobre el lenguaje botdnico, pueden verse
en los bellos Estudios sobre la Naturaleza, de B, de
Saint Pierre: estudio x1.
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CORRESPONDENCIA

rresponde, permitiendo 4 nuestra ciencia
sistematizar su contenido bajo principios
que, por la mera observacion de pormeno-
res, jamds alcanzaria.

' (Concluira.)

INSTITUCION

LIBROS RECIBIDOS

Walter Scott.—Zas pdginas de oro, 0 sea
retrato imparcial de Napoleon.—NValencia;
Libreria de Cabrerizo. 1829.—Don. de Don
G. Florez.

Vicuiia (D. Gumersindo).— Manual de Fi-
sica popular. Seguundaedicion.—Madrid, tipo-
graffa de G. Estrada. «De la Biblioteca En-
ciclopédica Popular Ilustrada».—Don. de 1 1.

Oliver (D. Joaquin).— El crédilo territorial
de Esparia; precedido de una carta-prilogo por
D. Luis Silvela. — Madrid,"hnprenta de
Fortanet. 1874.—Don. de o L, g &

Simonet (D. Francisco Javier).—Descrip-
cion del Reino de Granade, bajola domina-
cion de los Naseritas, sacada de los aulores
arabes y seguida del texto inédilo de Moham-
med Ebn Aljathib.—Madrid, 1mprenta Nacio-
nal. 1861.—Don. de id.

Personal- Verzeichnis des Koniglichen Uni-
persital zu Miinster il W. fur das Winter-
Halbjakr, 1003/904¢.—Miunster 1/W, Buch-
druckerel von Johannes Bre
nativo de la Universidad de M

Personal- Verzeichnis der Koniglichen Uni

persitat zy Miinster i W. fur das Som-
mer-Halbjahr, 19004. — Miinster 1/W, Buch-
druckerei von Johanunes Bredf. 1904. —
Don. de id.
- Verzeichnis dev Vorlesungen an der Koni-
Zlichen Universitat zu Minster i W. fur das
Winterhalbjahr, 1904/005.— Miinster 1/W,
Buchdruckerei von Joannes Bredt. 19o4.—
Don. de 1d. i

Verszeichnis der Vorlesungen an der Koni-
plichen Unipersitat su Miinster i/ W, fiir das
Sommerhalbjakr, 19gog. —Minster 1'W. Buch-
druckerei von Johannes Bredt. 1904.—Do-
nativo de id. y

Chronik der Koniglichen Untversilal zu
Miinster fiir das Jahr vom. 1. April, 1003,

bis 31 Marz, 1904, Achtzehnter Jahrgang.—
Miinster. Buchdruckerel von Johannes Bredt,
1904.—Don. de id.

Bericht der Fakultilen der Koniglichen
Universitat zu Minster iiber die fiir 1003
gestellten Preisaufgaben und Mitteilung der
neuen LPreisaufgaben. Minster, den 27 Ja-
nuar 1004.—Miinster., Druck von Johannes
Bredt.—Don. de id.

Freitag (Wilhelm).— Diskussion des drei-
fach orthogonalen Flichensystems, dessen eine
Schar in Cariesischen Koordinaten durch die
Gleichung x™ y0 20 = ¢ dargestellt wird.—
Inaugural-Dissertation.—Torgau, Buchdruc-
kerei des Torgauver Bauk, 1g9o4.—Dona-
tivo de 1id.

Noryskiewicz (Johannes).— Melanchtfions
ethische Prinzipienlehre wund ihr Verhdilinis
zur Moral der Scholastik. — Inaugural Dis.
sertation.—Miinster Westf. Druck der Aktien-
Gesellschaft fir Verlag u.f Druckerel ¢Der
Westfale».—Don. de id.

Zwolski (Stephano) —2De Bibliis Foloni-
cis quee usque ad initium seculi XVII. In lu-
cem edita sunt.—Disseriatio inauguralis.—

Posnanize. Typis «Dziennik poznanski»
MCMIV. - Don. de id.

CORRESPONDENCI A

D, B. R y O,—Cudillero.—Recibidas 30 pesetas
por su suscricidn por los afios 1903, 1904 ¥y
el actual.

D D. C.—Be¢lanzos.—Recibidas § pesetas por su
suscricién por el afio actual,

D. T. R. de C,—Badajoz.— Recibidas 10 pesetas
por su suscricién por el afio actual.

D, T, P. A, —Zamora. - Recibidas § pesetas por su
idem {id.

D.R.]J.dela F, - Murcia.—Recibidas 5 pesetas por
su idem id.

D. E, E, — Murcia.—Recibidas 5 pesetas por su
idem id.

D, L. F.— Talavera de la Reina. - Recibidas § pe-
setas por su idem id.

Univ.—Salamasnca,—Recibidas 20 pesetas por sn
suscricién por los afios 1904 y el actual.

D. M, E. C.—Manresa.—Recibidas 5 pesetas por
su suscricién por el afio actual.

Madrid.—lmp. de Ricardo Rojas, Campomanes, 8,
Telefono 3i6.



