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PEDAGOGIA

EL GRAN PEDAGOGO ESPANOL DEL RENACIMIENTO
JUAN LUIS VIVES (14921540) ()

| por Mr. Foster Waitson,
Prof. en University College of Wales, Abersysturitg.

Juan Luis Vives fué probablemente el
mds grande pedagogo de la primera mitad

~del siglo xvi. Es dificil tributarle la alta

consideracién que merece su valor por dos
razones: primera, por nuestra familiaridad
con otros nombres que con mayor pompa
se han puesto de relieve en los libros de

I'Eg) Rivista Pedagogica, Roma. Fasc. 5-4-5-6 de
0.
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texto de la historia pedagégica. Por ejem-
plo, en Inglaterra hemos hecho resaltar 10s
de Sir Thomas Elyot, Sir Thomas More,
Roger Ascham; en Francia, los de Rabe-
lais y Montaigne, y en Italia, los de Bal-
dassare Castiglione, Sadoleto, Ludovico
Doice y Alessandro Piccolomini. EI norte
de Europa da escritores de valia, como
Melanchthon y Erasmo. Asi, el nombre de
Vives est4 como eclipsado por el brillo de
es0s nombres.

La segunda razon por la que Vives esta
olvidado procede de su nacionalidad. Era
espaiiol, y en el perfodo del Renacimiento
se consideraba a Espafia como una ciuda-
dela de ignorancia. Pero ulteriores investi-
gaciones han demostrado que Espafia reci-
bi6 el impulso del renacer de las letras en
un grado considerable. Es imposible dejar
de fijar 1a atencién sobre estos nombres
del siglo xv1 espafiol: Antonio de Lebrija,
¢l Pinciano, Septilveda, Juan Vergara, el
Brocense, Niifiez, Fox Morcillo, Gouvea,
Simén Abril: pero el principe entre estos
grandes espafioles hay que reconocer aho-
ra que fué Juan Luis Vives, de Valencia.
Hay que recordar también que el periodo
en que Vives vivi, y el que siguid inmedia-
tamente, le pusieron en el triunvirato de
los literatos de la primera mitad del si-
glo xv1, al lado de Erasmo y de Bude.

Erasmo se distindue por su «elocuen-
cia»: Budé, por su «facultad inventiva», y
Vives por «sus juicios».

El periodo intermedio entre el siglo XvJ
y el fin del xviu oscurecio la fama de Vi-
ves. En los afios de 1782 90 se publicé en
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ocho voliimenes la edicién monumental de
las obras de Vives en Valencia (1).

Este trabajo prepar6 el camino para que
volviera el interés hacia Luis Vives en el
siglo XIX, interés que tuvo en Espaiia efi-
caz manifestacién en un volumen compren-
sivo sobre Vives escrito por D. Adolfo
Bonilla y San Martin (2).

El creciente interés sobre los trabajos
educativos de Vives en el siglo XIX estd ya

asegurado y garantizado; se ha difundido

desde Bélgica y Espaiia (por medio de las
relaciones de Vives con Brujas y Lovaina),
a Francia y a Alemania. Hay sintomas de
un despertar en Inglaterra y los Estados
Unidos de América. No es improbable que
[talia quiera, aunque con retraso, escuchar
la voz del gran valenciano. Vives no tuvo
relaciones directas con Italia; pero la
atmésfera de las doctrinas espaiiolas, en
la que €él vivi6, ha sufrido el influjo (como,
por lo demés, todas las doctrinas de la pri-
mera parte del siglo xv1) del Renacimiento
italiano.

Lo prueban los ejemplos que citamos:
os gra ndes iniciadores de los estudios de
literatura en Espéﬁa, como se ha visto en
las recientes ediciones de los autores, fue-
ron Arias Barbosa y Antonio de Lebri-

ja (1444-1512). Barbosa estudi6é algin

tiempo con Poliziano en Italia, y en 1489,
volvié a emprender la enseiianza del griego
en la Universidad de Salamanca. Durante
10 aiios Lebrija habia sido estudiante en
las Universidades italianas, particularmen-
te en el Colegio de San Clemente, en Bo-

(1) El Mecenas que pagd los dastos de estas pu-
blicaciones fué Francisco Fabidn ¥ Fuero, Arzobispo
de Valencia, v el editor fue Gredorio Mayans y Sis-
car. En el siglo xvr, A. J. Nameéche, en 1811, publicé

una Memoire sur la vie ef les écrifs de Jean Louis

Vives, en Bruselas. En Alemania, en 1881, Rodolfo
Heine; en 1883, Jacobo Wychdram, v en 1896, Fede-
rico Kayser, publicaron trozos escodidos de los tra-

bajos peda ddgicos de Vives, traducidos al alemén®

El mejor informe aleman sobre los trabajos pedagé-

gicos de Vives es el articulo de A. Lande, en la Ency-

klopddie des gessammiem Erziehungs und Unferrichi-
swesens, publicada por el Dr. H. A. Schmid y el doc-
tor W. Schrader (¥887). Hay un breve, pero acertado
informe sobre Vives, en francés, de Berthe Vadier:
«Un moralista del siglo xvi, Juan Luis Vives, ¥y su
libro sobre la educacién de 1a mujer cristianas. Gine-
bra, Isaac Soullier, editor, 1892,

(2) Luis Vives y la fiiosofia del renacimienio, Me-
moria premiada por la Resal Academia de Ciencias
Morales y Politicas. Madrid, 19135, 810 padinas.
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lonia, y en 1473 volvié a Espafia y ensefig
en las Universidades de Sevilla, Salaman-
ca y Alcala.

Como ya se ha dicho por el historiador
inglés Henry Hallam, Lebrija fu€ para Es-
pafia lo que Valla fué para Italia, Erasmo
para Alemania y Budé para Francia.

Vives nacié en 1492, el annus mirabilis
del descubrimiento de América y de la
conquista de Granada, y apenas habia em-
pezado a estudiar en Valencia cuando los
nuevos textos de dramatica que ilustraban
el nuevo espiritu de las doctrinas del hu-
manismo, escritos por Antonio de Lebrija,
se introdujeron en su ciudad. En efecto,
las /niroductiones latine de Aelius Anto-
nius Nebrissensis, publicadas por Peter
Badia, fueron impresas por Spindeler en
Valencia en 1505, y alli se empeno fiera
lucha contra la introduccién del nuevo y
reformado texto. -

Gerolamo Amiguet, maestro de Vives,
confié a su discipulo el encargo de prepa-
rar los argumentos para combatir las atre-
vidas innovaciones de Lebrija, y Vives,
con el entusiasmo de un escolar, se entre-
g6 al trabajo de antitesis de las doctrinas
del Renacimiento, de las cuales, no obstan-

te, se hizo en seguida el mayor expositor.

Probablemente, la educacion de Vives,

como la de otros muchos grandes hombres,

sufri6 el influjo del ambiente familiar mas
bien que el escolar. De su padre heredo
virtudes militares; de su madre, la tenden-
cia a la literatura. Su abuelo materno,
Henry March, fué un jurista, e instruyo al
joven Vives en los problemas de las leyes,
estudio que contribuyé después grande-
mente a desarrollar en Vives el interés
filos6fico y pedagégico. La familia March,
a la cual pertenecia su madre, habia teni-
do su poeta Ausias, familiarmente conoci-
do como el Petrarca catalén.

De sus padres, y especialmente de su
madre, hered6 Vives sus mejores princi-

pios de rectitud moral. La expresién de

afectuosa admiracién por la madre choca

por la nota dulce, verdaderamente extrana

al espiritu de la Edad Media (1). Algunos

(1) A. A. Hency, de H. College, de Cambrige, dice
en su estudio comprensivo de la didactica de 1a Edad
Media, dirigiéndose especialmente a los hombres: 18
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pasajes de Vives en este respecto merecen
consideracion especial. En su trabajo sobre
la «educacion de las jévenes» titulado De
Institutione feminae christianae, 1523,
Vives dice: «Blanca, mater mea quum in
conjugio quindecim egisset annos, nunquam
a me visa est rixare cum patre, aut in con-
trarium voluntatis illius tendere; eadem
illis erat omnino mens, et affectus similli-

mi. Duo solebat in ore frequentia habere

seu proverbia; quum vellet significare se
aliquid credere ajebat, fangquam si dixes-
set Ludovicus Vives, quum se velle fan-
quam Si vellet Ludovicus Vives; eum ego
Ludovicum Vivem patrem meum et alias
saepe audivi dicentem, et quum illud re-
ferret quidam seu Scipionis Africani mino-
ris, seu Pomponii Attici, credo utriusque,
quod nunquam in gratiam rediisset cum
matre. Nec se, quod difficilius esset, cum

uxore; reliquis id verbum admiratis, quum

paene in proverbium venisset concordia
Vivis et Blancae, respondit, z¢ Scipio cum
malre cujus gratiam nunguam exierat,
ideo nec rediit. Sed de matre mea, alius

‘erit fusius dicendi locus commodior.»

En otro lugar Vives habla del amor ma-
terno. Es un pasaje que impresiona dema-
siado profundamente para poderse expre-
sar superficialmente, y reclamando casi el
dicho espartano: «Nullum filium mater te-
nerius amavit, quam mea me; nullus un-
quam minus se matri sensit carum: nun-
quam fere mihi arrisit, nunquam indulsit et
tamen nim domo tribus aut quatuor diebus,

ea ubi essem inscia, abfuissem, paéne in

gravissimum incidit morbum, reversus, de-
sideratum me ab ea non intellesci ita: ne-
minem magis fudiebam magis aversabar,
quam matrem puer, nullum mortalem ma-
dis in oculis tuli adolescens».

No es maravilla que Vives agregue que
la memoria de su madre es tan sagrada
para €l, que cada vez que pensaba en ella
en la dulzura de la contemplacion, 1a abra-
zaba con el pensamiento, ya que no podia

Fem

afeccién que Vives profesaba a su madre, los nume-

rosos testimonios que rinde a la virtud y al cardcter
de ésta merecen no dejarlos pasar en silencio. Es la
Primera vez que un autor nos habla de su madre, ¥ en
€llo se puede ver un signo caracteristico del tiempo.

M
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abrazarla en persona. En otra ocasién, en
un libro semejante al que ya hemos citado,
el De officio mariti, trata Vives del ejem-
plo histérico de una noble dama, con es-
piritu selecto de renacimiento.

Cita heroinas del Viejo Testamento, de
la edad clasica y de la antigiiedad, y des-
pués algunas santas mujeres de la Edad
Media. Y aqui, con atrevida innovacion,
aniade a aquéllas, como ejemplos vivos, Ia
reina Catalina de Aragén, su madre Blan-
ca March, y la madre de su madre, Clara
Cervant. Teme ser vituperado, y, en efec-
to, io fué severamente por Erasmo, por ha-
ber introducido las mujeres de su familia;
pero Vives afront6 la censura con firmeza.
«No pueden faltar—dice —en cada nacidn,
en cada ciudad, honestas y devotas muje-
res cuyo ejemplo puede excitar la emula-
cién, ¥, mas bien, los ejemplos de las mu-
jeres de la propia familia, madre, abuela,
tia, hermana, consanguineas y amigas pue-
den tener mds fuerza y mads valor». En la
veneracion que Vives siente por los santos
célebres demuestra, para su tiempo, un
humanismo personal insolito. Los afectos
que le ligaron en su vida conyugal son
como la continuacion del desarrollo de su
vida familiar en Valencia, y su creciente
simpatia hacia el préjimo encuentra un es-
tado de transicion durante su residencia
en Lovaina, en la entusiasta amistad que
tuyo con Erasmo, el escritor principe de
la época, el dictador de la Europa litera-
ria, por el cual sentia la afeccién de un
maestro y de un amigo al mismo tiempo. A
pesar de su residencia y de sus estudios
en la Universidad de Paris, Vives no olvi-
dé nunca que era espaifiol. Probablemente
sus parientes habian muerto antes de su
ida a Paris. Pero Vives, desemejante en
esto de cualquier jefe de renacimiento, ja-
mé4s volvia la mirada a su pasado. Desarro-
llaba sus facultades intelectuales continua-
mente a través de su vida (1), absorbiendo
todas sus experiencias en el ¢<estudio de la
imaginacion» que se habia desenvuelto en
su primer vigor en Valencia. Erasmo, de

- —

(1) Vease Foster Watson: <E| elemento espafiol
en Luis Vivess. Archivs de I’ Instilut de Ciencies. Bar-

celona, 1913. Véase el niimero 666 del BoLETIN.
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un lado, era ciudadano del mundo, y miem-
bro de la repiiblica universal de las letras.
Vives, por otra parte, era el verdadero re-
presentante de Espafia, que llegaba a ser
un jefe de escuela del humanismo sin per-
der su empuje familiar, civil y nacional (1).
Con orgullo es llamado por los catalanes
el gran valenciano.

Desde el 1509 al 1514, Vives fué estu-
diante en Paris; se cree, en el Colegio de
Bouvais (esto es, de los 17 a los 22 afnos).
Parece que asistia a las lecciones del Co-
legio Montaigu, especialmente atractivas
para los espafioles. Esta Universidad se
gloriaba de ser una de las mas antiguas y
més importantes de Europa. Y ciertamen-
te era la mas conservadora bajo el aspec-
to teolégico y la mds reaccionaria en la
adhesién al escolasticismo medieval. Los
profesores de Vives, el flamenco Giovanni
Dullard y el espaiiol Gaspar Lax no tenian
simpatias por los nuevos estudios humanis-
tas, porque estos estudios se fundaban
mds bien en el conocimiento de las doctri-
nas que sobre la l6gica. Dullard decia du-
ramente a Vives: Quanto eris melior
grammaticus, tanto peior dialecticus et
theologus. A consecuencia de lo cual Vi-
ves se saturd del escolasticismo ortodoxo,
de la dialéctica y de la teologia de Santo
Tomds de Aquino, y lleg6 a ser excelso en
estos estudios.

Asi estuvo preparado para criticar mas
tarde el escolasticismo y para atacarlo, hi-
riéndole en lo vivo, como hizo también su
amigo Erasmo. M4s tarde criticaba el sis-
tema dialéctico y el sistema disputativo en
su efecto sobre la juventud, demostrando
la estulticia de las disputas doctrinales en
ciertos pasajes de Bonatus y Priscian con
el fatigoso aparato de las glosas y de los
comentarios, y demostraba, ademéas, como
la continuacién de tales estudios daba lu-
gar a otras igualmente fitiles, pero mas
complicadas disputas, por las cuales co-

(1) De eausis corruptarum artium, 1l 6pera 1782-9,
padina 86. Vives recuerda que entre sus amigos pa-
risienses, en este periodo, se encuentran: Lalus,
Toussanus, Hocedius, Nicoldas Woton, Nicolas Val-
daura v Devalu. El Dr. José Pin cita también a Peter
Yhona, de origen aradonés, v a M. Santandel, hijo de
un casi cataldan que habia viajado con Colon,
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mienzan las discusiones y las criticas al
nacer, para ponerlas término solo a la
muerte.

Pocos afios después de haber dejado a
Paris, a pesar de la fama de su gloria aca-
démica, nos dice: «Doy gracias a Dios con
la mas viva gratitud por haber dejado Pa-
ris; es como si yo saliese del oscuro ecim-
merion y volviese a la luz».

De Paris Vives sigui6 hacia Flandes.
Parece que su primera visita fué a Brujas,
en 1512, donde se estableci6 en 1514. En
1512 estuvo durante algtin tiempo con la
familia de Bernardo Valdaura, que estaba
unida por lazos de parentesco con la fami-
lia de su madre. Como M. Emile Vanden
Bussche dice, no era de extrafiar que Vi-
ves hiciese breves visitas de Paris a Bru-
jas para ver las personas de su familia y a
sus numerosos compatriotas establecidos
en Brujas, que traficaban en un activo co-
mercio con Espafia. Esta ciudad era en
aquel tiempo una verdadera metrépoli del
comercio; pero ademds, como dice Eras-
mo, «una ciudad verdaderamente litera- -
ria» (1). Segtin las palabras de Vives, Bru-
jas era tan espafiola en su atmdsfera lite-
raria, que le parecia a él cuna segunda
Valencia». |

Allf fué preceptm de Margdarita, pequena
nifia de tres afios, hija de Valdaura, y que
mas tarde, hacia 1512, tomé6 por mujer. En
1516 Vives tuvo el cargo de preceptor del
joven Guillermo de Croy, que contaba en
aquella época 18 afios y que estaba pre-
destinado a ser obispo de Cambrali.

Este joven noble era sobrino.del duque
de Chievres, renombrado ministro de Car-
los IV. Por influjo de su tio Croy, en 1517,
en la época del papa Leén X, fué nombra-
do Cardenal y Arzobispo de Toledo, Pri-
mado de las Espafias. Hay un curioso re=
lato de la ceremonia en que el legado pa-
pal entregaba al joven Cardenal sus cartas
credenciales y ie ofrecia sus congratula-
ciones en la catedral de Middleburg, pre-
sentando una alocucién expuesta en len-
duaje elocuente. El legado fué justamen-

(1) In celeberrima civitate Brugensia qua tot habél

eruditos fol et sine litteris felicia sanique judicii in-
genia.
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" te el cardenal espafiol Luis de Aragon,

acompaiiado del Obispo de Cérdoba y de
Badajoz, ¥ «de muchos hombres ilustres de
Espaiia y de Italia». El emperador Carlos
estuvo presente. Después de la ceremonia,
el Cardenal legado, muchos dentileshom-
pres flamencos y esparfioles, y otros, acom-
pafiaron al nuevo Cardenal al convento y
fueron sus comensales enla dran comida.

Después de esto, el joven Cardenal, con
el maestro Vives, visité Paris y aldunas
ciudades belgas, en las provincias del He-

naut y de Brabante. Mientras realizaba

estos viajes, Vives escribio sus Medita-

liones in septem Psalmos, que dedicé al

joven Cardenal. Despu€s permanecié en
Lovaina cerca de un afio, antes de que
Erasmo fijase su residencia en esta ciudad,
y tuvo la direccion del nuevo Colegio de
las tres lenguas, esto es: latin, griego y
hebreo, cuyo primer fundador fué Jeronimo
Busleiden. Probablemente fué en esta
época cuando Vives se encontré con Eras-
mo por primera vez; pero ya en 1514 Vives
hablaba de él como de su més culto y ho-
norable amigo en Oratio Virginis Det
Parentis, yexpresaba el deseo de que,
como Carlos V habia tomado como pre-
ceptor a Adriano Dedel (mds tarde Adria-
no VI, papa), asi su hermano Fernando
hubiese escogido como preceptor a Eras-
mo, que es—afnade Vives-—, en mi opinion,
el tinico educador capaz de desenvolver y
dirigir las facultades intelectuales de un
joven de grandes esperanzas para la
Nacion,

En Lovaina se encontré Vives en una
sociedad simpatica de intelectuales, por-
que, sin contar a Erasmo, esta Atenas del
norte contaba con Jacobus Cratinus, Rut.
der Rescius, Conrad Codenius, Adrianus
Barlandus, Melchior Trevir, Jacobus La-
tomus, John Briard y Martin Dorpius. Debe
haber sido hacia el 1518 cuando Erasmo
escribié su opini6n sobre Vives a Tomads
Moro, el escolastico canciller inglés.

«Tenemos aqui con nosotros a Luis Vi-
ves, que no ha cumplido atin sus 206 afios.
Tan joven como es no hay parte de la Fi-
losofia que no domine; su cultura supera
la de la mmasa de los estudiantes. Su poten-

.Hihl{i'ler'ln de Cultura 2010

cia de expresion al hablar y al escribir es
tal, que no conozco nadie que pueda decla-
rarse su igual en el tiempo presente.»

Erasmo, consciente de ser el mas gran-
de escritor de la época, predecia que su
nombre serfa eclipsado por el de Vives, 26
afios mds joven que €l.

Lovaina estd hoy orgullosa de poder in-
dicar el sitio de la casa de Vives, en la
calle de Biest, como Valencia esta orgdu-
llosa de-mostrar el sitio donde surgia la
casa natal de Vives, en la calle de la Ta-
berna del Gall, hoy calle de Luis Vives.

Vives no se cansa de Ilamar a Erasmo
su maestro, y la tradicion sefiala la estan-
cia del Colegio de las tres lenguas ocupa-
do por Erasmo. El 2 de marzo de 1520 se
concedio a Vives el permiso para dar por
la mafiana sus lecciones en la «Halles»,
esto es, en la Universidad de Lovaina. Se
dice que interpretaba la Historia Natural
de Plinio, y en su casa, por la tarde, daba
conferencias sobre las Geodrgicas de Vir-
gilio.

En 1522 daba una tercera conferencia
todos los dias sobre Pomponio Mela, el
gedgrafo (1). También se dice que daba
lecciones piiblicas sobre de Legibus de
Cicer6n, de Senectute y sobre el libro IV
de la Rethorica Herennium. Resulta de
documentos que traté también de la obra
de uno de los escritores italianos del Re-
nacimiento, Francesco Filelfo, y resulta
evidente, por otras pruebas, que tenia ten-
dencia por los escritores italianos.

Es interesante notar que entre 10s nom-
bres de los discipulos de Vives se dis-
tinguieron muchos espafioles, que habian
ido a instruirse a Lovaina, la Universi-
dad méas célebre del norte de Europa,
después de Paris. Entre los nombres que
encontramos estdn los de Honorato Jouan,
Pedro Malvenda, Diego Gracidn de Al-

(1) En 1519 ocurrié un desorden en Lovaina, cau-
sado por Guillermo Nsen, que deseaba dar conferen-
cias dratis sobre Pomponio Mela. Las autoridades
hicieron objeciones a Nsen, probablemente por su
inclinacion hacia el luteranismo. Estas objeciones
fueron tan vivas--dice Erasmoen una cartaa Vives —
como Si Nsen quisiera pedar fuedo al mundo. En 1520
Nsen dejé a Lovaina y, como hemos visto, en 1522,
Vives di6 las conferencias sobre el mismo asunto.
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derate, Antonio de Berges y Jer6nimo -

Ruffald (1).

En Lovaina, en febrero de 1519, publi-
caba Vives su /n Pseudo-dialécticos. Esta
en forma de carta a un amigo, John Fortis,
de la Universidad de Paris. En este trata-
do es donde describe la Cimmerian dark-
ness del escolasticismo, de la que estaba
tan contento Vives de haberse salvado
cuando estuvo en los Paises Bajos. Contra
las necias sutilezas y nulidades del M. C.,
llamadas dialéctica aristotélica, no fué,
desde luedo, Vives el primero en protestar.
El italiano Lorenzo Valla, en el tratado
sobre la dialéctica, habia atacado a los in-
térpretes medievales de Aristoteles, espe-
cialmente a Avicena y a Averroes. Y ver-
daderamente hay muchos puntos de rela-
cién entre Vives y Lorenzo Valla (2). Valla
era tan netamente italiano como Vives era
espafiol. Valla tenia gran preferencia por
Quintiliano. Vives era llamado el segundo
Quintiliano. Entrambos, Vives y Valla,
fueron los precursores de la Critica de la
Historia. Vives fué un investigador en las
fuentes de las leyes candnicas. Vives es el
precursor de la ensefianza moderna de los
principios de la jurisprudencia. En la vida
de ambos habia afinidades; entrambos, di-
recta o indirectamente, atacaban los abu-
sos de la Iglesia romana; pero ambos se
reconciliaron ¥y murieron en paz con ella.
Valla muri6 relativamente joven—a la edad
de 50 anos—, vy Vives tenfa solamente 48
afios cuando muri6. Pero, naturalmente, el
mas importante factor comtn fué el anta-
donismo contra-la vieja dialéctica medie-

(1) La supraindicada lista estd tomada de las /Meé-
moires pour servir a I’histoire littéraire du Pays-Bas,
tomo I, padina 117. Paris tenia también su numerosa
colonia académica esparniola.

(2) Vives se da perfecta cuenta de la importancia
de Valla; no aprueba la severidad de este idltimo al
juzgar a los demés escoldsticos, pero aprueba el mé-
todo de Valla en las traducciones de Homero v lo
alaba d¢grandemente. Reconocia las Elegantiae de
Valla como el primer ¥ mejor auxilio para la eleccion
de las palabras elegdantes. Estaba de acuerdo con
Valla en reconocer que Quintiliano es digno de com-
pararse con Ciceron y da gren valor a la Vifa di Fer-
dinando Re di Aragona, escrita por Valla. He encon-
trado esta relacién en De Tradendis Disciplinis, de
Vives. Este recomienda también las traducciones de
Tucidides y de Herodoin, de Valla, asi como las Ele-
gantiae en su De Ratione Studiis.
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val, contra el escolasticismo, contra e]
aristotelismo.

Las importaciones drabes de Avicena,
de Averroes y demds encontraron oposi-
cién en Valla, que lucho con el vigor de un
obrero, y los ataques de Vives eran seme-
jantes a los de Valla, resultado de la acep-
tacion de la exigencia humanista en favor
de las «bellas letras», y de los viejos auto-
res clasicos vueltos a su pureza, una exi-
dencia del todo irreconciliable con la con-
currente aceptacion de los barbarismos
escoldsticos en los pensamientos y en la
lengua. En Vives es de notar que el anta-
gonismo hacia la interpretacion arabe de
Aristoteles estaba reforzado por el odio
nacional contra los moros, contra su filo-
sofia, contra sus obras y sus costumbres.
El aristotelismo arabe fué necesariamente
defectuoso; las dificultades gramaticales
en la trasmision de los tesoros del mundo
occidental eran enormes y alteraban la
pureza de los puntos de vista, los cuales
solamente podian venir de estudios pro-
fundos de critica de los escritos de Aris-
toteles en el original griedo.

Afiddase a esto que el estudio de la Gra-
méatica y de la Retérica fueron misteriosa-
mente fundados por los escritores que Si-
duieron, y para mayor confusion, la Gra-
méatica fué cimentada sobre la Metafisica,
y latinica fuente del juicio critico estaba en
hilvanar juicios sobre lo universal y lo par:
ticular y sobre la ortodoxia de Duns Sco-
tus y de Tomds de Aquino. M4as tarde apa-
recieron libros de texto de hombres como
Peter Hispanus y otros que oscurecieron
todavia mas los consejos, hasta llegar a
una terminolodia para la Gramaética f/ats
and shallous con ideas hueras y superfi:
ciales (como Milton después escribe)...

En su Pseudo-dialécticos dirige sus
ataques decididos como un Erasmo, ¥,
no es menor su claridad intelectual, que
sabe sugerirle el mas sencillo de los reme-
dios. Las facultades naturales de la mente
estdn perdidas para la juventud parisien
de la Universidad. En todos los estudios
verdaderos habr4 algo 1til como resultado;
por el contrario, en la exposicion dialéc
tica del tiempo todo es «locura ociosas-

Lol |
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- La reforma de los estudios de la lengua la |

discute ¥ la coloca en exacta relaciéon con
el pensamiento. Un dialéctico debia usar
solamente palabrasque todospudieran com-
prender; pero el latin del estudiante pari-
sién no puede ser comprendido ni aun por
la persona mas docta, ni siquiera por sus
compaiieros. Como el ordculo de Delfos,
el lenguaje académico hace oscura la per-
cepcion. Los silogismos, las adiciones, las
conjunciones, disyunciones, las explicacio-
nes, las enunciaciones, etc., etc., son como
los enigmas que entretienen a los mucha-
chos y seifioritas. Su asi llamado latin es

‘una jerga de la que si resucitase Cicerdn

no entenderia ni una palabra. La Légica
es solamente un instrumento para atesti-
guar verdades formales.

¢Qué pensariamos de un pintor que gas-
tase todo su tiempo en preparar los colo-
res, los lienzos y los pinceles, o de un za-
patero remendon que se ocupase solo en
preparar su lezna y su cuchilla? Pero aun-

- que la Logica fuese buena l6gica y exacto
lenguaje inteligible, tal gasto de tiempo

completamente dedicado a ejercitarla se-
rfa intolerable. ¢Por qué entonces tolerar
la charla confusa que ha corroido todo
ramo de ciencia en nombre de la Logica?

A proposito de la necesaria reforma de

~ la ensefianza de la lengua, pregunta: «;Qué

lenguaje es el dialéctico de la Universidad?
¢Es francés, esparfiol, g6tico o lengua de
los vandalos? Ciertamente no es latin». Y

‘aunque semejantes extravagancias verba-

les, como las de los escolasticos, estuvie-

sen expresadas en una lengua inteligible

para la masa, el ejército entero de opera-
rios gritaria silbando.

Y esos Ilamados escolasticos serian arro-
jados de la ciudad como dementes, o, por
lo menos, como personas faltas de sentido

_comtin. El lenguaje de discusion, en suma,

debe estar adaptado y basado sobre el

vernacular. Todas las artes y todas las ra-

mas de la ciencia reciben su lenguaje del

pueblo, no dan el lenguaje al pueblo.
Nosotros no hablamos latin de una ma-

nera particular porque la Gramética nos

lo impone asi, sino porque asi hablaban los
romanos.
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Ninguno de los pseudo-dialécticos puede
hablar con tal circuspeccién sin equivo-
carse y pecar constantemente contra las
redlas vacias y vanas. Porque las reglas
han sido ideadas en oposicion a la costum-
bre y a la manera de hablar. Para Vives
el remedio era claro: no hay argumenta-
cion que no manifieste la verdad. El saber
consiste en adquirir verdades materiales,
es el objeto de las investigaciones; las in-
vestigaciones de la naturaleza y el sentido
de observacién son los que exigen ser cul-
tivados. Es verdad que Vives no habia
llegado a esto en la época en que escribia
los Pseundo-dialécticos, 1519; pero llego
en 1531, cuando publicaba De Disciplinis.
Vives ensefia que debe haber una estrecha
observaciéon de la naturaleza exterior, ¥
declara que los sentidos abren el camino a
todo el saber, y en otra parte sostiene
que los sentidos son nuestros primeros
maestros. Eventualmente, pues, Vives ex-
plicitamente sefialaba la senda del saber,
ad incognita itur per cognita. Llegamos
al juicio a través de las funciones de los
sentidos. Estos dialécticos que toman al
nifio fresco de los estudios gramaticales, ¥
lo sumergen inmediatamente en el Praedi-
cabilia et Praedicamenta y en los sels
Principia, obran como hacfan los alema-
nes cuando lavaban a los recién nacidos
en la limpia y fresca corriente, y los supri-
mian asi de la existencia. Pero el inmedia-
to nuevo estado pedagdgico que hacia pre-
sion sobre el espiritu de Vives, cuando
escribia Pseudo-Dialecticrs, fué el que
hiri6 los mds evidentes origines de los
errores escoldsticos. La barbara rudeza de
la lengua de los dialectizantes debia ser
radicalmente trasformada. Vives, pues, in-
sistia en una reforma de la ensefianza de
la lengua. Y del mismo modo Valla, el
cual daba pasos practicos para sustituir
buenos y aprobados métodos de exponer
en latin en sus Elegantiee, como mas tarde

. hizo Erasmo en su Copia Verborum et
- Rerum.

¢Cémo hacia, pues, Vives para adelan-
tar pedagdgicamente sobre las sugestioues
de estos grandes educadores? Valla y
Erasmo pedian entusiastamente la adop-
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ci6n universal del latin como lengua escri-

ta y hablada. Vives se distinguia de ellos |

por la briosa defensa del uso de la lengua
materna.

Vives estd separado de ambos, segun
las consideraciones de los siguientes pa-
sajes:

«Debemos aceptar favorablemente una
buena expresiéon francesa, espaiiola; pero
no debemos favorecer el latin corrompi-
do.» Y, ademas: «No hay mayor utilidad en
saber el driego o el latin que el frances o
el espaiiol, si no se tiene en cuenta el va-
lor de los conocimientos que podemos 0b-
tener de las lenduas doctas».

En estas palabras de Vives encontramos
la primera afirmacién pedagégica en favor
del desarrollo de las lenguas maternas €n
las varias naciones europeas. Vives insis-
tia, en Pseudo-dialécticos, sobre la nece-
sidad de usar la lengua vernacular como
medio de instruccion, sirviéndose de -ella,
paso a paso, en las investigaciones e inda-=
gaciones de los nuevos descubrimientos
cientificos, por una parte, y en el desarro-
llo de la moderna literatura, por otra. Vi
ves queria la enseilanza de la Légica con el
fin prédctico de obtener expresiones claras
que facilitasen la adquisicién de conoci-
mientos reales. Ponia asi de relieve espe-
cial la importancia de la lengua materna
en la educacién general.

Este modo de ver conducia a la afirma-
cion del principio de que las lenguas mo-
dernas tenian en la educacién la misma
importancia que las clasicas.

Asi, Vives fué el primer educador que
defendié valientemente la ensefianza del
vernacular al mismo tiempo que la del idio-
ma latino, y por esto estd considerado
como uno de los mas grandes reformado-
res de la Pedagogia.

Cuando escribio Pseudo-dialécticos
. Vives tenia solo 27 arios.

(Concluira.)

Iinksteno de Cullura 2010

1
|

|

'i

PSICOLOGIA Y EDUCACION
por M. Ed. Claparéde,

Prof. en la Universidad de Ginebra.

Comenzad, pues, por estu-
diar mejor a vuestros alum-
nos, porque, con seguridad, no
los conoceis.

J. J- Rousseau.

Que la Pedagogia debe reposar sobre el
estudio del nifio, como la Horticultura repo-
sa sobre el conocimiento de las plantas, es
una verdad que parece elemental. Es, sin
embargo, completamente desconocida por
la mayoria de los pedagogos y por casi
todas las autoridades escolares. Bastaraj,
para demostrarlo, recordar que en la ma-
yoria de las Escuelas Normales no se da
ningin curso de psicologia del nifio. Los
jovenes que salen de esas instituciones a
los 18 6 19 afios, son colocados por el Es-
tado en escuelas primarias o secundarias,
con la mision de desarrollar inteligencias,
de formar caracteres, de reprimir instin-
tos, y nunca se les ha ensefiado lo que es
la inteligencia, el carécter, el instinto, ¥
cudles son las leyes del desarrollo de estos
fendmenos, leyes que deberian, sin embar-
do, conocer grosso modo, para subordi-
narles los métodos de su enseilanza.

Dudamos que, en las escuelas de horti-

cultura, deje de existir en el programa al-

gunas horas al menos consagradas a la
Boténica y al conocimiento de las plantas.
En todos los tiempos, en efecto, se ha
buesto mucho mas cuidado en el cultivo de

as flores y los frutos que en la educacion
de los nifios. También ha preocupado mu-

cho mas la cria de ganado. Herbert

Spencer, en su libro sobre la «educacion»,
lo hace notar de un modo ingenioso cuan-
do nos muestra al dentilhombre campesi-
no haciendo su visita cotidiana a las cua-
dras y a las cochiqueras, inspeccionando €l
mismo el régimen que se obliga a seguir a
sus caballos o a sus perros de raza; pero
sin subir nunca al cuarto de sus hijos para

averiguar los alimentos que les dan o para
velar por su educacion.

Con demasiada frecuencia, ademas, S€
figura la gente que el problema pedag6gi-
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co se resuelve por medio de programas. Se
discute ampliamente sobre los méritos res-
pectivos de la ensefianza «clésica», de la
ccientifica» o de la «profesional»; pero
estas discusiones son vanas: reposan sobre
apriorismos, o sobre prejuicios de clase
o de partido, no sobre observaciones pre-
cisas. Los argumentos que se hacen valer
con frecuencia son, casi constantemente,
argumentos sentimentales, dictados por
preferencias personales y no por la ex-
periencia. Y, por otra parte, estas cues-
tiones de programas, por importantes que
sean, son, en realidad, secundarias; quiero
decir con esto que se hallan subordinadas
a los métodos de ensefianza. El programa
mds bello y mas sensato sobre el papel no
dard fruto mas que si la ensefianza que de
€l dimana se halla adaptada al espiritu, al
tipo mental de los alumnos.

Ahora bien; para colocar en su punto
estos métodos de ensefianza, es necesa-
rio conocer, por poco que sea, algo de la
psicologia del nifio.

El problema educativo comprende, pues,
dos términos: la cosa a ensefiar y aquel al
cual debe ser ensefiada—el programa y el
alumno. Hasta aqui se ha concedido toda
solicitud a los programas, a los manuales;
es tiempo de ocuparse un poco de aquellos
para los cuales han sido hechos. No olvi-
damos que existe atin un tercer término, a
saber: el educador mismo. Pero lo que
este debe ser depende de la manera como
importa que el nifio sea tratado y se desen-
vuelva. La determinacién de las cualidades
que debe poseer el educador depende,
pues, a tin de cuentas, de la psicologia del
nifio, | . :

Sin embargo, la necesidad de dar una
base cientifica a la educacién no es senti-
da por todo el mundo. Este punto de vista
€ncuentra una viva oposicién; por eso con-
viene separar las objeciones que se ponen
€n su camino y que pueden reducirse a
tres: el buen sentido, el don y \a pricti-
¢a diaria.

A. El buen sentido.— «No hay necesi-
dad—se dice— de tanta psicologia para ser
un buen educador. El buen sentido, esa
facultad de juicio y de ponderacion repar-
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tida entre cada uno de los seres humanos,
es perfectamente suficiente para dirigir el
desarrollo de un nifio. {Qué ganaria la Pe-
dagogifa con perderse en el laberinto de
los métodos y de la técnica experimental?»

Se despista uno un poco, al pronto, ante
una objecién de este género, porque no
se percibe exactamente en qué acepcion es
tomado el término, por otra parte bastante
impreciso, de «buen sentido», y es, por lo
tanto, dificil comprender lo que la objecién
significa.

Si, con Descartes y los diccionarios, se
hace «buen sentido» sinénimo de razén
recta y sana, potencia de «bien juzgar»,
no se€ verdaderamente cémo el buen senti-
do podria oponerse a la ciencia, porque
precisamente el método experimental no
es mas que uno de los medios empleados
por la sana razdén para establecer juicios
correctos. La ciencia no es asi méas que
una de las manifestaciones mismas del
buten sentido (1).

Pero por el hecho mismo de protestar

contra el empleo de un método riguroso en

Pedagogia, puede inferirse que los prota-
gonistas del buen sentido dan a este tér-
mino una aceptacion mds restringida: el
buen sentido es la aptitud para juzgar y
decidir al primer dolpe de vista, conside-
rando sencillamente lo inmediatamente
dado, y sin recurrir a las minucias del con-
trol. Este buen sentido es el que llamaba
Voltaire «razdn grosera, razén comernza-
da, primera nocion de las cosas ordinarias,
estado medio entre la estupidez y el talen-
to». No puede negarse que en la vida dia-
ria esta «razon grosera» presta drandes
servicios; pero la cuestion es saber si es
capaz de resolver los problemas que. pre-
sentan la educacion y la didactica.

Para responder a esta pregunta, habria

(1) EI buen sentido, en educacidén, no es hacer
poca ni mucha Psicologia, aprender a conocer esa
maquina fragdil, que con facilidad se desarregla, que
es el cerebro del nifio, para saberla dirigir, redularla,
colocarla sobre «<la buena via», respondia con justeza
una maestradinebrina (Srta. Metral: L’ Educateur, del
4 de noviembre de 1911) a una de sus colegas, que
oponia el <buen sentido» a la Psicologia. Ver tam-
bién E. Duvillard: L’Educateur, del 28 de octubre de

1911, y mi articulo: «<Un Instituto de Ciencias de 1a
Educacion», Ar, de Ps., XII, pdgina 22,
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que comenzar por establecer diferencias
en el buen sentido: la ¢primera nocién de
las cosas» es mas o menos profunda segtn
el espiritu que se apodera de ellas. Pero
¢para qué entrar aqui en un estudio de las
variedades del buen sentido? Que corres-
ponda a la intuicién delicada de un espiri-
tu penetrante, o, por el contrario, que sea
la expresién de una reflexion grosera y de
inducciones superficiales, la importancia
efectiva de sus decretos serd, en uno ¥y
otro caso, la misma.

Es que, en efecto, todos los buenos sen-
tidos no coinciden. Cada cual tiene su mo-
do de ver distinto de los demds; todos
fundados, sin embardo, al decir de cada
uno, sobre el mas evidente buen sentido.
Consultemos los hechos: Tomemos como
ejemplo, si queréis, la querella de los cla-
sicos y los modernos. Uno encuentra que
es buen sentido el que indica que un estu-
dio profundo del iatin es indispensable
para el conocimiento conveniente del fran-
cés: a otro, el buensentido le aconseja, por
el contrario, que no hay nada de esto, y
que este estudio arrebata, desgraciada-
mente, a la lendua materna las numerosas
horas que se le deberian consagrar. Se en-
cuentra, para apoyar cada una de estas te-
sis, hombres muy distinguidos, a los cuales
no podria, razonablemente, rehusdarseles
todo «buen sentido.

Otro tanto podria decirse de todas las
cosas de la Pedagogia. Personas de buen
sentido opinan en favor del estudio de las
lenguas por el método directo, pero otras
de buen sentido también, opinan en favor,
del método opuesto. Unos apoyan la ense:-
fianza cronoldgica de la Historia, otros la
combaten. Unos apoyan la coeducacion;
otros la combaten. Unos apoyan la emula-
cion y la distribucién de premios a los
alumnos; otros la combaten. Unos apoyan
los castigos colectivos; otros los comba-
ten. Unos apoyan el estudio de memoria;
otros lo combaten. Unos apoyan los traba-
jos manuales en la escuela primariajotros
los combaten... Os desafio para que me ci-
téis un solo problema pedagégico en el
cual no puedan alinearse series de solucio-
nes opuestas, proclamadas todas en nom-
bre del buen sentido.
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Pero entonces, ¢como saber cuél de to-
dos estos buenos sentidos es el mas <buye-
no»? ¢El buen sentido de un sefior, es el
que va a ser ley? ¢Quien va a decidir en
este conflicto de los buenos sentidos? Es
evidente que serd preciso, a fin de cuen-
tas, apelar a otra instancia y solamente la
erperiencia, la experiencia a larga fecha,
es la que asistiendo al struggle jor life de
todas las opiniones, anotara cuidadosa-
mente las consecuencias practicas, o la ex-
periencia provocada, ayudada por la cien-
cia deductiva, que tratard, sacrificando
menos generaciones de escolares a una so-
lucién urgente, de resolver la cuestion de
una manera mas rdpida y mas respetuosa
también para los derechos del nifio.

Asi, acorralado, el buen sentido se refu-
gia por voluntad propia en el método expe-
rimental. Y vemos entonces lo que falta a
las alegaciones proclamadas por el simple
buen sentido para que puedan suministrar
a la vida préctica una indiscutible linea de
conducta: les falta a estas alegaciones una

marca que testifique su valor. E/ buen

sentido, en efecto, afirma, pero no prue-
ba. Y aun cuando desde el primer momens-
to haya puesto el dedo en la llaga, por una
intuicién del genio, nada traduce su €xito
al exterior, nada permite comunicar su se-

: guridﬂd- AEI, Pues'} autl admitiendﬂ’ éy

quién podra negarlo?, que una simple ob-
servacion superficial de las cosas por hom-=
bres de genio o de experiencia los conduz-
ca a veces a soluciones justas, sus conclu-
siones no tendran valor practico, porque no
podrin demostrar su sélida fundamenta-
cién. Aun suponiendo que el buen sentido,
por si mismo, haya llegado a descubrir un
hecho o una ley, le*seria imposible esfable-
cerlo.(Asi,la esfericidad de la tierra era ya
profesada hace més de dos mil afios; pero
este hecho no ha podido ser puesto fuerade
duda mas que por los circunnavegadores
del siglo xv; hasta esta época, gentes le-
tradas considerabancomo contrarioal buen
sentido el admitir que tenemos antipodas
que andan cabeza abajo...) Sea cualquiera,
pues, la calidad del buen sentido, el meto-
do del buen sentido no es suficiente poOf
si mismo: no sabria hallar su sancion mas
que en el control de la experiencia.
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No hay necesidad de afiadir que esta ne-
cesidad la siente cada cual, aunque confu-
samente, y sobre todo, acaso, los adver-
garios de una pedagodia cientifica: si éstos
reprueban tanto el control del método ex-
perimental, es, sin duda, porque temen
verle dar un mentis soberbio a las enfermi-
zas elucubraciones de su «buen sentido».
i{Su temor no es, a fe mia, sino demasiado
legitimo!

La palabra de «buen sentido» tiene atin
una tercera acepcion: significa aptitud
para aplicar bien las reglas y las leyes.
Para aplicarlas bien, es decir, para tomar-
las en su espiritu ¥ no solamente en su le-
tra; teniendo en cuenta el conjunto de las
circunstancias y de las contingencias del
momento presente.Asi, decimos que el mé-
dico que prescribe a una pobre paciente
sin dinero medicamentos caros, vinos ge-
nerosos y una temporada en la Costa Azul,
no tiene buen sentido, por sabio que sea,
por legitima que pueda ser, por otra parte,
su prescripcion, considerada en si; porque
es precisamente falta de buen sentido el
considerar en si lo que no debe ser consi-
derado més que en el conjunto de las cir-

cunstancias del medio. Buen sentido es, |

asi, lo opuesto a la pedanteria.

¢Hay necesidad de decir que esta clase
de buen sentido es una cualidad indispen-
sable al educador, y que, lejos de ahodar
la iniciacion psicolégica, la desarrollars
mas bien o, por lo menos, le suministraria
los medios de desarrollar sus efectos? Por-

que una buena parte de las circunstancias
que ha de tener en cuenta un educador,
Cuando juzga o trata a un nifio, son preci-
Samente circunstancias de orden moral o
psicol6gico, que solamente una informa-
Cidn convenientemente seguida podra ha-
cer descubrir.

Acabamos de ver que el buen sentido es
Incapaz, por s{ mismo, de esfablecer un
metodo o un programa pedagégico; es de-
Cir, de demostrar su sélida fundamenta-

Cion. Pero apresurémonos a decir que vale |

mas, en este dominio, el buen sentido, por

S€ntido tiene probabilidades de suministrar
Una solucién justa, o parcialmente justa.

Minlsterio de Cullura 2010

iSi al menos prodramas y métodos estu-
viesen siempre fundados sobre el buen
sentido de alguien, aunque fuese el menos
inteligente, ya esto serfa algo!

Pero, jay!, con frecuencia, con demasia-
da frecuencia, no es éste el caso: el azar
de las circunstancias, los compromisos de
los partidos, las «necesidades» de la poli-
tica, razones de economia, he aqui lo que
engendra los planes de estudio. Se ve a ve-
ces volver del revés todo un programa para
asegurar una plaza a un amigo politico, o
para permitirle que deslice uno de sus ma-
nuales elementales, que son, sobre todo,
como se ha dicho espiritualmente, manua-
les... «alimenticios» (1) (para aquellos que
los publican, entiéndase bien).

Cada cual hallard a su alrededor, lo te-
menos, mas ejemplos que los que quise
hallar de estas innovaciones did4cticas,
que no corresponden al buen sentido de
nadie, porgue son el resultado de un
compromiso entre opiniones inconciliables.
En Ginebra, por ejemplo, hemos visto re-
cientemente el hecho siguiente: Al com-
probar los inspectores primarios que la en-
seflanza del alemén no producfa ningtin
resultado satisfactorio en las escuelas del
Estado, han propuesto pura y simplemente
que fuese suprimida. Pero esta modifica-
cion tenia que pasar por la asamblea legdis-
lativa: levanté una tempestad.

Por lo demds, nadie se pregunté por
que esta ensefianza no producia resultado;
en €l platillo de la balanza fueron echados
argumentos patridticos: estando Suiza
compuesta de una mayoria de cantones
que hablan alemén, seria dar prueba de un
mal espiritu de confederacién el suprimir
en las escuelas primarias el estudio de Ia
lengua de los queridos y fieles confedera-
dos, etc. Pero como, por razones politi-
cas, una parte de los diputados no queria
aparecer como opuesta a la Direccién de
Instruccion ptiblica, se recurrié a un tér-
mino medio: se suprimié el alemdn en las
clases inferiores; jen lugar de hacer em-

| pezar esta ensefianza en el primer afio es-
grosero que sea, que nada. Porque el buen |

colar, se ha decidido hacerle empezar en

(1) Elémentaris, calimentairess,
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el quinto! Y esta supresiéon no ha sido
compensada por un perfeccionamiento de
los métodos de enseiianza. De suerte que
la modificacion hecha sélo ha servido para
empeorar el estado de cosas denunciado
por los inspectores. Los nifios no apren-
dian el alemén en cinco afios de estudios;
ahora no se les da mas que durante dos
afios. jQué lo entienda quien pueda!

Yo he visto hace dos o tres anos em-
plear en una escuela, para comenzar 4
aprender el aleman, una gramatica, donde
aun se encontraba la ortografia antigua,
reformada, sin embargo, en Alemania ha-
ce veinticinco afios; se lefa en ella Thier,
en lugar de Tier, etc. El buen sentido me
parece que debia aconsejar el no imprimir
en el cerebro, virden atin, de los pobres
nifios, clichés ortogrédficos defectuosos,
que més tarde les seria preciso corregir,
lo que no es cosa facil, porque las prime-
ras impresiones son las mas tenaces. Pero
olvidaba que hay también un buen sentido
" comercial, que a veces aconseja en las
cuestiones de didéctica: supe, en efecto,
que se servian atin de aquella dramatica
afieja... jporque la provision no se habia
atin agotado!

Otro ejemplo: en los debates que han
tenido lugar recientemente (enero de 1914)
en la Camara belga entre flamencos y va-
lones, sobre la cuestion de saber si las dos
lenguas, flamenca y francesa, o solamen-
te una de ellas, debia ser ensefiada a los
nifios de las escuelas, solamente parecen
haber sido tomadas en cuenta considera
ciones politicas. «El Gobierno, decia el
Temps, que narraba el debate, habia que-
rido dejar contentos a valones y ilamen-
cos, conciliar, por un expediente todos los
elementos en juego». Conciliar por un
expediente... jSiempre la misma solucion
defectuosa' Sin tomar partido en este gra-
ve debate, hagamos constar cuédnto diti-
cultan a un Gobierno, para una resolucion
racional de los problemas pedagogicos que
se le presentan, las preocupaciones poli-
ticas.

Y, cosa divertida: por lo general, son
gentes enfeudadas en la politica, por un
lado o por otro, .los que se proclaman

Minlsterio de Cullura 2010

|

campeones de la pedagogia del buen sen-
tido!

B. FE! don.—«Se nace educador. Lg
aptitud para educar es una aptitud innata,
que no puede adquirirse por un estudio es-
pecial.»

LLa idea de que la aptitud para educar
sea una aptitud innata, una especie de ins-
tinto inherente a cada hombre, no es a
priori una idea absurda. La Naturaleza,
que ha dado al hombre la facultad de en-
gendrar hijos, ¢no le habra dado la de
educarlos? Las ideas l6gicas no son, por
desgracia, las ideas justas, y en este caso
particular nos vemos obligados a.recono-
cer que ese instinto educativo ha desapa-
recido de la especie humana, con otras
muchas facultades que poseen atn los ani-
males. A medida que subimos en la escala
de los séres, vemos a los instintos precisos
ceder el paso a la inteligencia, que obra
como su instituto. La arafia teje su tela,
la abeja da forma a su alvéolo, con una
seguridad que ha hecho comparar su acti-
vidad a la de una maquina. Para nosotros,
la construccién de una casa es un negocio
muy complicado, y ha sido preciso el tras-
curso de siglos para que la Humanidad
descubra poco a poco el arte de construir,
y para adaptar este arte al progresoy a
las necesidades de su civilizacién. Lo mis-
mo sucede con el arte de 1a educacion. Na-
tural en los animales (al menos en los que
educan a sus hijos), natural también en el
hombre en sus formas mas rudimentarias,
debe ser modificado de nuevo para el hom-
bre actual. Los impulsos de su amor por el
nifio, aliados a las indicaciones de su buen
sentido, estén lejos de ser suficientes para
permitirle resolver los miiltiples problemas
que cada dia se acrecientan, que la edu-
cacién de los nifios presenta a su concien-
cia. Entonces es cuando hay que recurfir
a la inteligencia, para descubrir 108 medios
de accién que su instinto no le suministra.

Y he aqui el origen de la ciencia de la
educacién, el mismo que el de todas las

| ciencias: suplir las lagunas del instinto.

Asi como hemos edificado una ciencia
médica, porque nuestro instinto enmudece
acerca del modo de tratar a los enfermos,
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asi también debemos instituir una ciencia
de la educacién, porque nuestro instinto
enmudece sobre la manera de tratar de un
modo adecuado su desarrollo.

Por otra parte, no negamos —es la evi-

dencia misma—que, respecto-a la aptitud |
para educar, existen grandes diferencias |

entre la gente. Al lado, en efecto, de los
conocimientos positivos necesarios a este
sacerdocio, intervienen cualidades de or-
den afectivo: simpatia, penetracion, dulzu-
ra, prestigio, paciencia, tacto, destreza,
que con frecuencia son nativas y con fre-
cuencia también no podrian adquirirse.

. Pero estas excelentes disposiciones, de-

niales a veces, ddispensan el que se cons-
tituya una ciencia pedagdgicar

En modo alguno. El «don», el talento,
hasta el genio mismo, no hacen supertiuo
el conocimiento. Por el contrario, este
conocimiento permite justamente al artista
sacar el mayor partido posible de sus cua-
lidades nativas. No se prohibe, que yo
sepa, a una persona bien dotada para la
miisica tomar lecciones de piano o de vio-
l6n, bajo pretexto de que ha «nacido»
artista. Pero abandonemos estas discu-
siones; es un poco humillante el gastar el
tiempo en mostrar la evidencia. Coloqué-
monos frente a las realidades de la préacti-
ca educativa.

Comprobamos qué, de hecho, la aplica-
cion del «don» a la ciencia educativa es
muy restringida. No es el don, por ejem-
plo, el que ha descubierto tina relacion en-
tre la falta de atencién de un nifio y la
existencia en él de vedetaciones adenoi-
deas; no es el don el que nos ha hecho
imaginar tribunales de nifios y escuelas al
aire libre; no es el don el que ha permitido
nunca apreciar con exactitud el grado de
retraso de un nifio; no es el don el que nos
ha hecho penetrar en los secretos del cre-
cimiento corporal; no es el don el que ha
puesto a la luz del dia las raices psicolo-
dicas de una obsesion o de un vicio; no es
el don el que nos ha revelado tipos intelec-
tuales, las leyes de la fatiga, la técnica de
la memorizacion, la curva del trabajo, o la
infidelidad natural del testimonio... Y la
mejor prueba de esto, es la de que todos
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| los hechos a los cuales acabo de hacer

alusién son de fecha reciente. ¢No habra

' nadie poseido el «don» antes de alborear

el siglo xx? No; pero estos descubrimien-
tos eran imposibles antes; han estado cos-
tantemente condicionados por los progre-
sos de la ciencia del nifio y de la Psico-
logia.

Pero se me va a citar a Rousseau. ¢No
poseyd el don, y un don magnifico y fecun-
do? Ciertamente. Pero esto no da la razon
a los defensores de la omnipontencia de
esta cualidad. Primeramente, todos los
dias no nacen hombres como Rousseau. Y
después es necesario considerar sobre qué
ha descansado, exactamente, el genio de
Juan Jacobo. Su intuicién ha consistido en
ver justamente que no era necesario, se-
giin el uso corriente, contar sobre una es-
pecie de aptitud innata para educar a los
nifios. Por el contrario, declara, desde el
prefacio del Emilio, que «no se conoce a
la infancia». Comenzad por estudiar a
vuestros alumnos — dice—porque Segura-
mente no [0S conoceérs.

Pero, seamos generosos. Concedamos a
los partidarios del «don» que €ste es capaz
de salvar todas las dificultades, y, por una
especie de presciencia, resolver de una
vez, con su varita magica, los mas espino-
sos problemas. No habrfamos terminado
atin, porque quedaria por saber, en primer
lugar, si «nacen» bastantes educadores
para poder satisfacer todas las demandas
(recordemos que un pafs como Suiza ocu-
pa, en sus escuelas de pdarvulos y prima-
rias, mas de quince mil maestros; Francia,
cien mil; Alemania, doscientos mil).

En segundo lugar, si existe algiin medio
para diagnosticar esta facultad innata,
ccomo hace el Estado, por ejemplo, el
diagnéstico de su presencia en un candida-
to a la carrera pedagogica? ¢Y trata de ha-
cerlo? Yo no lo he oido decir nunca. Por el

"contrario, se halla uno obligado habitual-

mente a aceptar en los puestos vacantes a
candidatos sin inclinacién alguna por la en-
seiianza. Un profesor de la Escuela Nor-
mal de Bruselas, M. Jonckheere, que ha
hecho una informacioén sobre la vocacion
de los maestros, ha hallado que de treinta
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y cinco alumnos ninguno ha entrado enla
Escuela Normal por vocacién (1). Igual-
mente, después de una asamblea general
de la Sociedad pedagégica de Neufchatel,
donde se discutia sobre la preparacidn del
Cuerpo de enseiianza primaria, una de las
informaciones hacia la siguiente declara-
cién: «<No quisiera negar que ciertas perso-
nas poseen el don de la ensefianza, ni tam-
poco que la préactica no le mejore; pero,
¢no debe contarse con estos dos factores?
Esto no tendria éxito, porque, de cien per-
sonas que se destinen a la ensefianza,
dexisten mas de una o de dos que posean
el don? (2).

Cero sobre treinta y cinco; uno o dos
por ciento. He aqui lo que dicen los que se
hallan mejor colocados para informarnos...
iY es en nombre del «don» en el que se

querria estrangular la psicologia del nifio!

C. La Practica.—«Solamente la prac-.

tica individual de la ensefianza podra for-
mar al maestro. Solamente la préctica po-
dra suministrar redlas ala didactica y edi-
ficar el arte de la educacion. Por el con-
trario, los psicélogos, sin contacto con la
escuela, desconociendo sus necesidades y
sus exigencias, se mueven en la teoria,
cuando aquello de que los educadores tie-
nen necesidad es de una practica muy de-
finida y de medios concretos».

Tal es la tercera objecion que se lanza
a los partidarios de una pedagdogia cientifi-
ca. Examinémosla.

No nos detendremos en el reproche, di-
rigido al tedrico, de falta de contacto con
la escuela y de no conocerla .. Porque,
precisamente, el psic6logo pide ser puesto
lo més posible en contacto con los escola-
res, y su deséo mds ardiente es el de ver
a los maestros mismos colaborar en la edi-
ficacién de la ciencia del nifio. Y, por otra
parte, des este reproche enteramente jus-
tificado? |Si quisiésemos polémica, pre-
guntariamos a nuestros adversarios si co-

nocen mejor, ellos, la Psicologia! Porque

(1) T.Jonckheere, «;Se convierte uno en maestro |

por vocacion?s, Ars. de Ps., VIl pag. 55.

(2) Informacion general de la Sociedad pedagddi-
ca de Neuichatel sobre la preparacion del Cuerpo de

ensefianza primaria, Neufchatel, 1912, pag. 37.
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nosotros, si no hemos sido maestros—Ig
que convengo en que hubiese sido muy pro-
vechoso—, hemos, por lo menos, pasado
afios, jy cudn largos!, en la escuela, de la
cual se nos acusa de hablar como al ciego
de los colores. Los que no critican, ghan
vivido solamente dos meses en uno de
nuestros laboratorios?

Pero dejemos estos ardumentos sutiles
y veamos lo que, frente al problema edu-
cativo, puede dar al tedrico una superiori=
dad real sobre lo simple empirico (llamo
asi al que se contente con su sola expe-
riencia personal), y en eso consiste laparte
débil del problema, tan alabado, de «la
practica».

Enumeremos, primeramente, los defec-
tos de este sistema; los trataremos des-
pués, uno tras otro. Helos aqui (1): 1.°
insuficiencia de punto de vista; 2.°, ru-
fina; 3.°, inadaptacion a las circuns-
lancias nuevas: 4.°, resulfados inciertos
e incapacidad de probar su valor; 5.°,
incapacidad de resolver una multitud de
problemas; 6.°, longitud de [os tanteos;
7.°, ausencia de andlisis; 8.°, perjuicio
causado a los nifios victimas de estos
lanteos. '

1.° El maestro que solo profundiza en
su practica es llevado poco'a poco, por la
fuerza de las cosas, a no considerar la
educacion més que desde su punto de vis-
ta. Pero el punto de vista del maestro no
es el tnico posible; existen otros: el del
nifio, el de la raza, el de la sociedad. Y a
ellos es a los que debe subodinarse el del
maestro. Porque la accion del maestro, la
clase, 1a leccion, no son méas que medios
para lledar a determinados fines individua-
les o sociales. Y nadie nedard, creo Y0,
que los medios para lograr esto no deban
estarle subordinados.

El maestro desempefia una tarea muy
dificil. Para mantener el orden en las cla-
ses numerosas, para obligar a los alumnos

(1) No hay para qué decir, pero a pesar de ello 1o
repito, que no se trata de criticar la practica en 8i
misma, que es, por el contrario, de una utilidad capi-
tal para la formacion del educador, v también paréa
la edificacién de una ciencia pedagddica; lo que nos-
otros combatimos es la pretensién de que la practica
de la ensefianza es suficiente para estos dos objetos.
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a absorber programas demasiado recarga- |
dos, que con frecuencia se hallan mal adap-

tados a sus capacidades, se encuentra |

forzado a recurrir a otros muchos pequeros
procedimientos (disciplina, notas, pruebas,
etcétera), que terminan poco a poco por
convertirse para €l en la cosa mds impor-
tante y absorber completamente su aten-
cion. Y detrds de estos procedimientos,
que no deberian ser mds que accesorios,
pero que constituyen para €l la trama de la
vida cotidiana, pierde de vista el fin mismo
que probablemente, al principio de su ca-

. rrera, se alzaba claramente ante él: la tor-

macion del alma del nifio.

Hay algunos maestros, por ejemplo, para
los cuales la mayor preocupacién pedago-
gica se resume en el temor a ser objeto de
burla y cuya accién escolar se halla orien-
tada en consecuencia. ¢Cémo un hombre
invadido por una fobia de este género pue-
de tener el espiritu bastante libre para
ejercer sobre sus alumnos un influjo consi-
derable? Cito este ejemplo para mostrar
cudnto pueden limitar los horizontes del
educador v rebajar su accion los proble-
mas inmediatos de la «préctica».

En una palabra, la actitud activa y auto-
ritaria del maestro no es favorable al de-
sarrollo en él de la aptitud de observacion,
aptitud cientifica y desinteresada, indis-
pensable a la edificacién de una psico-
pedagogia positiva. El que estd, llamado
a juzgar constantemente no se halla
en la mejor disposicién de espiritu para
comprender y para eaplicar; no se le
ocurre, tan' convencido estd de que su
papel es otro, y le absorbe en otro senti-
do descender hasta el nivel del alma in-
fantil para averiguar la atmdsfera que le
conviene preocupado de los deberes del
nifio, se olvida de pensar en sus dere-
chos... {Si Juan Jacobo hubiese sido maes-
tro de escuela, no hubiese, ciertamente,
escrito el Emilio!

| (Continuard.)
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LAS FACULTADES DE LETRAS EN ESPANA

por Américo Castro,
Catedratico en la Universidad de Madrid.

I

En la ancha penumbra que la indiferen-
cia social proyecta sobre todo lo universi-
tario hay un trozo negro, como boca de
lobo, que marca el sitio de las Facultudes
de Letras. La opinion ptiblica representa
en estos casos el lado de un triangulo cu-
yos otros dos fueran el valor de la institu-
cién y el cuidado de que la haga objeto el
Poder ptiblico. Seria facil hablar mal de
las Facultades, sacando a luz terribles ca-
sos, tanto de Madrid como de provincias.
Del cuidado oficial, en cambio, no podria
decir mucho, porque no existe.

No deja, pues, de estar en algiin modo
justificada la actitud piblica respecto de
estos organismos universitarios.

El interés por lo que representan los es-
tudios de Filosofia y Letras ha sido en to-
dos los pueblos cultos un indice de su ni-
vel de civilizacion. Como es sabido, la
Universidad estd compuesta, por ahi fue-
ra, esencialmente de las Facultades de
Ciencias y Letras. Lo deméas son estudios
de aplicacion, que, en la mayoria de los
casos, estan alejados de la Universidad.
Esta, entre nosotros, sobre todo en provin-
cias, gira en torno a la Facultad de Dere-
cho, la cual, juntamente con la de Medici-
na, suena aldo en el oido piblico, sobre
todo cuando el profesor es centro de un
bufete o de una clientela considerable.
Fuera de eso, el profesorado—especial-
mente el de Letras—carece de prestigio.
Recuerdo la respuesta de una linda andalu-
za a alguien que exhibia un poco su recien-
te calidad de profesor: ¢jJozii, no sabia yo
que era usted maestro de escuelal»

No puedo olvidar tampoco las palabras
de Ganivet, que cita Navarro Ledesma en
el prélogo del Epistolario del escritor
granadino:

«¢Qué cara pondria una mujer un poco
lista y espiritual que después de haberse
enamorado romanticamente de un hombre,
y en un momento de expension y deliquio
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llegase a averiguar que el objeto de sus |
ansias era un sefior profesor de lengua |
griega’» A Navarro Ledesma le hacia esto

mucha dracia, lo mismo que el que su idolo

hubiese intentado prepararse en veinte

dias a unas oposiciones a griego, en las

que fué justamente derrotado por alguien | tibetano es en si una actividad tan cotiza-

que venia ¢«dedicando a esta faena ocho o

diez afios»; el biégrato lo dice con cierta
sorna.

Tales destos intelectuales —vengan de | tar el ambiente pueblerino que a menudo

quien vinieren—son gestos de incivilidad,
que sobreviven en quienes dentro de la
ciudad de la cultura se revuelven como lu-

dareiios. La mofa de estas gentes—que

son numerosisimas—representa la reac-

cion mas elemental ante la novedad incom-
prendida. A Espafia le vienen larguisimas
sus once Universidades, las cuales, en su
mayoria, tan faltas de ambiente como de
productores de ciencia, viven sin sustancia,
fabricando insustanciales licenciados
doctores.

La escasa actividad civilizadora con que
el siglo Xix intenté salvar los enormes
atrasos que en gran parte aun nos abru-
man no fué bastante para elevarnos al pla-
no de las actividades del espiritu comple-
tamente desinteresadas. La cultura que
venia de fuera se empled casi en su totali-
dad en dotarnos de trenes y maquinas, o de
aquellas ciencias indispensables para la
vida, como la Medicina. Y aun ésta, en su
aspecto realmente elevado, es atin bien jo-
ven entre nosotros,

Apenas ha habido lugar hasta ahora para
que se cultiven las llamadas ciencias del
espiritu, que, en general, tienen por obje-
to al hombre como productor de civiliza-
cién y a esta misma civilizacion. Si en la
época de formarse las modernas ciencias
(siglos xviir a x1x), Espafia hubiese tenido
una actividad propia en el orden de 13 cul-
tura, seguramente habrian florecido aque-

llos estudios, junto a las mads practicas

aplicaciones del progdreso. Asi acontecid
en todos los paises con personalidad cien-
tifica. Inglaterra, pais prdcetico, concede
una enorme importancia a la formacion
clasica de su juventud (en latin y driego),
y no hay que decir como se atienden esas
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ramas del saber en Francia y Alemania,
paises donde, ademds, es extremada la im-
portancia que se otorga a la lengdua y lite-
ratura nacionales como elemento decisivo
en la educacion elemental y universitaria.

En esos paises profesar el griego o el

ble ante la hembra como cualquier otra.

Es raro que en este punto la gran capaci-
dad de Ganivet no hubiese sabido remon-

se trasluce en su obra, sin embardo, tan
plena de inteligencia.

.a carrera de Filosofia y Letras carece
entre nosotros de prestigio social. Sus
alumnos proceden de clases mas bien hu-
mildes. Son los menos —sobre todo en pro-
vincias—los que se atreven a seguir esos
estudios sin sustentarlos con los de Dere-
cho. Influye, sin duda, el tener pocas sali-
das; pero mucho, la falta de prestigio ex-
terno. Casi tan poco como en Espaifia lo-
dra en Francia un licenciado en Letras, y,
sin embargo, he comparado mil veces de
cudn distinto modo se //eva ese titulo en
ambos paises.

Hasta 1900, nuestra Facultad fué una ca-
rrerilla corta, algo asi como la de cura de
misa y olla. Desde aquella fecha se amplia-
ron su marco y sus estudios, de una mane-
ra abstracta e insistemaética, sin consultar
las capacidades cientificas del protesora-
do, sin reformar nada ese ridiculo método
de examenes y obligando a los alumnos de
la Seccién de Letras a estudiar (?) latin,
griego, arabe, hebreo y castellano, ade-
mds de otras complicadas disciplinas, tan
extrafas algunas de ellas, que en 1913 la
Facultad de Madrid pidi6 que se sustituye-
ran por otras menos exquisitas, por no ha-
ber entre nosotros técnicos que pudieran
ensefiarlas ni alumnos preparados para se-
guirlas.

Las lenguas modernas, por descontado,
no se ensefan en la Universidad, en lo cual
constituye, me parece, la tinica excepcion
entre las europeas. No sentimos curiosidad
alguna por conocer los mdas finos produc-
tos de las culturas -modernas; ni Dante, ni
Moliere, ni Shakespeare, ni Goethe, nilas
civilizaciones de que son eco han parecido
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a nuestro Poder publico temas que podian
enriquecer el horizonte de nuestra juven-
tud universitaria.

Lo mas extrano de estas cosas es el si-
lencio que reina en torno a ellas.

El Ministerio de Instruccion piiblica, por
su constitucion, es un organismo mudo y
pasivo, que se limita a redistrar, como un
autémata, las altas y bajas del personal.
No sale de alld una palabra que afecte al
contenido de la ensefianza, ni a su método,
ni a la preocupacion que ese superior Cen-
tro parece que debia tener por la vida uni-
versitaria. Se me dird que ahi est4 el de-
creto de autonomia; pero en ese decreto
se da forma sistematica y definitiva a la in-

capacidad para pensar directamente sobre
la Universidad.

Por su parte, las Facultades de Filoso-
fia y Letras (no obstante contar con emi-
nentes maestros) tampoco reclaman nunca
la atencion ptiblica hacia los finos y com-
plejos problemas que debieran integrar su
existencia. Tal como las pusieron en 1900,
asi se han quedado. Cada profesor se en-
cierra en la madriguera de su cdtedra, don-
de incuba a los que han de aprobar cada
afio la asignatura (no la carrera), sin que
se le ocurra pensar en la estructura supe-
rior de que forma parte, ni tampoco en la
relacion que con la vida o el progreso de
la ciencia tenda el menester en el cual se
ocupa. La relacion con la enseiianza se-
cundaria—esa llaga de nuestra incultura —
no preocupa dran cosa a las Facultades.
Yo no sé que haya un solo intento de
examinar los progdresos o los defectos de
tal rama de nuestros estudios; ni una ob-
servacion sobre lo que debiera hacerse en
tal o cual punto de la ensefianza secunda-
ria o superior. Hay catedras de las cuales
no ha salido nunca una linea de produccion
personal, ni un alumno que haya suplido
esa carencia de actividad en el maestro, lo
cual serfa laudabilisimo, ya que la forma-
Cion de un discipulo con personalidad cien-
tifica no es obra menos grave que la crea-
cién personal. Ante estos hechos, las Fa
cultades, sofiolientas y autométicas, suel-
tan cada afio el chorro correspondiente de
licenciados. Y vuelta a girar la noria.
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Hay un punto que me interesa particu-
larmente, y al cual vengo consagrando
cuanta atencion puedo. La ensefianza de
la lengua materna esde las disciplinas mas
descuidadas en Espaiia; en deneral, los es-
pafioles conocen mal su lengua. Muchas
gentes toman como una pedanteria esta
afirmacion, que la experiencia de cada
aifio hace mds evidente.

Tengo buenos observatorios desde don-
de juzgar: la Universidad, el ver oposicio-
nes a Lendua y Literatura espafiolas, el
preparar profesores para dar clases supe-
riores de Lengua y Literatura en las Uni-
versidades extranjeras que se interesan
por nuestra civilizacién, las observaciones
de profesores de fuera sobre la actividad
de algunos lectores de espafiol que van al
Extranjero. En deneral, colocad ante un
texto de cierta densidad a un estudiante o
licenciado en Letras, yen seguida le veréis
aturdido, pobre de palabra, con nociones
escasas y defectuosas acerca de los voca-
blos o construcciones que no sean muy tri-
viales. Nuestros mayores clasicos son a
veces profundos arcanos para ellos.

. Si pasais de esto a la redaccion en cas-
tellano, aun se agrava el mal. Muchos
alumnos, en el cuarto afio de Universidad,
confiesan que hasta entonces no conocian
otro género de redaccion que el epistolar.
La Facultad de Letras es, hoy por hoy,
una Facultad dgrajfa, y lo mejor del caso
es que a casi tode el mundo le tiene sin
cuidado, y aun hay quien no comprende
bien de qué se trata. Y, sin embargo, toca-
mos a algo hondo y trascendental que se
relaciona con nociones generales de cultu-
ra, cuyo defecto las técnicas mas especia-
lizadas no suplirdn luego, y que afecta di-
rectamente a la tonalidad media de la civi-
lizacién.de un pueblo. La Facultad de Le-
tras, sobre todo en sus relaciones con la
ensefianza secundaria, tiene ante si un
abismo de responsabilidades.

1
En las anteriores lineas hay una exposi-

' cion de los principales defectos que oire-
- cen actualmente nuestras Facultades. El
. mas grave de todos—dejando a un lado el
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maestros—es la ausencia de plan y de or-
ganizacion. Habria que determinar de una
manera muy clara cudl es la finalidad, so-
cial y cientifica, que se persigue con estos
estudios; qué materias y qué cantidad de
ellas han de poseer los alumnos al abando-
nar la Universidad; en fin, en qué forma y
con qué garantias «internas» ha de darse la
enseflanza para que sus resultados no sean
meramente aparentes y burocraticos.

De las tres Secciones que integran la Fa-
cultad, las menos absurdamente dispuestas
(al menos en su aspecto externo), son las
de Filosofia e Historia; quiero decir que
las materias que all4 se estudian son homo
géneas. Estono impide que pueda haber un
licenciado en Historia que ignore quienes
fueron los Reyes Catolicos, hacia donde
caen las Repiiblicas hispano americanas, o
quién fué Napoledn; en cambio, tendra no-
ciones sobre puntos concretos (Contucio,
la traceria de los adornos de la Alhambra,
los trabajos de Hércules, clasificacion de
monedas fenicias o romanas, etc.).

La labor de especialistas tan eminentes
en st rama como un Gémez Moreno 0 un
Vives caerd sobre alumnos desprovistos
de los elementos esenciales de la cultura
historica. Situado en un archivo de Espa-
fia, el licenciado en Historia no sabra ni
plantear ni realizar una investigacion his-
térica que no sea una fiofiez erudita; nece-
sitara aprender a trabajar cuando salga de
la Universidad, lo mismo que un licenciado
en Derecho ha de aprender luego y por su
cuenta a tratar una cuestién juridica, no
obstante haber cursado seis afios de leyes.

Por consiguiente, aun cuando externa-
mente no sea muy absurda la disposicion
de la Facultad de Historia, los resultados
de ella son cientificamente mintsculos.
Algo habria, pues, que hacer para que los
espafioles construyéramos originalmente
nuestra historia y se acabaran por algiin
tiempo los trabajos de vulgarizacion y las
recopilaciones de segunda o tercera mano.
Yo estoy seguro de que las Facultades de
Historia, en las que hay algunos elementos
valiosos, podrian hacer diez veces mas de
lo que hacen, si llegaran a adquirir concien-
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cia clara de su misiéon y se decidieran a
coordinar e intensificar su esfuerzo.

De los estudios filoséficos nadadigo, por
faltarme elemental competencia en esos
asuntos. Plumas méas enteradas deberfan
emitir juicio publico sobre lo que sean los
estudios filos6ficos en Espaiia. Me parece
que seria muy titil echar luz y aire en estos
sotanos de nuestra cultura, que, rodeados
de sombra, de indiferencia y hasta de des-
precio, languidecen hace un tiempo inme-
morial. -

Me falta valor para hablar especialmen-
te de la Facultad de Letras, a la cual ten-
go el honor de pertenecer. Pero, aun es-
tando segduro de irritar a mucha gente,
hablaré, porque nadie habla ni a nadie le
importa, en dGltimo término, nuestra un
tanto precaria o ridicula existencia.

He aqui lo que «perpetrameos» con los
muchachos que, a veces con entusiamo,
acometen estos raros estudios, que duran
cuatro afios. Hablaré de Madrid, que, es
después de todo, lo menos malo.

Los dos primeros aifios, llamados, no se
sabe por qué, preparatorios, se aprueban
examindandose seis veces. Basta aprender
para el primer afio la Literatura espanola,
de Fitzmaurice Kelly; la Ldgica, de Abel
Rey, y hasta hace poco un pedazo de la
Historia de Esparfia, del Sr. Ortega ¥
Rubio.

El alumno no esta obligado a haber leido
cierto nimero de textos espafioles de im-
portancia capital, ni a entenderlos exacta-
mente, ni a escribir correctamente en cas-
tellano. Como no hay examenes escritos,
con saberse la prosa anodina de Fitzmau-
rice Kelly, el alumno tiene bastante. Y por
otra parte, dqué otra cosa puede hacer el
catedratico? Nuestra ciega Administracion
exige de €l que prepare y juzgue de la pre-
paracion de unos 400 alumnos entre libres’
y oficiales. ¢COmo podria él solo ensefiar
los rudimentos de la literatura espaiiola, 1a
lectura y la escritura inteligentes a esta
enorme masa de estudiantes, casi despro-
vistos de cultura secundaria? Un mero
examen oral superficial y externo ocupa
ya parte de mayo y casi todo junio y se-
tiembre.
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Si sobre la Universidad velaran algtn in-
terés y alguna inteligencia, no podria exis-
tir tan inconcebible estado de cosas.

Piénsese que ésta es la tinica ocasion
que tienen un futuro abogado o los futuros
licenciados en Filosofia e Historia para es-
tudiar nuestra lengua y nuestra literatura.
¢No parece todo ello dispuesto por un bér-
baro o un solemne cretino? ¢Con qué de-
recho nos asombramos luedo de que losque
estudien aquellas carreras, al salir de la
Universidad, escriban sin ortografia, igno-
ren el valor de nuestras letras o redacten

" un escrito con un estilo de nifio chico? En

el Instituto aprendieron un manualito de
Retérica y Literatura (deneralmente infa-
me), ¥ en la Universidad, el Fitzmaurice
Kelly, y aqui empieza y aqui acaba el es-
tudio de la lengua y literatura nacionales
para los antes mencionados..

He asistido algunas veces a los exdme-
nes libres de Ldgica, ridiculamente llama-
da fundamental en nuestro plan de estu-
dios. Un examinando hablaba cierta vez de
la clasificacion de las ciencias, de la India
y de Spencer. Le detuve un momento para
preguntarle donde estaba la India y quién
fué Spencer; la pregunta fué seguida de
asombro y de mutismo absoluto. Tampoco
aqui hacen los alumnos composiciones es-
critas sobre asuntos tocantes al razonar
filos6fico, precisar el valor de un pensa-
miento, analizar conceptos con exactitud,
etcétera. Y dido lo que antes: ¢puede pe-
dirse en justicia a un profesor que realice
estos prolijos trabajos con cuatrocientos
alumnos?

También aqui es muy de notar que esa
es la dnica ocasiéon que se ofrece a los
abogados y a los licenciados en Historia y
Letras para realizar trabajos de pura pre-
cisibn mental; para ejercitarse, con la plu-

‘ma en la mano, en el andlisis de conceptos

e ideas; para poder reflexionar sobre no-
ciones denerales y fundamentales de la
cultura. Preguntad a la inmensa mayoria
de los licenciados en Derecho o Letras
que es empirismo, o idealismo, 0 positivis-
mo, o la razén, o el entendimiento, y o0 no

dird nada o respondera vulgaridades calle-
jeras.
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De la Historia, no hablemos. En junio

| tiltimo, un alumno ha dicho, en un examen

de preparatorio, que Garcilaso era hijo de
Alfonso el Sabio. A mi mismo me han res-
pondido que la Reptiblica espaiiola se pro-
clamé en el siglo xviil. ¢A qué seguir?

Justo es declarar que la mayoria de los
alumnos no ha seguido las clases de la Uni-
versidad. Proceden de colegios y acade-
mias particulares, donde les hacen ingur-
ditar apuntes y memorias para salir del
paso. Adgunos, entre ellos, tienen que exa-
minarse una segunda o una tercera Vez;
pero todos acaban por pasar, y quedan asi
incorporados a la Universidad, que, cual
organismo averiado, no tiene medios de
repeler tanta basura. Y la responsabilidad,
en tltimo lugar, viene a recaer sobre todos
nosotros.

Después de esta brillante entrada en la
casa. viene el segundo afio de preparato-
rio. Se aprenden entonces unos ligeros ru-
dimentos de Latin (no a conocer la cultura
latina y su valor permanente), unos rudi-
mentos de Historia Universal (el alumno se
queda con lagunas enormes), y en fin,
Historia de Arte, que al caer sobre perso-
nas con escasisima cultura histérica y lite-
raria, se convierte en una especie de quis-
te, sin relacién con nada, que pronto se
resuelve en el recuerdo de unos cuantos
nombres y de unas bellas proyecciones.
El gran esfuerzo del maestro recibe asi
escasa compensacion.

Si nuestros estudiantes estuviesen habi-
tuados al trabajo personal, si la meta que
se les pusiese delante fuese el lograr cier-
tas efectivas y determinadas aptitudes o
competencias, el dafio seria algo menor,
y podrian ellos compensar las deticiencias
de los profesores o de los métodos peda-
gbégicos. Pero no es asi. Todo esta prepa-
rado para deformar la personalidad de los
jovenes. Saben muy bien que no se exige
de ellos que sepan realmente ¢hacer» esta
la otra cosa; se les pide tan sélo que
caprueben» una tras otra muchas asigna-
turas. Y esta aprobacién se lodra mera-
mente con asistir a clase. Conozco casos
de muchachos intelectualmente anormales
que pasan sin dificultad por toda la carre-
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ra, si asisten a clase y dicen algo delo que
agrada al profesor. Nunca se da el caso de
que un estudiante, por idiota que sea, deje
de ser licenciado en Letras, habiendo fre-
cuentado la Universidad.

A esta viciosa organizacion de los estu
dios, que reemplaza la adquisicion de una
técnica por el ejercicio pasivo de oir a los
maestros durante unos afos, se afiade la
dificultad material para que los estudiantes
trabajen por su cuenta en la Universidad.
No hay bibliotecas, no hay bibliotecas uni-
versitarias, Sr. Ministro de Instruccion pu-
blica y sefiores del Cuerpo de Bibliotecas.

Vengo diciéndolo hace algunos afos: la
biblioteca universitaria carece de libros
interesantes y estd cerrada a las horas en
que los estudiantes podrian frecuentarla.
No obstante, rubor da escribirlo una vez

mds, llegan a cincuenta mil duros (si no

exceden de esa cifra) las cantidades que
como sueldo perciben los funcionarios que
desempefian esa ficticia funcion.

Todo estd, pues, sabiamente dispuesto
para entorpercer y deformar al pobre mu-
chacho que pisa nuestras aulas.

Otro dia me ocuparé de nuestros llama-
dos dos afios de especializacion.

(El Sol, 3 y 11-VIII-1920.)

REVISTA DE REVISTAS

FRANCIA
Revue Pédagogique.—Paris.

MAYO

Las notas de la inspeccion, por L. La-
morlette. En un articulo publicado en esta
misma Revista, monsieur Gay se inscribe,
si no entre los adversarios de la nota cifra-
da de inspecci6n, al menos entre los es-
cépticos. «Creemos—dice - que las ciiras
son, en rigor, falaces, cuando se las aplica
a lo que, en realidad, no puede ciirarse.
Ya nuestros maestros tienen mas aspira-
~ ci6n hacia lo simple y lo absoluto, que
sentido de lo complejo y lo relativo. ¢No
constituye un peligro el parecer aprobar y
favorecer esta tendencia?» El Sr. L. La-
morlette, por su parte, hace constar que
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no se trata de resumir en una cifra un jui-
cio sobre «el hombre» (juicio «que es debi-
do al dominio de la cualidad»), sino sola-
mente apreciar el valor de una de las
cualidades de este hombre, su accion sobre
los nifios, en el cuadro de reglamentos de-
terminados y de un programa definido. Por
otra parte, ha examinado las notas dadas
por los inspectores de un departamento, y
de ellas saca la conviccion de que la cali-
ficacion de la inspeccién debe inspirar
confianza, dentro, claro estd, de las limi-
taciones humanas.

Organizacion de las bibliofecas de las
escuelas piblicas, por L. Gobrén.—De
1833 a 1848, el Gobierno frances hizo dis-
tribuir en las escuelas primarias mas de un
millén de libros. Al Ministro de Instruccion
ptiblica del segundo Imperio, monsieur
Rouland, corresponde, en realidad, la ini-
ciativa de la institucién de las bibliotecas
escolares, por su circular de 31 de mayo
de 1860, que al prescribirla en toda escue-
la, aspird a «dotar a las poblaciones labo-
riosas de un fondo de obras interesantes y
ttiles, cuya necesidad se hace cada dia

sentir mas seriamente». En una circular

de 1860 se dispuso que no se aprobase
ningtn proyecto de escuela en que no figu-
rase una biblioteca escolar. Un decreto mi-
nisterial de 1.° de junio de 1862 regla-
mento la ordanizacién y el funcionamiento
de las bibliotecas escolares. Este regla-
mento, en vigor hasta 1915, ha constituido,
pues, durante 50 afios la «carta» de esta
institucion. Prescribia que en toda escue-
la primaria ptiblica debia ser establecida
una biblioteca escolar, colocada bajo la
direccién del maestro en una de las salas
del edificio. En 1867, al mismo tiempo que
organizaba los cursos de adultos, el sefior
Duruy llamaba la atencion de los rectores
sobre la necesidad de desenvolver las bi-
bliotecas escolares. «El complemento ne-

.~ cesario de un curso de adultos es una CoO-

leccion de buenos libros.» En una circular

~ de 1876 se prescribio la confeccion de und

estadistica de estas bibliotecas y se aspi-
ré a promover su renovacién y fomento-
:Habia - dice—un medio de renovar las
bibliotecas: seria el de crear bibliotecas
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circulantes y organizar un sistema de cam-
bios entre los establecimientos, de manera
que envien a las bibliotecas vecinas las
obras ya leidas, ¥ que estas bibliotecas, a
su vez, les devuelvan, en cambio, las obras
que no tengan alli ya lectores.» Aqui apa-
rece el germen de las bibliotecas intermu-
nicipales circulantes, que tanto éxito han
Jogrado més tarde. Al final del afio 1915, la
Administracion ha pensado en dar una vida
nueva, a la vez mds intensa y mas indepen-
diente, a las bibliotecas escolares. Tal ha
sido el objeto de la reforma etectuada por
el decreto ministerial de 15 de diciembre
de dicho afio. Autoriza a dos o més escue-
las a asociarse para fundar una biblioteca
dnica. No tienen hoy estas bibliotecas,
puesto que ha pasado a la municipalidad o
a las cajas escelares la obligacién de dis-
tribuir los libros a los nifios que carecen
de recursos. Tienen hoy, por tanto, una
mision dnica, que consiste en ofrecer alos
nifios, a los antiguos alumnos, a los padres
y a los miembros de las asociaciones esco-
lares, libros destinados a permitirles com-
pletar su educacion o a satisfacer su curio-
sidad intelectual mediante lecturas instruc-
tivas y agdradables. Se ha aptobado la
reforma para sustituir el titulo de escola-
res—nacido de la antigua mision de pro-
porcionar los textos a los alumnos—por el
de biblioteca de la escuela publica, ya
que se dirige principalmente a los adultos.
No solamente se prestarédn los libros a do-
micilio, sino que seran puestos a disposi-
cién de los alumnos en una sala especial,
«provista de un mobiliario adaptado a las
necesidades del lector». El nuevo decreto
agreda a las antiguas fuentes de ingreso
para la adquisicién de los libros—subven-
ciones, donativos, etc.—una modificacion
consistente en sustituir el régimen de las
concesiones de libros otorgadas por el Mi-
nisterio por el de las subvenciones en dine-
ro. El sistema antiguo ofrecia un doble in-
conveniente: por una parte, la coleccion de
obras enviadas por el Ministerio corria pe-
" ligro de no responder a las necesidades ni
a las aficiones de los lectores de cada bi-
blioteca. Por otra parte, la misién de esco-
ger los libros, que el Ministerio se atribuia,
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quitaba toda iniciativa a los administrado-
res de la biblioteca, favoreciendo su apa-
tia. El nuevo régimen tiene, por el contra-
rio, la ventaja de adaptar mejor la consti-
tucion de los fondos de la biblioteca a las
aspiraciones de su clientela y de interesar
directamente a los administradores en su
funcionamiento y en su prosperidad. La
administracién de la biblioteca, confiada
hasta ahora al maestro, seréa ahora funcion
de un comité especial, en el que figura el
maestro como bibliotecario. En 1907, el
profesor Sr. Langlois, director entonces
del Museo Pedagégico, preconizo la insti-
tucion de bibliotecas intermunicipales
circulantes, proponiendo hacer una expe-
riencia. Y se crearon diez, en efecto. En
vista del éxito, en el departamento del
Mosa se crearon merced a la iniciativa
privada exclusivamente. El decreto de 1915
las consagra y las desenvuelve. La gran
ventaja de esta unién de bibliotecas con-
siste en permitir a cada una renovar, me-
diante cambios, los fondos de que dispo-
nen. Claro estd que estas bibliotecas in-
tercomunales no suponen de ningtin modo
las bibliotecas ya existentes y que se ati-
lian a ella. |

La Reforma de las Escuelas Normales
(continuacion). Escuela Mormal de Maes-
fras de Saint- Etienne, Escuela Normal
de Maestros d'Alengon. Cuestiones p dis-
cusiones: La pryeba de recitacion del
titnlo elemental. Las lecciones libres,
por F. Meyer.

JUNIO

Las clases-paseos, por E. Blanguer-
non.—Las clases-paseos funcionan regu-
larmente en el Haute-Marne desde abril
de 1909. Estimuladas casi-desde sus co-
mienzos por una de las mas altas recom-
pensas de la Exposicion Internacional de
Bruselas, han sufrido la prueba del tiem-
po. La guerra no las ha interrumpido, sino
que se han mantenido, entrando definitiva-

' mente en las costumbres escolares.—La

clase-paseo no es sino un instrumento que
vale lo que valda el obrero que lo aplica.
Qs resultados son primeramente los de la
buena voluntad, la perseverancia, la inte-
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ligencia avisada y el trabajo personal de
los maestros.— Se trata, evidentemente,
de una clase al aire libre, cuyo fin propio
es pedagdgico: lleva al nifio a.la natura-
leza y ala vida, y abriéndole los 0jos y so-
licitando su observacién y su reflexion, le
hace descubrir las cosas en las verdaderas
condiciones de su existencia, se las hace
aprender al mismo tiempo que sus nom-
bres, interrogarlas, en si mismas y en sus
correspondencias, en un medio preciso, en
vista de la percepcion de sus relaciones
mdas simples: es un instrumento de educa-
cion general. Y es también un instrumento
de educacion practica; se inicia al nifio en
la realidad y en las condiciones del medio
de que forma parte y en el que, verosimil-
mente, estd llamado a vivir. La clase-paseo
se lo hace conocer, comprender y amar.Le
orienta en su vida proxima sobre un punto
bien definido del suelo francés.—La clase-_
paseo procede directamente de las Ins-
trucciones de 1882 sobre el fin de la ense-
flanza primaria. «L.os conocimientos limi-
tados que la escuela puede dar a los
alumnos deben ser escogidos de tal suerte,
que no solamente aseguren al nifio todo el
saber practico de que tengan necesidad en
la vida, sino que actien también sobre sus
facultades, formen su espiritu, lo cultiven,
lo extiendan y constituyan una verdadera
educacion. Y esta educacion no puede ser
adquirida por una enseffanza de autoridad

dogmatica, sino por la solicitacién de todas
las facultades del alma y una juiciosa di-
reccion de su actividad. El maestro forma
el juicio del nifio llevando a éste a juzgar;
el espiritu de observacion, haciendo obser-
var mucho, y el razonamiento, ayudando al
nifio a razonar por si mismo y sin reglas de
logica...» Puede, pues, decirse que la no-
cién de medio concentra la virtud de estas
instrucciones y les da su pleno efecto.
Estos conocimientos, escogidos en vista
de la educacién humana y prictica, ¢dé6n-
de buscarlos més seguramente que en

cada medio, fisico y social, en el que se | Sitwacidn actual y reformas deseables,

eleva cada escuela en el centro de los
cultivos y los oficios. Este ambiente se le

presentara al nifio no como una coleccién | las garantias para el ascenso y la segu-

formada cuidadosamente por un maestro

inlsiste de SullumEa- 2000

L

experto y, por tanto, artificial, sino comg
un conjunto ordanizado, lentamente elabgo-
rado por la Naturaleza y los hombres? ¢Ng
es educar al nifio el proporcionarle estg
revelacion de las relaciones, de la mutua
dependencia de las cosas, de la armonia y
de la unidad? La clase paseo se distingue
del paseo escolar y de la excursién, que
hace tiempo recomiendan los programas
pero que no los imponen. Las indican como
uno de los procedimientos de la ensefianza
concreta; pero ni la concentran sobre un
objeto determinado de estudios ni prevén
su empleo regular y metoédico. El conoci-
miento del medio en vista de la educacion
deneral y de la iniciacion préctica recla-
ma, por el contrario, una investigacion sis-
tematica, cuya regularidad dice la impor-
tancia y cuya continuidad forma, en parte,
su valor.— Claro esta que proporcionan al
maestro mucho trabajo. No puede ser esta
ensefianza seria y buena sin una prepara-
cion precisa, y supﬁne, cada vez, un reco-
nocimiento previo del itinerario del terre-
no, con la prevision de las paradas y de los
temas de estudio correspondientes a cada
uno de ellos. Pero, sobre todo, impone a
los maestros la revision de sus conoci-
mientos antiguos, repensarlos en funcidn
de la realidad y asegurarse de que poseen
efectivamente cosasy no solamente pala-
bras y signos. A veces ha servido esta en-
sefianza de piedra de toque saludable que
ha puesto en guardia contra la ciencia ver-
bal, inculcada de autoridad. Ha servido
para el progreso de los maestros casi tanto
como para el de los nifios, ha estimulado
su observacién y su reflexion propias y ha
rejuvenecido o avivado en ellos el senti-
miento del trabajo personal.

Las variantes en las formulas de fisi-,
ca, por J. Qal.

Sobre el problema de aritmética teo-
rica en el examen escrifo del titulo ele-
menial, por A. Vareil.

La Inspeccion primaria en Francia.

por J. Gros.—Mejorar el reclutamiento,
ampliar y precisar las atribuciones y fijar

ridad.
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La ignorancia de la ortografia, por
.. Clédat.

Notas de Inspeccion.

Crénica de la ensefianza primaria en
Francia.

A través de los periodicos extran-
jeros. Paises de lengua espafiola. Revista
escandinava.

Bibliografia.—D. BARNES.
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ENCICLOPEDIA

FUNCIGN DEL LEGISLADOR FN LA VIDA DEL DERECHO,

SEGUN LA DOCTRINA DE DON FRANCISCO GIKER DE LOS RI0S

por el profesor Martin Navarro,

Profesor en el Instituto-Escuela.

Ninguna otra tarea es para mi mas difi-
cil como la de reducir a un esquema cual-
quiera de las doctrinas juridicas o filosofi-
cas de D. Francisco Giner de los Rios.
Entre otras muchas razones, hay dos que
pueden interesar al lector, y que conviene
sefialar aqui: la de que la cantidad exce-
siva de los datos suele impedir la vision
clara del conjunto, segtn el dicho tan co-
nocido de que los drboles impiden contem-
plar el bosque, ¥, la mds importante y de-
cisiva, de que el espiritu de D. Francisco
Giner no se satisfacia nunca con esas teo-
tias, que, apoydndose en unos cuantos he-
chos de los mas salientes y llamativos que
nos ofrece la realidad en cualquiera de sus
esferas, intentan elevarlas, sus autores, 0
sus partidarios, a la categoria de criterios
cerrados e inapelables.

Antes por el contrario, admitiendo, cual
siempre lo hizo, como un axioma la limita-
cion de las fuerzas y capacidades del espi-
ritu humano, y. con mayor decision las de
nuestra inteligencia y nuestro conocimien:
to frente a lo inagotable e infinito de lo
por conocer en el mundo, cualquiera que
ello sea, es necesario dar por insuficiente,

parcial e incompleta nuestra representa-

cién, y acudir solicitos e incesantemente
a la realidad, para completarla, De aqui la
oscilacién e inestabilidad constante de la
doctrina, que, si estd encaminada a ser
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ina expresién cada vez més fiel y exacta

| de su objeto,ha de desenvolverse, crecery

complicarse en direccién ascendente y pa-
ralela a quanto éste nos vaya ofreciendo
de la complejidad y riqueza inagotable de
su contenido.

No debemos, pues, representarnos la
concepcion filoséfica del maestro (nada re-
pugnaba tanto a su aspiracion mas cons-
ciente y reflexiva) como un producto iner-
te, estadizo y, en cierto respecto, petrifi-
cado del pesamiento y de la especulacion,
sino como una sefial o, a 1o sumo, como un
fruto del proceso y desenvolvimiento de la
vida entera de su espiritu en la modalidad
de su vocacion cientifica.

Si a esto, que podriamos llamar el pro-
grama y el molde a que queria someter la
totalidad de su actividad filoséfica, se
agreda una sensibilidad siempre infatigable
y en constante crecimiento para percibir,
de cuanto nos rodea, lo mas recondito y lo
méas saliente, lo que suele aparecer mas
frecuentemente ante nuestra atencion, y
lo mas fugitivo y momentdneo, lo mismo
aquello que denominamos esencial y per-
manente que lo que muchas veces juzga-
mos, con error, como accidental y transito-
rio, se comprenderd, sin violencia, que una
doctrina semejante ofrece andlogas difi-
cultades, para ser encuadrada y adaptada
a un esquema, a las que tendriamos si in-
tentaramos hacer coincidentes y ajustar
con exactitud un cuerpo vivo cualquiera
a la figura geométrica a que mdas pueda
asemejarse. -

Sirva todo ello de advertencia, para que
el lector sepa por adelantado el valor que
atribuimos a nuestro trabajo, y para que
quien quiera saber algo maés que lo que tan
remota e indirectamente haya aqui de ex-
ponerse, acuda al estudio directo de las
obras de nuestro fildsofo.

Si con estas limitaciones y reservas in-
tentamos responder a la pregunta de cual
es, en la teoria general del derecho de Gi-
ner de los Rios, la funcién que se atribuye
al legislador, habremos de saber primero
qué es el derecho y qué es la funcion, se-
dtin su doctrina.

Ahora bien; si fuera necesario acentuar
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el contraste, en la comparacién con el con-
cepto tradicional y tal vez aun dominante
del derecho, para darnos cuenta clara de
st definiciéon, podriamos llegar a decir que
el que aqui se expone y se sostiene es el
mas radicalmente contrario de cuantos se
han formulado hasta el presente. Porque
no es el derecho, tal como lo entiende Gi-
ner, el simple mandato del soberano legi-

timo (quod pricipe placuit), ni los acuer-

dos de una Camara, ni aun siquiera las de-
terminacicnes de la mayoria de los indivi-
duos que constituyen, en un momento dado,
un pueblo o una nacién, por el hecho sélo
de que expresen o declaren la voluntad de
uno, de muchos o de la totalidad de losin-
dividuos para quienes se dice instituirlo.

De igual modo que no basta con que que-
ramos el arte, para que inmediatamente
realicemos la obra artistica; ni con que
queramos la verdad, para construir la cien-
cia; ni con que queramos ser buenos, para
lograrlo, no es suficiente querer el dere-
cho para que, ipso facto y necesaria-
mente, lo instituyamos. La confusion ha
nacido de que, no pudiendo vivir el derecho
sin la intervencién de la voluntad, se la ha
considerado como la actividad de la con-
ciencia que lo ordena y, mas atin, que lo
crea. Pero asi como no es bello lo que
acordemos que lo sea, ni bueno lo que de-
sedramos que lo fuera, ni verdadero lo que
contratemos y estipulemos, de analoga ma-
nera y por idéntica causa no es justo, ni
es realmente juridico, cuanto quieran con-
certar o disponer y mandar, ni varios, ni
muchos, ni todos los miembros de una so-
ciedad, sea la que fuere.

Esto se debe a que el derecho no es algﬂ.

que se me pueda conceder por favor ni por
violencia, ni instituir caprichosa o arbitra-

riamente, ni erigir ni reprimir por la fuerza, .

ni por el interés, ni por el deseo de nadie,
sino que es una facultad que radica en mi
propia esencia, y consecuentemente, nadie,
ni yo mismo, puedo quitarme ni atribuirme,

porque no €s mas ni menos que una pro-

piedad de mi naturaleza, y de idéntica ma-
nera a como es absurdo intentar despojar-
me de mi cualidad de ser racional mientras
sea hombre, o de mi condiciéon moral mien-
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tras viva, es también imposible privarme de
este poder en que el derecho consiste, de
procurarme los medios adecuados y nece-
sarios para el cumplimiento de mi fin y des-
tino en el mundo.

Son varias y sumamente interesantes las
consecuencias que nacen de esta afirma-
cién capital. Sefalaré unicamente las que
mas inmediata relacién tienen con nuestro
proposito. Es la primera y mds importante
la de que, siendo el derecho una propiedad
mfa, originada por la necesidad de procu-
rarme los medios convenientes para hacer
efectiva mi finalidad, es absurdo pensar
que el legislador pueda, en momento algu-
no, quitdrmela ni concedérmela por arbi-
trio de su voluntad. Puede, si, admitirla,
reconocerla y proponer la manera que juz-
gue méas conducente y apropiada para re-
gular su satisfaccién, haciéndola compati-
ble con la convivencia de los dem4és seres,
que también la experimentan y la han de
satisfacer; jamés crearla, ni, mucho menos,
nedarla ni reprimirla.

No debemos, por tanto, representarnos
al ledislador, como ha solido hacerse fre-
cuentemente, como el 6rdano productor
del derecho, ni aun siquiera como la auto-
ridad soberana, que, en tltima apelacion,
redula su funcionamiento, sino como la
institucion que, mas o menos conscia y re-
flexivamente, crea la sociedad, para que,
con todos los medios y facultades que pone
a su alcance, sirva, ayude y auxilie al cum-
plimiento y realizacién de lo juridico. No
es, pues, el legislador un creador, sino un
servidor del derecho; no lo ordena, sino
que lo obedece; no es, en suma, el derecho
hijo de su arbitrio y de su voluntad; antes,
por el contrario, ha de poner todo su em-
pefio y toda su voluntad en procurar que
sus mandatos y sus exidencias se realicen
con tanta mayor devocién cuanto que «a
toda funcién de interés social van anejos
deberes de conciencia, tanto m4s estrictos
e imperiosos cuanto m4s importante y mas
eficaz es el influjo que por su medio se
ejerce». Porque «pasaron ya los tiempos
en que las muchedumbres creian en la om-
nipotencia del legislador, cuyas abstractas
construcciones apenas viven un dia, cuan-
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do obedecen a sus ideas personales, en
yez de interpretar y dar formula a las ne-
cesidades de la vida y a las tendencias
reales, decididas y enérdicas de la opinion
social».

Es otra consecuencia la de que no hay,
ni puede haber mds ni otro derecho que el
efectivo y real, es decir, el que se eumple
en la modalidad con que cada individuo,
cada corporacion o cada pueblo, propor-
ciona y ordena los medios, lo mismo eco-
némicos que espirituales, éticos y educa-
tivos que materiales y fisicos, para el cum-
plimiento total de su destino, ya que la re-
lacion juridica no es propia de una esfera
particular y concreta de nuestra actividad,
sino una categoria universal y, en este res-
pecto, absoluta de la vida. Porque «el con-
tenido puramente juridico es una conse-
cuencia de la sustancia de las cosas, 1o
una norma regulativa, un precepto, llama-
do a ordanizar, ni siquiera a proteger, san-
cionar y garantir, mediante la accion ¥
fuerza externas de los Poderes piiblicos,
(el mal llamado «Estado»), cosas que son ¥
existen de por si, y de las cuales, no al re-
vés, se deriva el derecho». Ya que «el de-
recho del sujeto humano no es un artificio
legislativo, ni un imperativo de la razon
—todo lo cual viene después, y viene a éste
como a los restantes 6rdenes biol6gicos—,
sino la expresion concreta de una de sus

propiedades». Pues«un precepto (juridico)

estd vigente cuando es de hecho observa-
do; hasta entonces es un proyecto, una
exigencia, pero no rige»; es decir, no existe
como verdadero derecho.

Y iltimamente, si el derecho es, como se
viene afirmando, «el sistema de la conducta

(€tica) de la persona como tal persona, en

sus relaciones interiores y externas para
satisfacer las necesidades (fines) de su
‘vida», se comprenderd facilmente cudn
ajeno estd su contenido y su existencia de
que los mandatos en que se manifiesta va-
yan o no acompafiados del exponente exte-
rior de la coaccién y de la fuerza. Nada,
pues, tan il6gico y tan inconsistente como
hacer derivar la cualidad y la naturaleza
de una exigencia o de una funcién de que
se encuentre o no apoyada y sostenida por
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la violencia y el poder material del legisla-
dor o del soberano.

No puedo detenerme aqui a comentar y
poner de manifiesto el alcance y trascen-
dencia sociolégica de estas afirmaciones.
Maés adelante podran hacerse algunas con-
sideraciones sobre este respecto, y para
prepararias y completar la exposicion de
la doctrina, agredaremos que, en contra
también de lo que frecuentemente se SOs-
tiene, no podemos representarnos la fun-
cién del legislador en el derecho como si
fuera un 6rgano de la autoridad soberana
para imponer, desde fuera y sobre los stib-
ditos, los preceptos juridicos que en cada
lugar v tiempo juzgara pertinentes y ade-
cuados para la realizacién de los fines de
cada uno y de todos; porque «la distincién
entre autoridad y stibdito, con ser funda-
mental, no implica diferencia de sujetos,
sino de concepto y situacién, correspon-
diendo a toda persona, al par, ambas fun-
ciones en relacion inversa. La autoridad,
pues, asf en su unidad y plenitud como en
el sistema de sus poderes particulares y
en su Soberania respecto de éstos, no es
a modo de una entidad abstracta y tras-
cendente que viene desde fuera a una masa
amorfa para convertirla en organismo ¥
persona, sino tan sélo una cualidad inma-
nente del ser social vivo; tal es su verda-
dero concepto real. Precisamente por esto,
tedos los miembros del Estado participan
de dicha autoridad, pues cada propiedad
del todo lo es igualmente de sus miem-
bros».

Seria dificil hacer una exposicion tan
sobria y tan acabada de una teoria de cuya
profundidad y posibles aplicaciones esta-
mos atin lejos de darnos clara y entera
cuenta.

Ahora bien; si el legislador no es, ni cosa
que remotamente se le parezca, el creador
del derecho, ni siquiera un 6rgano de la
soberania ni de ninguna entidad extraiia al
todo social para formularlo, ¢cudl es su
funcion propia y en qué relacion se halla
con la vida juridica del grupo, del pueblo o
de la nacién en que aparece y se efectua?

Esta pregunta no puede responderse si
no salimos de la esfera concreta y particu-
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lar de la funcién legislativa. El concepto |

e

rior, y en muchas ocasiones independiente

de 1a «funcién» excede de la extensién 16- | de la existencia deun 6rga,.n0 especializado
dica de lo juridico y de la legislacion, y es ' (ya que éste en los seres vVIvOs €s una crea-

necesario acudir, para definir su conteni-
do, a la concepcion general que se tenga
del mundo, o sea, a la Filosotia, ya que es
innegable que existe la «funcién» 1o mismo
en la naturaleza que en el espiritu, en el
animal y en el hombre que en Dios, en el
individuo como en la corporacién, en la
Ciencia como en el Arte, en la Moral como
en el Derecho, etc.

Pues bien; si para abordar nuestro pro-
blema rédpidamente acudimos a la doctrina
filoséfica de Giner de los Rios y tomamos
el concepto, ya formado y hecho, sin aten-
der al proceso de su elaboracion y, menos
atin, a sus fundamentos l6gicos, encontra-
mos que la funcidn en los seres vivos, que
es la que ahora nos interesa, no es mas que
la accion que ejecutan éstos para satisfa-
cer una necesidad de su naturaleza. La ne-
cesidad es el fin, y la funcién, el medio que
se aplica para realizar lo que ella exige; la
primera es la causa, y la segunda, su con-
secuencia; dada la una, aparece la otra, de
un modo inmediato, en el ser que la expe-
rimenta.

Ahora bien; esa funcién puede tener lu-
gar de dos modos bien diversos: unas ve-
ces es realizada por la totalidad del cuerpo
entero o de la actividad del ser vivo, y
otras, mediante una parte adecuadamente
especializada para su ejercicio, aunque
contando siempre con el auxilio de las res-
tantes, y, en ocasiones, con su copartici-
pacion. Por eso puede haber un ser, lo
mismo de la especie de los que llamamos
vivos que de la de aquellos que decimos
no serlo, que realice una o varias funciones
sin organos o disposiciones parciales y di-
ferenciadas para cumplirlas, o sea, apli-
cando, indistinta e indiferenciadamente, su
actividad para su ejecucién.

En una palabra: si llamamos organismo
al ser que posee una pluralidad de funcio-
nes, podemos afirmar que hay organismo
sin Orgdanos, ya que cese concepto es diné-

mico, fisiol6gico, no anatémico y de es- |

tructura».
Si esta teoria de que la funcién es ante-
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ci6n de aquélla, observando, ademds, que,
como ocurre, por ejemplo, con los pulmo-
nes en la respiracion, no agotan toda la
actividad que pone el ordanismo entero
para realizarla), la aplicamos a la sociedad
y al derecho, hallaremos que también la
necesidad juridica puede satisfacerse in-
distinta e indeferenciadamente por cada
uno y por todos los miembros que la inte-
gran por un grupo adecuadamente prepa-
rado para el cumplimiento de ese fin.

Por eso, este individuo, el otro, muchos
y la totalidad, en cuanto personas racio-
nales que dirigen y aplican su actividad a
procurarse los medios conducentes al cum-
plimiento de su destino en el mundo en la
forma usual y admitida, se erigen légica-
mente en «Estados», aunque esta denomi-
nacion pueda sorprender a los que tinica-
mente la aceptan en su acepcién vulgar,
sin cuidarse de definir la esencia de su
contenido, y en cuanto indagan, averiguan,
proponen y se aceptan y practican formas,
métodos, sistemas nuevos para realizar el
destino y fin de que hablamos, alcanzan la
categoria, el titulo y dignidad de legisla-
dores. Ejemplo bien claro y manifiesto
para todos lo hallamos en el derecho con-
suetudinario, que, ciertamente, nadie ha
analizado y definido de modo tan profundo
y tan exacto como nuestro filésofo. He
aqui sus palabras:

«La vida juridica de la persona, como
toda esfera de vida espiritual y conscia, se
verifica en dos formas: una, espontdnea y
contiriua, constantemente adaptada a las

necesidades individuales, con las cuales va

cambiando; otra, reflexiva, artistica e in-
termitente, fruto de un esfuerzo personal
del sujeto en su relacién con las condicio-
nes objetivas de su vida. En esta distincion
se funda la de la costumbre y la ley como
expresiones de la regla de conducta jurie
dica. En el Estado social, la primera de es-
tas formas es propia del organismo entero,
indivisa y universalmente, participando to-
dos sus miembros en dicha funcién. Mas,
para la forma reflexiva, se desenvuelven
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siempre en €l O6rdanos especiales mas o
menos complejos, segiin las circunstancias,
ya adventicios y transitorios, ya perma-
nentes, ¥ cuyo sistema constituye como un

Estado en segunda potencia: la corpora-

cion de los funcionarios o magistrados pi-
blicos, el Estado profesional y oficial, el
Gobierno (en amplio sentido). En esto si-
gue el derecho la misma ley que todas las
obras y fines de la la vida (la educacion, la
religién, la produccién estética, la cien-
cia), cuya prdactica corresponde, indistin-
tamente y por igual, a todos los hombres
que siempre los cumplen en algin modo y
grado.»

Todos los individuos que integramos la
sociedad humana, y aqui estriba, en mi
sentir, lo mds fuertemente original y atre-

" vido de la doctrina de Giner de los Rios,

somos en potencia, soberanos, Estados y
legisladores, o mejor dicho, tenemos la
capacidad legal para serlo, y en cada mo-
mento y en todos los actos podemos ejer-
citarla. No hay, pues, distincién radical,
propiamente esencial, entre el sibdito y el
soberano, entre el gobernante y el gobet-
nado, entre el ledislador y el ciudadano
para quien se promulgan ¥y se sancionan
las leyes, sino que en una determinada
relacién, somos todos autoridad, y todos

‘también sibditos, y por ello, unas veces

gobernamos y obedecemos otras, aqui da-
mos una ley y alld la realizamos y cumpli-
mos. Nunca, que yo sepa, hubo doctrina
que, como la que examinamos, identificara
en lo intimo de su naturaleza y en la esen-
cia y totalidad de sus funciones, del modo
que ella lo hace, al soberano y a la ciuda-
danfa, al individuo y a la comunidad, al
hombre como persona racional, y a la so-
ciedad que integra, aunque ésta se extien-
da hasta abarcar al género humano.

Pero, ¢quiere decir todo ello que supri-
mamos de golpe y de raiz toda distincién
y jerarquia, toda modalidad y categdoria
entre las funciones del legislador y el ciu-
dadano para quien se instituye la ley, y
analogamente, en sus respectivas esferas,
entre el soberano y el siibdito, entre e]
gobernante y el gobernado? De ninguna
manera, pues ello valdria tanto como negar
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la distincion entre la totalidad indiferencia-
da de un ser vivo y el 6rgano adecuado y
especializado para el ejercicio de una cual-
quiera de sus funciones, y lo que mas in-
teresa y vale, entre la calidad del producto
realizado espontdaneamente por una acti-
vidad englobada y amorfa y el que resulta
de esa misma actividad que pone en ejer-
cicio los elementos que en cada instante

necesita y_dispone de medios auxiliares

que reflexiva yteleolégicamentese prepara
para lograr su proposito.

Antes, por el contrario, tampoco seria
facil encontrar otra doctrina que dignifique
y ensalce como ésta el valor sustantivo y
trascendente, y podria agregarse, de eter-
nidad, de cada uno y de todos los 6rganos,
y del que por el momento nos interesa, del
legislador, en la funcion de ordenar el de-
recho. Porque su titulo no descansa en una
delegacién, ni en una.representacion, ni
siquiera en una designacién, que este o el
otro poder, este o aquel grupo, ni la tota-
lidad de los individuos en un momento y
por una manifestacion de su voluntad le
confieran, sino en otro mas elevado, mas
permanente y mas racional, que nadie pue-
de concederle, ni él mismo puede enajenar,
ni debe renunciar, cual es el de su aptitud
y capacidad para el desempefio de su fun-
cién, en cuanto que «bien encaminada, ni
la voluntad social difusa, ni la de los indi-
viduos llamados por su funcién a nombrar
a los titulares de ciertos cardos, llevaran
jamas a ellos a otras personas que a los
que los «merecen»; esto es, que reunen esa
doble condici6n, la cual constituye su ver-
dadero titulo para obtenerlos. En rigor,
pues, el titular de toda funcion ptiblica
debe serlo proprio jure:la voluntad se
limita a confirmarlo en este sentido, a de-
signarlo, ya de una manera expresa, ya
tacita».

(Concluira.)
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INSTITUCION

IN MEMORIAM

EL SE. GINER DE LOS RIOS

El fallecimiento del Sr. Qiner de los
Rios ha producido honda pena en toda Es-
pana...

El cadaver del ilustre catedratico se en-
cuentra en el lecho mortuorio envuelto en
una sabana blanca, sedtin habia dispuesto
el finado.

También es disposicion suya que se en-
cierren sus restos mortales en una caja
modestisima, que se le haga un entierro
humilde y no se le tribute homenaje alguno.

Encabezando las listas donde los nume- |

rosos admiradores del maestro han escrito
sus nombres aparecia la nota siguiente:

«Don Francisco Giner de los Rios murio
hoy jueves, a la una de la madrugada. Re-
cibira sepultura en el cementerio civil del
Este. Fué su voluntad, rigorosamente ex-
presada, que se evite en el acto todo sig-
no de pompa y aun se prescinda del usado
ceremonial, debiendo reducirse a la mads
estrecha y sencilla intimidad.»

El cadaver recibirda sepultura en el ce-
menterio civil, donde descansan los que
fueron sus compaiieros y amigos Sanz del
Rio y D, Fernando de Castro.

Cumpliendo la expresa disposicion del
difunto, el cadaver sera conducido en un
furgén y acompanado solamente por sus
tres amigos los Sres. Cossio, Florez y
Rubio y su hermano D. Hermenegildo.

El entierro se verificard a las nueve de
la mafiana, y la inhumacién, a las diez.

El ilustre hombre piiblico portugués don
Bernardino Machado, al enterarse de la
muerte del Sr. Giner de los Rios, ha anun-
ciado que se pone en camino para asistir

a su entierro. Llegara hoy, a las ocho de |
la mafiana. Ird a recibirle a la estacién el |
Sr. Azcdrate, y ambos irdn directamente

en automovil al cementerio.
Ei Sr. Subsecretario de la Presidencia

del Consejo de Ministros asistié6 ayer ala |
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casa mortuoria en representacién del se-
fior Dato, que no podia hacerlo, y que asis-
tird hoy a la inhumacion.

Su vida.—Don Francisco Giner era un
hombre tan bueno y sencillo como sabio y
cultisimo.

Dedicado desde su primera juventud a
un estudio constante e intenso, no tuve
tiempo para saborear las dulzuras del pro-
pio hogar y del amor. Todo su carifio es-
taba cifrado en sus discipulos de la Insti-
tucion Libre de Ensefianza, a 1a que dedi-
c6 gran parte de las inagotables energias
de su vida.

Se levantaba generalmente a las cuatro
de la marniana. Tomaba un bafio de agua
fria, llevando por si mismo el agua para
llenarlo, y desde las seis de la mafiana
comenzaba su intenso trabajo.

Su desayuno era fuerte, almorzaba so-
briamente y comia con buen apetito...

Desde las nueve de la mafiana recibia a
los numerosos visitantes que iban a con-
sultarle v a recibir de sus labios un conse-
jo o un impulso optimista para el trabajo.

Los miércoles, a las diez de la noche,
recibia a sus antiguos alumnos, con quie-
nes tomaba el té. A estas reuniones asistia
dran nimero de personas, cuyos nombres
han sido consagrados.

Era un gran enamorado de la sierra de
Guadarrama, que conocia palmo a palmo,
y excursionista incansable.

Tuvo el acierto de reflejar esta sana
aficiéon en sus discipulos, grandes y pe-
quefios, de la Institucién Libre de Ense-
flansa, y en compaiiia de muchos de éstos
hacia largas caminatas, que tenian el doble
atractivo de la charla amable, sencilla ¥
cultisima del maestro.

Su més intimo amigo y el tnico con
quien se tuteaba era D. Gumersindo de
Azcéarate. Amigos también muy intimos ¥

' colaboradores en su obra educativa fue-

ron los Sres. Cossio, Posada y Altamira.

La enfermedad.—Desde el tltimo ve-
rano sufri6 D. Francisco Giner un recru-
decimiento en sus dolencias, teniendo qué
regresar desde la sierra de San Rafael a
Madrid.

Mientras duré la gravedad, desde hace
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unos veinte dias, le asistieron asiduamente
los Sres. Cossio y Rubio (D. Ricardo),
quxiliados por diez antiguos alumnos, que
pretendieron este honor y le hacian guar-
dia dia y noche. |
Tres dias antes de morir perdio la fa-
cultad de hablar. Sus ojos se entornaron,
y su respiracion, antes fatigosa, convirti6-

se en tranquila. Parecia dormir un suefio

'de paz. \

- Antes de caer en este dulce sopor di6
a entender a los que le rodeaban que es-
taba en trance de muerte. Su voz y su
gesto eran tranquilos: los del hombre jus-
to, que cumpli6é con sus deberes ciudada-
nos y deja la vida sin temor ni remordi-
mientos.

En la cdtedra.—Don Francisco Giner
era un catedrdtico que no se parecia en
nada a la mayoria de los que se dedican a
la ensefianza.

Prescindia de todas las secas ritualida-
des de las aulas. Como no pdsaba lista ni
pretendia establecer la asistencia a clase

- como una obligacion penosa, se veia pron-

to libre de cuantos estudiantes cubren esta

formalidad para «llenar el expedientes.

A su clase asistian pocos, pero buenos
alumnos, algunos de ellos maestros ya muy
competentes en la ciencia del Derecho.

No ocupaba jamds su asiento de cate-
dratico, sino una silla al lado del alumno
con quien discutia el tema objeto de la
leccion, y si alguna vez, embebido en su
disertacion, crefa «sorprenderse» en un
un momento de doctrinarismo, rogaba in-
mediatamente, con una sencillez y una mo-
destia admirables, que le dispensasen este
olvido. :

Su c4tedra era un laboratorio en la que
maestro y discipulos colaboraban en una
misma obra,

Su cultura era inmensa. Conocia nume-
rosos idiomas y estaba al tanto de cuantos
trabajos importantes se publicaban en el
mundo sobre filosofia de Derecho y sobre
Ciencias sociales y politicas.

- Cuando alguna persona que trataba de
preparar un trabajo se acercaba a solicitar
Su consejo, el maestro, con su palabra
tacil y sencilla allanaba el camino, indi-
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candole espontaneamente las obras nacio-
nales y extranjeras que podia consultar,
mostrandole las distintas tendencias y es-
cuelas existentes en la materia, y hasta
ofreciéndole el caudal de su magnifica
biblioteca.

Como era el maestro.—Era pequeiio

“de estatura, limpio, sencillo, sobrio.

Tenia unos ojos vivos y escrutadores,
un andar menudo y ligero.

Hablaba con sencillez y precisién. Po-
sefa una modestia s6lo comparable a su
gran talento. No consentia jamis que se
le dirigiese un elogio. Parecia poner todo
su empefio en pasar siempre inadvertido.

Las teorias mdas abstrusas, los puntos
mas oscuros parecian en sus disertaciones
de una claridad y una simplicidad extraor-
dinarias. Sus alumnos penetraban asi en
el dédalo de la filosofia del Derecho como
nifios conducidos por una mano carifiosa y
experta.

'Mostraba un gran respeto para todas las
tendencias y las teorias todas.

Su cerebro y su cultura de titdn se her-
manaban con un alma de nifio.

Su sobriedad s6lo seria comparable a la
de Spinoza. Fué siempre rico, porque sus
necesidades estaban siempre satisfechas
con exceso. Repartia entre los necesitados
su sueldo de catedrdtico, con tal olvido de
si mismo, que uno de sus amigos y admira-
dores hubo de encardarse de distribuirlo,
para evitar que se quedase sin un céntimo
antes de cubrir todas las obligaciones que
voluntariamente habia adquirido.

Era sabio y bueno, y su recuerdo sera un
ejemplo de luz inextinguible en cuantos
tuvieron la suerte de conocerle y de escu-
char su palabra.

(El Impareial. Madrid, 19-11-1915.)
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aprobados definitivamente por la [unta ge-
neral de accionistas el dia 30 de mayo
de 1877, v autorizados por Real order
de 16 de agosto de 1876.

|. De la Asociacion.

Articulo 1.° Se constituye una Socie-
dad cuyo objeto es fundar en Madrid una
Institucion Libre de Ensenanza, consa-
grada al cultivo y propagacion de la cien-
cia en sus diversos ordenes,

Art. 2.° La Junta directiva acordara
la traslacion de la Institucion a otra locali-
dad, si lo creyere necesario.

Art. 3.° Para pertenecer a la Asocia-
ci6n se necesita inscribirse como accio-
nista, previa admision por la Junta direc-
tiva.

El nimero de socios es ilimitado, pero
la Junta directiva podrd acordar la suspen-
sion temporal o indefinida de las inscrip-
ciones.

El imporie de cada accién serd de dos-
cientas cincuenta pesetas, pagaderas a
voluntad del suscriptor, por lo menes en
cuatro plazos trimestrales consecutivos, a
contar desde el dia de la inscripcion.

El socio que dejare de hacer efectivo
alguno de los plazos perdera los derechos
adquiridos por virtud de los que hubiese
abonado.

Art. 4.° Cada accién da derecho:

1.° A un voto en las Juntas generales.
Todos los votos que correspondan a un
accionista, en este concepto, podra dele-
darlos en otro socio, y cualquiera que sea
s numero, se computardn todos en el mis-
mo sentido.

2.° A una matricula en todas las asig-
naturas que designe, satisfaciendo sélo Ia
mitad de su importe. Este derecho podra

ejercerse durante tres afios académicos,
consecutivos o no.

(1) Reproducimos estos Estatutos, por hallarse
agotada la tirada del nimero 37 (1878), en que apa-
recieron.
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5.° A una papeleta permanente parg
asistir, en los mismos términos, a las con-
ferencias y cursos breves.

4.° A otra papeleta para asistir, sin re-
tribucién alguna, a la biblioteca, y visitar
y estudiar las, colecciones cientificas.

5.2 A recibir dgratuitamente todos los
documentos oficiales de la Institucion y, a
mitad de precio, sus publicaciones cienti-
ficas. :

Los derechos consignados en los péarra-
fos 2.9, 3.2 vy 4.° son trasmisibles, pero no

_podrén ejercerse cada vez mas que por una

sola persona.

Art. 5.° Si algtin particular o Corpora-
cién hiciere donativos o subvenciones a la
Institucion, la Junta directiva determinaré
los derechos que, ya por una vez, ya per-
manentemente, deban corresponderles.

Art. 6.° La Asociacion serd regida por
una Junta directiva, compuesta de nueve
individuos, de los cuales seis serdan elegi-
dos por la Junta general, y tres, profeso-
res, designados anualmente por la Junta
facultativa.

La mitad de los primeros se elegird
cada afo. |

Art. 7.° La Junta directiva nombrara
de su seno anualmente al Presidente, Vice-
presidente, Tesorero y Secretario de la
Asociacion, y reemplazara interinamente
a los dos tltimos, en caso necesario, por
otros socios, pertenezcan o no a la Junta.

Art. 8.° Los cargos de Presidente de
la Asociacién y de la Junta facultativa son
compatibles.
Art. 9.° Corresponde a la Junta direc-
tiva: |

1.° La representacién legal de la Aso-
ciacion.

2.° La eleccién de los cargos que le
encomienda el articulo 7.°

3. Acordar la convocatoria para 1as
Juntas generales.

4.° La formacién y aprobaci6n del pre-

. supuesto.

5.2 La revisién de las cuentas y su prée-
sentacion a la Junta deneral. ¢
6.° La distribucién de fondes y todo 10

concerniente a los medios econ6émicos de
la Asociacion. '
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7.° EIl nombramiento del personal sub-
alterno.

8. La adopcion de cuantas medidas
sean conducentes a los fines de ésta.

Art. 10. Cada uno de los individuos de
la Junta directiva, a mas de los derechos
que como socio le correspondan, disfruta-
r4 de los siduientes:

1.2 Asistir a las lecciones y conferen-
cias de todas clases, sin satisfacer retribu-
cién alguna, aunque se inscribiese en la
matricula como alumno. -

2.2 Conceder una matticula en cada
asignatura, dispensando la mitad de su im-
porte.

3.° Conceder asimismo dos papeletas
trasmisibles para asistir, sin satisfacer re-
tribucién alguna, a las conferencias y cur-
sos breves, y otras dos para la biblioteca
y las colecciones. .

El Secretario percibird, ademds, la dra-
titicacion que la Junta le asigne.

Art. 11, La Junta directiva nombrard
socios corresponsales fuera de Madrid,
encargados de representar a la Corpora-
cién, promover sus intereses, recaudar los
fondos que se les encomendaren y recibir
los donativos que se hicieren a la Institu-
cion. '

A la misma Junta corresponde determi-
nar en cada caso los derechos de los so-
cios de esta clase.

Art. 12. La Junta directiva podra dis-
poner libremente la venta, permuta y ce-
sibn de todos los objetos donados; mas
respecto de los libros y el material cienti-
fico, necesitara la conformidad de la fa-
cultativa.

Art. 13. El haber social se destinara a
los objetos siguientes, por el orden en que
Seé enumeran.

1.° Al pago del personal subalterno y
material indispensable para dar las ense-
nanzas que se establecieren.

2.° A satisfacer a los profesores la re-
muneracion que la Junta directiva sefale.

3.° Al aumento del material ¥ demas
gastos cientificos.

Si después de cubiertas todas las aten-
ciones de la Institucién y las que exijan las
mejoras sucesivas que se acordaren, resul
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tase un sobrante, se distribuira entre los
accionistas.

Art. 14. Todos los afios se reunira la
Junta deneral, antes del 1.° de junio,
para conocer el estado de la Asociacion,
examinar § aprobar en su caso las cuen-
tas que le presente la Junta directiva, ele-
gir tres de los Vocales de ésta y adoptar
las medidas conducentes al progreso de la
fundacion.

La Junta directiva podrd, ademds, re-
unir a la general cuando lo estimare necesa-
rio, ¥ la convocara siempre que lo pidieren
al menos veinte socios.

Il. De la Institucion.

Art. 16. La [Institucion Libre de En-
sefianza es completamente ajena a todo
espiritu e interés de comunion religiosa,
escuela filosética o partido politico; pro-
clamando tan sélo el principio de la liber-
tad e inviolabilidad de la ciencia, y de la
consigttiente independencia de su indaga-
cion y exposicion respecto de cualquiera
otra autoridad que la de‘la propia concien-
cia del profesor, tinico responsable de sus
doctrinas. ‘

Art. 16. La Institucion establecera se-
gtin lo permitan las circunstancias y 1os me-
dios de que pueda disponer:

1.° Estudios de cultura deneral (o de
segunda ensefianza) y profesionales, con

los efectos académicos que les concedan

las leyes del Estado.

9.9 Estudios superiores cientificos.

3.9 (Conferencias y cursos breves de
cardcter ya cientifico, ya popular.

4.° Una biblioteca y los gabinetes do-
tados del material correspondiente.

5. Un BOLETIN para publicar sus do-
cumentos oficiales y trabajos cientificos.

6. Concursos y premios, ¥ cuanto
contribuya a promover la cultura general
y sus propios fines.

Art. 17. Los profesores de la Institu-
ci6n serdn permanentes y temporales. Los
primeros seran nombrados por tiempo in-
definido, y no perderdn su cardo por dejar
de ejercerlo 0 por no tener catedra asig-
nada.



288

LIBROS RECIBIDOS

Unos y otros igualmente constituiran la
Junta facultativa.

Art. 18. En el nombramiento de los
profesores de la Institucion se atendera,
en primer término, a su vocacion, a la se-
veridad y probidad de su conducta, y a
sus dotes de investigadores y expositores.

Todo profesor podra ser removido cuan-
do perdiere alguna de estas esenciales
condiciones.

Art. 19. Serén atribuciones de la Jun-
ta facultativa:

1.9 Todo lo relativo a la organizacion
cientifica de la Institucion, como estable-
cimiento y modificacion de los planes de
estudios, creacién y supresién de ense-
fianzas, adquisicion y direccion del mate-
rial cientifico, etc. Para cada uno de estos
gastos se atendrd a la consignacién que le
sefiale la Junta directiva.

9.9 El nombramiento y remocion de los
profesores de todas clases.

3.9 E| nombramiento y remocion del
personal subalterno destinado a laborato-
rio, biblioteca y colecciones, y del auxiliar
facultativo.

49 La eleccion de Rector, Vicerrec-
tor, Secretario, y Vicesecretario de la
Institucion. Estos cargos se renovaran por
mitad cada afio.

5.0 Invitar a las personas que hayan de
dar conferencias o lecciones extraordina-
rias. Esas personas no formaran parte de
la Junta facultativa, la cual podra conce-
derles el titulo de profesores extraordina-
rios, con los derechos que estime oportu-
nos en cada caso, después del tiempo de
ensefianza que juzgare suficiente.

6.°2. La concesidn del titulo de proteso-
res honorarios a los extranjeros que hu-

biesen prestado servicios eminentes a la.

ciencia.

7.° Proponer a la Junta directiva y a
la general los medios que estime condu-
centes a los fines de la Institucion.

Art. 20. Los profesores de cada Sec-
ci6n formaréan una Junta encargada de pro-
mover los fines de la misma.

Todo profesor podra pertenecer, en

concepto de tal, a dos o més de estas Sec-
ciones. ]
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Art. 21. Los profesores de la Instity-
cidn tendrén los siguientes derechos:

1.° Voz y voto en las Juntas generales,
aun cuando no fueren accionistas.

2.2 Los que a los individues de la Di-
rectiva sefiala el articulo 10.

3. El de percibir la remuneracién que
la Junta directiva les asigne.

ARTIiCULOS ADICIONALES

1. Los presentes Estatutos regdiran
por el tiempo maximo de un afio académi-
co, dentro del cual deberan moditicarse o
declararse definitivos.

9. La Junta general, al aprobar los
Estatutos definitivos, sefialard las condi-
ciones en que podran ser modificados.

Madrid, 31 de mayo de 1876. — El Pre-
sidente de la Junta general, Laureano Fi-
guerola, |

LIBROS RECIBIDOS

Prados y Such (Miguel).—Sobre las cé-
lnlas polimorfas de la fascia dentata
del mono.—Don. de la Junta para amplia-
cion de estudios.

Casares-Gil (A.).—Flora ibérica. Brio-
fitas (primera parte). Hepdticas.— Ma-
drid, Suc. de Hernando, 1919. — Don. de
idem. '

Instituto de Reformas Sociales, —Es#d-
distica de las huelgas (1915 y 1916).—
Madrid, Suc. de M. Minuesa, 1918.—Do-
nativo del Instituto.

I[dem. — Real decreto de reorgantza-
cion, 14 de octubre de 1919. — Madrid,
Suc.de M. Minuesa, 1919.—Don. de idem.

I[dem.— El problema obrero en la Gran
Bretafia. La conferencia industrial del
Comité Whitley.—Madrid, Suc. de M. Mi-
nuesa, 1919.—Don. de idem.

ldem.— Memoria general de la Inspec-
cién del Trabajo correspondiente al ano
1917 .—Madrid, Suc. de M. Minuesa, 1919.
Donativo de idem.

ldem.— Estadistica de los accidentes
del trabajo ocurridos en el afio 1 or7.—
Madrid, M. Minuesa, 1919.—Don. de idenl-
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