e BOLETIN

- DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

1.a InstiTuci6R L1BRE DE ENSERANZA es completa-¢  El Boretin, érgano oficial de la Zustitucion, e

' gente ajena a todo espiritu e mte:rés de comunion ‘una Revista .pedagﬁgic.a y de cultura ge?eral, que

f&ﬁgiﬂsai escuela ﬁlﬂsdﬁ.::a_ﬂ‘ partido ]:o]ftmn; pro- ( aspire a reflejar el movimiento cﬂutempr::r?.nen en la

clamando tan sélo el principio de la liberted e in-| educacién, la ciencia y el arte,—Suscricién agual]

violabilidad de la a_::ienma y de la :::{}'ns:iguiente in-{ para el piblico, 10 pes?tas; para 1?5_ accionistas y

_d;gjpﬁndenci& de su mdagamﬁn ¥y exyposicién respecto | los maestros, 6,—Extranjero y América, 20.—Nii-
de cualquiera otra autoridad que la de la propia con- | mero suelto, 1,—Se publica una vez al mes.

eiencia del Profesor, tinico responsable de sus doc-

trinas,—(Art. 15 de los Estatutos.)

Domicilio de la Bustitucion: Paseo del Obelisco, 14,

M i

W‘W

ANO XLIV.

. B UM ARIC

PEDAGOGIA

Los estudiantes y su trabajo en Alemania, gor Fr.

. Paulsen, pig. 129.—La formacién de los hdbi-
tos motores en el sistema de Amorés, por M. 7.
Philippe, pag. 135.— La Pedagogia experimen-
tal de Meumann, por D, Modesto Bargallo, pigi-

" na 141.,— Revista de revistas: Estados Unidos de
América decl Norte, «The Journal of Educational
Psychologyy (continuacion), por D. D. Barnés,
pagina 149.
F ENCICLOPEDIA

Medidas fundameniales de indole econémico-social
que deben adoptarse para la explotacién del
suelo (romclusion), por D. Pascual Carridn, pa-
gina 153, ;

| INSTITUCION

IN mEmuRrtaM: Soliloquios de un espanol, La tdltima

esperanza, por L. Luis de Zulueta, pag. 158.—
Libros recibidos, pidg. 160,

PEDAGOGIA

LOS ESTUDIANTES Y SU TRABAJD EN ALEMANIA (1)

por Fr. Paulsen,

Profesor que fué de Filosofia en 1a Universidad
de Berlin.

Los afios de estudios universitarios son

- la época de 1a floreciente primavera de la
- Vida. Lo que les da ese brillo radiante en
€l recuerdo del hombre, tanto como en la
€Speranza del nifio, es la dorada libertad
que llevan consigo. Realmente, es la época
de la mayor y mas completa libertad que
un hombre puede gozar. El muchacho, que
Viene de la casa de sus padres y de la es-
Cuela, donde est4 rodeado de normas y re-

———

(1) Véase el niimero 715 del BOLETIN.
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dlamentos fijos, se encuentra =nteramen-
te abandonado a si mismo. Regulara su
vida exterior, segdin su propia voluntad,
eligiendo sus propios compafieros y el am-
biente que ha de rodearle. De igual mane-
ra determinara su vida interior, escogigndo
sit propia ciencia y sus maestros, fijando
la tarea que ha de realizar cada dia, y la

‘que puede dejar de cumplir. Su vida es

completamente libre; de lo que haga es
s6lo responsable ante si mismo.
La vida limita después esta libertad de

- muchas: maneras. La familia crea mil aten-

ciones y cuidados; el estudiante no tiene
que atender a nadie més que a €l solo. En
cuanto ingresa en una profesion o en un
oficio, se encuentra con exigencias inevi-
tables; tiene que doblegarse en pensamien-
to y en palabra; sus ideas aprenden a sub-
ordinarse a las necesidades practicas y

~ pronio pierden la habilidad para remontar-

se al reino infinito de lo posible; la reali-
dad se convierte en la medida del pensa-
miento. |

Este es el realismo de la edad viril. El
que quiera producir algo tiene que contar
con las cosas y las oportunidades, y no
puede permitirse vagar por el reino de la
posibilidad. Este realismo contrasta con el
idealismo del estudiante; la juventud mide
la realidad con las ideas, y se entusiasma
creyendo que puede remoldear el mundo
por medio de ellas. El idealismo es 13 pre-
rrogativa de la juventud, y quizd también,
su peligro; justamente como el realismo
puede ser también una prerrogativa y un
peligro de la edad madura.
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Preparacion para el estndio. — Las | tes mucho mas jovenes, asi como tam-

condiciones ledales de admisi6on en los es-

todos los Estados alemanes, especialmen-
te el diploma de graduacién de un gimna-
sio, que se adquiere pasando al examen

final, con el cual se terminan los cursos de

gimnasio. Es verdad que hay jovenes ya
educados que se matriculan en la Univer-
sidad sin ese diploma; pero es sélo en las
Facultades de Filosofia, y sin adquirir el
derecho a ser admitidos a los exdmenes de
Estado, que abren las puertas de las pro-
fesiones liberales. Los estudios en un gim-
nasio duran nueve aiios, y no pueden ser
comenzados antes de los nueve anos de
edad cumplidos. Al lado de estos gimna-
sia clasicos, existen los llamados Real-
gimnasia, que también tienen nueve afios

de estudios, y que estan destinados a pre-

parar estudiantes para la Universidad;
pero s6lo para ciertos estudios de la Fa-
cultad de Filosofia, por ejemplo, Matema-
ticas, Ciencias Naturales y Lenduas mo-
dernas, mientras las Facultades superiores
exigen al estudiante la graduacién en un
gimnasio clasico. Para muchos es dudoso
que haya de continuar esta exclusion, y
con frecuencia se ha alegado que los es-
tudios de Medicina podrian abrirse sin
peligro a los graduados de Keal gimnasia.
QQuizd nosotros fuéramos partidarios de
volver a la primitiva costumbre de conce-
der mucha mds libertad en la eleccion de
los estudios preparatorios. Hace 100 afios
la Universidad estaba abierta para todo el
que se presentaba provisto de una educa
cién general escolar. La exidencia de un
diploma de graduaci6n en una Escuela se-
cundaria de nueve afios de estudios pare-

ceria que se encaminaba a excluir elemen-
* mentos poco gratos.

Edad de los estudiantes y duracion
del plan de estudios.—Los estudios uni-
versitarios se realizan en la época de tran-
sicion de la juventud a la virilidad. Por
término medio, la edad dedicada a esos
estudios es la de los 20 a los 25 afios.
Hace 100, la edad media del estudian-

te era muy inferior, y con frecuencia
se admitian en la Unpiversidad estudian-
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" bién mucho mds viejos que actualmente,
tudios universitarios son las mismas en |

Los dos extremos estaban mucho més
distantes. Las causas de este cambio las
encontramos en la extension de los estu-
dios preparatorios. El estudiante viene

' ahora, a excepcién de un muy pequero

tanto por ciento, de gimnasios que tienen
un plan de estudios fijo, cuya extension
externa guarda estrecha relacion con su
crecimiento interno. Los estudios de len-

guas clé4sicas, a los que durante el pasado

siglo se reducia casi toda la ensefianza de
lenguas, han sido aumentados con las len-
guas y Ciencias modernas. El Aleman, el
Francés, las Matemaéticas, las Ciencias Na-
turales, la Historia y la Geografia son aho-
ra esenciales, en tanto. que antes eran ra-
mas subordinadas o ensefiadas incidental-
mente. Claro es que ahora se parte del
supuesto de que el novicio ha completado

sus estudios preparatorios, y puede dedi- -

carse desde luego a sus tareas profesiona-
les, mientras que durante el siglo xVviii, 108
estudios denerales se completaban en la
Universidad mediante algunos cursos de la
Facultad de Filosofia, los cuales eran
considerados como una especie de grado
intermedio que conducia a las Facultades
mayores.

La -duracion legal de los estudios uni-
versitarios en Alemania oscila entre tres

y cuatro anos y medio. En Prusia, la ley

prescribe tres afios, exceplo para el estu-
dio de Medicina, que dura cuatro y medio.
En otros Estados, como Baviera, por
ejemplo, cuatro afios es el limite para un
estudio profesional. De hecho, casi siem-
pre excede la duracién de los estudios a la
exigencia legal; los tres afios de la Facul-
tad de Filosofia siempre resultan insufi-
cientes y se le dedican cuatro o més. Sue-

_le agregarse a los afios de estudios otro

para preparacion de los exdmenes. El ser-
vicio militar, que dura un afio, est4 inclui-
do en estos céalculos.

Con frecuencia se ha pedido, especial-
mente por los juristas, que el tiempo legal
de los estudios universitarios sea aumen-

|

tado y que se acabe con la farsa de consi:

-

derar el afio de servicio militar como um

L
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afio de estudio. Pero, por mas deseable |
que sea la prolongacion de los estudios
universitarios, st sancion legal tropieza

con objeciones muy fundadas. Toda pro-
longacion de este tiempo trae consigo un
aumento de gastos, y con €l una reduccién
del circulo social en el cual son recluia-
dos los universitarios. Y, por otra parte,
. no significa esa extensién necesariamente
una andloga extensiéh y mayor profundi-
dad del trabajo realizado. Muchos, a quie-
nes esa prolongacion es posible, después
de malgastar dos o tres afios, acaban por
prepararse para los exdmenes en los tilti-
mos semestres por medio de enhsefianzas
privadas, empleando esa prolongacién para
dozar por mas tiempo de la libertad de la
vida de estudiante, y con razén podemos
-~ suponer que muchos, que en las circuns-
tancias presentes a duras penas consiguen
- llegar al final, perderfan entonces por
completo toda probabilidad de librarse de
la ruina total. Los fines del estudio se
conseguirian mejor adoptando una suges-
tion de H. Von Sybel:

«Capacitar a los estudiantes de talento que
hayan sufrido sus exdmenes con éxito para
continuar sus estudios cientificos en cursos

postgraduados, por medio de becas y pen-
siones.»

~ Han sugerido otros alargar el curso me-
diante un acortamiento de las vacaciones,
que la gente practica, extrafia a la Univer-
sidad, considera demasiado largas. Es ver-
dad que consumen éstas una porcién con-
Siderable del afio escolar; no mucho menos
de los dos quintos del afio, o sea, aproxi-
madamente, 20 semanas. Por muy bien
quUe€ nos parezca el que las Autoridades de
‘Estado se opongan a la tendencia natural
de ulteriores acortamientos de los semes-
t"__Eﬁj no puede afirmarse que una gran dis-
Minucién de las vacaciones sirva a los fines
de la Universidad. Si las vacaciones fueran
tan s6lo una época de recreo, podrian ser
Consideradas como demasiado lardas; pero
dE_ hiecho no se las emplea de esa manera,
Y €Specialmente por los profesores de las
rE_l:::rsi,dades. Al profesor alemén podra
Charsele muchas cosas, pero no cier-
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tamente la ociosidad. Una gdran parte de
la labor cientifica realizada en Alemania
se realiza, sin duda, durante las vaca-
ciones.

Ni tampoco para los estudiantes son las
vacaciones época de mero recreo. Quiza lo
sean para algunos; pero, ciertamente, no
lo son para los mas diligentes durante los
semestres, y €sos encuentran siempre una
buena ocupacién para aquel tiempo. Pero,
ademads, no es una pérdida la interrupcion
en los estudios causada por las vacacio-
nes, porque se da con ellas lugar a una re-
aproximacion terﬁpnral del estudiante a la
manera general humana de pensar y de
hablar, lo que produce una reaccion, en
muchos casos beneficiosa. Una vacacion
larga proporcionard oportunidades al buen
estudiante para el recreo, para excursio-
nes lejanas y'para realizar un trabajo tran-
quilo y coordinado. Consideracion esta
que no tiene igual fuerza para todos aqué-
llos, siendo los que trabajan principalmen-
te con libros, como el tedlogo, el jurista y
el filologo, los que mejor pueden emplear
sus vacaciones. _

Esto es més dificil para los estudiantes’
de Medicina o Ciencias Naturales, porque
les faltard el laboratorio y demds institu-
ciones; pero tampoco para ellos sera un
grave dafio unas cuantas semanas de repo-
sada lectura. Los estudiantes méas adelan-
tados de Medicina tienen ocasiéon en los
cursos de vacaciones para llevar a cabo
estudios dificiles, y quiza un arreglo ané-
logo pudiera hacerse en las demds ramas
de la investigacion cientifica. Asi, por
ejemplo, los laboratorios quimicos, en los
que, con frecuencia, sobra dente durante
los semestres, podrian ser abiertos duran-
te los cursos de vacaciones bajo la direc-
cion de los ayudantes, y es seguro que
muchos estudiantes adelantados y algunos
practicos, que no tienen instalacion ni me-
dios para investigaciones dificiles, aprove-
charian llenos de aledria esas oportuni-
dades. :

Condiciones externas de vida.— Como
antes se ha dicho, el siglo xix ha borrado
los ultimos restos de los antiguos regla-
mentos escolares, En nindtn sitio de Ale-
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mania puede encontrarse nada como las
«burses» de la Edad Media o las residen-
cias colegiadas de Inglaterra o América.
El estudiante se ‘aloja donde puede, te-
niendo que conformarse en las grandes
ciudades con una habitacion; sélo en las
ciudades universitarias mas pequenas po-
dra arrendar una segunda habitacion para
dormitorio. En éstas tomara su alojamien-
to por semestres; en las grandes ciudades,
por meses. Sus comidas las hara aqui 0
alla, en un restaurante.

Dificilmente serda admitido en las fami-
lias, y con frecuencia Sucede que estu-
diantes desprovistos de relaciones enla
localidad y que no tienen cartas de pre-
sentacion, viven durante afios en una ciu-
dad universitaria sin tener contacto alguno
con nindguna familia.

'Es indudable que esto da lugar a una
gran falta de bienestar en la vida, en la
salud y en la cultura social. No es raro
que las condiciones de alojamiento sean
desventajosas; que la falta de limpieza y

confort y el ruido hagan completamente

imposible el estudio y una amenaza para
la salud, la vida y la moralidad. Un Cole-
gio de Oxford es, sin duda, un sitio mejor
para el estudio que la miserable habita-
cion de una casa humilde. Concedemos
que nosotros no podemos tener institucio-
nes como los Colegios ingleses, que son
resultado de siglos y estdn revestidos con
el recuerdo de deneraciones; pero podria-
mos tener casas de estudiantes de dimen-
siones modestas que ofrecieran a nuestros
alumnos un hogar reposado, confortable y
seguro, con o sin los elementos de vida en
comun, y sin aumentar el coste de sosteni-
miento de una Universidad. Estas casas
tendrian, ademas, la ventaja del intercam-
bio social y el trabajo combinado, en tanto
que en las circunstancias actuales, el ais-
lamiento es causa de dgrandes sufrimientos
para muchos de nuestros estudiantes.

No debemos ocultar, sin embargo, que
nuestros estudiantes no muestran gran in-
clinacion hacia esta especie de institucién.
Donde existe (la «Melanchton Hauses, en
Berlin, por ejemplo), no es drande la de-

—

causa de esto se encuentira en que se da
m4s valor a la absoluta libertad de acciép

~ que a todas las ventajas que una tal casa

pueda ofrecer. Es duro someterse a las
reglas necesarias en tales instituciones,
por limitadas que ellas sean, y aunque se
conffe su ejecucion a los mismos residen-
tes, porque significan una restriccién dela
libertad personal, que es considerada
como una capitis diminutio, de la cual los
estudiantes se averdonzarian. Puede ser
esto consecuencia de la repugnancia con
que se mira en Alemania todo lo que re=
cuerde, aunque sea remotamente, la disci-
plina de 1a Iglesia o de 'la Escuela. Otro
obstédculo para la institucion de Residen-
cias de estudiantes es la frecuencia con
que éstos cambian de Universidad, porque
tales Residencias suponen una estancia
permanente y una asistencia continua de
los estudiantes, tales como los encontra-
mos en las Universidades inglesas y ame-
ricanas. |

No estard fuera de lugar una palabra
respecto de los gastos. Los dastos de la
gran mayoria de estudiantes alemanes, no.
contando los cuatro o cinco meses de va-
caciones, oscilan entre 1.000 y 2.000 mar-
cos; el promedio estara entre 1.200 y 1.500
marcos. Un pequefio nimero excederé esta
cantidad, y un ndimero mayor no podré re-
unirla. En este caso, pensiones y estipen-
dios, libre admisién a conferencias, ingre-
sos privados por lecciones, correccion de
pruebas, trabajos taquigraficos, etc., le
hacen posible la vida. Las pensiones o es-
tipendios provienen de recursos ptblicos
o donativos privados; los mas de estos l-
timos son de fecha remota, y las antiguas
Universidades los tienen con gran profu-
sion. Pero desde que el poder adquisitivo
de la moneda se ha reducido tan conside-
rablemente, las pensiones resultan, en st
mayoria, insignificantes. |

Las pensiones ptiblicas son reliquias dé
un tiempo en que la escasez de estudian-
tes exidia medios artificiales para fomen:
tar el estudio, lo que se consideraba como
una necesidad politica, a fin de reclutar 12
clase gobernante entre elementos bien

manda de habitaciones. Evidentemente, la | preparados.
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(jgn esta intencion establecieron los Go-
bi’erl’lﬂs.de cada Estado dnrmltorius. en el
siglo xv1. Pero desde entonces, la riqueza
creciente y €l respeto cada vez mayor ha-
cia las profesiones libetﬁl_les han dado lu-
gar a una sobreproduccion de gentes pro-
- jesionalmente educadas, y las referidas
disposiciones han perdido en dran parte su
primitiva importancia.

El hecho de-que los estudiantes en Ale-
mania cambien con frecuencia de Univer-
sidad es una antigua costumbre basada so-
pre la tendencia migratoria de los antiguos
germanos. Es pequefio el niimero de los
que pasan todo el tiempo de sus estudios*
en la Universidad de su provincia natal.
 La mayor parte de los estudiantes acuden
a una segunda, muchos a una tercera y
hasta a.una cuarta Universidad. Aunque
esto, llevado a la exageracion, puede dar
lugar a que el estudiante no llegue nunca
a estar adaptado a la vida doméstica, y
gaste tiempo y fuerza en ello, por regla de-
neral, algtin cambio a veces es provechoso.
Sobre todo, un intercambio de estudiantes
entre el norte y el sur, es de dran impor-
tancia, Unos 2.000 estudiantes del norte
de Alemania, segiin demuestra Conrad,
estudian en el sur; en cambio, el sur es un
poco mds reservado respecto del norte.
Aun cuando los resultados cientificos de
la emigraci6n puedan no ser muy grandes,
la ventaja que producen en la cultura ge-
neral no debe ser despreciada. No hay pe-
flodo en la vida en el cual un hombre de
Séntidos despiertos se halle mas influido
Por el mundo externo que éste, y el que
h_ﬂ}?.a observado la vida fuera de su casa,
Verd y juzgara con mayor claridad que el
QEIE no haya salido de ella, porque ha po-
| dido corregir sus unidades de medida.
~ También es provechoso ese cambio
Para la educacién cientifica. La observa-
Cion del viajero est4 avivada y libre de pre-
Juicios. Las Universidades pequefias y las
Sfandes tienen cada una sus ventajas: en
IZS Pequeiias, el estudiante encontrard su
Ha?iar €on mas facilidad: su relacién perso-
"= Con los maestros le serd muy benefi-
E';ssﬂ_; €n Cambio, las grandes le ofrecerdn
“Lasion de vyer y oir a los hombres mas
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eminentes y famosos en todas las ramas
cientificas, y de utilizar el rico equipo de
nstituciones y establecimientos en rela-
cion con ellas.

Asociaciones y clubs.—Son tan carac-
teristicos los clubs de estudiantes en las
Universidades alemanas como las asocia-
ciones de los colegios en las Universidades
inglesas y americanas. En la vida del indi-
viduo desempeiian un papel anilogo; for-
man su sociedad intima, determinan sus
relaciones sociales y moldean en gran par-
Le sus opiniones y sus costumbres. |

Naturalmente, no puede ser nuestra in-
tencion en este momento la de hacer una
completa descripcién de las varias formas
que toma la vida del estudiante en el club.
Bastara con describir los principales tipos.
Entre el gran nimero de clubs de estudian-
tes, unos cuantos destacan vigorosamente.
Ante todo, los clubs se distinguen por sus
colores. Entre ellos los hay de tres clases
principales: «Korporationen», «Burschen-
schaften» y «Sociedades cristianas», al
lado. de las cuales existen otros varios ti-
pos. Las «Corp» estdn intimamente relacio-
nadas con las antiguas regiones provincia-
les o nacionales, y se les denomina segtin
las provincias y tribus dermanicas (Alema-
nes, Suabios, Borusianos, etc ). En cada
Universidad hay mayor o menor ntimero de
Corporaciones, todas las cuales juntas for-
mari una gran unién que abarca a todas las
Universidades alemanas. Se caracteriza
este grupo por reclutarse en los circulos
ricos y aristocraticos; atribuye gran inte-
rés a la apariencia externa y la ostenta-
cién, y muestra una poderosa inclinacién
al aislamiento de la aristocracia. Este gru-
po pretende ser lo mds selecto de los es-
tudiantes y representarles oficialmente.
La «Burschenschaft» debe su origen a las
guerras de la independencia contra el yugo
de Napoleén. Se fundé como una organi-
zacion de la gran masa de los estudiantes
en oposicion a las Corporaciones, y origi-
nariamente no se propuso la formacion de
clubs exclusivos, sino oponerse y acabar
con la vida estrecha de los antiguos clubs,
con todas sus disipaciones y extravagan-
cias, infundiendo en {a vida del estudiante
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alemén nuevas ideas respecto de su posi-
cion y objeto en la vida del pueblo, amor
al pais y a la nacién y entusiasmo por su
poder y libertad. A causa de la reglamen-
tacion poco favorable de que fué objeto
por parte del Estado reaccionario, se vio
obligado a seguir nuevos cauces, y, perse-
guido y reprimido, tom¢ la forma de so-
ciedad secreta. Pero ha sido el elemento
mds esencial de todos los que han contri-
buido a formar la idea de una unidad ale-
mana y a convertir esta idea en una fuer-
za viva en el pueblo.

Actualmente, las «Burschenschaften»,
de las cuales existen varias en cada Uni-
versidad, son sociedades exclusivas, como
las Corporaciones. Muchas de ellas no
difieren gran cosa de éstas en aspiracio-
nes y apariencia externa; otras, especial-
mente las mas antiguas y mas extensas,
por tener mas hondas rafces en la historia,
han conservado un poco del espiritu y as-
piraciones de la vieja «Burschenschait».
Desde la tercera década del siglo XIX, en-
contramos el tercer grupo de estudiantes,
las «Sociedades cristianas», al lado de las
Corporacfones y las «Burschenschaften».
Su constitucion y apariencia externa es
como la de las otras Sociedades, con la
diferencia de que no admiten el duelo.
Otra distincién esencial consiste en que
sus miembros son casi exclusivamente teo-
logos, mientras las otras Sociedades no re-
clutan sus miembros de una Facultad ex-
clusivamente; asi, por ejemplo: las Corpo-
raciones se reclutan con preferencia entre
los estudiantes de Derecho, con adiciones
ocasionales de la Facultad de Medicina.
Las «Burschenschaften» se reclutan casi
entre todas las Facultades, y reunen tam-
bién, mds que ninduna otra Sociedad, las
diferentes categdorias sociales. En los artios
liltimos se han formado Sociedades de es-
tudiantes catadlicos.

Recientemente, han ido adquiriendo im-
portancia en las grandes Universidades,
ofras Sociedades de vinculo menos fuerte
que las tres especies de clubs menciona-
dos. En unas se practican las Artes, tales
como la Masica vocal y la Gimnastica,
otras estdn dedicadas a la mutua promo-
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cién de la educacion cientifica, y algunas,
a 1a difusion de ciertas ideas o doctrinas
o a fines practicos. Generalmente se dife-

rencian de los antiguos clubs en que tienen .

un fin particular y que no son exclusivas,
Estas Sociedades aspiran a realizar una
completa comunién en toda la vida, no tan
s6lo en el tiempo de estudio. Los viejos en
la profesion o el oficio conservan una in-
tima relacién con los miembros de tales
Sociedades. -

Estamos habituados a considerar al es-

tudiante de los clubs que se distinguen por
sus colores, y de las Sociedades duelistas,
como la genuina representacion de los es-
tudiantes alemanes, y esto més todavia en
el Extranjero que en la misma Alemania,

a pesar de que estadisticamente son los

menos. Escasamente un 5 por 100 del ni-

mero total de estudiantes alemanes son de

esa clase. En las drandes Universidades
pasan inadvertidos entre la gran masa de
alumnos, mientras en las pequenas llegan
a formarunaparte considerable de aquélla.

Las opiniones acerca del valor e impor-
tancia de las Sociedades de estudiantes de
tal clase difieren mucho. En piiblico se las
juzga duramente; se dice de ellas que oca-
sionan abandono en los estudios, que con-

ceden excesiva importancia a las distrac=

ciones y desprecian altivamente a las de-
ma4s; sobre todo, se aleda esto contra las
Corporaciones. Y realmente no son estos
peligros para desatendidos. Consumo de
tiempo y fuerza en toda clase de frivolida-
des, una visiéon mezquina de los asuntos
humanos, abandono y desdén para los es-
tudios serios, som ias consecuencias natu-
rales del caracter y tendencias de estos
clubs; consecuencias que se manifiestan
con mayor fuerza todavia en los clubs que
cuentan con pocos socios. Y a pesar de
todo, seria imprudente formular contra
ellos un juicio totalmente condenatorio.

No debe olvidarse que fuera de esas SO

ciedades hay también ocasiones y tenta~
ciones para la vagancia y la degeneracion-

Si hiciéramos estadisticas sobre esto, 1as

cifras nos demostrarian acaso que eSt€
grupo de estudiantes, por regla general: =
no da mayor niimero de casos perdidoS
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que 1as demés Sociedades, ¥ quizd menos.

No faltan tampoco entre estas Sociedades
" {as que dirigen una especial solicitud a sus

miembros para que completen decorosa-
me,nte sus estudios a fin de mantener alta
la reputacion del color de que son porta-
dores. Y ademds, tales Sociedades, si no

-pr_evalece en ellas un mal espiritu, y no es

demasiado reducido el niimero de sus

‘miembros, proporcionan muchos preciosos

peneficios para la vida, de los cuales no

_es el menor el intercambio de ideas y aspi-

raciones elevadas. Siendo la Sociedad una

corporacion libre y auténoma, sus miem-
bros aprenden en ella el gran arte de go-
bernarse a si mismo y de gobernar a los
demés, lo que constituye un nuevo e im-

portante beneficio. _
Puede afirmarse que no hay en el mun-

do leyes mas minuciosamente obedecidas
ni mas estrictamente impuestas que aque-
llas que se dan por los clubs de estudian

tes. Pero, ademds, aprenden a ftratar al

amigo y al adversario.

Toda falta encuentra testigos inteligen-
tes y severos jueces. El resultado de todo

- €sto es una cierta actitud y seguridad que

denuncia, aun en los mds viejos, su primi-
tiva participacion en la vida de una Cor-

- poracion. Seria incomprensible el afecto y

alegria con que los viejos recuerdan su
vida de estudiante en los clubs si nada les

- debieran, y todavia seria menos compren-

sible el que indujeran a sus hijos a inscri-
birse en los mismos clubs; los padres pien-
San seguramente para sus hijos en otras
C0sas que en placeres, vanidades, duelos

Y rostros llenos de cicatrices.

- Un especial obstéculo para muchos es-

tudiantes es la afici6n a batirse o «men-

Sur». No es esta ocasion de discutir el

duelo; sélo unas palabras relativas a los

duelos entre estudiantes. No pretendo jus-

tificar la costumbre ni defender las extra-

Vagancias a que facilmente conduce; pre-

S€ntarse en actitud provocativa y fanfa-
~ TTona no es, seguramente, cosa agradable

2 Dios nj a os hombres, y un juego frivolo
€0 1a yida propia y la de los demas es
Sl€mpre condenable. La cosa, sin embargo,
PUede ser mirada desde otro punto de vis-

ta. Sin el motivo del duelo, el ejercicio de
la esgrima perderia el intenso interés que
ahora tiene, y los clubs se verian privados
de una buena parte de su disciplina. En
cierto modo es el duelo una prueba de va-
lor, 0 mds bien de fuerza nerviosa, y con-
tribuye a asegurar al individuo una estima-
cion independiente de lo que importe la
posicion de su padre. El americano J. M.
Hart dice en su libro sobre las Universida-
des alemanas, lleno de buen sentido y de
aguda observacion: «Batirse es un mal,
pero hay otros males que son tan malos
como e€se y mucho mds despreciables», y
sefiala toda la serie de incidentes que tie-
nen lugar en los celegios americanos.

«El sistema aleman—dice—tiene al me-
nos la ventaja de ser viril. Hace sentir al
estudiante la mas estricta responsabilidad
por todo lo que hace y dice» (1).

(Continuara.)

LA FORMACION DE LOS HABITOS MOTORES
EN EL SISTEMA DE AMOROS

por M. J. Philippe.

—

En un precedente articulo (2) se ha mos-
trado como Ling, al apoyar su sistema de
educacion motora sobre principios univer-
sales y abstractos, sustituye, en materia
de Historia natural, el método deductivo
al inductivo, lo que le lleva a no tener en
cuenta en la aplicacién, ni los coeficientes
de raza, ni las ditferencias fisiologicas que
nos individualizan. Su método conduce a
una formacién automatica de nuestros

(1) En los iltimos afios, al lado de estas Corpora-
ciones tradicionales, han surdido otras méds en armo-
nia con el espiritu de la época. Entre ellas merece
mencionarse la Asociacion Libre de Estudiantes (Die
Frete Studentenschafl), especialmente la de Berlin,
que ofrece a sus miembros, sin consideracidn al pais,
clase social, opiniones politicas v relidiosas, estu-
dios, profesiones, sin distincién de colores, v opo-
niéndose, a veces, a lo que en las antiduas Socieda-
des estima arcaico y dafioso, como, por ejemplo, el
duelo, una especie de amplia v libre tutela entre ca-
maradas, que abraza desde la vida intelectual v mo-
ral hasta los juedos, diversiones y hospedajes. —
Nofa del Museo Pedagogico,

(2) Tecnica mental de un sistema de gimnasia; el
método de Ling (Revue Philosophigue, mayo, 1916).
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habitos motores; de aqui la rigidez y la
monotomia de sus ejercicios. A medida
que se desciende a las aplicaciones prac-
ticas de sus principios abstractos, se acen-
tia la oposicién entre las férmulas suecas
y las de la iniciativa personal que adopta
Amoréds. Entre ambos métodos, como en
la educacién técnica del Slojd, el antago-
nismo es profundo e irreductible.

" Fundado sobre la observacion de los
caracteres antropolégicos en una raza de-
terminada, el método de Amords busca
sus principios directores en los datos rea-
listas y relativos, proporcionados por el es-
tudio de la individualidad y del tempera-
mento, por la fisiologia y la psicologia
individuales. Este método organiza nues
tros habitos voluntarios, buscando la clari-
dad necesaria en una cierta vision interna,
que nos revela a cada uno las sensaciones
précticas del mecanismo funcional de nues-
tros 6rganos motores. En iiltimo término,
pues, Amorés funda su método sobre los
datos de la conciencia individual, y no
sobre los axiomas a priori; por esto, y
a pesar del mecanismo a que nuestros
habitos motores conducen siempre, su tec-
nica respeta, més que ninguna otra, nues-
tra espontaneidad natural, condicién pri-
mordial del perfeccionamiento del indivi
duo y de la sociedad.

Un sistema de educacioén fisica consiste,
esencialmente, en dar forma a nuestros
movimientos voluntarios, segiin la técnica
mental que su fundador ha elaborado, ¥
mediante la cual, persigue un objetivo de-
terminado; esta técnica impone a nuestros
habitos motores formas de obrar, una ma-
nera de utilizar las fuerzas y el mecanismo
de la maquina humana, que se retleja ne-
cesariamente sobre el temperamento y el
caracter. De suerte que el sistema de
gimnasia no modela solamente el cuerpo
del nino, sino que forma también la moral
de su persona. No contento con incorpo-
rar al organismo habitos determinados
eesculpe el alma», segin la expresién pin-
toresca de un educador del siglo xviil.
Todos los grandes sistemas, aquellos cuya
vitalidad abre en las masas sociales am-
plias corrientes orgdnicas y morales, tie-

inkstero ge Cullura 2070

nen cada uno su técnica mental bien de-
terminada, que realiza el pensamiento di-
rector del que lo funda. Como un alma
motora extendida por todas partes, esta
técnica, cuando concuerda con la vitalidad
organica y moral de los que la adoptan,
modela, como hemos demostrado respecto
de los helenos, al individuo y sus tenden-
cias fisiolégicas o morales; si no, las con-
trarresta y las destruye. La eleccion de su
gimnasia no carece, jamds, de influjo sobre
la educacion de un pueblo.

Amorés no fué ni apriorista, como Ling,
ni, como Jahn, un simple desarrollador de
instintos. Espiritu a la vez observador,
inductivo e idealista, segitin la tradicién de
las razas latinas, tuvo por concepcion fun-
damental el
aquellos de nuestros ritmos orgdnicos mas
capaces de dirigir nuestra actividad moto-
ra. Tomando su punto de partida en el
realismo concreto de la escuela de Buifon,

deduce sus principios directores de las

ciencias naturales, que han trazado los

primeros lineamientos del mecanismo de
nuestros movimientos, y, sin embargo, se-
giin la tradicién de la escuela francesa,
esclarece sus datos fisiolégicos y senso-
riales por datos de conciencia (1); de aqui
la funcién que desempefia en su método el
sentido organico y muscular, ese «tacto
interno», que centraliza en reflejos vivos

el juego movible de cada uno de nuestros

ordanos motores. Por él, nuestra concien-

cia tactil percibe bajo una forma, en cier-

to modo animal o fisioldgica, el eco de

nuestros ritmos funcionales; al mismo tiem-
po que éstos son percibidos, aquéllos reac=

cionan. La sintesis de estos dos términos,

el uno actuando y el otro conociendo,

realizara el acto motor; esta sintesis estd

dada en una operacion mental, que partici-

(1) (Estos ejercicios) procuran (al alumno) la con-

ciencia positiva de sus fuerzas,la facultad de saber
el grado de potencia que podrd emplear para ve ncer

una resistencia cualquiera. Amoros, Manel d’éducat..

physique ef morale, 1830, tomo I, padina 271. En cuan-
to a la gimnasia, es la ciencia razonada de nuestros
movimientos, de sus relaciones con nuestros senti
dos, nuestra inteligencia, nuestros sentimientoSs

nuestras costumbres v el desarrollo de todas nués-
tras facultades, Gym. norm., 1821, pagina 71, Me-
nuel, tomo I, pagina 1. '

elevar hasta la conciencla
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pa, a la vez, de lo orgénico y del pensa-
miento, ¥ que los pedagogos y los ilumina-
dos del siglo xvIiI llamaron la intuicién.
Ritmos, conciencia tactil e intuicidon
forman el tripode de la técnica mental de

- Amor6s. Estos tres elementos se unifican

para dar forma a nuestros habifos motores
desde las bases fisiolégicas del tempera-
mento hasta los grados méds elevados del
cardcter moral. La técnica que los emplea,
alcanza asi los tltimos resortes de nues-
tros movimientos y casi su génesis; ella
entreabre su mecanismo interno.

A
I. Funcion del ritmo en la organiza-
cion de nuestros movimientos.

«Es un dran instrumento de
musica el hombre...; todas sis

partes tienen relaciones arma-

= Ve
nicas..., los movimientcs del

cuerpo con los acentos de la
vozs (1.

Nuestros movimientos, bajo su forma

normal, se desarrollan acordes con los de

nuestros ritmos fisiolégicos, que resultan
de los componentes esenciales de nuestro
temperamento; la raza, la educacién indi-
vidual o social, las condiciones de los me-
dios internos o externos. Alternos y movi-
bles estos ritmos, reflejan el equilibrio del
cuerpo en el medio en que vive; suben,
bajo una forma muy oscura, de las pro-
tundidades de nuestro organismo y de las
fuentes de movimiento que costean la con-
ciencia, sin que ésta les pueda iluminar,
por haber perdido, desde hace mucho tiem-
PO, el habito de seguir su funcionamiento
€N nuestro organismo. Las deneralizacio-
N€s y el lenguaje abstracto en que tradu-
Cimos nuestras imégenes mentales para
explicar a otro lo que queremos dejar ver
de lo que pasa en nosotros, han sustitufdo
Progresivamente, con férmulas verbales,
las representaciones directas de ese fun-
Clonamiento. Estas f6rmulas son para nues-
tras asociaciones y nuestros pensamientos
mas ficiles de manejar; pero excluyen el
contenido de esas imagenes motoras que,
€0 nuestra conciencia animal y primitiva,

Tetlejaban y representaban directamente

-l-l-_'_‘—'——___

: : Let, ala Soc, Inst. élém. sur le chant.
9, pddina 20,

"
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cada operacion motora. De aqui resulta
que, en el adulto, los movimientos no se
hacen como en el animal o el nifio, siguien-
do una imagden realista o realizadora pre-
sente en la conciencia, sino, lo méas fre-
cuentemente, sin percibir su genesis en los
organos ni ver cémo éstos las producen.
Por haber devenido vagos e inciertos los
medios que poseemos de comprobatios o
de dirigirlos, el papel de la educacién mo-
tora es precisamente el de hacerlos sea
mas claros, sea mds automdticos: en todo
caso, mas seguros.

Para esto, cada sistema tiene su méto-
po: unos emplean el adiestramiento ma-
quinal y ‘automadtico; otros buscan proce-
dimientos que permitan a la conciencia
encontrar y reavivar esas puras im4gdenes
motoras de que nos ha deshabituado el uso
de la abstraccién. El método de Amorés
dertenece al segundo grupo; para encon-
trar sus imégenes, comienza por buscar los
ritmos de que ellas proceden en el origen
de nuestra actividad motora.

Los ritmos fisiol4gicos cuyo eco sube
oscuramente de las profundidades orgd-
nicas en que viven las fuentes de nuestros
movimientos rodean la conciencia, tan
imperceptibles y tan confusos, que nos-
ofros no podemos ya apenas discernir los
elementos vivos de nuestra motilidad.
Solo algunos resuenan en sensaciones bas-
tante claras para engendrar como por pro-
pagacion algunas impresiones motoras de
las que la conciencia pueda tener conoci-
miento: tales son la vocalizacién musical y
la articulacion cadenciosa de la poesia.

Las sensaciones activas impresas asi
en la conciencia regulan, por una espe-
cie de choque de retroceso, ciertos movi-
mientos a la vez voluntarios y de caden-
cia; los ponen acordes con el ritmo que
ha formado su imagen en la conciencia (1).

—

1) <El ritmo es una necesidad que resulta de las
primeras leyes de la Economia humana.» Julia de
Fontenelle: Rap. sur la Gvmn, @ Amoros & la Soc. in-
dustrielle, 1837, péadina 10. <El ritmo es 1o que hay mas
notable en miisica, lo mds susceptible de ser sentido
por la multitud... los movimientos de! cuerpo, en re-
lacion con los acentos de la voz, producen siempre
un efecto agradable...; la miisica secunda la armonia
de los movimientos.> Amords: Lef, & la Soc. pour

l'Instr.éléem,, 1819, padina 38. (L.a mayor parte de estas
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La impresién de estos movimientos, que
llega armonizada del organismo a la con-
ciencia, vuelve llevada por ese mismo rit-
mo desde ésta a nuestro organismo motor,
donde de nuevo se realiza en otros movi-
mientos a nuestra voluntad. De aqui el
encanto de la danza y el de la articulacion
poética (1) cuando las sonoridades verba-
les, «los ecos armoniosos», van acordes
con nuestros ritmos fisiol6gicos y con las
felices cadencias de la respiracion (2).

LLa educacion motora debe ensefiarnos,
en sentido de Amords, a encontrar estos
ritmos y las primitivas imagenes de mo-
vimiento, de los que nuestra conciencia
se habra apartado a medida que el habito
de generalizar invadia las regiones menta-
les (3); ella nos hard remontar a las fuentes
de la motilidad siguiendo la huella a los rit-
mos, cuya sensacion hemos conservado.
Su llamamiento nos ensefiard a pasar, de la
potencia automatica que la naturaleza ma-
quinal empleaba sin darnos nosotros cuen-
ta, a esas aplicaciones conscientes y vo-
luntarias, que nos dardn un dominio cada
vez mas consciente de nuestra organiza-
cion motora.

Los helenos, pueblo esencialmente ima-
dinativo y en el que «ninguna distancia se-
paraba la lengua de los hechos sensoriales
de la del razonamiento», resolvieron el
problema incorporando a sus férmulas de
ejercicios motores lo que ellos llamaban

formulas son de J. B, Brés: Amords se servia de ellas
para expresar sus teorias, incorporandolas a su tex-
to.) «Nada de misica sin movimiento. Esfoy persua-
dido de que si se pudiera hacer la historia natural
de la miusica, se veria que este arte bello no habria

jamds existido, si los hombres no hubiesen sentido |
nunca la necesidad de regular con precision todos

sus movimientos.» Loec. ¢if,, pddina 29. <El ritmo, gue
Amoros llama con razén base del orden, es el que
mas favorece los movimientos vy hace mds facilmente
posible su repeticion rdapida y prolondada...; el canto
reprodice el recuerdo de los diversos movimientos.»
Dr. Begin: Réflexions sur les Chanis, citado por Amo-
ros: Manuel, tomo I, padinas 79-87.

(1) Los antiguos decian que las palabras danza-
ban en los versos de Homero; querian con esto dar
una idea de la fuerza del ritmo en los versos de este
poeta. Amords: Lel. a la Soc. Inst. élém., pagina 38.

(2) <Las frases mal escritas no resisten a la prue-
ba (de la lectura en alta voz); oprimen el pecho, en-
torpecen los latidos del corazdn v se encuentran asi
fuera de las condiciones de la vida. Repetiamos aldiin
gran verso... ¥ repetiamos su ritmo, cinceldbamos las
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esquemas de movimiento. Por empirica
que fuese esta solucion, se adaptaba mara-
villosamente al denio de su raza, esencial-
mente sensorial, aunque més intelectual de
lo que dice Taine. Poetas del gesto como
de la palabra, sobresalian en modelar sus
estados de conciencia en movimientos, en
organizar misicas verbales o motoras, ca-
paces de expresar objetivamente sus re-
presentaciones subjetivas.

Pero los civilizados de las razas latinas
de hoy ne tienen ya esas primitivas iméage-
nes motoras; se han esterilizado poco a
poco, porque el habito de generalizar ha
disociado sus elementos sensoriales de los
motores. En el estado presente de nuestra
evolucion mental, las representaciones de
actividad motora que preceden a nuestros
movimientos no presentan ya casi nada de
motor. Nosotros no vemos ya en nuestra
conciencia mas que representaciones vi-
suales o auditivas de movimientos, sin el
menor contacto con lo que sentimos cuan-
do el movimiento que representan se desa-
rrolla en nuestro organismo. En estas con-

diciones, esas imddenes no pueden, ni re=

flejar en la conciencia los 6rganos genera-
dores de nuestros movimientos, ni servir
para volver a suscitar el acto motor. En
estas condiciones, écomo hacer la génesis
del movimiento que buscamos? Lo mads fre-
cuentemente, s6lo a fuerza de tantear,
como ciegos, ¥ por aproximaciones sucesi-

palabras,marcando su cadencia tan fuerte, que resul-
taba cantadoe.» G. Flaubert: Par les champs, padinas
34 v 195.

(3) Enlalendua drieda, de la que no tenemos ya
mas que el esqueleto, el sonido v l1a medida ocupa-
ban un ludar tan grande como la idea v la imaden. El
poeta que inventaba una especie de metro, inventaba
una especie de sensacion. Una combinacion de bre-

ves v de lardas imprime no solamente al pensamien-

to, sino al desto ¥ a la midsica sus inflexiones ¥ su
caracter... Esta pantomina musical.., sera la lengua
natural...; nuestra prosa... es una especie de notacion
seca, mediante la cual hoy una pura inteligencia €o-
munica con una pura inteligencia; comparada con €l
primer lenduaje, todo imitativo vy corporal (con la
pantomina musical desarrollada en cien ramas)..., N0
es mds que un dlgebra y un residuo...» <Es preciso ha-
ber oido una lengua musical para saber lo que la
sensacidn del oido puede afiadir a los sentimientos
del alma; como el sonido y el ritmo extienden su as-
cendiente subre toda nuestra mdquina y su contagio
en todos nuestros nervios.» Taine: Phil. de rarl.
tomo Il, paginas 198-201, 1881.
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gas—excepcién hecha de los infuitivos—,
llegamos a trasformar en realizaciones
motoras esas representaciones del movi-
miento, que no estan ya ligadas a los ele-
mentos orgddnicos ejecutores de lo que
ellas representan. |

~ :Podemos nosotros, sin perder el bene-
ficio del progreso mental realizado por
nuestra disociacion de lo sensorial y de lo
motor, volver a llevar a la claridad de Ia
conciencia esas primitivas conexiones mo-
toras devenidas inconscientes o automa-
ticas? Amords pide al ritmo que lleve estas
imagenes a la vida consciente. Su concep-
cién, que tiene el valor de haber sufrido la

prueba de la experiencia, merece serio
examen; puede iluminar todo un aspecto

de la psicologia de nuestros movimientos.

La historia natural - nos dice—muestra
que las razas latinas presentan, en su cons-
titucion orgdanica y mental, una facilidad
innata para recobrar la conciencia de cier-
tos ritmos motores que nos facilitan los
movimientos; esta facultad (1) nos permite
entreabrir las fuentes de nuestra actividad

-motora y adquirir conciencia de los medios

naturales que posee para la realizacién de
€s0s movimientos. Ni la imaden tedrica ni
el instinto maquinal, podrian captar asi los
elementos motores en su origen, en su
punto de emergencia, para enlazarlos con

(1) Cf. Let. a la Soe. p. Plns. élém. sur le ﬂflﬂﬂf:

passim et p. 21: <La cualidad, la extensién de la voz
?_la susceptibilidad del oido deben ser observadas el
ﬂ}E} de la recepcién de los alumnos como una cualidad
fisica.» Esta teoria guarda conexién con la que
Q-—F- Cuvier expone en su informe sobre el Gimna-
S10 de Amords; «Las investigaciones sobre... el hom-
bre de la naturaleza, considerado como tipo de nues-
tra especie..., no contienen sino errores... Si se hu-
b:es% considerado a los hombres..., en sus razas se
habrian visto los efectos de circunstancias, impercep-
tibles af principio sobre un individuo, ir aumentando
de padres 5 hijos, v producir, en fin, esas variedades
Aumerosas en las que se divide nuestra especie... Los
FfE_E’E:Js Causados por los influjos exteriores sobre los
;l::wu_:llﬁs ¥ la trasmision de estos efectos por la
“1aSmision de la vida, son las dos fuentes principales
de que N0sotros sacamos todas las variedades fisi-
Cas, Morales e intelectuales de nuestra especie... La
hi;cfnﬁlgl_:l;_ como tudas‘ las causas pasajeras, puEfﬂE
ﬁngue: ificar las EHF&]!dHﬂEE natulra.les qut? nfis dis-
a anfjgt*pzm 1no hace‘rnn?las*adqr.urtr... El indio, por
iﬂcapa;u: ad dE‘sys 'mstltur:mnes, ha llegado a _ﬂer

€ adquirir ideas contrarias.» G.-F. Cuvier.

s orme citado por Amor Gs, in Gym. Norm., 1821, pé-
Sinas 32-33
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la conciencia; ni una ni otro pueden, pues,
presentar a la conciencia aquellos reflejos
motores en que el conocer est4 ligado al
hacer.

Entre los ritmos capaces de traer asi al
nivel de la conciencia esas fémulas moto-
ras que nuestra evolucion mental ha rele-
dado a la oscuridad, el del lenguaje poéti-
co es uno de los mas faciles de sentir y de
los més eficaces, porque reune la cadencia
del canto a la articulacién de la palabra.
En el cruce del pensamiento y del gesto,
que se expresan el uno por el otro, la ar-
ticulacién verbal (1) pone en accién gam-
mas motoras de una inmensa extension,
delicadas, infinitamente variadas y profun-
damente matizadas, las cuales, al llevar su
ritmo a la conciencia, despiertan alli otras
fuentes de movimientos y las arrastran en
la érbita de esa conciencia.

La simple vocalizacién es todavia maés
primitiva, y estd ligada mds profundamen-
te al origen motor de las sonoridades ver-
bales que nosotros articulamos para pro-
nunciar palabras; estd, por otra parte, di-
rectamente ligada a movimientos respira-
torios que, en una cierta medida, puede
dirigir la voluntad. Participa, pues, a la
vez, del ritmo fisiolégico y del ritmo vo-
luntario; enlaza lo maquinal con lo espon-
tdneo; podemos, a nuestra voluntad, acele-
rarlo, retardarlo y aun doblegarlo a otras
formas de movimientos. A ella, pues, es a
la que la técnica mental de Amordés pedira
que nos dé a conocer, para ensefiarnos a
dirigirlas, esas formas primitivas del movi-
miento, que son la base de nuestros esta-
dos motores elementales, por los cuales
empieza la organizacion de los habitos mo-
tores (2).

(1) <La lendua, de todos los drdanos contractiles
el que recibe mas nervios cerebrales, es también
aquel cuyos movimientos son mas extensos, méas
libres, més variados.> Amordés. Manuel, tomo |, pddi-
na 191,

(2) El lenduaje articulado ofrece a la motilidad
menos libertad que la vocalizacion, porque la pro-
nunciacion es mas estrictamente determinada, més
impersonal, menos primitiva. La damma motora de la
pronunciacion verbal es mas neta v menos extensa
que la de la vocalizacion, por estar condicionada por
las formulas de pronunciacion usadas en el lenduaje
articulado. Reunir las formulas de realizacién moto-
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tora. Tributario, por 10 demas—é€l lo con-
fiesa—, de sus predecesores 0 de sus con- ‘
temporaneos, hareivindicadosiempre como 1
propio el empleo del ritmo para perfeccio-

nar y hacer mds consciente la organizacion
de nuestros movimientos. Probablemente,
fué sobre este punto sobre el que, siendo,
como fué, gran admirador del pedagogo de
[verdun, se separ6 ruidosamente en Ma-
drid. en 1807, de los discipulos de Pesta-
lozzi, que vinieron a Espafia para aplicar
las teorfas de su maestro. Desde los 16
afios, en la edad en que el adolescente ad-

Esta conexién de nuestras articulacio-
nes verbales con las fuentes de que brota |
la realizacién de nuestros actos motores
est4 tan profundamente fundada en la na-
turaleza, que casi todos los grandes orga-
nizadores de la educacion motora han mez-
clado el estudio de las fuentes profundas
del lenguaje con la ordanizaci6n de nues-
tros movimientos. Ling une la poesia a la
gimnasia, y la cadencia monocorde de los
versos suecos contribuye, sin duda, a la
monotonfa de su gimnasia; Jahn y Fichte
buscan los origenes de la lengua alemana

en esos mismos elementos del cardcter na-
cional, cuya fuerza motora piden que sea
desarrollada por su gimnasia (1). Si ellos
destierran el canto, es porque buscan otra
cosa distinta del efecto armonioso e ideal
del ritmo. Por el contrario, Amords pone
la vocalizacién como base de todo su sis-
tema, porque responde, todavia mas que la
vocalizaciéon verbal, a las tendencias de
las razas latinas para desarrollar el acto
motor en armonia con el ritmo de nuestras
funciones fisiol6gicas. En esto no hace mads
que aplicar el método inductivo y sus pro-
cedimientos de observacién para lograr
que nuestro organismo rinda el maximo de
trabajo que la mdquina humana sea capaz
de producir, sin sacrificar la flexibidad al
mecanismo automatico, y sin disminuir
nuestras facultades de adaptacion. Su mé-
todo respeta la homogeneidad de la perso-
na humana y la unidad de lo fisico y lo
moral.

Aqui estd lo que aporta personalmente
Amords a la obra de nuestra educacion mo-

ra a las de articulacién verbal, como lo ha hecho
Janh, es, pues, detenerse er. elementos menos perso-
nales que los de la simple vocalizacion, y, por consi-
guiente, sondear menos profundamente la naturaleza
en la direccion de las fuenies de nuestra esponta-
neidad.

(1) Conocida es la teoria del lenduaje alemdn en
los Discursos de Fichte; Fr. L. Jahn, el padre de la
gimnasia alemana, escribio, como suplemento a la
Synonymie, de Eberhardt, un 7résor aela langue alle-
mande. En su Essai sur les moeurs et la nationaliilé des
peuples d Allemagne, al mismo tiempo que planeaba los
principios de su dimnasia, recordaba el proverbio
aleman: <El hombre lleva el nombre con la accions,
etcétera (trad. Lortet, p. 511, 513,516, etc.) En Sue-
cia, Ling escribid, mientras ordanizaba su sistema,
muchas poesias, cuyo elogio han hecho aldunos
SUecos.
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quiere la posesion mds plena y mas com-
pleta de su musculatura, este gimnasta
«ligero, flexible, diestro § bien plantado»,
entreveia ya la armoniosa perfeccion y qué
firmeza en la resistencia confiere al con-
teniendo de nuestras fuerzas el ponerlas
de acuerdo con nuestros grandes ritmos
fisiol6gicos. Algunos afios mas tarde, en
1792 (1), éstos fueron los principios que
aplic6 a la educacion corporal de los jove-
nes reclutas confiados a su instruccion. En
fin, cuande en Parfs quiso dar a conocer y
hacer adoptar su método, escribio estas
lineas, que podrian servir de epigrate a 108
trabajos contempordneos sobre la fatiga:
«Todo en los movimientos del hombre quie-
re y pide ser sometido a la medida y al tit-
mo: todo, ayudado por la cadencia, se hace
mas facil y mas agradable. Someted una
carreraal ritmo, y podréis prolongarla como
si se tratase de una simple marcha; la fa-

tiga desaparece y el movimiento tiende a
ser continuo.»

No se espere aqui una exposicién com-
pleta del modo de realizar estos principios:
indicamos solamente que, después de haber -
aplicado los ritmos de las vocalizaciones @
la marcha, el méds automético y, por consis
duiente, el menos consciente de nuestros
movimientos semivoluntarios, Amorgs €X-
tiende los principios de su método a ejer-
cicios cada vez mas complejos, pero cuyas
organizaciones motoras son, podria decir-

—_

(1) Amords: Manuel, tomo 1, pagina 91. En oird
ocasién recuerda cémo los redimientos en marcha

evitaban la fatiga acompaifidandose con un ritmo d€
emisiones vocales atenuadas.
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se, de orden subjetivo, porque no tienen
que adaptarse al elemento objetivo del apa
rato, del obstaculo o del adversario. Pasa
en seguida a los ejercicios en que es preci-
so poner de acuerdo el desplegamiento de
nuestras fuerzas. a la vez, con los ritmos
subjetivos y con los objetivos, que el apa-
rato, desde fuera, tiende a imponernos...
Pero no debe esperarse aqui una exposi-
cion de las aplicaciones practicas de este
método. |

La aplicacion consciente de estos rit-
mos tiende, a través de todo nuestro orga-
nismo motor, la trama sobre la que tejemos

*  lared de nuestros habitos motores. Entre

las energias virtuales, que son las fuerzas
latentes del ordanismo y su enfrada en ac-
cion en nuestros actos motores, forman
. como lazos de unién; actiian como agen-
tes de enlace que suscitan, despiertan y
preparan la accion inmediatamente. Un rit-
mo fisiol6gico o voluntario no crea movi-
miento por la conciencia que de €l recibi-
mos; pero trae a la supertficie, con el mo-
vimiento que contiene, posibilidades moto-
ras, que permanecian inconscientes, aunque
ya completamente preparadas en nuestros
organos.

(Coneluira.)

LA PEDAGOGIA EXPERIMENTAL
DE MEUMANN ®

por D. Modesto Bargallo,

Profesor en la Escuela Normal de Maesiros
de Guadalajara.

La pedagogia experimental i 1a didac-
tica. — L’experiment didactic. —Fo-
namentacio experimental de I'ensen-
yameut intuitiu: doctrines de Pesta-
lozzi, Fribel, Herbart.—La investi-
gacié experimental i la intuicio.

La pedagogia experimental [ la di-
dactica.—De |a Pedagogia general, cién-
Cia fonamental per a Pactivitat educado-
ra, es separa desde fa molt temps la ar-

(1) Quarta i dltima lectura donada a I'Escola
d’lstiu de 1918 per Modest Bargallo.
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dactica com a teoria especial de I'ensen-
yament. Alguns pedagogs, entre ells Will-
mann, han compres sota el nom de didac-
tica tota la Pedagogia. Jo prefereixo el
primer concepte de la didactica, i dic que
€s la fonamentacio cientifica de I’ensen-
vament en el sentif més estricte. La di-
dactica experimental es, doncs, aquelila
part de la pedagogia experimental que trac-
ta de construir per mitja d’experiments els
metodes d'ensenyament. Es evident que
tot ensenyament suposa un treball d’edu-
cacig, 1 llavors nosaltres solament com a
una abstraccié podem parlar del mer en-
senyament, perd aquesta abstraccid que
els herbartians tractaren d’evitar amb el
concepte d’ «ensenyament educatiu» és
completament necessaria. Es pot, molt bé,
jutjar la importancia moral i educativa de
’ensenyament sense mesclar-se amb la
giiestio propia de l'ensenyament, que com
a tal solament es pot jutjar fent abstraccio
dels fins étics, tenint en compte solament
els resultats intellectuals. L’ensenyament

- serveix en primera linia per adquirir co-

neixements i formar la capacitat intel lec-
tual i practica. Solament en sedon terme
té d’ ésser dirigit I’ensenyament a fins
etics.

En aquesta conferéncia ens proposem
exposdr cientificament els problemes de
de Pensenyament per mitja de la peda-
Lgogie exrperimental.

En I’ensenyament podem distingir:

1. Lractivitat del mestre i el sistema
de normes metodiques que necessita: €s la
que anomenem mefodica de Iensenpa-
mernt.

2.9 La conducta del nen en i’ensenya-
ment i el sistema de normes que poden
guiar-la. En aquesta part de la didactica
experimental parlo de la investigacid de
les condicions del treball o de la fonamen-
tacio cientifica de la feoria del ireball de
PPalumne.

3.° Els mitjans d’ensenyament, la fo-
namentacio cientifica de I’eleccié i maneig
d’aquests mitjans, la organitzaci6 de I’en-
senyament i de Pescola en particular. Ja
hem dit abans que aquest treball no es té
de separar de I’estudi del nen, perque totes
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les mesures didactiques es consideren com
a influéncies sobre el nen.

A la pedagogia experimental li sén do-
nats ja els fins de I’ensenyament, ades
per mitja de la logica, adés per les influen-
cies secundaries, com la societat i ideal§
d’educacié. Pero la pedagogia experi-
mental també pot pendre part en aquests
factors, examinant la seva conformitat
amb els diversos periodes del desenrot-
llament espiritual del nen, i perque les
matéries i mitjans d’ensenyament complei-
xin les exigéncies necessaries.

L' experiment didactic no pot e€sser
sind 'experiment pedagogic aplicat a qgiies-
tions de 'ensenyament.

De les tres giiestions abans anomenades
de la didactica, pot ésser considerat el
treball del nen en les distintes materies
d’ensenyament com un objecte de la inves-
tigaci6 experimental. En aquest punt la
didactica experimental es presenta com
una prolongacio dels nostres experiments
en ’analisi general del treball del nen i en
I’aplicacié d’aquest treball a les materies
d’ensenyament. | per co la didactica expe-
rimental s’haura de cuidar, en primer lloc,
d’analitzar el treball del nen en les distin-
tes disciplines escolars, i de trobar les
condicions sota les quals el nen assoleix
amb regularitat 1 exit els fins escolars pro-
clamats, co és: s’haura de cuidar tant del
seu desenrotllament general i disposicions
individuals, com dels fins .especials de
I’Escola. Pel caracter d’aquest treball, és
la didactica experimental un analisi, una
técnica i economia del treball escolar pro-
pi des nens, i la seva practica és I’ experi-
ment psicopedagogdic.

L’Escola tracta, a més, d’assolir els seus
fins determinats per la pedagdodgie tradi-
cional, també en part per un pla d’en-
senyament per mitja de certs métodes. Si
ara la didactica experimental aspira a una
solucié experimental en I’ensenyament de
la lectura, escriptura, calcul i altres disci-
plines, per a acomplir els fins de I’Escola,
té de determinar la valor dels métodes
usats en aquests ensenyaments.

Per consediient, nosaltres havem d'in-
vestigar experimentalment la influéncia
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d’aquests métodes sobre el treball del nen,
amb la intencié d’examinar la seva conve-
niencia; i aixd tant en el sentit d’aconse-
guir amb aquests métodes els fins instrue-
tius (p. ex.: escriure correctament, llegir
rapidament) com en el sentit.que nosaltres
vegem com el nen treballant amb ells obté
el seu proposit. La conveniencia d’un me-
tode d’ensenyament no la determina sola-
mente I’haver aconseguit el fi, siné que la
determina principalment la manera com ha
estat aconseguit. Aquest com porta diver-
ses consideracions didactiques.

1§57

també a una formaci6 formal del poder es-
piritual del nen. .

2.° En la manera d’aconsehuir un iies-
colar es fonamenten totes les éxigeéncies
que abans hem assenyalat en la tecnica i
economia del treball espiritual del nen: co
és: l’adaptacié del métode amb els graus
de desenrotllament del nen, amb les dis-
posicions individuals i amb aquelles forces
la participaci6 de les quals exigeix la na-
turalesa mateixa del ii.

5‘{]

motiu é/7¢c; tot métode té una influéncia
moral sobre el treball del nen:’un post dis-

ciplinar I'atencié, augmentar la forcadela

voluntat, augmentar la confianca en si ma-
teix,.i la propia activitat; un altre método
pot tenir efectes contraris.

# T

Lexperiment didactic.—1la didactica
experimental té de determinar sempre en
tot metode d’ensenyament:

1.° Qué s’aconsegueix per mitja del

metode en giiestié? o, amb quin exit mate-

rial s aconseguit el fi escolar?
2.2 Quina influéncia té, sota el punt de

vista formal, en la conduccig del nen?

Quines forces espirituals posa en activitat,
quins efectes han exercit aquestes forces

en la formacié del nen, després d’have
aplicat el métode? |

La primera determinaci6 ens és mostra:

da de seguida pels efectes i resultats di-
dactics purament experimentables; ens ex-

No és indiferent que solament
s’aconsegueixi el fi material; cal arribar

En la maneraila forma d’aconse- .
guir un fi d’ensenyament hi ha sempre un -

[} LB L m—
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plica per que i com s’han aconseguit
aquests efectes.

Els assaigs de la primera classe els ano-
meno experiments materials-sintétics; els
de 1a segona classe, experiments didatics
sormals-analitics. El punt dificil de la fo-
namentaci6 cientitica de la did4actica ex-

- perimemtal no cau en la primera classe

d’experiments didactics, sino en la segona
classe, car ells sols ens expliquen els efec-
tes del métodes i ens donen per ['analisi
de Pactivitat del nen una expressié de la
influéncia posterior d’'un metode; per tant,
Pexperiment didactic-analitic té una gran
importancia.

- L’experiment didactic pren formes di-
yerses: '

1.2 Pot ésser considerat com a expe-
riment de classe (experiment en massa) i
com a experiment individual (en nens
isolats).

2.2 Com a comprovant dels resultats
de diversos metodes d’ensenyament i com
a analisi del treball del nen.

Ambdos punts de vista poden combinar-
se. L’experiment en massa és adequat per
a comprovar els resultats dels métddes
d’ensenyament; perd és necessari comple-
tar-ho per Pexperiment analitic de cada
nen.

També el tercer camp que ham assen-
yalat en les qiiestions didactiques pot
€sser estudiat per 'experiment. També
dels mitjans d’ensenyament en el sentit
mes rigords, com models, material intuitiu

- de totes classes, fins quaderns i plomes i

fins el text escolar, podem estudiar-ne la
seva conveniéncia pel procediment experi-
mental comparat.

La investigaci6 del desenrotllament del
nen i de les seves capacitats espirituals,
SOn les que determinen en primer lloc la
conveniéncia de tal o tal pla d’organitza-
Ci6. Aquesta determinaci6 general necessi-
ta perd una complementacio que li propor-
Ciona P’experiment purament didactic.

Cita Meumann la opinié de Lay, segons
€l qual la didactica experimental és sola-
MENt una espécie d’ensenyament controlat
Rumeéricament: «una practica de l'ensen-
yament que es pot comparar a mesures i

/
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resultats controlats numéricament». Ell
també sosté que el mestre que desconfia
de Pexperiment didactic té de desconfiar

també de la seva practica docent quotidia-

na, ja que l'experiment didactic és sola-
ment un control exacte de la practica de
’ensenyament. Co €s una concepcié tan
falsa de la practica de I’ensenyament com
de ’experiment didactic. Es ben dificil tro-
bar un mestre practic que tingui per princi-
pal objecte la comprovacié de la metodica
pedagogica ed deneral: 'ensenyament ad-
quiriria aleshores el caracter d’una prova
continua. El proposit del mestre es diri-
geix, en primer lloc, a assolir els seus
exits en I'ensenyament practicant métodes
ja comprovats. L’ensenyament seria trans-
tormat en el primer cas en una agitada
comprovacio i sondeig, que podria perjudi-
car 'esperit del nen, si el practic conti-
nuament tingués per ii principal 1a compro-
vacio de les giiestions metodiques. El nen
seria aleshores un objecte d’assaig per a
la metodica, en lloc d’ésser aquesta I’'ins-
trument que ha de servir a les necessitats
del nen. Es voler donar a l'ensenyament

- un fi estrander considerar-lo com una es-

pecie d’experimentacio didactica. El millo-
rament dels métodes i la busca del millor
metode sols pot ésser un fi accessori de
I’ensenyament.

L’opini6 de Lay va també contra la con-
cepci6 justa de leaxperiment didaclic.
L’experiment com a practica escolar, amb
la significaci6 de Lay féra I'experiment en
massa; i I'experiment en massa €s sempre
necessariament mes inexacte que l'experi-
ment individual que es realitza en els labo-
ratoris psicologics; i sabem que I’experi-
ment més important €s P'individual analitic,
el qual no convé en absolut per a la prac-

tica de l'ensenyament segons [l’esquema

de Lay.

Quan Lay per a la fonamentacio didac-
tica exigeix laboratoris pedagodics, sembla
que no vedi que aquesta crida als assaigs
de laboratori contradiu la seva concepcid,
ja que P’assaig de laboratori és tot altra
cosa que una practica densenvament
controlal numéricament: ja que el seu
objecte €s I'anélisi del treball de I'individu.
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Una altra exigéncia va unida amb la con-
cepcio de Lay sobre la didactica experi-
mental, i és la segiient: 'experiment di-
dactic té d’aspirar en tot el possible a una
gran representacio de la realitaf, a una
vida real; co és, té d’imitar ’Escola. Pri-
merament tinc de fer notar que aquesta
exigencia no procedeix de Lay, siné de
Stern; d’on I’ha tret Lay sense citar Stern.
[ sobre aquesta imitaci6 diu Meumann.
Alguns experiments didactics tenen d’as-
pirar a aproximar-se tot el més possible a
alldb que passa a ’Escola. Empero, sola-
ment una aproximacio, i encara no en tots
els experiments. L’experiment té la seva
atenci6é en primer lloc a I'éxactitud de I’ex-
periéncia; i en ell sempre s’estableixen
condicions arbitraries per a Pactivitat
del nen, que després en els fendbmens in
vestigats es tenen en compte i es contro
len numéricament els efectes.

L’exigéncia de la realitat de la vida es
colar en I’experiment resulta completa
perqué les condiciones arbitraries ja les
dirigim de tal manera que puguin deduir-se
dels assaigs, resultats per al treball esco-
lar del nen; co que no significa que 'expe-
riment sigui una espécie de practica esco-
lar transformada en un control numeric.

Hi ha problemes didactics particulars
que es tenen de resoldre per mitja de 'ex-
periment en massa Per exemple: la qiies-
tio6 de la preferéncia del treball domestic
o del treball escolar. Aquests experiments
constitueixen una petita part dels proble-
mes de la didactica experimental.

També entra dins del camp de la inves-
tigacié experimental el referent als ensen-
yaments elementaris, a la seva metodica i
mitjans d’ensenyaments, ja que l'experi-
ment és adequat sempre per a distingir els
casos meés senzills en els quals se deixen
veure amb més facilitat les causes i els
fenomens parcials. Posseim investigacions
didactiques experimentals sobre la intui-
ci6, la lectura, escriptura, calcul, ortogra-
fia i unes poques el dibuix i modelat. A/
contrari, falta quast per complet la fo-
namentacio de la didactica superior ie-

nint en compie els nous métodes d'in-
vestigacio pedagogica.
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(Meumann tracta especialment de la fo-
namentacié experimental de I'ensenyament
intuitiu, de la lectura, escriptura, calcul i
dibuix, i també una mica de la possibilitat
de la fonamentaci6 de la didactica superior
pel cami experimental. Aqui exposarem
solament alld que es refereix a I’ensenya-
ment intuitiu.)

$*$

Fonamentacio experimental de l'en-
senvament intuitiu.—Hi ha dues orienta-
cions diverses sobre 'esséncia de P’ensen-
yament intuitiu: segons I'una, és un ensen-
yament sobre objectes d’intuicio; segons
I’altra, és un metode didactic, el métode
per mitja del qual es tracten les materies
d’una manera intuitiva. Aquestes dues
consideracions 1io sOn noves: van €sser al-
cades ja pels antics didactics, poc després
del comencament de I’edat mitjana en
front la verbositat de I’escolastica i el sa-
ber merament conceptual. Les exigencies
d’un ensenyament intuitiu les trobem ja en
(Comenius, Locke; més tard en Basedow,
Salzmann, Rousseau i altres. Empero sola-
ment al comencar el segle XIX apareixen
tres pedagogs que donareu a l'ensenya-
ment intuitiu la importancia d’avui: Pesta-
lozzi, Frobel i Herbart. Pestalozzi deia
que la intuicio no és solament un metode,
siné que ella mateixa és l'objecte o fi de
lensenyament. Pestalozzi fonamentava
tot Pensenyament en la intuicio, i deia
que la intuicio és el fonament de tot co-
neirement huma, que va de la intuicié al °
concepte. Aixi que, sedons Pestalozzi,
I"esperit huma té dues capacitat cabdals:
per a la intuicid i per al concepte.

Un tercer punt essencial en la teoria de
Pestalozzi, és que ell per primera vegada
prova de donar una ordenacid sistemati-
ca, psico-pedagégica, un analisi de la
intuicio i de fundar I'ensenyament intuitiu
en aquest analisi metddic. Amb aixd assen-
ta Pestalozzi el nostre métode psicologic-
analitic actual. Per comprende quins ele-

. ments d'intuicié admetia Pestalozzi, tenim

de considerar ¢o que ell entenia_per intui-

- ¢i6: ens ho diu en «Com Gertrudis ensen-
. ya als seus fill»: l'experiéncia propia,
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total del nen en oposicio a tot allo que
conetxrmerament per haver ho sentit dir.
Els fenomens elementaris que cooperen a
la intuicio, estan indicats per la relaci6
naumerica, per la relacié formal (del vo-
lum) i pel nom de T'objecte; o sigui, el
nombre, la forma iel llenguatge. Tres
punts que han estat objecte de discussi6
ja des de en vida de Pestalozzi Fins avui,
trobem molts intérprets de Pestalozzi que
posseeixen la falsa idea que la parauala era
considerada com els altres elements, nom-
bre i forma. En realitat Pestalozzi deia
que la paraula no esta igualada als altres
elements de la intuici6, sin6 que mentre la
forma 1 el nombre sén propietats de les
coses, la paraula €s un mitja per a deter-
minar i aclarir i «<no oblidar» (com deia
Pestalozzi) els elements forma i nombre: el
llenguatge és doncs un instrument per al
coneixement.

En ¢o que respecta a la riquesa de |'ana-
lisi de la intuicid de Pestalozzi, falten les
qualitats completes dels sentits com a ele-
ments d’intuicié. No hi ha raé d’excloure
les sensacions per exemple, de colors, de

sons, de llum, de tacte i de moviment, i
solament tractar de les relacions formals i
d'espai. També s6n elements d’intuicié les’

relacions de temps; I’exclusié per part de

Pestalozzi d’aquesta relacion s'explica

perqueé ell solament pensava en els objec-
tes en repos, no en els fenomens. Demés,
aquests. «elements» que Pestalozzi déna
no son propiament elementaris. Per exem-
ple: la forma que Pestalozzi admet com a
element, no és cosa elemental, siné com-
plicada. El mateix es pot dir de les rela-
cions numeriques de les coses. Una falta
€s la introducci6 de 1a paraula en el intuf-
Ci6, ja que €és solament un instrument per
aanomenar els elements de la intuicié. Una
altra falta de P’analisi pestalozzia de la in-
tuici6, consisteix en aixd, que el procés
dperceptiu de la intuicié no es presenta
€ncara clar, per més que suposi un gran

Progres, ja que el procés de la intuici6 és -

eSsencialment actiu i espontani. Emperd, és
de creure que aquesta part activa de la in-
tuicié no es pogues desenrotllar amb molta

Claredat per mitja de la seva psicolodia.

ﬂq@uh de Cultura 2010

Es de gran importancia la manera com
Pestalozzi va fractar de posar en practi-
ca la teoria de la intuicid. Aixi com la in-
tuicid té tres fenoments parcials (paraula,
forma i nombre), també aquests tres co-
rresponen a tres poders espirituals, «poder
dels sons», «poder de representacié mate-
rial indeterminada», «poder de representa-
cio determinada, jano merament material».
L’ensenyament té de formar aquestes tres
forces; d’on Pestalozzi deduia de I’essén-

cia de la intuicié tres procediments d’en-

senyanca elementaris, que nosaltres podem
denominar ensenyament de les formes,
dels nombres i de la paraula. Per a nosal-
tres, meés important que la part del llen-
guatde, es la dedicada a I’ ensenyament de
la torma, que comprén tres parts: ’art de
la mesuara, art del dibuixr i ’arte de les-
criptura. Aqui ens fixarem amb atencié
en Part de la mesura per ésser el que avui
S'entén propiament com a ensenyament
intuitiu. ’objecte del mesurar és que el
nen arribi a determinar la relacié entre les
formes; i amb tal grau que el nen no neces-
siti mesurar en la practica de'la vida per
coneixer aquestas relacions. Aixd té d'és-
ser assolit per ’A B C de la intuicio, tan
celebre, que és una ordenacio sistemati-
ca gradual de formes elementals, que el

nen té d’observar i mesurar: el punt de

partida €s el guadrat, i alguns elements

desenrotllats analiticament, dels quals

s'ocupa ’A B C de la intuicid,; després un

cercle i una ellipse. També donava en-

senyaments intaitius sobre el re/leu (Geo-

drafia regional). Es important fer notar que

Pestalozzi al costat d’aquestes rames de-
I’ensenyament intuitiu hi posava una for-

macio artistica. En aixd és el precursor

de Frobel. Per la qual cosa projectava

posar al costat de ’A B C de la intuicié

un 4 B C de Part, o sigui una série de

exercicis graduals de [I'artifici corporal;

pero, el projecte d'aquest 4 B C no es va

efectuar.,

El segon representant de I'ensenyament

intuitiu €s Frobel, que en molts punts es

separa de Pestaiozzi: la primera valor de
Frobel és el d’haver considerat com a
elementsd’ininicioles gualitats dels sen-
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tits; i un altre 'haver apreciatf els ele-
ments aciius de la intuicio, abans que
els elements aperceptins i de la volun-
faf. Aix0 ressalta en el principi de Frobel:
allo que el nen intueir, ho té de jer tam-
bé amb les mans (norma que ja es troba
en Rousseau i en els del Filantroposium).
Co que és una fabricacio de lobjecte
d'intuicio,; mentre que en Pestalozzi era
merament un nom i una descripci6 analiti-
ca. Frobel guarda més que Pestalozzi una
unié més intensa amb els objectes. Por ¢o,

indica una série de formes que parteixen |

del cub, esfere i cilindre, considerades
com-a fonamentals. La marxa que segueix
partint d’aquestes formes no te, sens dub
te, cap fonament pedagogic i psicologic,
siné matematic.

Una particularitat del principi frobelia
és el d’haver ajuntat I'ensenyament in-
tuitiu amb el joc i el treball del nen.

Si nosaltres havem d’assenyalar algun
defecte en I’ensenyament intuitiu de Fro-
bel és el d’emplear-lo solament per als
parvuls.

Herbart no ha apreciat ni perfeccionat
tant com Pestalozzi i Frobel 'ensenyament
intuitiu. Per a Herbart segons un treball
sobre el A B C de Pestalozzi, el diit AB C
no és un fonament de ’ensenyament de la
forma, sind una iniciacié a '’ensenyament
de les Matematiques i de la Geografia.
Demés, Herbart parteix del {riangle, que
és la figura deometrica meés senzilla; per
¢co té de presentar-se la primera al nen.
Aqui veiem ja un defecte, que €s la confu-
sid entre la senzillesa logica i la psicologi-
. ca. Logicament sembla el triangle més sen-
zill que el quadrat. No s’ha investigat si
psicologicament €s més dificil o no de con-
cebre el triangle que el quadrat.

Més importancia t€ la idea de Herbart,
que I’ensenyament sobre objectes d’intui-
cio té d'ésser fonamentat sobre la obser-
vacio del procés aperceptiu de la intui-
cio, especialment sobre determinadas ca-

tegories de la intuicié i de la observacid |

en el nen. Hi ha en Herbart el pensament
deneral que I’alumne té de tractar de

orientar-se sedons certs punts de vista en
una abundancia de formes, com per

Minlsterio de Culluma 2010

exemple, la forma triangular, i que aquesta
orientaci6 li sera dada pel coneixement de
la forma fonamental.

Una influéncia més inmediata sobre la
pedagogia de I’ensenyament intuitiu te la
psicologia de Herbart respecte de T'es-
séncia i de la importancia del procés de
l'apercepcié per a formar representacions
i conceptes, partint de les impressions
que rebem. Empero, en la seva obra peda-
gogica I'apercepcié no juga el paper que
en Fribel té el procés actiu de la intuicio:
sense donar cap fonamentacio exacta
de l'esséncia de I'apercepcio, introduelr
en la seva pedagogia una quantitat de
conceptes especials, com «concentracio i
reflexido», «claredat, associacid, sistema i
métode etc». Solament I’Escola de Her-
part, principalmente Liller, K. Lauge 1
Dorpfeld, donava al concepte de l'aper-
cepcio, per a deduir la intuicié, la impor-
tancia que té en dgran part de la didactica
herbartiana. Ella desenrotlla amb auxili
d’un sistema complet de la teoria de ’aper-
cepcio, la teoria dels «graus formals de
ensenyament», que en Herbart sols es
troben a trossos; i creu descobrir en els
draus formals un mecanisme psicologic

* graduat, el qual segueix 1’activitat aperci-

pient del nen i encadena per conseguent
I’activitat del mestre.

El desenrotllament posterior del concep-
te d’intuicié no ha canviat essencialmen-
te fins avui. S’han fet progressos en la
metodica, en els mitjans d’intuicié, empe-
ro6 encara falta un analisi de les activi-
tats psiquiques del nen en tols els anys
del seun desenrofllament; del qual es
frauria les intuicions apercebudes. So-
lament quan aix6é estigui fet, podrem re-
soldre sobre la conveniencia del metode i
dels mitjans en I’ensenyament de la in-
tuicid.

Per mitja de la investigacié experimen-
tal de la intuicio podem aportar importants
punts de vista als dels pedagos citats.

Tenint en compte el sentit de la Psicolo-
dia actual consideren la intuicié com la
percepcié per mitja dels sentits, a la qual
pertanyen: -

1.2 Totes les qualitats i intensitats dels
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sentits, les colors, la llum, els sons, els
sorolls i les sensacions de temperatura i
pressio i les dels orgues del gust y de
I'olfat amb els seus graus d’intensitat.

2.° Totes les percepcions de les rela-
cions d'espai i de temps de les sensacions
(que €s la part perceptiva de la intuicid).

3.° Tots els processos reproductius,
pels quals nosaltres despertem representa-
cions anteriors, que eren ja velles; demés,
I'assimilacié o fusié dels elements de per-
cepcio entrants i els ja existents.

4.° Finalment la cooperaci6 dels pro-
cessos formals de Patencid i altres feno-
mens que els acompanyen. |

Amb Frobel, observem després, la im-
portancia de la segiient qiiestié pedagogi-
ca: com se desenrotllen en el nen aquests
elements d’intuicid, especialment com cal
afavorir-los per I’ensenyament intuitiu per
a aconseguir una determinada i completa
intuicié?; demés: quines activitats secun-
daries d’aquest procés (descripcions, mo-
delat, jocs intuitus, etc.) acceleren la ob-
tenci6 d’intuicions determinades i perfec-
tes? Finalment notem amb Herbart la gran-
dissima importancia que té el procés aper-
ceptiu, i dintre d’aquest I’adquisici6 de de-
terminades categories: amb co, el nen
apren a orientar-se en l’abundancia de
particularitats concretes, segons determi-
nats punts de vista i perfecciona la intui-
Ci0 primerament confusa.

Tractem arad’exposar els fonaments sis-
tematics de I’ensenyament intuitio i els as-
Saigs fets fins ara per assolir-los.

Els experimeuts sobre I’ensenyament in-

tuitiu s’han format dels anomenats experi-

ments per testimoni. E| testimoni sola-
ment es pot examinar quan es coneix la
Causa sobre la qual declara: per exemple,
una imatge, un home, un esdeveniment.
Emperd, encara no és molt gran la de-
l‘-fndéncia entre l'assaig per testimoni i
Vintuitiu: és necessari combinar-los, si vo-

len examinar amb exdctitud la intuicidé en

el
3 nen.

Els primers assaigs per testimoni es van
ter amb adults i no sén de pedadods ni de

Juridica. Despres, ho han treballat Binet, i

" —

especialment Stern i altres com Lobsien,
Lipmann, Maria Diirr. ‘

Stern distingeix en les preguntes que es
fan al nen, entre qiiestions indiferents i
qiiestions suggestives, segons tinguin o no
influéncia sobre ell. Per aquestes dues
classes de testimoni: relat i interrogato-
rt, es poden examinar dues coses n®lt di-
verses en el nen, especialment lesponta-
neital i la reactivitat, co €s, la manera de
reaccionar sobre estimuls. Demés, s’exigeix
una doble contestaci6: la primera imme-
diatament després de l'observacio de la
imatge: la segona al cap de 9 setmanes i
mitja, per examinar el recordar. L'interro-
gatori contindra 76 preguntes principal-
ment sobre persones, coses, relacions
d’espai, de volum,.de posici6, de colors,
de formes, etc. D’elles n’hi haurd 12 de
suggestives sobre objectes que no fossin
imatges anteriorment exposades en el re-
lat. Cada assaig consta de tres parts: 1.2
observacié de les imatdes (segons Stern
dura un minut); després, el relat. La imat-
de es cobreix amb una fulla de paper i té
de relatar alld que recordi. I després ve
I’interrogatori sobre coses no citades en el
relat. y

Els assaigs de la doctora Biirr-Borst, de
Zuric, han portat a I’enseyament intuitiu
nous punts de vista. Aqui van tres nous
problemes: d’una part devia provar-se de
desenrotllar per I'experiment testimoni un
assaig sobre la intuicié del nen. En un tes-
timoni sobre un objecte d’intuicié coope-
ren tres i fins quatre grups distints de fe-
nomens molt complicats. Per una part el
testimoni depen de la intuicié de I’objecte.
[La integritat del testimoni esta condicio-

- nada per la correccio, integritat i claredat

de la intuicié. En segon lloc estan els fe-
nomens del recordar: con més perfecte
€s el record, més completa és la intuicid.
Després esta en tercer lloc la part idioma-

| tica del fenomen, que conté la fransmu-

- tacio del record en testimoni (o sigui la

declaracio sobre el record), i una part pu-

. rament idiomatica, en la qual el llenguatge

1
i

s  del poble, com a tal, juga un bon paper.
PSICG]EQS, sind que procedeixen de la part |

En la transmutaci6 del record en testimo-
ni es pot mesclar un quart fenomen: la in-
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fludncia de la fantasia sobre el testimoni.
El tercer problema és el referent a la pos-
sibilitat de la influgncia i educacié de la
intuici6. Es la intuici6 capag d'una educa-
cié?; i quins mitjans posseim nosaltres per
a completar en els nens i en els adults la
intuicié per mitja de I'educacié? La doc-
tora %ﬁrr-Bﬂrst ha investigat en 24 perso-
nes adultes que el testimoni es deixa edu-
car per influéncia.

Nosaltres tractem de fonamentar meto-
dicament I'educacié del testimoni, ¢o €s,
d’establir quins mitjans poden donar al
nen una integra intuici6 i un just testimo-
ni. Per aconseguir-ho es té de contestar
primerament de quines condicions depen
el procés tripartit del testimoni, abans in-
dicat; i quina d’aquestes es pot obtenir
amb més facilitat per la influéncia de
’educacié. La comprensid, el record i la
intuici6 correcta depenen en part de les
disposicions naturals, especialment de
'atencio i del tipus d’imaginacid, en part
del métode d’intuir i dels coneixements
que el nen posseixi; i en part de la volun-
tat per '’exacta comprensio i la clara re-
reproduccié del record. No totes aquestes
“condicions es deixen influir d’igual mane-
ra: les que menys es deixen influir son
les disposicions naturals, el tipus d’aten-
ci6, d’imaginacié. Amb més facilitat s’in-
flueixen:

1.° EI procediment metodic per a la
compresio.

2.9 La massa de coneixements, o sigui
la massa aperceptiva. |

5. La voluntad per a la justa observa-
cid, la voluntad per ésser testimoni acurat
i pregon.

I resumint Meumann els resultats d’in-
vestigacions, diu:

L’educacié per a obtenir el testimoni
correcte i la intuicié i, per tant, el métode
de 'ensenyament intuitiu es pot aconse-
duir principalment seguint les tres regles
segiients:

1.2 Per influéncia continuada sobre
'escrupolositat del nen.
2‘3.

observacié de materials, per mitja del qual

—

cialment les colors, les formes, les rela-
cions de volum de les coses, les relacions
de posicio i altres analogues.

3.2 D’aquesta manera es desperten en
el nen la capacitat per a I'observacié me-
tddica conforme determinats puntsde vista.

Els assaigs fets fins avui no exhaureixen
el camp de Peducacié de la intuicio. En
primer lloc ens falta un assaig paral-lel en
els nens grans.

El fenomen més important que es pre:
senta en els experiment sobre el testimoni
i la intuicié és que els graus de desenrot-
llament de lintuir i de les intuicions no
solament estan determinats per la part
perceptiva de la intuicio, sindé que tambe
per l'enriquiment progressiu de les cate-
gories aperceptives que condueixen la in-
tuicio. .

De totes aquestes notes deduim que el
vell principi que diu «el desenrotllament
del nen va de-la intuicié al concepte» es
inexacte pres com a general, ja que sola-
ment abraca una parcial concepcié del
desenrotilament intel-lectual; ja que el nen
va amb molta més gran escala del concep-
te a la intuicio: ja que els conceptes deter-
minen en dran mesura el proces apercep-

tiu, i co és lintuitiu; i d’ells gradualment

s'excita la intuicid. I I'explicaci6é d’aquest
fenomen esta condensada en les segiients
paraules: -

Que el nen vegi, oeixi o palpi ho deu a
I'ésser vident, oient, etc.; que el nen vul-
gui oir, veure i palpar ho deu a la forca
espiritual (categories aperceptives) que
domina la seva perceptibilitat, i a la «orde»
d’observar quelcom determinat.

El desenrotllament de lintuir en dltim
terme procedeix de la voluntat per ain-
tuir, co és, de les tendéncies generals di-
rectores, @ voler intuir quelcom determi-
nat. Aixi, que el desenrotllament de la in-
tuicié parteix de processos actius o de la

part de la voluntad, no de processos pas-

sius o sigui del material perceptiu.

Afirmaci6 que Pautor explica tambég |

- després en els camps del desenrotllament
Per un ensenyament basat sobre la

del llenguatge, del cercle de les idees del

' novici a ’Escola, del dibuix i la psicologia

es manipulen els materials isolats, espe- i deneral de les percepcions sensorials-

finksteso de CulluEm- 2000
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Respecte del llenguatge diu el sediient: |

El nen comenca a interpretar les parau-
les quan agafa un o alguns pocs senyals
(representacions parcials) dels objectes:
aquests son aleshores el contingut exclusiu
de la paraula: ara tenim de veure com
d’aquesta interpretacié primitiva de I'ana-
lisi de 'objecte comenca en la percepcid.
L’un o els diversos caracters vistos en la
cosa condueixen a Pintuir i al nom. L’asso-
ciaci6 amb la paraula ajuda a recordar els
caracters i dona al mateix temps un cert
senyal psiquic que permet que les coses
es reconeixin mes facilment. La interpre-
taci6 primitiva, primera, ha donat al nen
un punt de mira que fa que totes les coses
que tenen el caracter o propietat conegu-
da, siguin anomenades amb a mateixa pa-
raula. Aleshores aquesta és analitzada so-
bre I'objecte; i aquest analisi condueix al
descobriment d’altres propietats, perque
desperta l'interés por la observacid; aixi,
per descomposicié de la cosa s'enriqueix
el llenguatge; i al mateix temps ['aptitud
analitzadora i apercipient. ;

‘La observacié analitzadora és la part
més dificil de 'intuir; per aix0 el nen rela-
ciona els seus noms amb tot I'objecte en-
ter i el llenguatgde progdressa per noms
d'objectes enters, i solament amb molta
lentitud per mitja dels noms de les parts i
de les propietats.

(De la revista Qvaderns d estudi, publi-
cacion mensual de la Direccion d’Instruc-
cion ptiblica de la Mancomunidad de Cata-
lufia. Niimero de febrero de 1919.)

REVISTA DE REVISTAS
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ESTADOS UNIDOS DE AMERICA
DEL NORTE

The Journal of Educational Psychology.
Baltimore, 1915-1919 (1).

Confusion en el recuerdo, por Garry C.
Myers. Marzo de 1917.—La tendencia a
1§ confusién en el aprendizaje ha sido hace
tiempo un tema de estudio psicologico,

T

|
2 = . | | § -
(1) Véase el mimero anterior del BOLETIN.

Ltli‘nlﬂgﬂn de Cullira 2010

bajo los titulos de inkibicion e interferen-
cia. Pero la tendencia mds traidora a con-
fundir asociaciones que se han formado,
por lo menos, correctamente, con los miem-
bros equivocados de otra pareja de asocia-
dos, es decir, la confusion en la evoca-
cion o el recuerdo, apenas ha sido consi-
derada. Con la tendencia a mostrar la
extension de esta tendencia a confundir
en el recuerdo diferido lo que no fu€ con-
fundido en el recuerdo inmediato, 0 a mos-
trar como la confusién tiende a aumentar
con el tiempo entre la primera vez y la evo-
cacién después de un tiempo considerable,
se han ensayado unos cuantos fesfs y ob-
servaciones.

Ahora bien: por qué A, por ejemplo, que
fué aprendido y recordado como propia-
mente asociado con B, se recuerda des-
pués como asociado con C, no es cosa fa-
cilmente explicada. Quizds la explicacion
esté en su mayor parte en los asociados
erraticos que se han formado durante el
proceso de estudio. Los asociados mas
débiles que dejaron su lugar al correcto
en el recuerdo inmediato pueden ser forta-
lecidos suficientemente como un resultado
de la experiencia posterior, para conver-
tirse en el asociado predominante en el
momento del recuerdo diferido. No hay,
por otra parte, ninguna certidumbre de
que toda confusién sea sugerida en el pri-
mer aprendizaje.

Prescindiendo de la causa, no existe

ninguna duda en cuanto a la prevalencia

de la confusién en el recuerdo diferido.
Todo maestro esta familiarizado con eltipo
de respuesta correcta en si mismo, pero
incorrecta como respuesta a la cuestion
preguntada. En los exdmenes escritos, 10s
errores por confusién preponderan sobre
los errores por omision. Parece humano
procurar dar alguna respuesta a una situa-
cion, y por esto suele darse una respuesta
incorrecta, no tanto por no poder obtener
un asociado como porque los asociados
erroneos se obstruyen y buscan expresion.

Deben, por consiguiente, evitarse en el
proceso del aprendizaje los asociados erro-
neos para fijar més alld de toda duda los
asociados verdaderos. Es preciso, por con-
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siguiente, poner el mayor cuidado en ase-
gurar la recitaciéon correcta. Mds impor-
tante es todavia que el nifio perciba los
hechos en sus propias relaciones durante
el estudio. Siempre que sea posible, debe
el discipulo ser estimulado a establecer
clasificaciones claras y definidas de lo que
estudia. Todo lo dicho pone de relieve la
importancia del adiestramiento.

« Testis» de memoria de los escolares,
por Edith F. Mulhall. Mayo de 1917.

He aqui los problemas planteados y las
conclusiones obtenidas. 1.2 (Mejora con
la edad la memoria de un nifio? Parece
mejorar por edad y por grado, posiblemen-
te mas por la edad. 2.* ¢Hay diferencias
en cuanto a los sexos? Para la memoria de
las palabras y de las silabas, el promedio
es mds elevado en las nifias; para las for-
mas, un poco més elevado en los nifios.
3.2 éDifieren los sexos en cuanto a varia-
bilidad? No parece darse ninguna diferen-
cia marcada en la variabilidad de los sexos.

La educacion y el control de las emo-
cione$, por T. S. Henry. Septiembre de
1917.—En el pasado, la escuela, como ins-
titucion educativa, ha consagrado sus enér-
dias casi enteramente al cultivo de una
porcion selecta de las tendencias y capa-
cidades nativas del nifio; pero de aquéllas
relacionadas con los procesos de coghni-
cidn, los intelectuales. La labor de la edu-
cacioén se ha concentrado en el desenvol-
vimiento del «espiritu» y se han fortaleci-
do los factores de la memoria, el razona-
miento, la abstraccion, la deneralizacién
y otros semejantes. Aquellas dotes com-
prendidas en el lado afectivo de la vida, a
base especialmente del sentimiento y la
emocién, han merecido poca atencién. A
tres razones se ha debido esta omisidn:
1.# Una talsa concepcién de la escuela
como institucion, adaptada primaria, si no
exclusivamente, al adiestramiento de «las
facultades y capacidades» intelectuales
y a la inculcacidén del conocimiento como
informacién. 2.% A la falta de comprensién
del valor y aspecto emocional de la vida;
y 3.7 La ausencia de todo método o siste-

ma que pueda ser aplicado al adiestra-
miento de las emociones, del mismo modo

Ministerio de Cullura 2010

— ——

que se aplica el método a los asuntos in-
telectuales. Las tres razones han actuado
con diverso drado de influjo.

Pero hoy estéd desenvolviendo la escue-
la una vida tan amplia, que no puede que-
dar ya el desenvolvimiento y adiestramien-
to de las emociones fuera enteramente de
su influjo. Y, actualmente, se realizan
grandes progresos en el conocimiento 'y
educacion de las emociones.

Una escala oraduada para determi
nar la edad mental, por C. B. Cornell.
Noviembre de 1917.— Este estudio es el
resultado de una tentativa para elaborar-
una escala que llene las exigencias de un
¢tests auxiliar», cuando se investigda con
mdas o menos precision el tipo mental de
un sujeto. o

.os rasgos caracteristicos de la escala
son: 1.2 Se usan los mismos fesfs para to-
das las edades, y la edad mental se deter-
mina por la modalidad de la reaccién indi-
vidual, medida en términos del niumero re-
lativo de puntos para cada edad. Se han
establecido normas para las edades de seis
a 14 anos, inclusive. Este método economi-
za una gran cantidad de trabajo, innece-
sario lo mismo al experimentador que al
nino. 2.° Los fests escogidos atraen la
atencion del nifo, cualquiera que sea Ssu
edad. Ademds, como prueba de que son
tests genéticos de la inteligencia, la ha-
bilidad para reaccionar a ellos aumerta
uniformemente conforme nos elevamos en
la escala, con un amplio espacio entre los
limites superiores y los inferiores. 3.° Los
lests miden la aptitud nativa, indepen-
dientemente del adiestramiento. 4.° Los
fests son comprensivos. 5.° Son compac-
tos y sistematicos. 6.° Pueden ser répida
y facilmente aplicados. 7.° Los resultados
son facilmente valorados. 8.° Los resulta-
dos son muy significativos, lo mismo desde
el punto de vista del psicélogo clinico que
desde aquel otro del maestro. La escalaes
un sistema sencillo y coherente, que puede
ser usado con eficacia lo mismo para de-
terminar la edad que el tipo mental.

Hemos expuesto detalladamente [as
ventajas que, a juicio de su autor, tiene st
cescala graduada}}-—que es, en efecto, und
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h4bil combinacién de las que actualmente | dos factores. Los padres que tienen telé-
circulan—, porque en ellas se resume de | fono es de presumir que tienen hogares en
an modo claro y sistematico las exigencias | los cuales el ambiente fisico y educativo
fundamentales que deben llenar un sistema | son favorables a la vida mental de los ni-
de tests de esta indole. nos y al éxito escolar.
 Una direccion revisada de los «tests», Estudio experimental de los métodos
por Rudolph Pintner y Habert A. Toops. | para la enserianza de la Quimica en
Marzo de 1918.—Ofrece normas para el | /a escuela saperior, por W. H. Wiley.
uso de los fesfs de asociacion de Wood- | Abril de 1918.—De este estudio se dedu-
worth, R. D., y Wells, F. L., que juzgade | ce: 1.° No hay tanta diferencia, como se
gran importancia y utilidad. supone ordinariamente, en el valor de los
Una comparacion de dos tipos de cul- | tres métodos, conferencia, texto y labora-
tura por medio de un «tests» de sustitu- | torio, en lo que concierne al aprendizaje.
cion, por G. Truman Gray. Marzo de | 2.° Para el aprendizaje inmediato, el méto-
1918.—Resultados de una investigacién en | do del texto es indiscutiblemente superior.
que se comparan dos tipos de aprendizaje. | 3.° Para el apren?]izaje permanerite, el mé-
Esta comparacion esta hecha desde cuatro | todo de laboratorio es, quiza, muy supe-
diferentes puntos de vista. 1.° Por medio | rior. 4.° El método de las conferencias es,
de curvas de -aprendizaje. 2.° Por una | en todo respecto, el menos eficaz. 5.°
compilacion de errores. 3.° Por medio de | Desde el punto de vista del consumo de
tests de retencién: y 4.° Por medio de | tiempo, el método de laboratorio es el mas
trasferencia de fesfs. — Se utiliz6 este | costoso, y el del texto, el menos. 6.° El
plan general: 1.° Los sujetos fueron divi- | promedio del olvido es mayor con el méto-
didos en dos grupos. 2.° Todas las condi- | do del texto que en el del laboratorio. 7.°
ciones bajo las cuales trabajaron los dos | Las nifias aprenden mads fdcilmente que los
grupos fueron las mismas, con una excep- | nifios por todos los métodos, pero muy es-
cién. 3.° El factor que varié en las dos | pecialmente por el de laboratorio. Queda
secciones fué el método de aprendizaje. por estudiar la cuestién de si esto es debi-
La situacion econdémica de los padres | do auna mayor retentividad por parte de
vla inteligencia de sus hijos, por Arthur | las nifias, o a una atencién més cuidadosa
W. Kornhauser. Marzo de 1918. — Con- | a los detalles en el proceso del aprender.
clusiones: 8.° Probablemente, una combinacién de 10s
La proporcion de los nifios escolares que | tres métodos es lo que darfa mejores re-
estdn adelantados es marcadamente ma- | sultados en la ensefianza de la Quimica.
yor conforme el distrito estudiado es maés El aspecto psicoldgico del lenguaje,
rico (a despecho de la teoria compensato- | por George C. Brandenburg. Junio de
ria de la gradaci6én).—El promedio del to- | 1918.—La investigacién discutida en este
tal de clases respectivas que tienen teléfo- | articulo se propuso contribuir con algunos
N0 son, aproximadamente, 19 por 100 de | datos a la cuestién de la relacién del len-
los retardados, 32 por 100 de los normales | guaje con la inteligencia deneral. El autor
¥ 80 por 100 de los avanzados.—El prome- | se plantea los problemas siguientes: dCudl
dio de nifios avanzados procede de hoga- | es la relacion entre la extension del voca-
T€S mejor sitrados econdmicamente; es | bulario del discipulo y sus progresos esco-
claro que considerablemente mayor que el | lasticos? ¢Qué correlacién existe entre la
Promedio que procede de hogares que son | exactitud y la precisién en el conocimiento
Mas pobres, y esto se aplica lo mismo en- | y uso de las palabras, y la extension del
tre la clase rica y la media que entre los | vocabulario? ¢Cudles son los factores prin-
€xtremos. La inversa es verdad respecto | cipales en la adquisicién y uso de las pala-
dt’f los nifios retrasados. La causa predo- | bras? ¢En qué medida facilita la actual
Hflnante de esta relacién puede ser here- | practica escolar el desenvolvimiento lin-
ditaria o deberse al medio ambiente o alos giifstico del discipulo?

{'mﬂﬁn‘_ﬂﬁnﬁaﬂuﬂum 2010
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Numerosas investigaciones han compro-
bado que el nifio normal de tres a cinco
afios de edad emite, en circunstancias or-
dinarias, de 1.000 a 1.400 palabras por
hora durante el dia. El autor de este estu-
dio 1o ha comprobado en el caso de un nifio
de tres afios y en el de otro de cuatro anos
y medio. También se comprobd en este es-
tudio que el nifio de cuatro afios y medio,
si se le concede una perfecta libertad en
el hablar, no estaria lingiifsticamente inac-
tivo por un periodo que no exceda de tres
minutos en ninguna ocasién durante el dia
entero. Por la naturaleza de nuestro pre-
sente sistema escolar, semejante libertad
y continuidad de expresién oral es imposi-
ble, aunque sea deseable. Hay maestros
que preguntan con frecuencia por que los
discipulos se hacen timidos en un cierto
perfiodo y se niegan a hablar o recitar. La
causa parece residir en la continua repre-
sién de su impulso natural a la comunica-
cién. La timidez no aparece repentinamens-
te en un periodo definido, sino que es el
resultado de un aumento gradual alimen-
tado y estimulado desde el dia en que el
nifio entra en la escuela. Se reprende al
nifio con frecuencia por hablar al maes-
tro o a los camaradas sin permiso, y aca-
ba por asociar un sentimiento de timidez
con el hecho de hablar en la escuela.

[lna escala analitica de la escritura,

por C. C. Lister y. G. C. Myers. Octu-
bre de 1918.

Un «test» geografico. El mundo, por
Ernest C. Witham. Octubre de 1918.

Una escala para medir la habilidad
de los ninos en Geografia, por E. E.
Lackey. Octubre de 1918.

El «test» del vocabulario como una
medida de la inleligencia, por Lewis M.
Terman. Octubre de 1918.

Correlaciones del recuerdo inmediato
y el diferido, por Arthur l. Gates. No-
viembre de 1918.—Se ha realizado un
numero considerable de estudios acerca
de la relacion de la «rapidez del aprendi-
zaje» y la eretentividad», aun cuando las
autoridades discrepan ampliamente en la
interpretacién de los resultados. Los tér-
minos ¢rapidez o prontitud del aprendi-
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zajes, «retentividad» y otros analogos, difi-
cilmente proporcionan una descripcion pre.
cisa de los hechos, puesto que la prontitud
del aprendizaje ha sido determinada en Ia
mayoria de los casos por una medida obje-
tiva de la cantidad de material recordado
en un cierto momento, es decir, inmediata-
mente después de un periodo de estudio

vy, andlogamente, la c<retentividady ests

determinada por una medida semejante de
la cantidad recordada en un determinado
momento posterior. Se comprende, pues,
que los términos «recuerdo inmediato» y
«recuerdodiferido» ofrecenunadescripcion
mas exacta de las funcionesa que se re-
fieren estos experimentos. Respecto a la
conexién con la relacion del aprendizaje y
la retencion, en cuanto medida por la evo-
caci6n inmediata o diferida, han surgido
grandes diferencias de opinién referentes
a la correlacion. Un considerable nimero
de investidaciones ha demostrado que de-

pende mucho del método de comprobar el

recuerdo; al escoger el método, se prede-
termina en cierto modo el resultado. En
deneral, parecen justificadas las siguientes
afirmaciones: 1. Para este propésito parti-
cular, el recuerdo o la evocacion diterida
no debe ser medida por el reaprendizaje,
puesto que los rapidos en aprender, siendo
las demds circunstancias iguales, desco-
llardn en aquel respecto, en el fest del
reaprendizaje, asi como en el fesf original.

2.2 El método de que el sujeto complete 10s.

originales aprendidos por si mismo—retfi-
riéndolos «¢justamente cuando acaba de
aprenderlos» — es deficiente, porque en mu-
chos se oscurece o se sofoca por de
pronto, en diversos grados, el conjunto 0
parte de lo que acaban de aprender. 3.2 El
método de ofrecer una leccién para ser
estudiada en un cierto tiempo y por un me-
todo tipo, determinando diferentes propor-
ciones, en la evocacién inmediata, parece
preferible. Sumario de los resultados:
1.°Una correlacién positiva y elevada (0,79
a 0,89) existeentre el recuerdo o evocacién
inmediata y la diferida, cuando ambas fun-
cionesson medidas en términos de cantidad
absoluta.2.°Existe unacorrelacion de0,50;
al menos, entre las dos funciones, cuando
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l]a evocacion inmediata es medida en tér- | El sistema, como se ve, no puede ser ni

minos de cantidad absoluta y la diferida se
da en términos de la relacion proporcional
entre ambos. 3.2 Todos los fests de 1a evo-
caci6n inmediata o diferida muestran una
correlacion con la estimacion que hace el
maestro de la inteligencia general con una
tendencia centralde I 0,50, proximamente.
4. ° Se encuentran con frecuencia coefi-
cientes de --0,50, aproximadamente, entre
los varios fests singulares para los dos gé-
neros de material, el que tiene un sentido
y el que carece de él. 5.° Los resultados,
hasta donde llegan, dan una clara confir-
macion al supuesto de que la correlacidn,
mas bien que la' compensacién, constituye
la regla. La creencia de Meumann, de que
«el tipo del rapido aprender es un tipo de
- rapido olvidar», y la de que «las diferen-
cias tipicas persisten cualquiera que sea e]
material que ha de ser aprendido, tenga
una signiticacion determinada o carezca
de ella», no encuentra apoyo en los datos
empiricos.—D. BARNES.

(C Untz'nuarﬁ. )
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ENCICLOPEDIA

MEDIDAS FUNDAMENTALES

DE INDOLE ECONOMICO-SOCIAL QUE DEBEN
ADOPTARSE PARA

LA EXPLOTACION DEL SUELO

por D. Paseunal Carrion (1)
Ingeniero Agréonomo.

(Coneclusidn.)

En las dehesas, sufre el ganado todas
las inclemencias atmosféricas y pasa épo-
cas de hambre, alternando con otras de
hartazgo, quedan lugar al desarrollo del es-
queleto y de la piel y hacen degenerar a
todas las razas: los animales pisotean el
terreno, dificultando el desarrollo de la ve-
getacion, y como se alimentan con las
hierbas mejores, éstas se reproducen con
dificultad, viéndose el terreno invadido por
las peores plantas al cabo de unos afios.

—_—

(1) Véase el niimero anterior del BOLETIN.
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mas absurdo ni mds rudimentario.

Hay que repetir bien claro que las con-
diciones indispensables para el perfeccio-
namiento de la ganaderia, son: una alimen-
tacion regular y constante y cuidados es-
peciales segiin la raza, y que esto sélo
puede conseguirse en nuestros climas
teniendo el ganado a pienso la mayor parte
del ano, proporciondndole albergue en
toda época y atendiéndole con esmero. De
aqui que el régimen de las dehesas y las
grandes piaras sea incompatible con el
progreso de la ganaderia, y, en cambio, s
pueda realizarse éste facilmente en las ex-
plotaciones en pequerio, lo que nos obliga
a proponer a €stas en sustitucién de aqué-
llas, juntamente con el cultivo de las plan-
tas forrajeras, que nadie dudard pueden
cultivarse en toda Espaiia, después de los
excelentes resultados que el distinguido
Ingeniero Sr. Cascon obtuvo con la alfalfa
de Provenza y de Totana en la Granja de
Palencia (donde el clima y el suelo son tan
desfavorables), v las producciones supe-
riores a 20.000 Kg. de forraje ensilado por
hectdrea que se obtienen en los cortijos
andaluces donde se cultiva la veza, el tré-
bol, etc.

En cuanto a los montes, la experiencia
comprueba que el interés particular es in-
compatible con su ordenada explotacién,
y que el egoismo de los propietarios ha
sido la causa principal de la desaparicion
de nuestra riqueza forestal. Las leyes pro-
tectoras del arbolado son infringidas en
la practica, a pesar del interés que por él
tienen nuestros distinguidos compaifieros
de Montes, y ante estos hechos, no hay
mas remedio que pedir que el Estado se
apropie de todos los terrenos incultos, para
dedicarlos a la explotacion forestal los que
no puedan ser cultivados econdmicainente.
Sélo asi lograremos conservar los pocos
montes que nos quedan, asegurar la repo-
blacién de los restantes y hacer bien la
correccion de torrentes y demds trabajos
hidrologico-forestales.

El personal técnico oficial debe encar-
darse de esta labor, pero los pastos y las
lefias deben ser aprovechados comunal-



154 Carrion.—LA EXPLOTACION DEL SUELO

mente por los vecinos de la localidad co-
rrespondiente, bajo la vigilancia de aquél,
abonando a los Municipios una cierta can-
tidad por cada cabeza de ganado o cada
carga de lefia, comc ya se hace en la
actualidad en muchos pueblos de los que
poseen terrenos de esta clase.

Capital de explotacion.—Es necesario
también facilitar capital de explotacion a
los cultivadores, ademads de la tierra, para
evitar que caigan en manos de la usura, lo
que exige que el Estado cree un organismo
de crédito, como ya lo han propuesto cuan-
tas personas se interesan por la agricultu-
ra. Ahora bien, para lograr atraer al capi-
tal, es preciso garantizarle un bueninterés
y que no ha de correr riesgos importantes,
cosa que s6lo los Sindicatos organizados,
a base de la responsabilidad solidaria de
sus asociados, pueden ofrecer, cuando de
modestos agricultores se trata.

Pero ello no basta para movilizar el ca-
pital y obligarle a que acuda a este orga-
nismo como a cualquier otro que trate de
impulsar a la produccion; es preciso, ade-
mds, gravar las cantidades que permanecen
inactivas en los Bancos, e impedir que co-
locaciones improductivas le ofrezcan un
buen interés, apartdndolo de la produccion.

Una de estas colocaciones, la méas im-
portante, es la de la propiedad privada de
la tierra, pues descontando las mejoras
que en ellas efectiia el hombre, el valor del
suelo es un valor social, no es un producto
del trabajo individual, y el numerario que
se destina a comprarlo no contribuye a la
produccidn, ya que lo mismoe produciria el
suelo apropiado o no. Se emplean con este
objeto muchos millones, que, destinados a
hacer plantaciones, obras de riego, sanea-
miento, etc., o en la industria y el comer-
clo, darian un impulso enorme a la riqueza
nacional. La amortizacién del valor de las
tierras expropiadas, contorme lo propone-
mos, hard desaparecer, al cabo de unos
afos, una gran parte de este peso muerto.

Otra de las colocaciones improductivas
del capital es la Deuda publica, cuando se
destina a cubrir los gastos ordinarios de la
Nacion, que deben satisfacerse exclusiva-
mente con tributos, y resulta extraordina-
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riamente inmoral que siendo las clases pu-
dientes las obligadas a pagarlos, no sélo
no lo hagan, sino que, ademas, el Estado
les proporcione un buen interes a su dine-
ro, dejando sin él a la produccion. También
resulta desastroso para la economia nacio-

nal que se protejan mediante el Arancel, o

sea haciendo pagar mds caros los produc-
tos a todos los ciudadanos, ciertas indus-
trias, no sélo durante unos cuantos afios,
sino perpetuamente, desviando el capital
de las otras ramas de la produccion, donde
tanta falta hace y tantos beneficios produ-
ciria a la Nacién entera; como igualmente
es reprobable que se consienta la especu-
lacion de valores en la forma que hoy tiene
lugar, desviando de la agricultura y de la
industria grandes sumas, que pasan a ser
un gravamen para la produccion, en vez de
servirle de ayuda. Todos estos empleos del
capital es preciso moderarlos, si queremos
que vaya a los organismos de crédito que
han de impulsar nuestra riqueza. ‘

El sistema tributario.—Por tiltimo, he-
mos de consignar que, como ya se estudia
en otra ponencia presentada a este Con-
dreso por el distinguido Ingeniero Agréno-
mo D. Antonio Albendin, el sistema tribu-
tario actual es una rémora para el progreso
agricola, ya que, tomando como base im-
ponible el producto liquido del suelo, cuanto
mds intensivo es el cultivo de éste, mayor
es el gravamen que se le impone al propie-
trario. sin analizar si la produccion es de-
bida al esfuerzo humano o a la fertilidad
del suelo. Asi, por ejemplo, vemos que una
vifia plantada en un arenal, que produce
merced s6lo al intenso trabajo del cultiva-
dor, tributa mucho mas que un excelente
terreno que permanece adehesado, y por
ello, los duefios de estos terrenos no se
preocupan de cultivarlos.

LLa base tributaria debe ser el valor so-
cial del suelo, es decir, la renta que daria
sin tener en cuenta las mejoras y planta-
ciones hechas por el hombre, lo que equi-
vale a tomar como base la capacidad pro-
ductiva de las tierras, que es proporcional
a aquel valor. De este modo, se estimula-
ria la produccién, ya que el impuesto no

| variaria, aunque ella se intensificase, y el
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duefio de una buena tierra sin cultivar
pagaria como si la cultivase debidamente.

No necesitamos detenernos en este pun-
to, para no repetir argumentos que segu-
ramente se consignaran en el trabajo antes
aludido. _

Trascendencia de las medidas indica-
das.— Fijémonos en que, facilitando el ac-
ceso a la tierra a los obreros agricolas, no
sélo lograremos intensificar la produccion,
sino que resolveremos el problema social,
o, por lo menos, le quitaremos su actual

estado de gravedad. Cuando los obreros

agricolas, que son la mayoria, puedan ocu-

parse por si mismos y ser duefios del fruto
de su trabajo, ningtin obrero consentira

trabajar pata otro por un salario menor del
que obtendria de aquel modo, y las profe-
siones liberales y, en deneral, todas las ac-

tividades donde, por necesitarse cierto"

aprendizaje o condiciones especiales, sea
menor el nimero de los que puedan ejer-
cerlas, serdn remunerados con méds equi-

dad que lo son hoy. Se podria temer un

abuso de los trabajadores al encontrarse
en una tan tavorable situacion, pero la par-

‘ticipacion en los beneficios lo evitaria por

completo en la industria, que es donde po-

dria ser desustroso para la produccion,

pues en la agricultura, con entregar la tie-
rra a los que la trabajan directamente, que-
da la sociedad libre de ellos, con la segdu-
ridad, ademés, de obtener una intensifica-
cién de la produccién.

El capital ya no sera monopolio de unos
cuantos, una vez aplicadas estas medidas,
pues el trabajador, con libertad para ejer-
Cer su accion sobre la tierra, podra crearlo
facilmente al disfrutar integramente de los
valores que produzca. Las industrias todas
S€ desarrollardn con mas facilidad al au-
mentar la capacidad adquisitiva de la gene-
ralidad de la poblacidn, determinando una
demanda de trabajadores (manuales, inte-
lectuales, etc.), que dari todavia mayor
valor al trabajo en todas sus manifesta-

ciones,

No digamos nada de la influencia que
todos estos hechos tendrian en el orden
Cultural, pues sabido es que el bienestar
material prepara y es el antecedente indis-
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pensable del progreso intelectual y el mo-
ral. La miseria es muy mala consejera ¥
una traba para todo perfeccionamiento.
En cuanto al orden politico, la constitu-
ciondelosSindicatos de cultivadores (como
la de los obreros industriales y todas las
profesiones)representard unprogreso gran-
de, porque adrupar4 y dar4 eficacia a todos
los valores individuales, que actualmente,
por el procedimiento democratico, se dilu- °
yen y pierden para la colectividad. La de-
mocracia es la organizacién social mas ru-
dimentaria que puede concebirse, como lo
son en el mundo de los seres vivos todos
los organismos homogéneos. La evolucion,
el progreso en todos sus Ordenes, como
decfa Spencer, no es mds que una diferen-
ciacion, el paso del estado homogéneo 1n-
coherente a otro més heterogéneo, pero
mas coherente y armdnico. Los organismos
politicos no pueden separarse de esta ley,
y su progreso tiene que efectuarse diferen-
ciando y asociando las actividades indivi-
duales, para darle 1a maxima eficacia posi-
ble en el orden politico. /
Tdgctica para implantar estas medi-
das. —Los razonamientos y conclusiones
del presente trabajo son muy andlogos a
los que figuran en el informe que presen-
tamos al Ministro de Fomento los Ingenie-
ros del Catastro de la provincia de Sevilla
sobre el problema agrario en Andalucia;
con ellos, en gran parte, coinciden los In-
genieros de otras provincias (Malaga y Ba-
dajoz especialmente), segtin las Memorias
redactadas en junio dltimo en cumplimiento
de la Real orden de Fomento de primeros
de ese mes. La Junta Central de Coloniza-
cion interior tampoco ha dejado de ocu-
parse de estos asuntos, y los Vocales de
esta Junta (especialmente los distinguidos
Ingenieros Sres. Alcaraz y Torrején) han
demostrado en diversos trabajos, confe-
rencias, etc., el amplio campo que existe
para mejorar nuestra produccion; por dlti-
mo, los socialistas, los sindicalistas, y hasta
los propagandistas sociales catélicos, han
propuesto, en diferentes ocasiones, medi-
das mas o menos radicales, pero, en el fon-
do, bastante semejantes a éstas. Son, pues,
ideales que tienen formada ya opinién favo- 3
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rable en un niicleo muy importante de la
Nacion, y que, en parte, se le han presen-
tado ya a los gobernantes. Es preciso cofi-
fesar, sin embargo, que éstos no han pres-
tado suficiente atencion al asunto, y que,
como ocurre con otras materias también de
capital importancia para el pais, se pasan
afios y mds afios sin que se les dé solucion
satisfactoria (1). Esto nos revela que la or-
" ganizacién actual del Estado es inadecuada
para la vida tan compleja que hoy tienen
los pueblos, o que los elementos que los di-
rigen son incompetentes para realizar su
mision. Es posible que sean estas dos cau-
sas unidas las que produzcan el presente
estado de cosas; pero tanto en uno como
en otro caso, es evidente que los elementos
técnicos no podemos mirar con indiferen-
cia la situacion, ni nos podemos contormar
con meras siplicas, que ya sabemos cudn
ineficaces resultan. Es preciso llevar a la
practica las medidas que en el asunto ob-
jeto de esta ponencia, como en los otros
que se tratan en este Congreso, creamos
conveniente para solucionar los problemas
estudiados, y para ello hay que crear un
ordanismo que cuente con la confianza de
todos y se halle dirigido por individuos que
sientan en su total trascendencia la mision
que han de cumplir.

Cuando vemos que los patronos y pro-
pietarios no pueden entenderse con los
obreros, que los edoismos de unos y otros

amenazan con aniquilar la produccion, y |

que los Gobiernos, por incapacidad u otras
causas, dejan sin resolver estos conflictos,
nosotros no podemos limitarnos a discur-
sear: somos elementos muy activos en la
produccién para cruzarnos de brazos, mé-
xXime cuando no podemos considerarnos in-
competentes. El organismo que se cree,
por lo tanto, debe dirigirse. al pais expo-
niéndole las soluciones que se acuerden
para cada asunto; debe hacer despertar la
atencioén hacia ellas de todas las fuerzas

(1) La misma Junta de Colonizacion interior cita-
da ha presentado a los Gobiernos diversos provectos
de leyes para remediar este bochornoso estado de
cosas, ¥, 8 pesar de su carsdcter oficial v de Ia mode-

racion con que acometia la obra colonizadora en
ellos, ni siguiera se han discutido en las Cortes.
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que intervienen de un modo activo enla
produccion; debe, por tltimo, buscar la co-
laboracién de aquellos elementos que, com-
penetrados de la trascendencia de la labor
que se intenta realizar, se presten a im-
plantar, hasta por la fuerza, si es preciso,

las medidas necesarias. Los pusilanimes y
los que antepongan sus particulares intere-
ses a los de la sociedad no necesitan mez-
clarse en estos asuntos, pues no se€ encuen-
tran capacitados tampoco para esta magna
labor; pero cuantos sientan deseos de sal-
var la riqueza nacional y la civilizacion de
los egoismos y la inmoralidad que nos ro-
dea debemos unirnos ¥ luchar, como tra-
bajadores intelectuales que somos, por la
implantacién de las medidas que puedan
evitar la catdstrofe social que se preve,
intensificar la produccidon e instaurar un

régimen mas justo que el actual.

Conclusiones. —1.2 Para intensificar la
produccién agricola, es preciso facilitar la
tierra, medio de produccion, a los que de-
seen y puedan explotarla més intensiva-
mente, privando de ella, en cambio, a los
que no la utilizan debidamente.

2,2 Es también indispensable estimular
su explotacion, para lo cual hay que hacer
desaparecer las trabas que hoy impiden al
que la trabaja, cuando no es propietario de
ella, disfrutar del producto integro de su
esfuerzo, efectuar plantaciones y toda cla-
se de mejoras, utilizandolas mientras le
convenga, o percibir, en otro caso, el valor
de ellas.

5.%  Idualmente, es muy necesario pro-
porcionar a los modestos agricultores ca-
pital de explotacion en condiciones econo-
micas.

4.%  Se lograr4 intensificar la explota-
cion forestal tomando el Estado parte acti-
va y directa en esta rama de la produccion,
evitando que contintie en manos de parti-
culares egoistas o abandonados, que, guia-
dos so6lo por su lucro personal, talan desor-
denadamente los montes y dificultan su re-
poblacidn, a pesar de todas las leyes pro-
tectoras de los mismos.

5.7 Para conseguir lo que se indica en
las dos primeras conclusiones y en [a 4.2,€8
preciso modificar la legislacién vigente soO-
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pre el derecho de propiedad territorial, en
el sentido de considerar la tierra despro-
vista de mejoras como medio natural de
produccion, al que todos tenemos idual de-

. recho, ¥ que debe ser intervenido por el

Estado, como representante de la colecti-
vidad, para lograr su maximo rendimiento
e impedir que, en ningilin caso, pueda ser
explotado el que lo trabaje.

6.2 De acuerdo con el principio ante-
tior, el Estado expropiara todas las tierras
incultas susceptibles de cultivo, las defi-
cientemente explotadas, lo mismo si se des-
tinan a la agricultura como a la industria
pecuaria o a la forestal, y las que, care-
ciendo de plantaciones o mejoras impor-
tantes hechas por el propietario, se encuen-
fren arrendadas o cedidas a censo o en

aparceria; es decir, se apropiard de todas

las tierras que no se utilicen bien y de las
que no sean explotadas directamente por
sus propietarios (1), Estas tierras se harédn

llegar a manos de los que puedan explotar-

las mds intensivamente.

7.2 Los trabajos del Avance Catastral
de la riqueza ristica, ya terminados o muy
adelantados en la mayoria de las provin-
cias del mediodia y oeste de Espafia, que
serdan mds afectadas por estas medidas,
podrédn servir de guia para implantarlas, a
cuyo tin se constituira en cada pueblo una

Comisién de tres obreros adricol®s y tres
propietarios, presidida por un técnico ofi-

cial, que determinara las fincas que deben

Ser expropiadas y procederd a incautarse

de ellas.

Los arrendatarios o aparceros continua-
ran ocupandolas hasta que venzan los con-
tratos en curso hechos con los duefios,
Siempre que no alcancen un plazo mayor
de cinco afios a partir de la constitucién
de la Comisién, pero las condiciones de

(1) La marcha a seguir para llevar a cabo estas
€Xpropiaciones debe ser, a nuestro juicio: 1.° Las tie-

Iras incultas susceptibles de cultivo. 2.° Las deficien-

temente explotadas no llevadas directamente por sus

duefios. 3.° Fincas arrendadas no comprendidas en |

108 grupos anteriores. 4.° Las deficientemente explo-
tﬂf“ que se encuentren en manos de sus duefnos.
9.° Las cedidas a censo; ¥y 6.” Las que estén en apar-
Ceria, En todo caso, se preferiran las fincas mas pro-
XImas a las poblaciones.
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ellos serdn revisadas en cuanto se incaute
el Estado de las fincas.

8.7 Como las fincas pequeiias, cultiva-
das directamente por sus duefios, son ge-
neralmente explotadas mucho més inten-
sivamente que las grandes, y la maquina-
ria agricola y los adelantos en el cultivo
pueden emplearse en aquéllas lo mismo que
en €stas, utilizando la cooperacién, consi-
deramos dichas explotaciones pequefias las
mas adecuadas para lograr que se intensi-

- fique la produccion en adricultura.

9.2 Siduiendo este criterio, y con ob-
jeto de asedurar el cultivo mas conveniente
de aquellas tierras expropiadas que deban
dedicarse a esta rama de la produccion, el
personal técnico oficial organizard un Sin-
dicato de cultivadores en cada localidad, a
base de la darantia solidaria e ilimitada de
sus aftiliados, a cuya entidad se le cederdn
las situadas en el término municipal corres-
pondiente, viniendo ella obligada a padar
al Estado anualmente un canon o renta
proporcionado a su valor social. 4

10. Dichos Sindicatos arrendardn las
tierras exclusivamente entre sus afiliados,
prefiriendo a los que soliciten menos can-

‘tidad, si bien se procurara que ella sea su-

ficiente para el sostenimiento de una fami-
lia obrera en buenas condiciones y adap-
tada a los medios de explotacién de que
pueda disponer el solicitante, ya que éste
deberd cultivarla directamente con su fa-
milia. |
11. Estos arrendamientos se hardn por
un plazo no menor de 10 afios, renovables
indefinidamente mientras el colono abone
la renta convenida y explote la tierra de-
bidamente, a juicio de la Junta directiva del
Sindicato y de los técnicos oficiales. El
arrendatario podra efectuar en ella las
plantaciones y mejoras que crea oportunas,
y al dejar la finca, le abonara el Sindicato,
o el colono entrante, el aumento de valor
que haya adquirido por causa de ellas, asi
como vendra aquél obligado a pagar a esta
entidad la depreciacién que sufran las tie-
rras por motivos imputables a su mala fe o
a defectuosa explotacion de las mismas.
12. EIl Estado indemnizara a los pro-
pietarios de las fincas expropiadas entre-



158

Zulueta.—sOLILOQUIOS DE UN ESPANOL

gandoles titulos amortizables equivaleﬁtes
a su valor, deducido capitalizando al 5 por
100 la renta media que hayan tenido en la

localidad durante los 10 tiltimos anos las

tierras de igual clase, pero serdn rescata-
dos los bienes usurpados por los particula-
res al Estado y a los Municipios sin indem-
nizacion alguna.

13. La renta que el Estado cobre a los
Sindicatos serad suficiente para abonar a
dichos titulos un 5 por 100 de interés anual

y lograr su amortizacion en 50 afios, y €s-

tas Sociedades, a su vez, fijaran a sus so
cios una renta ligeramente superior a la
que ellas paguen al Estado.

14. Los Sindicatos mencionados reali-
zar4n, ademds, los fines de cooperacion
propios de las Asociaciones adrarias, con
objeto de utilizar toda clase de maquinaria
y los progresos que Se€ efectlien en la in-
dustria agricola, a cuyo fin seran asesora-
dos e inspeccionados por el personal tec-
nico oficial.

15. Para facilitar medios de cultivo en
condiciones econémicas a los modestos
agricultores, debe crearse, con la darantia
del Estado, un organismo oficial de crédito
que recoja el capital inactivo y lo haga lle-
gar a las Asociaciones de cultivadores que
respondan de €él con la garantia solidaria

de todos sus socios. En estas condiciones |

no corre ninglin riesgo y puede obtenerse
a un interés maodico.

16. Censeduiremos que el capital acu-
da a este organismo de crédito y, en dene-
ral, que se destine a fines productivos, im-
poniendo crecidos tributos a las cantidades
que permanezcan inactivas en los Bancos
y amortizando la Deuda piblica, que pro-
porciona al capital un interés bueno, apar-
tdandolo de la produccién.

17. Las tierras incultas que convenda
dedicar a la explotacién forestal y los mon-
tes particulares explotados defectuosa-
mente que el Estado expropie, de acuerdo
con la conclusién 6.7, quedarén a cargo de
éste, que los utilizard intensivamente, va-
liéndose de su personal técnico, concedien-
do a los pueblos el disfrute ordenado de

las lefias y pastos, bajo su inmediata vigi-
lancia.
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18. Las tierras que deban dedicarse
exclusivamente al pastoreo seran aprove-

chadas comunalmente por los vecinos de 1g.

localidad en cuyo término radiquen, inter-

viniendo también en ellas los té€cnicos para -

regular este aprovechamiento, mejorar log
pastos, etc. El Municipio cobraré una cier-
ta cantidad por cada cabeza de ganado
que paste en estas tierras.

19. Para conseguir la implantacion de
estas medidas, asi como los demés acuer-
dos del Congreso sobre los problemas vita-
les de la Nacion, debemos formar los téc-
nicos un organismo extraoficial, encargado
de interesar al pais por ellos, y de utilizar,
en caso necesario, la colaboracion y la
fuerza de los elementos que simpaticen can

nuestra labor, ya que la mera stiplica a los.

Poderes constituidos es, por desdracia,
ineficaz.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

SOLILOQUIOS DE UN ESPANOL

LA ULTIMA ESPERANZA

por Luis de Zulueta,
Diputado a Cortes.

Horas de desaliento. Un vendaval des-

apacible silba por las rendijas del balcon ¥

sacudé los 4arboles secos de la calle. EI

suelo estd sucio, fandoso el arroyo, 1nno-
blemente salpicado de «confetti» carnava-
lesco. Sucio el cielo también; gris, borro-

so. Todo contribuye a helarnos el almaen :

la atmdsfera de melancolia invencible de
este miércoles de ceniza.

Recordamos la sesion pasada, una Sé
si6n en el Parlamento espafiol. ¢Hay reme-
dio para este pais, como no sea en la se-
pultura de la Historia? Las voces guberna-
mentales que declamaban teatralmenté
Fapsadias de coplas baturras y de los vié
jos estribillos del orden, la autoridad, 1S
leyes, el Poder piiblico, la Constitucion
del Estado, las Cortes del Reino, ¢no sef-
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tfan la amarga ironia de esos vocablos
ante la realidad de una situacién revolu-
cionaria, de la que solo un impulso de sin-
ceridad heroica podria acaso salvarnos?
Horas de patritica desesperanza. Hoy
hace cinco afios que murid, en su pobre
cama de hierro, de estudiante, aquel ancia-
no maestro que, como nadie, en el silencio
de su labor pura, revivia cuotidianamente

la anunciacion de una Espafia que ha de-

nacer y la agonia de esta Espafia nuestra
en lo alto de su Calvario. |

Es el aniversario de la muerte de Giner
de los Rfos. No le olvidamos, no, D. Fran-
cisco... |Si era ayer atin, cuando, inclinan-
do su gran frente calva, tostada por los

- soles de Castilla, cabeza de filésofo anda-
riego, y entornando sus ojos grises, hume- |

decidos por la austera emocién, nos decia:
«Estoy tan seguro de la salvacién de Es-
pafia como inseguro de su fecha!»

Abramos ahora un libro suyo, releamos
unas paginas antiguas para conmemorar
este aniversario. He aqui uno de sus vie-
los articulos; tiene ya medio siglo justo,
dedicado a «La Juventud». «¢Qué hicieron
esos hombres nuevosP», se pregunta an-
gustiado Francisco Giner. «iQué ha hecho
esa juventud? jQué ha hechol»

El afio 70, como ahora, los espafioles de

sensibilidad moral, los espafioles con con-
ciencia nacional y humana, tenfan que vol-
verse, ante el espectaculo desolador del
presente, hacia la deneracién que guarda
€n su sangre virgden el santo misterio del
porvenir.

«Tal es—afiade Giner de los Rios—el
€Spectaculo que halla ante sus ojos hoy la
juventud. {Y atin hay quien se atreve a
exigirle, en nombre ‘del orden social, es
decir, de «este» orden ‘social. que, por lo
menos, deje en paz a la injusticia y al cri-
men, cuando no que siga su desbordada
Corriente!»

La juventud tiene dos grandes deberes.
Primero, estudio, meditacién sobre su des-
tino y el destino de su Patria. Segundo,
accion , impetu destructor y creador.
iDestruam et edificabo!... iQué hace
hoy para cumplir esos deberes?

“La Juventud vacila; no siempre cae»,
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escribia Giner. «Dura ley es para la
juventud haber de optar entre el mérito y
la recompensa, frecuentemente divorcia-
dos todavia por la injusticia de la socie-
dad.» Pefo... un presentimiento sublime
agdita a los jovenes. «Saben que asisten al
ocaso de toda una civilizacion...» ¢Quién
podra extrafiar que la irrefradable necesi-
dad de una trasformacién intima y pro-
tunda en todos los 6rdenes sociales y la
nulidad patente de los topicos al uso
remueva en sus entranas a la joven dene-
racion, empuje fuera del camino trillado a
todas sus inteligeccias pensadoras y a to-

“dos sus corazones fervientes...?»

No podemos releer sin una extrafia emo-
cion estas palabras generosas, dirigidas
antafio a unos jévenes que estian ya hoy o
dentro o al borde de la tumba. Pero la
vida retorna, se repite incesantemente.
Ese grito es un grito eterno. Hogafio,
como antaifio, hay que volverse a la juven-
tud como a la iiltima, suprema esperanza.

dQué hacen hoy los jovenes? La situa-
cion verdadera de nuestro pais no puede
ser mas inquietante. Ninguno de los 6rga-
nos del Estado funciona normalmente. Los
Gobiernos no gobiernan. Ni consiguen
sostenerse ni acaban de caer, porque no
encuentran sucesor en quien abandonar la
triste herencia. Ningiin Poder se ejerce
con regularidad. Por més vueltas que se
les da, la Fuerza y el Derecho son dos
figuras que no logran coincidir.

Las clases conservadoras practican la
anarquia. Los custodios de la ley viven
fuera de la ley. Ni el pais est4d representado

~en las Cortes, ni en las Cortes reside Ia

soberania. La soberanfa aparece, de he-
cho, en la arbitrariedad de un cacique, en
el rapaz interés de una Compaiiia podero-
sa o en el peligro secreto cursado por una
Junta de defensa. |

Al pueblo se le deja a un lado, sin darle
otra cosa que lecciones de sumisién y.
ejemplos de indisciplina. Ni una sola de las
reformas urgentes, inevitables, justicia fis-
cal, efectividad de la democracia, nuevo
régimen para la tierra, para la propiedad,
para el trabajo, ha llegado jamés a reali-
zarse en Espafia. Serfa una inconsciencia
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ponerse 4 profetizar revoluciones. Pero lo |

cierto es que hoy se dan en nuestra nacion
todas las condiciones histéricas de un es-
tado revolucionario.

¢Cabra intentar todaviauna politica evo-
lutiva, moderna, liberal, civil, social? - De
los jovenes, sobre todo, depende. Ellos son
la posirera esperanza en estas jornadas
turbias y vergonzosas. Por eso, pensando
en ellos, hemos rememorado unas palabras
del educador inolvidable. Las escribia don
Francisco Giner inspirdndose en textos de
sus-predecesores y maestros Sanz del Rio
y Rios Rosas. Los discipulos de Giner, a

nuestra vez, nos volvemos ahora a 1a nue-

va juventud. Las generaciones se suceden,
la fe juvenil renace en cada una,y los
hombres nos vamos trasmitiendo de unos
a otros, sobre la tierra, esa luz inextin-
guible del ideal, que pasa de mano en ma-
no como una antorcha.. jAdelante, que

. ahora os toca a vosotros, espafioles de
- veinte afios!

(La Libertad, 19-11-20.)
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