BOLETIN i
DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

| A InsTITUCION 1IHRE DF FneERANZA ¢s completa=! Fl Boretin, Organo oficial de la Jfastitucion, es
o erte ajena @ todo espiritu e interés de comunién {ura Revista pedagdgica y de cultura general, que
religiosa, escuela filoséfica o partido jpolitico; pm- aspira a reflejar el movimiento contempordneo en la
clamrando tan sélo el 1::r1nn; io de la libert:d e in-) educacién, la ciercia y el arte,— Suscricién anual;
violabilidad de la ciencia y de la consiguiente 1n-5 para el pﬂhhcn 10 pesetas; para los accmmstasy
dependﬁnma de su indagacién y ex)osicién r&spectﬂ los maestros, §5.—Extranjero y América, 20, — Nu-

de cun]qu:era otra autoridad que la de la propia con-j mero suelto, 1,—Se publica una vez al mes.

ciencia del Profesor, iinico responsable de sus doc- '
trinas,—(Art. I5 de 198 Estatutos. )

Pago, en libranzas de ficil cobro. Si la festitucion

? gira a los suscritores, rerargn una pesela al importe

Domicilio de la Znstitucion: Pasen del Obelisco, 14. de la suscricién, — Véase siempre la Corvespondencia

"-—-"-h_..--.f o g, M N L

ANO XLII

STUM . ARIO

PEDAGOGIA

Ta democracia y la educacién, de John Dewey, por
Albert Kokler, pag. 161, — La escuela secundaria
y la Universidad, por D. Ernesto Nelson (con-
clusién), pdg. 162.—Las bases de la educacién
inglesa, por D. Fosé Castilleyfo y Duarte, pagi-
na 166,—E] Seminario de maestros alemdn, po»
D, Lorenzo Luzuriaga, pig. 177.—Revista de
revistas: Francia: ¢Revue Pédagaogiques , por Don
D, Barnés, pag. 182,

ENCICLOPEDIA
Tribunales para nifios, por D.% Alicia Pestana, pa-
cina, 184.

INSTITUCION |
In mEmoriaM: Un pedagogo espanol, por M. Ga-
briel Compayré, pag. 187.— Noticias, pdg. 188, —
Acta de la Junta general ordinaria de Sres, Accio-
nistas, celebrada el 30 de Mayo de 1917, pzgina
189,—Nota leida en la Junta general de Sefiores
Accionistas celebrada el dia 26 de Mayo de 19138,
pagina 190,-- Libros recibidos, pig. 192,

PEDAGOGIA

LA DEMOCRACIA Y LA EDU{:ABIﬂH, DE JOHN DEWEY
por Albert Kohler

Por ser esta obra la exposicion de una
teorfa pedagégica muy reflexivay fuerte-
mente sistematizada toda ella en favor de
la accidn educadora de la democracia, el
autor la llama con justicia un libro sobre la
democracia y 1a educacién. Pero como al
exponer su tesis el autor ha atacado y
minado vigorosamente las concepciones
opuestas & la suya, ha titulado también ra-
zonablemente su obra como una introduc-

(1) Dela revista, L’Educafion, Diciembre, 1917.
Nota bibliografica de la obra de Dewey, <Democra-
Cia y educacidn: introduccion a la filosofia de la edu-
cacions. (New-York, MacmillanC.%, 1916, en 8.°)
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cién a la filosofia de la educacién. La ex-
posicién avanza fieramente con un aire de
conquista, asestando sobre las teorias ad-
versas los terribles golpes de un razona-
miento terrible, A cada paso es preciso
defenderse o entregarse. Y no hay hidiene
intelectual mas sana y méds vigorosa que
medir sus armas en el palenque de un vo-
lumen con un maestro educador que es,
ademds, un maestro observador y, sobre
todo, quizds, un maestro l6dico.

El punto de vista en que se coloca el pe-
dagodo norteamericano es el pragmatista.
El conocimiento se le aparece como una
compenetracién cada vez més estrecha de
la teoria con la practica. ¥ por lo mismo
que llega a una decision, a un prejuicio, a
una accién o a una reaccion, este conoci-
miento es social al mismo tiempo que mo-
ral. Pero el individuo no satistaréd esta ne-
cesidad de conocer y no se adaptard a sus
exigencias sino en el caso en que las cir-
cunstancias le espoleen. Ahora bien: pre-
cisamente la superioridad del estado de-
mocratico sobre todos los demas, consiste
en que multiplica los rozamientos, redo-
bla los choques. v lanza a los individuos a
través de las diversas capas sociales.

A este macrocosmo en ebullicién, que
es la sociedad, prepara este microcosmo
estancado, que es, con demasiado frecuen-
cia, la escuela. Es que la educacidn con-
tempordnea es demasiado escoléstica to-
davia. Lejos de lanzarse resueltamente a
ese torbellino fecundo de la vida, que no es
desordenada sino en apariencia, evita mez-
clarse en él. Y pacientemente, con los ma-
teriales que retira y que talla, intenta la
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imposible aventura de un edificio pedago-
-gico dividido, a medida que se eleva, en pi-
sos mas o menos aristocraticos, alojando
as investigaciones practicas en 10s pisos
yobres y las especulaciones tedricas en
los més ricos departamentos. Ahora bien:
nada més falso que esta estratificacion pe-
dagégica de las materias del conocimiento
en dos capas: una inferior y otra superior.
La vida es una continuidad, una corriente
que va sin cesar de la teoria a la practica
y de la practica a la teoria. De aqui el ab-
surdo de pretender que la educacion técni-
‘ca, que seria una degeneracion y como una
inmovilizacién del espiritu, se oponga a la
educacion literaria, que seria una elevacion
y como una movilizacion de las facultades
intelectuales y morales.

Porque ésta vale igualmente para la
educaci6n moral. En efecto, tampoco aqui
podria aceptar por més tiempo un limite
radical entre la intencién y su manifesta-
ci6n. Estas exteriorizaciones de pensa-
miento, que son labor cuotidiana, son supe-
riores a lo que serian estos mismos pensa-
inientos aislados del mundo de la revela-
cion para sublimarse mejor en intenciones
puras. El 4rbol se juzga por sus frutos. Y
del mismo modo que no interesa intelec-
tualmente nada que no sea realizable, del
mismo modo nada interesa moralmente que
no sea valorable. | '

Llegamos asi a una concepcion muy viva
de la escuela democréatica. Constituira
ésta precisamente el aprendizaje inicial en
este movimiento incesante de la teoria ala
practica y de la préctica a la teoria que la
vida no har4 sino acelerar. Nada en moral,
como enrazon, puede ser fundadosinosobre
este cambio, y la mision del educador con-
sistird en velar por que entre los dos polos
mas o menos ingeniosamente relacionados,
la chispa iluminadora surja cada vez con
méas frecuencia, pues con la misma ire-
cuencia crecera la luz que aclare el sen-
dero del nifio y guiard su desenvolvimien-
to. Ahora bien: siendo asi «interesado» el
escolar, no serd ya instruido desde fuera.
‘Sera asi como engranado por los estimu-
“lantes, cuyo movimiento brillante hara
girar el educador en torno suyo. En €l
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mezclata el escolar su alma y se entrega-
va enteramente arrastrado por una educa-
ci6n que se propagara desde entonces a
través de todo el movimiento de su vida.

Esta nos parece la razén vectora de este
libro notable. Pero lo que no podriamos
expresar es la riqueza de la trama sobre la
cual discurre el encaje del pensamiento.
Al rigor de la deduccion, a la precision de
la argumentacién y a la nitidez de las de-
finiciones, se agrega la acumulacion de las
ideas, la profundidad de los horizontes g
la seguridad de la informacion

Notemos, ademas, que,por una rara ori-
ginalidad digna de alabanza, nunca reem-

plaza un dato estadistico a una razén, que il

la construccién misma del libro es de un
rigor cldsico,y que por la preocupacion de
una idea que volvemos a encontrar cons-
tantemente, se afirma y se mantiene la be-
lla forma literaria, tan cara alos espiritus
latinos.

LA ESCUELA SECUNDARIA Y LA UNIVERSIDAD (1)

por Ernesto Nelson.

e ——

(Conclusion.)

Otros tres tipos de educadores deben

' incluirse entre los que acabamos de men:

cionar: el director del recreo, el jefe de
los bop scouts y el organizador de €sos

atinados planes que ejercitan a los nifios |
en la practica de la ciudadanfa y la justicia |
social, introducidos en la escuela piblica
por Mr. Gill y en los reformatorios por
M. George. ‘| ambién presiden una activi= :
dad y dejan a la naturaleza hacer el resto.
La superioridad de sus métodos sobre aqué-
llos a los que se aferra aiin la educacion
académica se demuestra por el hecho dé
que, en el momento en que los educadores
olvidan que su misién es ejercitar y dejar
que el conocimiento venga por si mismo;
en el momento en que entienden que des
ben poner el esfuerzo en el resultado y 1O
en el proceso, es decir, en el instante €l
que creen que deben ensefiar, toda la acti-
vidad se derrumba, el interés y la anima:

(1) Véase el numero anterior del BoLETIN:
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cion se pierden y el plan muestra pronto
sefiales inconfundibles de ficcion y super-
ficialidad, las que son tan perjudiciales al
caracter moral de los nifios como el dog
matismo lo es para su inteligencia.

Un sistema de ocupaciones organizadas
y correlacionadas debiera ser completa-
‘mente reconocido por la Universidad. Una
yez en disposicion de concebir y trazar tal
sistema, el problema que se nos presenta
no es qué clase de escuelas secundarias
debemos tener a fin de adaptarlas a la Uni-
versidad, sino qué clase de actividades
universitarias continuarian, desarrollarian
y perfeccionarian la obra comenzada en los
centros inferiores educativos.

Libre asi de la preocupacion de la Uni-
versidad, la educacion secundaria se orga-
nizaria como un sistema de actividades,
por las cuales el alumno no pudiera menos
"que obtener por si mismo la informacion
que vertemos ahora en su mente con libros
y conferencias. No tendremos ya una idea
cuantitativa del proceso, no preguntaremos
qué sabe el alumno, cuanto conocimiento
ha adquirido por las actividades realizadas,
como no medimos la fuerza fisica del mu-
chacho o de la nifia con el propésito per-
verso de privar al mds debil precisamente
del ejercicio que més necesita. Confiare-
mos ya en la naturaleza, entendiendo que
cualquier nifio normal que haya realizado
la clase debida de actividades educaciona-
les ha ganado necesariamente la debida
clase de conocimiento. Sobre todo, no pre-
guntaremos al nifio cudnto ha aprendido,
porque asi ponemos al maestro en la ten-
tacion peligrosa de dogmatizar, de dar in-
formacion de segunda mano por atajos, de
llegar a la meta del saber por artificios
para ahorrar tiempo y educacion. La mis-
ma ansiedad por ensefiar que muestran hoy
las escuelas de todas clases cierra el ca-
mino a la educacién real, y, por tanto, a la
verdadera ensefianza.

Mucho se ha hablado de losprocedimien-
tos deensefianza defectuosos, peronose ha
caido en la cuenta de que los modelos uni-
versitarios han producido la organizacion
de los mismos elementos de dogmatismo en
todo edificio educacional. Esos elementos
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son el libro de texto y el curso de estudios,
en medio de los cuales estda muy dificultada
la libre accién del maestro de conciencia.

Este escrito no podriaconsiderarse como
una presentacion completa del asunto, si no
comprendiese una exposicion de los medios
practicos que harian posible la realizacién
del sistema. Desde luego, no se puede dar
aqui un programa completo de las activida-
des educativas recomendadas.

Sin embargo, es posible indicar coémo,
mediante el cambio de concepto de la parte
esencial del proceso educacional, los mis-
mos instrumentos que ahora se ponen a ve-
ces al servicio del dogmatismo pueden con-
vertirse en instrumentos de la 'Iibertad;
como, hablando con mé&s precision, el libro
de texto que a menudo hace ala mente es-
clava de la autoridad de la pagina impresa,
puede convertirse en una ayuda, en una
guia, en un instrumento de la libertad para
la mente. Los libros de marfiana habran de
serprecisamente lo contrario de los de hoy.
No serdn pantallas que aparten al estu-
diante de las realidades de la vida y le ha-
dan pasarse sin la observacion, el analisis,
la comparacion y el raciocinio. Seran esla-
bones que liguen realmente al nifio con ej
mundo de las cosas y de los fendémenos
concretos. Dichos libros organizardn la vi-
si6n, la medida, la comparacién, el descu-
brimiento por el alumno. No se limitarédn al
laboratorio, como hacen hoy los humildes
manuales del trabajo; llevaran al alumno al
Museo y le pedirdn que bosqueje, describa,
compare e induzca; lo llevardn al puente de
Brooklyn y le pedirdn que haga una des-
cripcion de la multitud, o trasladaran al
alumno a un lugar en que sus .actividades
seran dirigidas, educadas, ejercitadas. Esos
libros pondran también al alumno ante las
obras maestras del arte, de la pintura y de
la misica, y estimulardn en el observador
cualquier facultad que tenga, segun su tem-

peramento individual.
Estos libros serviran como claves de

- otros libros; dirigiran a los alumnos a cier-

tas paginas de otros donde aparecen opi-
niones contradictorias sobre sucesos histo-
ricos; encaminardn la observacion inteli-
gente del joven escritor a la riqueza- del
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lenguaje contenida bajo las tapas polvo-
ientas de las obras maestras de la litera-
tura; servirdn como clayes para Compreti-
der la propia mente del alumno, los senti-
mientos v las voliciones por la vista interior
de si prnpin.-Verdaderamenta, no hay cam-
po de absoluto saber en que el nifio no
pueda estar cOmo ha estado el hombre
mismo ante un mundo no revelado. No hay
camino de la vida en que las facultades del
nifio no puedan ser educadas realmente en
un sentido mas noble de la palabra. Hay
posibilidades ilimitadas pata las casas edi-
toras futuras, pues practicamente, toda la
actual produccién de literatura educativa
espera ser remodelada, pasando de las
formas y el interés, dogmaticos, estaticos
y muertos de hoy, a los sugestivos, vivos Y
dindmicos de mafana.

Seguramente, hay muchos importantes
conocimientos que los alumnos no pueden
adquirir por si mismos; pero, como observa
Dewey, «este material trasmitido ha de ser
probablemente dtil segtn el grado justo en
que se da con relacion a esas actividades
en que los alumnos adquieren aldo por su
observacién y sus reflexiones». Por Consi-
guiente, lo que debe hacer el libro de tex-
to reformado, es entretejer la informacién
trasmitida con los hechos realmente des-
cubiertos por el alumno. Estos libros seran
asi algo méds que manuales de laboratorio,
pues reunirdn series de hechos, sabiamente
relacionados, con las actividaces .que en-
vuelve la observacion del alumno, mientras
en las artes humanas abriran al estudiante
campos de investigacién personal y opor
tunidades de expresién propia.

Al describir el libro del texto de mafa:
na, se ha tenido la idea de mostrar lo que
significa una educacién basada en la orga-
nizacién de las actividades educativas. Sin
duda, tal educacién no sélo «equipa al nifio
para la vida», sino ensancha el espacio de
la misma vida humana. Las desventajas ac-
tiales de la educacion comiin, en cuanto a
la preparacién de los alumnos para la vida
practica, hace que algunos reformadores
condenen el curso de estudios, fundandose
en que la clase del conocimiento trasmitido
hoy por la escuela en general, es de poco
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uso en la vida diaria. Se dirige, pues, lg
atencion a las actividades vocaciﬂnalés,.
como mas aptas para desarrollar en los
alumnos las cualidades que se cotizan con
premio en €l mercado social. |
Perc para hacer la escuela vital y real,
no es necesario efectuar un gran cambio
en el contenido del programa. Lo que cons-
tituye toda diferencia es la direccion de 2
sus actividades. Cuando la educacion se
interpreta en t€rminos cualitativos ¥ tun-
cionales, adaptamos al alumno para la vida,
porque abrimos su mente, ensanchamos sis
sentimientos y ejercitamos su voluntad.
El que, cuando muchacho, se ha aplicadoa
la solucién de los pequefios problemas que
suscita el examen de una piedra, podra qui-
z4s, silleda a ser hombre de negocios, des- 1
cubrir las causas de una alza de precios; el
que descubre los hechos importantes entre.
los detalles que no hacen al caso, o el que =
afirma la fe en su juicio, habiendo llegado
2 la verdad por sus propios medios, se estd |
educando a sf mismo para la vida. i
Para las escuelas primarias y secunda-
rias, la promocién debe basarse en el Ver-
dadero principio democratico de la igual:
dad de oportunidad, Hoy dia, no se da va-
lor a la posesién de las cualidades que real- =
mente distinguen el valor de los hombres,
tales como el amor al trabajo, la rapidez
de la percepcion, la habilidad para trazar
un plano, para observar, para juzgar, la
facultad de la invenci6n y la originalidad
del procedimiento. El ejercicio de estas
cualidades es el propésito mas legitimo de
la educacién, especialmente enlos periodos:
de formacion de la vida. La escuela pri=
maria y la secundaria deben ser 108 sitios
donde dichas cualidades tengan opottuni=
dad para obrar.
El ejercicio maximo de estas actividﬁ;
des, dentro de los limites individualeS:
debe ser la tinica base justa y democtatica
para la promocién. Los actuales procedi=:
mientos de promocién basados en la habi-
lidad para retener hechos aprendidos en
libros introducen un modelo muy artificial,
s6lo accesible para una minoria. Tales meé-
todos no pueden constituir, por lo tanto, 12
base de una educacion democréatica, el el

L -
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verdadero sentido de la palabra. Vemos,
por consiguiente, que el método de edu-
cacion que acentida adquisicion de cono-
cimiento como la principal condicion para
_continuar en la escuela es, por su misma
naturaleza, incompatible con la ideade una
cscuela destinada a la educacion de todo
el pueblo, simplemente porque el proceso
por el cual la escuela secundaria elimina
al llamado incapaz es artificial, fundado en
1a habilidad del candidato para poner en
qccién la memoria y someterse a una ma-
nera no natural de obtener informacién.
Esa es la razon bésica de que sea tan gran-
de el tanto por ciento de fracasos. El fra-
caso en la educacién no tiene significado,

salvo como reflejo sobre la eficencia de los:

métodos educativos. Desde el punto de
vista de la educacién del individuo, la idea
del fracaso es irreconciliable conla idea de
educacion, como es irreconciliable con la
idea de vida. Lo que se llama ahora fraca-
so es el resultado de una tentativa de so-
" meter a todos a procesos que s6lo unos po-
cos pueden soportar satisfactoriamente.

Un proceso educativo, para ser conside-
rado natural, y aplicable a todo ser normal,
por tanto, tiene que fundarse exclusiva-
mente en el cumplimiento de aquellas acti-
vidades que se ejercen con gusto. Este es
el caso de todas las actividades, que son
de significacion individual y social.

En vista de estas consideraciones, el
asunto de la relaci6n entre la escuela se-
cundaria y la universidad debe ser tomado
por otro punto. Si la educacién proporcio-
nada por la escuela secundaria tal como se
ha definido es la mejor que puede conce-
birse, si esa clase de educacién desarro-
lla seguramente hasta el mas alto grado
las cualidades del alumno, conviene que la
Universidad acepte los nuevos modelos in-
troducidos por la escuela secundaria en el
campo de la educacién y mida los valores
educativos en términos de actividad,en vez
de en términos de informaci6n. Suponiendo
que la Universidad ha de ser el sitio en
que s6lo se admite a los mejor provistos,
corresponde a la Universidad determinar
los requisitos de la admision, para que s6lo
los mejores productos de la escuela secun:
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daria puedan tener pronto acceso a ella.
Ademés, aceptando los modelos de la es-
cuela secundaria, en vez de imponer los
suyos, la Universidad prestarfa un servicio
m4s a la causa de educacién, sancionando
y consagrando, por decirlo asi, los nuevos
ideales educativos. Es también evidente
que, dando importancia al valor educacio-
nal de las cualidades que aprecia m4s el
mundo, esas cualidades cuya posesion au-
menta la eficiencia humana en todas las di-
recciones de la vida, la Universidad estara
segura de reunir un cuerpo’ de estudiantes
selectos, mejor provisto que nunca para se-
guir carreras profesionales.

Asi como en el ejército, los requisitos
para ingresar se fundan en el grado en que
el candidato demuestra poseer las cualida-
des fisicas necesarias para ser un buen
soldado, la Universidad debe aceptar de la
escuela secundaria sélo aquellos gradua-
dos cuyo bagaje mental y moral indique
un alto tipo de trabajador de carrera. Ha-
biendo organizado sus actividades la es-
cuela secundaria ideal sobre un plan que
ofrece perpetuo empleo a las funciones
esenciales de la mente, asi como a las
cualidades del cardcter, debe estar prepa-
rada para proporcionar a la Universidad
una estimacion verdadera de cada uno de
sus graduados. Los patrones actuales es-
t4an fundados en la habilidad del candidato
para conservar informacion en la memoria
y se hallan lejos de suministrar una prueba
segura de eficencia social.

[La escuela secundaria concebida asi,
prepararia al mismo tiempo parala Uni-
versidad y para la vida. Preparando para
la vida, la escuela secundaria prepararia
para la Universidad. Dando alos jovenes
de uno y otro sexo la oportunidad de des-
arrollar en su mayor amplitud las cualida-
des que son de mdas valor en la vida, la es-
cuela prepararia para €sta, satisfaciendo,
por otra parte, las demandas crecientes de
la democracia. A todos los alumnos se les
darfa la oportunidad de desarrollarse den-
tro de los limites de sus capacidades indi-
viduales. El trabajo empleado para hacer
que se revelen las cualidades mentales
m4s ttiles en las batallas de la vida, seria
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el precio de la permanencia en la escuela
y la condicion para el adelanto en la mis-
ma, como es el precio de la permanencia
y el adelanto en la sociedad.

Atitomaticamente, la escuela secundaria
proveeria ala Universidad de una «€lite»
digna del privilegio de llegar a ser enla
sociedad gufa y cabeza.

En conclusion: la escuela secundaria es-
tableceria su programa sobre la base de
una organizacion de las actividades mora-
les e intelectuales, de cuyo desarrollo de-
pende la educacion verdadera.

La simple realizacién de esas activida-
des, segtin la habilidad de cada uno, seria
el inico factor para determinar la perma-
nencia de los alumnos en la.escuela. Esta
condicion haria mecédnicamente de 1a edu-
cacién secundaria un derecho para cada
joven y un deber del Estado para cada
uno de ellos.

LLa serie de actividades de la escuela
secundaria serfa suficientemente amplia
para abrir un camino f4cil a todos los alum-
nos, segun los temperamentos y vocacio-
nas individualess

Las escuelas normales y las instituciones
pedagogicas trazarian un programa corre-
lativo de actividades educacionales en las
escuelas primaria y secundaria. Después
que ese plan hubiese sido probado satis-
factoriameute, una conferencia de edu-
cadores de las instituciones secundarias
y superiores, idearia un nuevo sistema de
apreciar los méritos de los graduados de
las escuelas securidarias, basado en un
cdlculo funcional y cualitativo de la edu-
cacién recibida previamente por el can-
didato.

La idea central de este plan seria la or-
ganizacién de un programa comprensivo de
trabajo constructivo y de investigacion en
lenguaje, nimero, ciencia y literatura, que
deberia ser realizado por los alumnos en

las escuelas primaria y superior. Esas ope- |

raciones serian cada vez mds completas,
segtin los grados, y abarcarfan todas las
asignaturas, cuya sola ensefianza es el ob-
jeto del mecanismo educacional de la épo-
ca. Es dificil concebir una tarea mas fe-
cunda para las Escuelas Normales que la
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discusiéon de este problema con la idea de |

ajustar un programa orgdnico de «ocupg-

I

ciones» subsiguiente al kindergarten, que

serfan a la vez altamente educativas en sy

ejecucién y que producirian la clase yla-

suma de informacion que reclama la vida
moderna.

~ =

[AS BASES DE LA EDUCACION INGLESA (1
por D. José Castillejo y Duarte,

Qecretario de 1a Junta para Ampliacién de Estudios: -

1. Abstencionismo pedagdgico, factor in-

nato p ambiente. — 2. La libertad y la an-
tonomia.—3. La educacion moral.—4. La
individualidad, la solidaridaa social y la
educacion civica.--5. Los juegos. —8. Lu-

gar secundario de la enserianza: los pla-
nes de estudios y los métodos. — 171, La =

educacion para minorias selectas.—8. Bl =

ideal inglés y el ideal alemdn. —9. Absten-
cionismo del Poder central. —10. La Uni-
versidad y los gremios.—11. Democracia,
compelencia y flexibilidad.

I,

oo

La educacion, en cuanto funcion especi=
fica, organizada y reflexiva, a cargo de un =

maestro, es un factor de poca importancia
para la formacion del pueblo inglés. Este

fenémeno, que tiene una doble raiz, psico-
l6gica e histérica, aflora muy claramente

en la politica, que es la superficie de la

vida nacional. Los politicos ingleses, que

han abordado, con maestria insuperada,
otros grandes problemas, han esquivado el

magno de la educacién del pais. No se en= =

cuentran grandes concepciones pedagogi- -

cas entre las figuras politicas de primera
linea. Inidtilmente las buscariamos ni entre
los hombres del siglo xvii, Walpole y Ios
dos Pitt, ni entre los grandes jefes del

siglo dltimo, Palmerston, Disraeli, Glads-

tone, Salisbury o Balfour. Y, sin embargo,

el pueblo siente tan hondamente el proble: =

ma, que fluyen a millares las iniciativas, 108

%

donativos y los actos de cooperacién vo=

luntaria en las obras de cultura.

—

(1) Del libro del Sr. Castillejo La educacidn ingle

—

sa, proximo a publicarse por <La Lecturas.
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Se realza con ello el interés de estas dos |

cuestiones: una, la del valor y el cardcter
que Inglaterra atribuye a la educacion;
otra, la de saber a quién se encomienda
esa funcion social, modernamente tan des-
arrollada. -

La combinacién del respeto a la natura-
leza y del sentido optimista en la concep-
cién del hombre produce un cierto absten-
cionismo en la educacion. Al menos, en la
educacion entendida al uso corriente, como
intervencion, segiin un plan, a que se so-
mete un nifio, para mejorar sus condicio-
nes espirituales y fisicas. El inglés tiene en
ella una fe muy limitada, por el gran valor
que atribuye a la idiosincrasia de cada
nifio, a la parte que en él es prodiucto de
la naturaleza, al elemento innato. Los cam-
bios que puede producir la educacién son
muy pequefios. El educador se endafia fre-
cuentemente al apreciar el alcance de su
obra; atribuye a ella resultados que vienen
de la derminacion espontédnea de fuerzas
latentes en el nifio, desarrolladas, a veces,
no por, sino a pesar, del pedagogo;aunque
siempre a favor de un medio al cual deben
la riqueza de su crecimiento.

El espiritu inglés no ha sido conquistado

por el simplicismo pedagdgico y la concep

cién mecdnica propia de los sensualistas y
materialistas franceses, ni tampoco por el
optimismo de los modernos herbartianos.
No cree que el nifio es una pasta moldeable
a discrecion, por presiones de fuera, ni
tampoco un recipiente donde pueden ha-
cerse jugar, en infinitas reacciones y cho-
ques, las representaciones procedentes de
la experiencia externa. Ni la accion del
educador tiene tan ancho horizonte, ni la
educacién viene principalmente por la via
intelectual, facilmente gJobernable. Las
doctrinas evolucionistas inglesas, al colo-
car el peso de la evolucién en la herencia
y el medio ambiente, dejan muy limitadas
las posibilidades del maestro.

De ese modo, el educando es el factor
primordial en la educacién inglesa. Asi se
explica también la simpatia con que ha
sido recibida la moderna Eugenesia, en st
acepcién general de ciencia para la selec-
cién de las nuevas generaciones. Si su
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aplicacion no se ha iniciado en las formas
decididas que caracterizan los ensayos de
los Estados Unidos, débese principalmente
al espiritu conservador, a la lentitud y al
sentido abstencionista con que los ingleses
llevan las teorfas a la vida.

Sin embargo, de ese mejoramiento de la
raza no se esperan sino individuos mas sa-
nos y fuertes. Hoy por hoy, domina la doc-
trina que niega la posibilidad de trasmitir
por herencia las cualidades adquiridas; asf
que cada nifio seguird viniendo al mundo
como un nuevo salvaje. Pero, precisamen-
te porque no parece posible almacenar por
herencia, en cada deneracion, el tesoro
alcanzado por las anteriores, hay que espe-
rarlo todo de la densidad y pureza crecien-
tes del medio en que los nuevos seres van
a producir su desarroilo.

Después del elemento innato tiene fe el
inglés en el poder del ambiente. 1Donde no
existen aquellas fuerzas oridinarias, espera
poco; donde las hay, cree que basta con
colocarlas en un medio favorable de nutri-
cion. Un intervencionismo imprudente co-
rre el riesgo, o de deformarlas, obteniendo
los millares de anormales producidos por la
educacion, o de debilitarlas, haciendo hom:
bres faltos de personalidad e iniciativa.

EEso no quiere decir que la raza inglesa
se rinda al ambiente, incapaz de reaccio-
nar. El conformismo es incompatible con
la civilizacion. Ningun pueblo es menos
conformista que el inglés; ninguno se resig-
na menos a ser juguete de las circunstan-
cias ni sabe mejor imponer su parsonali-
dad. Su genio educador no consiste en so-
meterse al medio, sino en crearse uno ade-
cuado.

Puesto que la primera condicion para
dominar el medio es poder soportarlo, for-
ma parte de los principios de las escuelas
inglesas el endurecimiento, lo mismo cor-
pdreo, para resistir las durezas del mundo
fisico, que en su sentido de estoicismo ante
la adversidad (1).

(1) Locke representa tedricamente el ideal del
endurecimiento. No han pasado en vano mds de dos
sidlos: la hidiene y la educacion han modificado sus
conclusiones; pero su influjo ha sido enorme.
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La libertad es el supuesto de toda accion
educadora. Solamente dentro de ella puede
formarse el cardcter mediante el poder de
iniciativa y la adquisicién de habitos. Es,
adema4s, condicién para toda idea de res-
ponsabilidad, sentimiento que el educador
indlés quiere despertar en cada nifio inten-
samente. La libertad no significa ausencia
de coaccién, sino ausencia de coaccion
arbitraria impuesta por el educador. La
tinica represién verdaderamente eficaz ha
de-proceder de la accién misma del edu
cando, como arma rebotada que cayera
sobre quien la arroj6. As{ se llega a adqui-
rir el poder de refrenar los deseos y apeti-
tos que la razén no autoriza: la educacion
es fundamentalmente potencia de inhibi-
cién. En la tradicion de las escuelas ingle-
sas estd el fomento de la espontaneidad,
con supresion de todo sistema de descon-
fianza y espionaje;consideran que tratando
a un nifio como honrado, leal y caballero,
se contribuye eficazmente a que lo sea.

Padres y maestros, por otra parte, como
si sintieran una sensata duda de haber
alcanzado las maximas definitivas de la
conducta humana, rehusan imponer a los
nifios preceptos acaso viejos y arbitrarios.
Confian mas en la fresca renovacion de la
vida que hace de cada individuo un nuevo
experimento, una aventura, en vez de una
réplica de la generacion precedente.

En este aspecto, la educacién inglesa
representa la antitesis del ideal mondastico
(que en otros 6rdenes perdura atin en mu-
chas escuelas de aquel pafs) y de los me-
todos dominantes hoy todavia en las escue-
las de los jesuitas. Hay en el fondo de esos
métodos un concepto pesimista del hom-
bre, y a ese concepto corresponde, como
mision primordial del educador, una inter-
vencion constante para suprimir tropiezos
e influjos perniciosos, y una vigilancia ih-
cesante del nifio, porque solo la presencia
y la presién de la autoridad pueden mante-
ner en jaque los innatog, perversos instin-
tos. (Como esa vigilancia es fundamental-
mente negativa, sin contenido, puede en-
comendarse a cualquiera; la autoridad y el
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espionaje son delegables, y atun es mejor
que sean delegados, para que quede detrgs
el refuerzo y la amenaza de una autoridad
superior atin no gastada.

Aunque derivadas del monasticismo, las
escuelas inglesas han recibido primero la
fuerte sacudida del humanismo y luegdo la
reaccién naturalista. Se han abierto a la
vida y se han dejado penetrar de una co-
rriente de libertad. Conservan del ideal
mondstico la aspiracién a moldear el catéc-
ter como fin primario de toda accion edu-
cadora; pero ese ideal se ha impregnado
de naturalismo-optimista, de modo que no
se alcanza aislando a los nifios ni intimi-
dandolos.

Antes al contrario, el método es cons-
tructivo: colocar al nifio en una sociedad
sana y vivificante, pero sociedad real, no
artificiosa; sociedad con problemas y peli-
gros, en la cual el educando es un miembro
libre, 4rbitro de sus acciones, sin otra au-
toridad inmediata que la difusa y latente
de la opinion ptiblica, representada por sus
compafieros. Los internados ingleses han
abandonando asi el elemento artificiosode
las escuelas jesuitas y port-royalistas y
han dado un contenido positivo a la disci-
plina mondstica: en vez de reprimir tenden-
cias perversas, desarrollar impulsos sa-
nos (1). _ |

Quieren, pues, los educadores ingleses
pocas prohibiciones, pocas reglas negati-
vas. Cada prohibicién es el descubrimien-

to de una modalidad del mal, a veces un

incitante para aproximarse a él. En vez de
reglas, prefieren ejercicio y habito.
No tienen fe en el valor de los castigos

. ¥ premios (aunque, éstos especialmente,

se usan atin en muchas escuelas). Fil6so-
fos y educadores (Locke, Stow, Lancas-
ter, Arnold) han coincidido en que las fuer-
zas capaces de sostener la disciplina son
la propia estima, el sentido del honor, 2
dignidad, el respeto a la opinién piiblica,

_——

(I) Como la inhibicién era la méxima esencial d& =
la vida monaéstica, todavia se acusa a las «Public
Schools» inglesas de acentuarla demasiado, y asegi-
ran sus impugnadores que es mas f4cil predecir gué

cosas no haran que cudles haran los alumnos dé
aquellas escuelas.
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el temor al ridiculo y la solidaridad de gru-
po que se manifiestan en el espiritu corpo-
rativo de la escuela. La autoridad de los
maestros es una combinacion de amistad y
respeto.

Ante la duda de si debe prevenirse a la
juventud contra ciertos peligros, para evi-
tar que caiga en ellos por ignorancia, el
educador indlés opta por callarlos. El vi-
cio, la inmoralidad, manchan hasta los la-
bios que hablan de ellos; son cosas que
caen fuera del circulo de ideas de un hom-
bre decente. Asi se aminora su importan-
cia, se les quita propaganda y ambiente.
Inglaterra combate el vicio principalmente
[lenando la vida de un contenido positivo y
noble.

Quizd ayuda a comprender el alcance
de esa posicion el recuerdo de que Alema-
nia representa, en cierto sentido, la con-
traria; no porque deje de esforzarse en
dar a la conducta una direccion sana, sino
porque para ello emplea, en una abundan-
dante medida, las prohibiciones y las pre-
venciones.

Al matricularse los estudiantes en Ber-
lin suelen darles folletos, describiendo, ‘en
toda su crudeza, los efectos de las entet-
medades sexuales. ¢Quién duda que ello
tiene eficacia? Es la educacion por el co-
nocimiento, por la ciencia. Jam4as un in-
glés compraria el fruto que ello reporte al
precio de mezclar, en el mundo ideal de
un joven sano, la imaden del vicio repug-
nante. Es la educacién por los hébitos y
por el sentimiento.

Pasa lo mismo con la solicitud para pre-
venir accidentes. Alemania llena sus co-
ches de ferrocarril, sus estaciones, calles
Yy lugares publicos, de advertencias para
que nadie tropiece, se lesione, se equivo-
que, pierda su camino, etc. Inglaterra
piensa quie eso, en efecto, evita muchas
desgracias; pero produce una mayor: la de
una raza que no sabrd marchar sin andado-
res, ni defenderse, sin esa tutela, de los
peligros. Y por ello es muy parca en las
precauciones.

Producto del temperamento de la raza
¥ de su intima evolucién histérica, mucho
mas que de corrientes cientificas exoticas,
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esas ideas fundamentales de la préactica
pedagdgica inglesa se corresponden hoy,
mas que las de ningtin otro pais, de un
lado, con las doctrinas de Rousseau, y de
otro, con las de Pestalozzi y Froebel. El
instinto y la rutina del pueblo inglés han
precedido a las teorias y, en buena parte,
las han determinado.

§ 5.

La educacion moral es preferentemente
un influjo del ejemplo. No quieren los in-
gleses lecciones ni ensefianza tedrica.
Como Rousseau, aspiran a hacer a los ni-
fios buenos y dichosos, en vez de emplear-
se en averiguar el modo de serlo, y prefie-
ren proponerles grandes ejemplos que imi-
tar mas bien que vanos sistemas que se-
guir. Locke se hace intérprete de ese ideal
cuando coloca las buenas compaiiias como
factor decisivo en la educacion de un nifio.
Las vidas de los hombres esforzados son
el material que mds se utiliza para la edu-
cacion moral: la Biblia y la Historia anti-
gua se manejan muy especialmente. Des-
pués se aprovechan los incidentes que la
vida de la escuela ofrece, para despertar
la admiracion hacia la veracidad, la leal-
tad, la pureza, la templanza y el dominio
de si mismo. Supera a todos esos medios
el influjo y la sugdestion directa de los
maestros. De aqui la intimidad que Ingla-
terra procura entre €stos y 1os nifios, y los
grupos de tipo familiar que existen en mu-
chas escuelas.

Hace pocos afios, en el Congreso de
Educacion moral, de Londres, en medio
de la discusién acerca de la ensefianza re-
ligiosa, coincidian todas las tendencias en
un punto central: que es inditerente la en-
sefianza de la moral y de la religion y cuan-
tas formulas para ellas se busquen, porque
lo tinico decisivo es la personalidad de un
maestro virtuoso, abnegado y ejemplar.

[.a desconfianza de Spencer en el influjo
de los conocimientos y de la formacién
intelectual sobre la conducta de los hom-
bres es una posicién tipica inglesa. Tam-
bién lo es la de Loke prefiriendo la educa-
cién privada, en el hogar, a la educacion
en la escuela, y pidiendo para tutores y
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preceptores de los nifios, m4s bien hombres
prudentes, conocedores del mundo, que
hombres sabios.

El ideal estético es en Inglaterra el ma-
yor refuerzo para el ideal moral; ha con-
seguido poner de moda la decencia. Cuida
de las maneras, del traje, de las palabras,
del mantenimiento de las reglas sociales
tradicionales, creyendo que la infraccion
del buen gusto y del respeto externos son
un primer paso para el abandono de cosas
més hondas. También aqui recuerda el es-
piritu inglés la frase de Rousseau: «El gus-
to es, en cierto modo, el microscopio del
juicio.» Una de las mas antiguas y famosas
escuelas de segunda ensefanza inglesa, la
de Winchester, tiene como «motto» de su
escudo Manners makyth man, «los moda-
les hacen al hombre». En esas tres pala-
bras se condensa toda una filosofia peda-
gogdica.

§ 4.

Es también maestra la educacion ingle-
sa en hacer compatible la individualidad
original con una perfecta amalgama social,
acercandose asi a la solucion del més gra-
ve problema de la pedagogia moderna. Se
procura a cada nifio un rincén que sea sa
grado para los demds, unas horas que sean
exclusivamente suyas, algiin tiempo de
libertad ilimitada; se respetan su corres-
pondencia, sus gustos, sus opiniones. Nin-
giin ideal en la educacién inglesa supera
en importancia al del pleno desarrollo de
la personalidad, la self-realisation. Esto
requiere, ademas de la libertad y del am-
biente, una serie de condiciones favorables
a la pluralidad de los intereses, porque la
individualidad no se da en funcion de la
rareza o excentricidad, sino en funcion de
la amplitud de horizonte.

Estimula la educacion inglesa en los
nifios la libre expresion de su individuali-
dad. Y esto, a veces, hasta extremos sor-
prendentes. Es frecuente ver en las escue-
las secundarias una gran habitacién donde
los alumnos quedan en completa libertad.
Del pleno uso y abuso que de ésta hacen
dan con frecuencia testimonio el destrozo

de muebles y de muros, las manchas de | presentantes en ellas de la tradicion, 10
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tinta, las ropas, las botas y los juguetes
tirados por el suelo. Ese desorden, en

cuanto creacion del nifio, tiene un valor

que Tolstoi expresaba llamdndolo «orden
libre».

Otra expresion de la misma tendencia
se revela en la aspiracion a que los nifios
se basten a si mismos y prescindan, aun
los de clases mds ricas, de criados y set-
vidores. Algunas escuelas han acentuado
mucho este principio, tan rousseauniano y
tolstoiano.

Al propio tiempﬂ que se le concede esa

acentuada independencia, se quiere que
germine en el alma del nifio la conciencia
de una solidaridad social y de un deber de
esfuerzo, incompatible con todo persona-
lismo. Esa conciencia lleva mezclado el

elemento universal humano y el elemento

tanto mds cuanto que oscilan segdtin el ma-
tiz que la actualidad da al patriotismo.

En estos dltimos afios, la amenaza de
una guerra, que ahora se ha visto tan tra-
gicamente confirmada, puso sobre el tape-
te el tema de la educacién civica, la cual
hubo de tomar la forma patoldgica de edu-
cacidn militar que las circunstancias pro-

nacional. En qué proporcién y con qué mo-
dalidades, seria muy dificil de determinat,

¥

vocaban. En las escuelas secundarias y en

las Universidades se organizaron batallo-
nes escolares.

Pocas ocasiones han sido més favorables
para conocer la idiosincracia de aquel pue-
blo. Sereno ante el peligro, no quiso hacer

obligatoria en las escuelas la incorporacion

a los batallones y dejé que la defensa de la
patria fuera también un deber fortalecido
por la libertad con que se aceptase. Y lue-
go, en los ejercicios militares, puso como

base el endurecimiento, la fortaleza, el
poder de imiciativa, la obediencia cons= -

ciente, en el sentido de estrecha union
para un fin, prescindiendo, en cambio, de
la disciplina externa y de la marcialidady
de las percalinas y de las insignias.

La instrucci6n militar ha hecho, pues, €l
minimo dafio en las escuelas; pero serid
injusto dejar de reconocer que ha hecho
alguno. Los mismos viejos profesores, ré
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podian disimular el dolor de ver turbada,
por aquel elemento extrafio, la apacible
vida normal, con una nota de crueldad en
el alma de los nifios.

Aparte de ese episodio de la instruccion
militar, la educacion civica inglesa se apar-
ta, tanto por creerlas ineficaces, como por
una razon de buen gusto, de las pomposas
lecciones de patriotismo. El fomento de
éste viene de un conocimiento més perfec-
to del propio pais y de su historia, asi como
de una mas estrecha colaboracién en su
vida; ¥ no tiene nunca el sentido de hacer
a los hombres instrumentos al seryicio del
Estado. La guerra actual, en vez de acen-
tuar el patriotismo estrecho y exclusivista,
ha fomentado un sentido de solidaridad hu-
mana que va mas alld de todas las fron-
teras.

S 9.

Es bien sabido que los juegos son en In-
glaterra el gran resorte para formar a un
tiempo, y hacer compatibles, la personali-
dad vigorosa y el sentido de solidaridad
social. El poder de inhibicién y mesura se
desarrolla alli donde son méds necesarias,
es decir, en medio de la violencia y la lu-
cha; la subordinacion, alli donde es libre-
- mente aceptada para alcanzar un fin.

Por eso Inglaterra quiere juedos que
sean: primero, contienda llevada al ardor
maximo, y segundo, contienda organizada,
donde no sea posible el triunfo sino me
diante una estrecha unién. Nunca se ven
nifios corriendo desatentados, empujando-
se, dando gritos, aburridos en el ocio y
abandonados cada uno a si mismo.

El inglés odia la gimnasia, que es el ejer-
cicio usual en Alemania, porque la gimna-
sia es un ejercicio intelectualista, muestra
demasiado el esqueleto cientifico en que se
basa, y, al prescribir rigidamente la suce-
sién de los movimientos, suprime toda ini-
ciativa personal. Y también porque, en ge-
neral, la gimnasia es ejercicio individual,
donde el elemento colectivo no traspasa la
relacion de presencia o simultaneidad;
mientras que los deportes, al par que re-
alzan el valor del individuo, hasta del mas
humilde, en cuanto que de él puede depen-
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der en cada instante el éxito, densifican la
unidad social en su forma m4s noble. Son,
ademds, la escuela de una honorabilidad es-
pecial, que consiste en levantar al contra-
rio hasta nuestro propio nivel y tratar al
enemigo como a un préjimo, honorabilidad
que en inglés se designa con la f6rmula de
sjugar limpio». :

Proporcionan, por tltimo, los deportes
mayor descanso a la imaginacion y a la in-
teligencia que el reposo, porque absorben
toda la atencion y suspenden la vida com-
plicada espiritual, condensdndola en una
actividad sencilla y primaria.

Los juegos al aire libre son, pues, la
forma preferente, casi exclusiva, de edu-
cacion fisica en Inglaterra. Ningin otro
pais tiene una tradicién tan continuada en
los cuidados del cuerpo. El vigor fisico, la
agilidad, la destreza, la gracia, han sido
preocupacion preferente de sus pedago-
gos (1). Y también, hasta nuestros dfas,
orgullo de sus escuelas. La limpieza, la

salud y el arte de hacer la vida comoda sin

ateminamiento y sencilla sin rudeza, son
notas que distinguen a aquella raza. La
presion intelectualista de los dos siglos il-
timos no ha conseguido conmover a los
educadores. El espiritu de las justas ¥
torneos llega hasta nuestros dias, en aque-
llas escuelas.

Inglaterra no concibe la educacién sino
en el campo. Presta éste condiciones hi-
giénicas e inicia en el amor y el conoci-
miento de la naturaleza; pero quiere decir,
ademads, holgura, espacio, sin los cuales se
impone la presion externa, que convierte la
agrupacion de nifios en rebafio o regimien-
to, mata la individualidad, y con ella la ori-
ginalidad, la gracia y la fuerza.

Las escuelas y Universidades de 1as cla-
ses acomodadas estan, pues, en el campo,
o tienen drandes parques, y se basan en la
vida en comn sin clausura, en el tipo que
se verda mas adelante. Las de las clases po-

(1) Desde Elyot, en la primera mitad del sigdlo xvr,
recomendando va los ejercicios de lucha. la natacion,
el manejo del arco y la equitacion, hasta Spencer,
que escribe,tomandolo de Emerson: <La primera con-
dicién para el éxito en la vida consiste en ser un buen
animal, v tener una nacion de buenos animales es la
primera condicién para la prosperidad nacionals,
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bres, enclavadas en las ciudades, poseen
también en las afueras sus campos de jue-
gos y arreglan las ensefianzas para que
nadie se prive de concurrir a ellos.

3 b.

El lugar que la instruccién ocupa en el
cuadro general de la formacion humana
repercute en la jerarquia entre las funcio-
nes educadoras. No hay separacion ni
subordinacion entre ellas; la disciplina de
la conducta corre a cargo de 10s mismos
maestros.que dan la preparacion cientifica,
no de un cuerpo subalterno de inspectores.

En otra parte se ha aludido al anti-inte-
lectualismo inglés. Los nifios aprenden
poco en las escuelas. A veces es ello sim-
plemente una deficiencia; generalmente,
no: es un sistema deliberado. No solamen-
te por exigencias del desarrollo paralelo
de todas las facultades, sino por otro prin-
cipio también ya indicado: el de la econo-
mia del esfuerzo. Nada de almacenar
conocimientos de valor principalmente ins-
trumental, que no hayan de tener una efi-
cacia proxima; valen més pocos y muy fe-
cundos. El inglés tiene un tacto exquisito
para la simplificacion: sabe hacer las cosas
mas perfectas con la herramienta mas sen
cilla y con las nociones mas elementales.
Es, también en este punto, el polo opues-
to al temperamento aleman.

Por otra parte, no se olvide que para el
indlés la escuela no esté llamada a equipar
al hombre con todos los conocimientos que
necesita. Y que no admite que los propia-
mente profesionales puedan adquirse sino
en el ejercicio mismo de las profesiones.

En los planes de estudio y métodos de
ensefianza de las escuelas y Universidades,
en medio de su gran variedad, se perciben
los rasgos de una evolucion que ha ido se-
dimentando las actuales formas. En las
viejas instituciones docentes perdura, so-

bre todo, el espiritu de la mejor €poca del

humanismo, en cuanto que aspiran a una
educacién liberal que desenvuelva por
igual todas las facultades del espiritu. No
quieren profesionalismo utilitario, propio
sélo de las clases sociales inferiores, por-
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que consideran que la cultura, deneral ep
cuanto a su contenido, esencialmente des-

interesada en su finalidad y reservada g «

ina minoria selecta, tiene como misién pri-
mordial refinar el espiritu, dar acceso a la
buena sociedad y ofrecer una vision am-
plia del mundo. Debe, pues, abarcar cono-
cimientos generales que inicien en las pri:
mordiales direcciones del saber y permitan
interesarse en todas las actividades de la
vida, y muy especialmente conocimientos
de la humanidad y de la historia, que dan
especial aptitud para entender y manejar
a los hombres. De esas escuelas salen los
genilemen, que forman las clases gober=
nantes. La decadencia humanista, libresca,
instrumental y vacia de contenido, atenud
sus estragos en Inglaterra, gracias al sen-
tido de entrega a la naturaleza y goce de
la vida que hemos sefialado como tipico de
la raza inglesa.

Las escuelas y Universidades modernas
han recogido especialmente la corriente
realista de la ensefianza y la preparacion
de tendencia profesional, combindndolas
con un sano naturalismo. Pero ninguna
deja de admirar y, hasta donde pueden,
aspirar al ideal humanista, refinado y dis-
tinguido.

En lo que toca a las materias de ense-
flanza y a la finalidad inmediata de ésta, se
percibe la vacilacion propia de la crisis
que ese problema ha atravesado en el mu-
do entero y del choque de las tendencias
especialistas modernas con la tradicion in-
dlesa. No parece resuelta la cuestion de
si es posible, y en qué grado, desarrollar
con una clase de estudios capacidades que
sean aplicables en materias y direcciones
diferentes. La posicién inglesa es, sin
embargo, predominantemente favorable a
aquella instruccién, que, como disciplina
de la inteligencia, busca mds el cultivo de
aptitudes que la adquisicién de determina=
dos conocimientos.

Contra esa tendencia, en la cual se com-
binan restos de la gimnasia mental del es-
colasticismo con teorias de época mas mos
derna (especialmente Locke), ha chocado
el esfuerzo de los cientificos del siglo pa-
sado (Spencer, Huxley) y la ola del indus:
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trialismo, exigiendo una preparacion espe-
cifica, de contenido, adaptable directa-
mente a las necesidades de la vida moder-
na, preparacion a la cual, por otra parte,
atribuyen también (v. gr., Spencer) un va-
lor, considerandola como la disciplina in-
telectual més adecuada a la vocacién de
cada uno.

El resultado se manifiesta en dos co-
rrientes: las Universidades y escuelas mas
apegadas a la tradicion, que prefieren la
cultura general de tipo humanista, defien-
den sus ensefianzas clasicas como el mejor
ejercicio mental, al estilo de la Edad Me-
dia, para afinar la inteligencia, hasta para
alumnos que hayan de dedicarse a estudios
de ciencias, ademds de insistir en su valor
propio como productos de una cultura pa-
sada (1).

Los centros docentes modernos dan
principalmente ensefianzas cientificas bus-
cando la utilidad especifica de su conteni-
do. Han renunciado al valor humanista;
pero no siempre ni enteramente al princi-
pio instrumental, porque el inglés no aspi-
ra a que las escuelas den toda la formacién
que requieren las profesiones, sino una
aptitud, bien que aptitud especial para en-
trar en ellas; por donde no importa poseer
todos los conocimientos necesarios, Sino
sélo aquellos esenciales por los cuales la
aptitud se cultiva. La riqueza creciente de
lgciencia moderna impone, por otra parte,
esa soluci6n, ante la imposibilidad de una
instruccién enciclopédica.

Las exigencias de la guerra y de la tiera
competencia comercial de los afios que la
precedieron, han sido nuevo acicate para
apartarse del disciplinarismo. Corria prisa
que cada ciudadano tomara su puesto en la
defensa de la raza y se miraba con envidia
la eficacia de las escuelas alemanas, de
donde cada alumno sale provisto precisa-
mente de aquellos conocimientos que ha
de necesitar en la vida para las funciones
que importan al Estado. Se llegaba a de-

L ——

(1) Arnold, el gran reformador de Rugby, seiialo
con dran énfasis el valor histérico, politico, ¥ filoso-
fico de los estudios cldsicos; pero al mismo tiempo
incorpord las ciencias naturales, las matematicas y
las lenguas modernas al plan de estudios de las €s-
Cuelas secundarias.

Ministerio de Cultura 2010

clarar la bancarrota de la instruccién ins-
trumental (1) y casi de toda la educacion
inglesa. A ese extremo se inclinaba la co-
rriente intelectualista continentalista que
represento lord Haldane.

A la hora presente, después del éxito de
la Inglaterra desprevenida, flaca de cono-
cimientos y escasa en especialistas, pocos

‘podran sustraerse a una conftrarreaccion

para salvar los métodos en los cuales se
tormé6 una raza tan flexible en aptitudes,
que ha podido defender su vida sin pagar
por la preparacion para ello todas las co-
sas que, en su sentir, hacen la vida digna
de vivirse.

Es, sin embargo, seguro que se aprove-
chardn muchas experienctas de la dura lec-
cion. Y todo indica que la solucién futura
va a ser un neohumanismo, es decir, un hu-
manismo sin exclusivismos clasicos ni filo-
l6gicos, de amplio horizonte para abarcar
todos los productos de la cultura moder-
na (2), y combinado con una intensa espe:
cializacién que forme la base de futuras
profesiones. La nueva psicologia va, quiza,
a permitir una seleccion de estudios que,
teniendo un valor propio de contenido, sir-
van también de instrumento para el cultivo.
de las energias espirituales en su maxima
amplitud y claridad. Esa solucién serda muy
del gusto del pueblo inglés, enamorado de
la educacion liberal que se destina al hom-
bre como hombre, no al hombre como fun-
cionario, y que no pone sobre cada indivi-
duo una huella ostensible de esclavitud a
un oficio (3).

Desde el siglo xVIl, una corriente no in-
terrumpida quiere imponet en Inglaterra a

(1) En unainformacion hecha en 1912 bajo los aus-
picios del Consejo de Condado de Londres, las con-
clusiones fueron contrarias al «formal training» v ala
posibilidad, que le sirve de base, de trasferir a otra
materia diferente el poder mental adquirido en el es-
tudio de una materia dada.

(2) Aunque procedentes de distinta raiz ideal
coadyuvardan enesa misma direccion las corrientes
modernas herbartianas, que han hecho sentir su in-
flujo en las escuelas inglesas.

(3) Las costumbres ingdlesas revelan claramente
esa repugnancia al especialismo estrecho. Mientras
que rara vez se oye hablar de ciencia en la mesa de,
in cientifico, es corriente encontrar a las muchachas
leyendo, sin solemnidad, en el banco de un jardin,
obras fundamentales que en otros paises se conside-
ran reservadas a unos pocos iniciados.

-
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la ensefianza estas dos condiciones: debe
basarse en la experiencia y comenzar con
el ejercicio de los sentidos, dando a la per-
cepcién de los objetos mas importancia que
al recuerdo de los nombres, y ha de tener
como acicate primordial el interés del edu-
cando hacia las cosas que estudia.

La primera de esas exigencias, que

arranca filoséficamente de Bacon y es lue- .

go formulada por los tratadistas de educa-
ci6n (Hoole, Locke), no puede decirse que
esté plenamente incorporada a los métodos
de la ensefianza inglesa, ni tampoco, por
otra parte, a los de las escuelas del conti-
nente. Ha tenido en contra dos factores
principales: la tradicion clasicista y libres-
ca del humanismd decadente y la exigen-

cia moderna de respetar en los planes de

estudios la mayor cantidad posible de ma-
teria, con lo cual ha parecido incompatible
la lentitud de un método en que el nifo,
actuando como descubridor, avanza a fuer-
za de tanteos y errores. El método directo
ha buscado naturalmente refugio en las
ciencias fisicoquimicas y naturales; en
cierto grado también en las matemaéticas,
en la ensefianza de lenguas vivas y hasta
en las lenguas clédsicas, donde se hacen
ensayos dignos de estima; pero apenas ha
merecido atencion, v. gr., en materias de
historia, literatura y deografia.

La exigencia del interés que acentuaban
ya muy enérgicamente Locke y Milton, ¥
que coloca Spencer en el primer plano
para calificar un plan de estudios, encaja
plenamente en aquel fondo de espontanei-
dad sobre el cual la raza inglesa quiere
construir toda la educacion (1).

Pero esa exidencia es mds facil de for-
mular que-de satisfacer. No basta encare-

cer la importancia del interés; lo dificil es

saber despertarlo; porque esto no depende
solamente de la materia misma, sino, en
alto drado, de la persona del educador.
Sadler dice, con gran penetracion, que el
interés es una especie de contagio, adqui-
rido principalmente de hombres que unen
a su ciencia y a la profundidad de su pen-

(1) Bernard Shaw lleda a decir que las escuelas
futuras seran como los teatros: cada nifno se marcha-
rd cuando € aburra.
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samiento cualidades de atractiva sudestion
y, al mismo tiempo, de austeridad.

Hay, por otra parte, un cierto peligro en
confundir la curiosidad hacia el conoci-
miento, de la cual proviene el placer en el
estudio, con aquella otra aberracién, en
que a veces se ha caido, de querer ensefiar
jugando. Una cosa es el valor educativo
propio de todo juedo, y otra, bien distinta,
meter en él de contrabando enseflanzas
que le son extrafias, como si fueran medi-
cirtas que pudieran darse a los nifios ence-
rradas en bombones.

La ensefianza no puede ser diversién ni
entretenimiento. Como reaccién contra ese
error se acenttia hoy en Inglaterra el valor

del esfuerzo, y hasta del dolor, que cuesta.

adquirir el conocimiento, para la fecundi-
dad de las verdades adquiridas. Hay una
protesta contra el ensefiar demasiado facil
y agradable, contra el sentimentalismo del
Kindergarten. Pero, al mismo tiempo, otta
corriente, en modo alguno contraria a
aquélla, tiende o dar un sentido mas este-
tico a la escuela, introduciendo mas misi-
ca, m4s arte y mas ritmo del espiritu, a la
manera de la antigua eduicacion griega.

En época reciente, un movimiento, que
tiene también raices enel siglo xvi1 (Petty,

Milton, Locke, Bellers), acentiia la conve-.

niencia de aprovechar para la educacion el

intenso deseo de actividad y potencia crea- |

dora en los ninos. Inclinada esa tendengsa
hacia un lado préctico y aplicado, como
preparacion para la vida (v. gr., en Spen-
cer), se ha combinado frecuentemente con
las exigencias del industrialismo moderno.
LLa consecuencia mds visible han sido 108

talleres de trabajo manual y las ensefian- .

zas de arte en las escuelas. Pero no faltan
ensayos para llevar més hondo ese ideal de
la ensefianza por la accion, que combina
de modo admirable aquellas dos fundamen-
tales exigencias: la experiencia directa ¥

el interés maximo. El nervio de la educa-

cién inglesa, en la teoria y en la practica,

es, después de todo, accion mis bien qué

cultura.



Castillejo.—LAS BASES DE LA EDUCACION INGLESA

175

§7.

Con el culto del vigor y la atmédsfera de
libertad, la escuela inglesa estd hecha para
los aventajados. Avanzan y sobresalen in-
mediatamente, a favor del abstencionismo
de los educadores. Imponen su paso por-
que, como dan tono y renombre a la escue-
la, los maestros se dedican.especialmente
a ellos. Detrds quedan, ni atendidos ni
despreciados, los nifios de inferior talento
o constancia. Se los mira con afecto, como
futuros ciudadanos que van a sostener la
nacién en funciones modestas, o como
hijos de familias ricas que aportardn su
valiosa contribucién a la economfa y al or-
nato nacionales: pero la escuela no quiere
dejar que ellos marquen el ritmo.

Mientras que en Escocia, histéricamen-
te, la cultura superior se ha sacrificado a la
prosperidad intelectual de la mayoria, en
Inglaterra los intereses de la comunidad en
materias de educacion han estado subor-
dinados a las exidencias de una minoria.

En el fondo de esa concepcion hay tam-
bién una herencia del humanismo, que se
prolonga en los pensadores del siglo XviII
y alcanza en sus consecuencias practicas
hasta la época moderna. La cultura se
considera, como en la Grecia clasica, pa-
trimonio de las dentes superiores, capaces
de ocio, emancipadas del trabajo interesa-
do, enamoradas de la contemplacion. La
educacion, en sentir de Locke, es nece-
saria para los que hayan de ocupar posi-
ciones preeminentes, porque para las cla-
ses inferiores, el oficio y la religion llenan
todo su tiempo disponible.

Los avances del utilitarismo estatista
de los tiltimos afios no podfan sino confir-
mar ese criterio seleccionador, porque
desde el punto de vista de las funciones
publicas, lo que interesa es entresacar y
formar a los individuos mas aptos para
desempefiarlas. Existe también cierto mie-
do al riesgo social de una falsificacion de
los indotados que, con una cultura sobre-
buesta, pueden introducir su ineptitud en
las m4s delicadas funciones. El proletaria-
do académico es otro grave peligro. Por
tiltimo, la economia de fuerzas exide que
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la nacion no consuma las suyas en la em-
presa estéril de levantar en una propor-
cion insignificante el nivel de los inca-

 paces.

El sentido de igualdad no pide la nivela-
cion, por otra parte imposible, o tan sélo
aparente, de los ciudadanos, sino mas bien
que se eche sobre cada uno el peso que
pueda soportar. El maestro no debe ofre-
cer a todos raciones iguales; su primer de-
ber es enterarse de la capacidad, cierta-
mente multiforme y de compleja aprecia-
cion, de cada nifio, y tambi€n, para ello,
colocarlo en condiciones de una plena y
libre espontaneidad. Una y otra vez ha-
llamos el cultivo de la sinceridad como
piedra angular de la educacién inglesa.

Las conclusiones de la psicologia mo-
derna parece también confirmar que no es
posible desarrollar las capacidades de un
nifio mds alld de cierto coeficiente dado
para cada una, por donde la mision del
educador consiste, ante todo, en clasificar
segin las aptitudes y lanzar a cada nifio
por el camino que las suyas marquen.

En éste, como en tantos otros puntos,
Alemania representa la concepcion antite-
tica: el esfuerzo por levantar la cultura de
los indotados, de lagran masa de dentes
de modesto vigor intelectual.

§ 8.

Esos dos métodos acompafian a dos con-
ceptos distintos de la educacién. Para In-
glaterra es fundamentalmente la produc-
ci6n del mas alto tipo humano, cuyo ideal
se deriva de la naturaleza misma del hom-
bre y de toda la corriente historica en que
ella se acusa y moldea. Poco importan las
cosas que al hombre podemos afiadir, poco
los conocimientos que adquiera, las obras
que produzcan; lo esencial es lo que el
hombre sea y lo que pueda devenir, es de-
cir, su potencialidad. Los gérmenes prima-
rios que trae con el nacimiento se desarro-
llan en virtud de una serie de condiciones
que constituyen el ambiente, una de las
cuales, aunque no la méds importante, es la
instruccién, la cual, a su vez, se recibe
durante toda la vida y en todas partes,
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pero de un modo especffico, si bien tam-
poco principal, en la escuela.

El ideal inglés tiende cada vez mas a
una sintesis de disciplina intelectual, edu:

cacién moral, fermentos artisticos, cuida-

dos del cuerpo e influjo total para la for-
macién del caracter:; sintesis también de
psicologia moderna y tradicion historica,
de formaci6n desinteresada para el goce
contemplativo, y preparacion para las fun-
ciones econdémicas de la vida; sintesis de
influjos filos6ficos y de reverencia religio-
sa, de renovacion racional y de sedimento
de habitos. En el aspecto nacional y poli-
tico, mucho mas que difundir una cierta
porcién de cenocimientos geogréticos, ma-
tematicos o histéricos, les interesa que la
masa del pueblo adquiera capacidad y fir-
meza en eljuicio, seguridad y templanza
en la acci6n, para los problemas de la vida
social encomendados a una democracia.
En Alemania, la educacion es, ante todo,
la participacion en la cultura, es la toma
de posesién de los territorios espirituales

conquistados por un pueblo, en los cuales

sirve el maestro de guia al alumno. Se dice
que se posee mayor o menor cultura segun
lo que cada uno se adentra en esa tierra de
promisién; se puede medir la cantidad,
porque se trata de una masa de conoci-
mientos y nociones, recogidos en libros,
laboratorios y talleres. Las puertas de ese
reino estdn abiertas en Alemania a un buen
nimero de ciudadanos (atin no a todos, por
restriccioneseconémicas), y el Estado pro-
cura que avancen tanto como sea posible.

Se corresponde con esa doble concep-
cion el distinto cardcter de los centros do-
centes en aquellos paises. Las escuelas y
las Universidades inglesas son hogares de
vida intelectual y moral, lo mismo. que de
doces, amistades, relaciones sociales, ha-
bitos, modas, tradiciones y afectos, de
modo que nadie tiene sino una escuela y
una Universidad que son las suyas, en una
acepcion de paternidad y por lazos que
duran toda la vida y hasta se trasmiten de
generacion en deneracion, porque los pa-
dres quieren que en los bancos donde ellos
se sentaron se sienten también sus hijos.

Los centros docentes alemanes, por el |
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contrario, tienen un cardcter mas imperso-
nal y anénimo; se busca en ellos la mejor
ensefianza y, por consiguiente, los alumnos
se matriculan cada afio alli donde se halle
el profesor que les interesa, y emigran

luego a otra Universidad o escuela en bus- .

ca de otro hombre eminente.

El punto de vista alemén ha perdido mu-
cho prestigio recientemente, incluso en la
misma Alemania. El aumento incesante de
las materias de estudio y del caudal de
conocimientos humanos, la contraposicidn
de intereses cientificos y exigencias de
aplicacion, la preferencia dada al caracter
sobre los conocimientos, han roto el mar-
co arbitrario de una cultura que se preten-
dia encerrar en programas de escuelas,

[La doctrina indlesa se ha atirmado, pues,
en ese sentido. Pero, por otra parte, In-
glaterra ha comprobado en estos tltimos

afios que, si es sdlida su posicién colocan-

do la formacion general humana y el de-
sarrollo de 1a personalidad como fines pri-
marios de la accién educadora, no 1o es
tanto aquella marcada preferencia de los

mas aptos, con descuido de la gran mayo-

ria. Ha podido ver cuanto- partido ha sacas .

do Alemania de la acertada explotacion de
la mediocridad. Cualquiera que sea la teo-
ria de los denios y de los superhombres,
Ingdlaterra sabe bien el papel que para pro-
ducirlos representa el medio ambiente. La
masa de cultura, que es cosa muerta en el
cerebro del indotado, se convierte en fe-

cunda para sus préjimos, tanto por lo que

de ella participan, como por las exigencias
que el nivel medio que provoca les impone.

Por eso, recientemente, han ensancha-
do los maestros ingleses la esfera de su

interés, y se desbordan las instituciones =

de los privilegiados para llevar su influjo a
los que quedaron rezagdados,

Con todo, por 1o que se refiere al engra-

naje de las escuelas entre si y con las Uni-

versidades, sidue siendo base del avance

la seleccién de los més capaces, mediante
el sistema de las becas, y esa organizacion
imprime su caracter, en mas de un aspecto
desfavorable, a muchos centros docentes.
La lucha por las becas y por los primeros
lugares pone, a veces, en los estudios un
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matiz interesado, ajeno al atractivo de los
conocimientos mismos y a la sana curiosi-
dad, y en détrimento, por tanto, del espi-
ritu humanista liberal.

Ruskin protestaba de que la educacion
se use como medio ofrecido a las gentes
para salir de su clase social y elevarse a
una superior; querfa que fuera méas bien
un modo de hacer a los hombres buenos y
capaces, cualquiera que sea la posicién
que ocupen. Psicologos y educadores han
descargado luego sus censuras contra las
oposiciones y los examenes para obtener
becas El sistema estd, pues, en crisis y
pide un cambio. Pero no es, por otra par-
te, posible que Inglaterra abandone las
ventajas de una seleccion sana y objetiva,
sobre todo si se tiene en cuenta que, como
queda indicado, van hacia ese lado tam
bién las corrientes pedagégicas y aun, afia-
diremos, las politicas.

En los pueblos cqntinentales, cada nifio
ingresa desde el principio en la escuela que
corresponde a su clase social y no puede
facilmente salir de ella. La aspiracién a la
escuela primarfa tinica y a escuelas secun-
darias y superiores generales y gratuitas
estd atin lejos de ser satisfecha. De aqui
que el sistema inglés de seleccion, que
permite al nifio mas pobre pasar a las es-
cuelas aristocraticas, es todavia, a pesar
de las reservas que hemos hecho, el mas
democratico y justo de Europa.

(Concluird.)

EL SENINARIO DE MAESTROS ALEMAN

por Lorenzo Luzuriaga,

Inspector adredado al Museo Pedagﬁgicd Nacional.

Por la autonomfa que en materias de
instriccién publica disfrutan—como en to-
dos los paises federados o confederados—
los Estados que constituyen el Imperio ale-
mén, la preparacion de los maestros en

Alemania varfa bastante de unos Estados

a otros. Como la descripcion detallada de
todos los sistemas nos llevaria mucho es-
pacio, y en el fondo de todos ellos hay
muchos puntos de contacto, nos limitare-
mos aqui a estudiar el seminario de maes-
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tros, segiin el tipo de Prusia—que repre-
senta, en materias de ensefianza, la media
de Alemania—y a indicar después las prin-
cipales diverdencias de €l que ofrecen los
Estados més importantes.

La formacién de los maestros en Prusia
—¥ en dgeneral en toda Alemania — cons-
ta de dos partes muy definidas: la educa-
cion preparatoria y la educacion profesio-
nal. La primera se da en establecimientos
destinados a ese objeto, que se llaman
<instituciones preparatorias», y las segun-
das, en los llamados «seminarios de' maes-
tros». Hay que advertir, sin embargo, que
la corriente normalista en Prusia tiende a
unificar ambos géneros de educacion y de
instituciones en una sola, al modo como
ocurre en Sajonia, segtin se vera despues.

A. LAS INSTITUCIONES PREPARATORIAS,

[La educacidn en las «instituciones pre-
paratorias» (Prdparandenanstalten),para
la formacion de los maestros comienza a
los 14 § 15 afios, a la salida de la escuela
primaria, que en Alemania ocurre gene-
ralmente a esas edades.

Los aspirantes sufren un examen de in-

‘greso, que consta de dos partes: oral y es-

crita, y que versa sobre todas las materias
que se ensefian en las escuelas primarias.
Los exdmenes se verifican generalmente al
comienzo del afio escolar, y el nimero de
alumnos admitidos no puede pasar de 30 en
cada institucion preparatoria, ntimero que
corresponde a cada curso; el nimero total
de alumnos de una institucién —siendo és-
tas de tres cursos—no debe, pues, pasat
de 90.

Ingresados los alumnos, pagan por la en-
sefianza una matricula anual de 36 marcos.
A los alumnos necesitados se les puede
eximir del pago de esta matricula, y aun
concederles becas de 25 marcos mensua-
les, como maximo.

El rédimen de vida en las instituciones
preparatorias oficiales, es el externado.
[.os alumnos forasteros viven, generalmen-
te, en pensidn en casas particulares, auto-
rizadas por las instituciones preparatorias,
y son siempre inspecionados por los profe-
sores de éstas. Muy pocas instituciones,
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siempre de carater privado, tienen interna-
do; ental caso, los gastos de pensién suelen
oscilar entre 400 y 600 marcos anuales.

La ensefianza en estas instituciones com-
prende tres cursos, de un afio cada uno, y
se rige por los Planes de 1901.

Segtin ellos, el plan de ensefianza de las
instituciones preparatorias y el de los se-
minatios, forman un todo orgam{:n Las
instituciones preparatorias deben prose-
guir, sobre la base de la instruccion comu-
nicada en la escuela primaria, la educacion
general de los alumnos. Asi, el plan de
ensefianza de aquéllas se construye, en ge-
neral, sobre el de las escuelas primarias.

Puesto que los alumnos que ingresan en
las instituciones preparatorias han recibido
su educacion anterior en diferentes clases
de escuelas, el objeto inmediato de la clase
inferior de aquéllas es crear en los alumnos
una capacidad homogénea de educacion y
de accibn, y preparar una base segura para
la instruccion ulterior. Con este fin, es ne-
cesario, en varias materias de ensefanza
(por ejemplo, en célculo, geometria, escri-
tura, etc ), hacer del grado superior de la
escuela primaria el punto de partida y ob-
jeto de un estudio fundamental,

I.as materias de ensefianza en las insti-
tuciones preparatorias son: religion, ale-
man, francés o inglés, historia, matema-
ticas, ciencias fisico-naturales, geogratia,
escritura, dibujo y gimnasia.

PRUSIA
PLAN DE ESTUDIOS EN LAS INSTITUCIONES
PREPARATORIAS
|| Horas por semana,
I
ANOS

...-——-—-____.._ SR
| I1 I11
ReligIon: o idagieds e il " 4 3
Lendua materna... . ........ 5 5 5
Lenguas extranjeras. ...... 3 3 3
SO i s e i e s 9 2 9
Matematieas:. o i rivie s o 5 5 5
Ciencias fisico-naturales.. . 2 4 4
Geogdrafia .. .... ..... 2172 2
B3I | [N S R 2 2 3
GINABIA. T v s e s bt e b B L 3 3
NEUIBICa S I ienior, mo s D 4 5
Sl =% |Fas

Como ejemplo de la extension que se da
a 1a ensefianza en las instituciones prepa-
ratorias, puede servir la que asigna el plan
vigente de 1901 a la lengua materna y alas
matematicas: |

LENGUA ALEMANA

Primer curso (cinco horas por semana).

Lectura en prosa y en Yerso: narraciones
(féabulas, cuentos, leyendas, etc.), poesias li-
ricas faciles.

Gramética: la oracion simple; sustantivo,
adjetivo y pronombre.

Trabajos en casa sobre temas faciles de las
materias tratadas; ademas, en las clases, tra-
bajos escritos libres sobre lo estudiado, vis-
to, etc.; asi como ejercicios de ortografia,
unidos a la reproduccion de las redlas de ella.
Esto, semanalmente alternado.

Segundo curso (cinco horas por semaaq).

Raladas, romanzas, lirica (poetas populares
de cardcter profano y religioso); trozos ‘en
prosa (historia, geografia, historia cultural).

Graméatica: la oracion compuesta, el verbo,
la conjuncién, la preposicion, el adverbio.

Trabajos escritos en casa y en clase, como

en el primer curso, cada dos semanas.

Tercer curso (cinco horas por semana).

Baladas y romanzas mas dificiles, idilios.
Lirica (especialmente de cardcter patriético).
La Campana, de Schiller. Drama: Guillermo
Tell. Trozos en prosa (historia, caracteres,
paisaje).

Gramatica: formacion de las palabras. Con-

solidacién de los conocimientos sobre analo-

dia y sintaxis |
Trabajos en casa sobre las materias trata:

das, cada tres semanas. Dos trabajos efn
clase.

Recapitulacion general.

MATEMATICAS
A. CALcuLo
Primer-curso (fres horas semanales).

Operaciones fundamentales con n@meros
enteros, decimales y quebrados ordinarios.
Términos medios. Tantos por cientos: aumen-
to y disminucion, suplementos (impuestos;
aduanas), aligaciones, amalgamas.

Segundo curso (ires horas semanales)-
Continuacion del calculo procentual (célculo

de interés, ganancia y pérdida, descuento),

regla de compaiiia y de mezclas. Calculorela-
tivo a los seguros, en particular la legislacion
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protectora de los trabajadores; calculo sobre
valores (acciones, cambio).

Tercer curso (tres horas semanales).

Introduccion a la tenedurfa de libros; ope-
raciones fundamentales con madnitudes ente-
ras ¥ quebradas. Proporciones. Ecuaciones
de primer grado con una incognita.

Recapitulacion deneral.

B. GEOMETRI{A.
Primer curso (dos horas).
Teotia de las lineas, angulos y triangulos.

Segundo curso (dos horas).

Teoria del paralelogramo, trapecio, poligo-
no regular y del circulo.

Tercer curso (dos horas).

Fiduras planas, rectas. Célculo de las figu-
tas rectas, con inclusién de los poligonos re
gulares. Calculo del circulo.

Recapitulacion deneral (1).

Al final de los tres afios de estudio, los
alumnos sufren un examen, aprobado el
cual, reciben un certificado que les capa-
cita para ingresar, sin nuevo examen, en el
seminario.

Con respecto a su adminisiracion, las
instituciones preparatorias son de tres cla-
ses: del Estado, municipales y privadas.
Las del Estado aumentan cada vez mas,
mientras que las dos dltimas disminuyen.

PRUSIA
INSTITUCIONES PREPARATORIAS. 1914
1. Unidas a seminarios... ...s...... 124
2. Independientes.
@) ‘Del Estado. sha coseiil it 10
b) Municipales .... ..oooee o 12
206

En Baviera, los candidatos a maestros
deben ingresar en la misma escuela prepa-
ratoria aneja al seminario en que piensan
hacer sus estudios. Para el ingreso, los
alumnos deben hallarse entre los 14 y 17
afios de edad, y aprobar un examen sobre
las jnaterias del iiltimo afio de escuela
primaria. Los alumnos necesitados reciben
becas de estudio. El plan de ensenanza

comprende tres afios; los examenes estan

(1) Allgemeine Verfiigung iiber Lehrpline fir Pri-
parandenanstalten, en Die preussische Volksschule,
de E. von Bremen, Stuttgart, 1905.

s
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suprimidos. Las calificaciones de los alum-
nos se hacen en vista de su trabajo duran-
te el curso. No hay tampoco, como en
Prusia, un examen final de revdlida; este
se halla sustituido por el examen de ingre-
so para los seminarios. En cada escuela
preparatoria hay un director y dos profe-
sores, aquél nombrado por el rey; éstos,
por el ministro. Los sueldos de los profe-
sores varfan de 1.860 a 2.940 marcos
anuales.

BAVIERA
PLAN DE ESTUDIO EN LAS ESCUELAS
PREPARATORIAS
Horas por semana.
ANOS

e — e
MATERIAS OBLIGATORIAS : S
REliTION: - x i % oivae e % 3 3
Lengita. . aoiai i o is il aiaivem & G L8
Historiause il g9 [
Matemdticas....... ... . .. 4 4 4
Ciencias fisicas-naturales. ..|| 2 9) 9
Geugrafia oo o | 9 2
)10 ) [ T e s e SRS RSy Tl s | [ Y
Gimnasia... . . «..o.o... 3 3 5
MUBICa e i ST 5 5 5
Braficas s Lok i eyt sl vl 5 |=D
TaguiBrafia e e - ' s | eS 1 1

A diferencia de Prusia y de Baviera, la
educacién preliminar de Sajonia y Wiirt-
temberg no se da aparte en instituciones
especiales, sino que estd comprendida en
la general de los seminarios, formando
unidad con ella.

En Sajonia, la educacién de los semi-
narios comprende siete afios, y en Wiirt-
temberg, seis. En los primeros se ingresa

“a los 13 afios, ¥, en los segundos, a los 14.

Sélo muy en términos generales podrian
compararse los tres primeros afos de es-
tos seminarios con los de las institucio-
nes preparatorias prusianas y bavaras,
porque, como se ha dicho, ni en el plan
de estudios, ni en los establecimientos
educatives, hay la menor diferencia en
ellos. Por consiguiente, dejaremos su es-
tudio para cuando hablemos de los semi-
narios de maestros.
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B. EL SEMINARIO DE MAESTROS,

Una vez terminada en Prusia, con el
examen final de revalida, la educacion en
las instituciones preparatorias, los alumnos
pasan a continuar su formacion en los se
minarios.

Los seminarios en Prusia son, en st casi
totalidad, del Estado, y dependen directa-
mente de los Consejos escolares provin-
ciales. Una de las caracteristicas de la
organizacion escolar prusiana es que nin
guno de los seminarios se halla en ciuda-
des grandes, sino en poblaciones peque-
fias. Originariamente se encontraban en
aquéllas; pero a raiz de la revolucion de
1848, el movimiento reaccionario que Ia
sigui6 vio un peligro en que los maestros
se educaran en los grandes centros urba-
nos—por las mdltiples influencias que
éstos ejercian sobre ellos—, ¥ traslado
todos los seminarios a poblaciones de pe-
quefio vecindario, donde todavia siguen
hoy. Esta supervivencia reaccionaria ha
sido muy censurada por pedagogos de to-
das direcciones, pues con ello se priva a
los futuros maestros de todas las sugestio-
nes espirituales y de todos los medios cul-
turales que las ciudades contienen. El
caso es tanto més lamentable cuanto que,
siendo la mayoria de los maestros de ori-
gen rural, van directamente desde el cam-
po a las escuelas de aldea—donde son co-
locados primeramente—, sin haber pasado
antes por ninguna ciudad.

Otra de las supervivencias historicas en
los seminarios prusianos es el ser la ma-
yorfa de ellos internados. También contra
este sistema de vida—que es animada por

un espiritu militar y ordenancista —se han

elevado numerosas objeciones, entre ellas
la principal, que no deja la suficiente in-
dependencia y libertad a los que, a la sali-
da de ellos, van a ponerse al frente de es-
cuelas con muchas responsabilidades.

La eritica aqui ha tenido mas €xito que
en lo del traslado de los seminarios a las
poblaciones grandes, y todos los creados
modernamente van siendo externados, has-
ta el punto de que en 1872 no habia mas

-

perdido este cardcter o han adoptado un
tipo mixto de internado hasta el tiltimo
afio, y de externo este.

Segtin las disposiciones oficiales, los
edificios de los seminarios han de con-

tener:
a) Salas de clases.

1. Dos salas de clase, para 30 alum-
nos cada una.

9. Una sala de clase para 60 alumnos
(para clases conjuntas).

3. Un salén de fiestas, con ordano.

4. Una sala de miisica, con organo y
piano.

5. Seis cuartos pequerios para ejerci-
cios de 6rgano y piano.

6. Clases para la escuela préctica
aneja.

7. Una sala de dibujo.

8. Un laboratorio de fisica y quimica.

9. Unasala de gimnasia.

b) Para fines generales;

1. Una gran biblioteca.

2. Una sala de visitas.

3. Cuartos para guardar el material de
ensefianza y las colecciones de ciencias.
fisico-naturales.

¢) Habitaciones para los alumnaos.

1. Cuartos de trabajo para seis u ocho -
alumnos, por término medio.

2. Tres dormitorios, cada uno con 25
a 50 camas.

5. Tres cuartos de aseo y limpieza, con
bafios y duchas.

4. Quardarropas, retretes, enfermeria,
etcétera. |

d) Comedores, cocinas, despensas,
efcélera.

e) Cuarios para la servidumbre. |

) Un campo de juego y un ;ardfm |
con cultivos de huerta.

En los seminarios que sélo admiten.
alumnos externos, se suprimen las habita-
ciones correspondientes al internado, Ys
en cambio, se disponen las necesarias para
aquel otro género de vida.

La edad para el ingreso en los semina-
rios es la de 17 afios. Si los alumnos pro-

que internados, y hoy, casi la mitad han [ ceden—como lo hacen en casi su totali-
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dad—de las instituciones preparatorias,
no sufren examen de ingdreso alguno, si
han aprobado el examen final de la revali-
da. En el caso de alumnos sin educacion
preparatnria, han de sufrir para el ingreso
en los seminarios un examen equivalente
al final de las instituciones preparatorias.
Pero este caso, como se ha dicho, ocurre
raras Veces.

‘Los alumnos son internos o externos,
seglin se ha indicado. La ensefianza es
gratuita para todos; pero los alumnos han
de pagar su alimentacion, generalmente un
marco diario. El Estado les da dratuita-
mente en los seminarios, habitacion, luz y
calefacion. Una disciplina muy rigurosa
y ordenancista determina al minuto la vida
de los alumnos en esos establecimientos.
Aunque, poco apoco, va desapareciendo
el tipo de vida seminarista militarizada,
no es raro encontrar todavia al frente de
los seminarios militares retirados, como
ocurria en 1914 en el de Spandau, el mas
cercano a Berlin. En general, los semina-
" rios se dividen, confesionalmente, en
evangélicos, catélicos y judios; los ultimos
son siemptre privados. La ensefianza reli-
diosa es rigurosamente confesional, pero,
naturalmente, de la confesion a que perte-
necen los alumnos.

PLAN DE VIDA EN UN SEMINARIO PRUSIANO (1)

5 mafiang..... ..... Levantarse.
B.30-8,15: +uiis b .veu. -Estudio.

B0 <ol gy : . Desayuno.

B0, e e v s steit e O FACION:

TR0 o e v+ .+.. Clases,
9:50-10,055 & deitinn . Segundo desayuno.
FOI051 06 o il Clases.

12000 ou s s o Comida

Tiempo libre.
Clases o0 estudios.

9,00, 10 s s Merienda.
7 fro] [ o e N T G, L) Cena.
815:9: 15, oo ds ki ik Estudio.

2 | i e P e SR .. Acostarse.

Miércoles y sdbado por la tarde, excur-
sfones.

La educacién de los seminarios puede
dividirse en dos partes: general y profesio-
nal, Aunque no hay una estricta separa-

(1) Kandel: 7raining of elementary school teachers
fn Germany. New-York, 1910,
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ci6n entre ambas, el tercer curso estd mas
especialmente dedicado a la tltima.

Segtin el reglamento vigente de 1901, el
plan de ensefianza de las instituciones pre-
paratorias y el de los seminarios forma un
todo orgéanico. La mision de los seminarios
es llevar a término la educacion general
de los alumnos y comunicarles la educa-
ci6n profesional exigible para el desempe-
fio de una escuela.

Asi, el plan de ensefianza de los semi-
narios se basa sobre el de las instituciones
preparatorias.

El seminario debe suponer en los alum-
nos que acoge los conocimientos que han
de comunicarse segun el plan de ensenan-
za de las instituciones preparatorias. En
general, no debe elaborar nuevamente
las materias prescritas para esas institu-
ciones, como éstos tampoco deben antici-
parse a estudiar las materias propias del
seminario.

Plan de estudios en los seminarios de Prusia ".

__—_u.ﬂ —— mp——

| Horas por semana.
ANOS

I I | I

Pedagogia... .con et voviie, e T S T AR

Metodologia...covevvernevnn. — | (4) 3 4
Précticas de ensefianza. ..... — | — |46
ReliGiOn.. .o olov coe oles saisiia 3 = O R
LenORE: i s s o atelsieaate loralis 9 5.0

Francés o inglés......-..... S IS

HHSIORIA. i s s v s mviasy erosts D 2l
MatematiCas .oceo v sevssans 5 5 1%
Ciencias fisico-naturales....| 4 : R
Geografia.....cvvivee-nnnn ) ] e

IMDUTOI s o sl S e seus da a8 2 2ol
(RIRIIIESIA v ooisie s s/ asidin aniaie > 5 [15%

4 414

N TR vt ocriniars = a o R laon s 1 1 1

Agricultura ....c.occeis s | 1| —
TOTALES. ......|| 38 | 38 [35-35

_f

De las materias de ensefianza que caen
dentro de la educacion general, aquellas a

(1) Forma unidad con el plan de las instifuciones
preparatorias. (Plany Reglamento de 1901).
(2) Comprendidas en las horas de las diversas ma-

terias.
¥ De ellas, una para metodologia.
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que se da mds importancia, son, sedtin el
plan de estudios, la lengua materna, las
matematicas, la misica y la religién (evan-
gélica y catdlica); siguen a estas, en orden
al interés, las ciencias fisico-naturales y la
gramdatica, y en un plano posterior se ha-
{lan 1a historia, las lenguas extranjeras, la
geografia y el dibujo.

En cuanto a las materias de orden peda-
g6gico, esta dispuesto que en el primer
afio se enseiie la psicologia, 1a l6gica y la
did4ctica general; en el segundo, la peda-
gogia e historia de la pedagogia, y en el
tercero, la ampliacién de ésta con la orga-
nizacion escolar (instituciones, higiene,
administracién y legislacién escolares).

Finalmente, la préctica profesional se
da en el segundo afio, en las clases de me-
todologia, mediante las lecciones modelos
dadas por los diversos proiesores en sus
clases, y en el tercer afio, en la escuela
aneja al seminario, a razon de cuatro a
seis horas semanales, con preparacion,
examen ¥ critica de las lecciones que se
dan en ella.

En el segundo curso termina la instruc-
cién en matematicas, ciencias tisico-natu
rales y geografia; el tercer curso se dedi-
ca a indicaciones metodolégicas; en estas
materias, los alumnos que al final del se-
gundo curso no estdn bien en matematicas,
no pueden pasar al tercero, sino que deben
continuar en aquél. Los que al final del
segundo curso no han alcanzado buena
nota en ciencias fisico-naturales o en geo-
drafia, deben examinarse detenidamente
de ellas en el examen final. De otro modo,
los alumnos que han alcanzado buena nota
en las tres materias mencionadas, solo se
han de examinar de su metodologia en el
examen tltimo. Asi se deja a los alum-
nos, en el tercer curso, mas tiempo para
su educacién profesional y para trabajos

libres.
(Coneluird.)
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FRANCIA
Revue pédagogique.— Paris.
ABRIL

El nifio francés en la familia y en [q

escuela, por Cloudesley Brereton.—En

general, falta el nifio en la novela francesa
e inglesa. A pesarde Rousseat, que revela
el nifio a la Europa, éste es en Francia un
descubrimiento de fecha muy reciente. Eg
probable que sea Victor Hugo quien mds

haya contribuido a sefialar a los tranceses

la existencia del nifio. Y si es corto el nii-
mero de los escritores que hayan escritc
sobre el nifio, mas corto es todavia el ni-
mero de los que han escrito para él. Fal=
tan, en Francia singularmente, libros del
tipo de los ingleses de Molesworth o Ki-

pling, y aparte de algunas poesias para la
infancia, no hay nada, por decirlo asi, enla

vena no diddctica de Stevenson. En Fran-
cia no hay la habitacién del nifio (nursery)
que disfruta el inglés. Vive el nifio tran-
cés muy apegado a la madre, casi sin ami-
dos, con frecuencia sin hermanos, y en
pleno ambiente familiar, que suprime en él

la actitud desenvuelta que Ruskin ha des-

crito tan admirablemente en el nifio inglés.
El «pequefio francés», desde su primera
infancia, es arrojado en la sociedad de las
«personas mayores» y participa de su con-
versacion y de su vida. Esta es una de 1as
razones de su precocidad. Es ésta una

prueba sorprendente de que el medio s0-

cial es en la educacién un factor mucho
més importante que la escuela. Después
de todo, los educadores, desde los roma-

nos hasta los contemporaneos, han com:- |

probado que en el desenvolvimiento de un
nifio, los siete primeros afios son el factor

decisivo. El contacto continuo con perso-
nas de mas edad explica, al menos enpar-

te, la ausencia de sencillez y de esponta-
neidad del nifio francés. La atmésfera de
razén y de duen sentido en que vive, pa

rece oxidar prematuramente su imagina-

cién con una especie de sedimento 16gico-
Contrastan con la ingenuidad del nifio dé
los pafses del Norte. La diferencia consi:
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derable que separa estos dos tipos funda-
mentales de la civilizacion latina y de la
septentrional, no puede encontrar mejor
ilustracion que la diferencia que existe en-
tre un cuento de hadas frances y una his-
toria de Hans Andersen. Es la misma dife-
rencia que entre la naturaleza y el arte. En
el fondo, obedece a la diferencia esencial
que separa la civilizacion francesa de la
inglesa. A saber, que aquélla es eminente-
mente ciudadana y sociable, mientras que
la inglesa es rural e individualista. Claro
estd que no puede llegarse a creer que la
educacion inglesa esté desprovista de todo
elemento sociable y la educacion francesa
lo esté de todo elemento individualista. Es
un astinto de matiz. En la educacién iran-
cesa, la idea dominante es la de que el nifio
no es un individuo independiente, sino que
es, en primer lugar, miembro de una gran
comunidad que se llama Francia, y miem-
bro también de la unidad comunal que se
llama familia, unida con lazos y. obligacio-
nes mucho mas estrechos que los de la ta-
milia inglesa. Esto pareceria paraddjico a
los indleses que conocen O creen conocer
a Paris, imaginandolo como los barrios
franceses y bohemios de Leicester Square
o Soho, de Londres. L.a misma eleccion de
la carrera, no es tan libre para el joven
francés como para el joven inglés. Es un
asunto en el que la decisién corresponde
todavia, en la mayor parte de los casos, a
los padres y a las madres. He aqui un su-
mario de los que puedenconsiderarse como
los objetos esenciales de la escuela tran:
cesa: 1.° Se ensefia al nifio a expresarse
claramente, con respeto por su lengua ma-
ternal. Se cultiva igualmente el acento, la
entonacion y la expresién. Los iranceses
saben que la palabra hablada puede por si
sola, mediante su ritmo y su belleza, evo-
cat adecuadamente las emociones, los sen-
timieutos y los pensamientos contenidos
en la palabra escrita. 2.° Se ensefia a 108
nifios a admirar los poemas y las narracio-
nes, a titulo de obras de arte, y a conside-
rarlas en su conjunto. Los ingleses son de-
masiado 1levados a aferrarse a un detalle,
lo mismo si se trata de poesia que de mu-
sica, o de pintura, y a alabar o a censurar
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la consecuencia. Para el gusto irances,
ningtin detalle parece bello si no armoniza
con el conjunto. 3.° Se ensefia a 10s nifios
franceses a amar su lendua y su literatura
y a ver en ellas las formas mas perfectas
y la expresion mds alta de su ideal nacio-
nal. 4.° Se siente asf orgulloso de su pa-
tria, pero queriendo también que la patria
se sienta orgullosa de ellos. 5.° Lo que hay
de mds precioso en la educacion francesa,
es ese sentimiento del conjunto en el cual
la parte no se funde ni se pierde. Es, verda-
deramente, la paradoja que el Cristianismo
trata siempre de resolver: la unidad de la
comunidad espiritual y el valor infinito del

alma individual. Los ingleses suelen llevar

al extremo su educacién analitica, tendien-
do a poner demasiado de relieve los he-
chos menudos aislados, a riesgo de excluir
la consideracion del conjunto. Los idolos
del dia son la erudicion minuciosa y la fi-
lologia. Se desconoce, con demasiada ire-
cuencia, el arte dificil de interpretar a los
clasicos, tanto antiguos como modernos, y
adaptarlos a las necesidades del siglo. Sin
embargo, la mejor critica literaria ¢no es

la critica de la vida? Hablar claro, pensar

claro, amar lo bello, respetar la lengua ¥
el espiritu de Francia, tener el sentido de
la proporcion, de lo que, en la infinita va-
riedad de las cosas, constituye su unidad,
cultivar la 16gica, que viene a atemperar
la emocion v la estética, dilatarse en una
religion humana que pasa los limites de
todo credo particular, todo esto es lo que
quiere la educacién francesa y esta es la
atmoésfera de que quiere rodear al nifio
desde los primeros dias de la escuela. No
deja de tener esta educacioén sus lagunas.
Baste notar su cardcter excesivamente li-
terario: la indiferencia que profesa a veces
por los hechos; por consiguiente, la falta
de precision;su gusto exagerado por la tra-
dicién, de lo que resulta, no ya una hostili-
dad hacia las ideas nuevas, pero si hacia las
formas nuevas que quisieran expresarlas.

René Leblanc p la enseflanza experi-
mental, manual, agricola y doméstica,
por F. Tadry.—Desde hace 30 afios, en
las escuelas primarias de todos los grados,
en los medios en que la educacién practi-
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ca de la juventud es el objeto de las mayo-
res preocupaciones, en la Liga de la Ense-
flanza principalmente, se ha pronunciado
con frecuencia el nombre de René Leblanc
cuando se ha fratado de proyectos, ensa-
yos u organizaciones referentes a la ense-
uanza experimental simplificada o de la
vulgarizacion cientifica por medio de las
conferencias populares.—René Leblanc ha
muerto, en Paris, en Noviembre de 1917,
después de realizar una obra muy variada
en la apariencia, pero de una robusta uni-
dad interna, puesto que consiste sélo en la
aplicacion a todas las ramas de la ense-
fianza que se refieren a las ciencias fisicas
o naturales los métodos concretos de la
observacion y del anélisis, los que propor-
cionan conocimientos s6lidos por las «co-
sas vistas» y explicadas. La importancia
de la obra de Leblanc sera mejor aprecia-
da cuando el trascurso de los afios le pro-
porcione perspectivas y se avance, lo mis-

mo en la escuela que después de la escue-

la, en el sentido de una instruccion educa-
tiva de tendencia préactica y profesional.
LLa etapa anterior a la guerra planted este
drave problema: el aprendizaje. La gue-
rra ha visto nacer el proyecto de obliga-
cién de una educacion post-escolar de los
adolescentes. Serd preciso que la paz vea
realizaciones sensatas, organizadas, diri-
didas y vigiladas. Ese dia no podrd pres-
cindirse de los resultados definitivos con:
seduidos por René Leblanc.

Documentos relativos a la reforma del
certificado de estudios primarios ele-
mentales.

Narraciones de la guerra: un lorpe-
deamiento. .

Cronica de la ensefianza primaria en
Francia.

Bibliografia,—D. BARNES.
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TRIBUNALES PARA NINOS

por la profesora D.* Alicia Pestana,

——————

Porfiando en su laudable emperio, el se-
nador Sr. Montero Villegas acaba de pre-
sentar un proyecto de ley sobre bases para
establecer tribunales para nifios. Aprobado
en el Senado, el proyecto pasé al Congre-
s0, ¥ est4 siendo estudiado por la Comisién
permanente de Gracia y Justicia.

Es muy para desear que llegue, en fin, a
ser un hecho reforma tan esencial. Y pues-
to que a ella viene Espaiia con tantos afios
de retraso — por lo menos deben contarse
todos los que van pasados del siglo ac-
tual —, es de suponer que los iniciadores
aprovechardn cuidadosamente los frutos
de la larga experiencia, recogidos en otros
paises, |

Por lo .que atafie al tratamiento de la
delincuencia infantil, problema complica-
disimo, que atraviesa en la actualidad un
fecundo perfodo de trasformacién, hay
que volver los ojos a Norte América. Allf
es donde mejor se puede apreciar un tra-
bajo ya en cierta manera sistematizado,
esfuerzo constante por lograr un verda-
dero sistema oficial de terapéutica, apli-
cado con escrupulo cientifico a la delin-
cuencia infantil. En Espafia, donde la ini-

ciativa privada es tan pobre—jy quépoco

apoyada también por los Paderes pibli-
cos cuando llega a manifestarse! —importa
siempre mucho tener en cuenta lo que han
hecho otros Estados para la resolucion de
importantes problemas sociales.

La Repiiblica norteamericana ofrécenos
un largo campo de estudio, desde que en
Julio de 1899 se establecié en Chicago el
primer tribunal especial para los nifios.
Hoy, en todos los grandes centros de po-
blacién norteamericanos, funcionan estos

| tribunales, con sus indispensables depen-
dencias, las delegaciones de investigacién

y de vigilancia (Probation offices).

Un dato general digno de ser notado es
que hasta hoy estos tribunales han resul=
tado mucho més eficaces en sus relaciones
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con los nifios que en sus relaciones coif 10s
adultos responsables.

En vista de este hecho, las leyes van
siendo constantemente modificadas, escla-
recidas, pormenorizadas. La tendencia ac-
tyal va toda encaminada a que el tribunal
se ocupe mas de la familia causante que
del nifio, considerado simple factor de un
problema mucho mas complicado de lo que
g primera vista puede parecer.

Con arreglo a estos principios, van ex-
tendiéndose considerablemente las funcio-
nes del tribunal especial, tocdndole inter-
venir en toda violacion de las leyes que
favorecen a los nifos, como las del trabajo
infantil, las de asistencia a la escuela, etc.

Aspirando siempre a formar un cuerpo
de doctrina consistente, los especialis-
tas americanos, como Flexner, Baldwin,
Lindsey, no cesan de recomendar proce-
dimientos uniformes en el método. Ciertos
principios encuéntranse ya condicionados
por férmulas fijas, por ejemplo, en lo que
se refiere a la investigacion de los casos, a
la marcha de los asuntos en el tribunal, a
la detencion de los niflos, a los métodos
corrientes de vigilancia, a las relaciones
del tribunal con los factores sociales que
favorecen la eficacia de la obra.

Desde luego, el procedimiento se ha ido
distanciando del viejo formulismo criminal,
Todo depende del punto de vista inicial.
Hoy dia, en los Estados Unidos, la gene-
ralidad de los jueces entiende que el pro-
cedimiento relativo al delito del nifio es un
procedimiento puramente civil, en el que
interesan principalmente al tribunal las
condiciones responsables de que el mis-
mo nifio haya tenido que ver con la justi-
cia. Pero aun existe alli una minoria en
cuya teoria y procedimiento se atiende
ante todo al delito, considerando al niiio
como delincuente.

Esta distinci6n en el punto de vista es
fundamental. Por ella cambia radicalmente
la actitud del Tribunal hacia el nifio.

Segtin la ley penal, toda intervencion se
encamina a ptobar la comision de cierto
delito, con vista al castigo del delincuente.
Prevalece la noci6n de la vindicta social.
La accién de los factores sociales, 0 10
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cuenta para nada, o s6lo se toma en consi-
deracion muy limitada en algunos casos
especiales.

Por el contrario, el procedimiento civil
pone la mayor atencién, no en el acto co-
metido por el nifio, sino en los hechos y
circunstancias sociales, que fueron las cau-
sas inductoras de que el nifio haya sido lle-
vado ante el tribunal. El delito, en si mis-
mo, s6lo se considera como uno de los va-
rios factores que rodean al nifio. El objeto
que se persigue no es el castigo, sino la
correccion de condiciones, el cuidado y
proteccién del nifio. evitando la repeticion
del acto por medio de la labor construc-
tiva del tribunal.

Segtin la nueva teorfa, lo que el nifio re-
quiere es que le salven, no que les casti-
duen. El eje de todo el sistema esta en exi-
gir mayor responsabilidad al adulto res-
ponsable.

Se deduce, l6gicamente, que no hay pre-
texto que pueda llevar a un nifio a la car-

‘cel. La accién del tribunal no es para in-

fundir en el espiritu de los nifios la im-
presion del terror. Su funcién, ante ellos,
es una simple funcién educativa. Toda re-
lacién de los nifios con el juez, y asimismo
con el delegado del tribunal (Probaiion
officer), ha de tener el tono de lacontianza
y de la cordialidad.

Se comprende de suyo que, para asegu-
rar la eficacia del sistema, es'esencial que
el mismo tribunal de los nifios sea el que
tenga la facultad de administrar el castigo
al adulto, padre o extrafio, a quien toque
la responsabilidad.

Una seccion indispensable en este plano
total de tratamiento de la delincuencia in-
fantil, es la Escuela de detencion (Delen-
¢ion Home). Es intuitivo que debe evitarse
cuanto sea posible el detener a los nifios;
pero casos -hay en que la detencion es el
inico medio de llegar al conocimiento rigu-
roso del sujeto; y el sitio de detencion,
que nunca podré ser la cédrcel, debe estar
preparado convenientemente, cientifica-.
mente, para el estudio delicadisimo que se
le ha de encomendar durante dias o meses,
seglin las circunstancias.

Evidentemente, la personalidad del juez
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es el factor capital en el funcionamiento de
todo este sistema multiforme. Puede haber
iueces competentisimos en otras ramas del

trabajo judicial, enteramente incompeten-

tes en ésta. Mds que el extensd conoci
miento de las leyes, hace falta aqui una
comprension elevada de todos los proble-
mas de la filantropia, una penetracion sutil
que coloque al adulto a la altura del con-
cepto de justicia que tienen los nifios, un
fondo de paciencia inagotable, Y, sobre
todo, un grande amor a 10s nifos.

Al pretender implantar en el dia de hoy
un sistema de especializacion de tribunales
para juzgar los casos de delincuencia infan
til, indispensable es tener en cuenta todos
esos problemas, maximos y menores, que
los especialistas, en las naciones mas avan-
zadas, vienen discutiendo y progresiva-
mente resolviendo durante un buen cuarto
de siglo. Muy de lamentar seria que Espa-
=a abordase asunto de tamaiia importancia,
no sélo atrasada en los afos, sino también
en el fondo ideoldgico.

iObedecerd a las modernas corrientes
el nuevo proyecto del Sr. Montero Ville-
gas? E! articulado, muy breve, sélo esta-
blece las bases, creando tribunales para
nifios en fodas las capitales de los partidos
judiciales. El procedimiento tendrad que ser
minuciosamente reglamentado en disposi-
ciones posteriores.

Desde luego, es inquietante la extension
de la reforma en una obra cuya eficacia
depende tan completamente de la excep-
cionalisima competencia de las personas.
Base 1.2: «En cada capital de partido judi-
cial se organizard un tribunal especial para
 nifios, compuesto del juez de primera ins-
tancia y el secretario judicial.»

Sobre los acuerdos que puede tomar el
juez (Base 4.2), establécese esta clausula:
«Unicamente podréa decretar el ingreso del
menor en un establecimiento del Estado
cuando aquél haya ejecutado el acto puni
ble con discernimiento; pero para hacer
esta declaracién, serd preciso que el juez
adquiera convencimiento pleno de la evi-
dente perversidad del menor.»

Hay palabras y frases hechas de las que
la rutina se desprende dificilmente. El pé-
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rrafo de referencia estd todo impregnado
de un olor viejo que asusta.

Sin embargo, el mismo Sr. Montero Vi-
llegas escribia en 1915, a su regreso de
Bélgica, elogiando la ley de M. Carton de
Wiart: «Dulcificar el dspero rigor de la ley,
y convertir ésta, en vVez de represiva, en
educadora, he aqui el principal iundamento
de la reforma, sustituyendo el antiguo prin-
cipio del discernimiento con una especia-
lizacién del Derecho en esta materia,»

Y en otro articulo de la misma serie, pu-
blicado primero en La Correspondencia

de Espafia y luego en un folleto con el i

titulo Tribunales para nifios.: «Es nece:
sario tener en cuenta que en esta ley se
cambia por completo de sistema, prescin-
diendo en absoluto de la antigua teoria del
discernimiento, que era lo que inspiraba la
legislacién penal belga, mientras que ahora
no tendra el juez que volver a pensar si el
menot de 16 afios ha obrado o no con dis-
cernimiento, en el sentido juridico de la
palabra, porque siempre se supone que no,
o, por mejor decir, siempre se supone que
han sido victimas de 1a negligencia, el mal
ejemplo o la mala conducta de sus padres.»

¢Es que en los tiltimos afios ha cambiado
la opini6n del Sr. Montero Villegas?

Por eso o por lo que sea, el actual pro=
yecto aparece contaminado de rutinarias
prevenciones. Esperemos que el camino
que tiene que recorrer antes de convef-
tirse en ley le purgue de esa peligrosa ten-
dencia. |

En todo caso, venga la reforma lo antes
posible. Es de toda urgencia aliviar, en
mayor o menor escala, la espantosa opre=
si6n de injusticia que pesa sobre los nifios
delincuentes en Espafia. Las consecuern:
cias de tanta culpa amontonada han de re-
caer infaliblemente sobre la naci6én cul-
pable.

Razén de sobra tenfa M.Carton de Wiart
al decir: «Si la jeunesse qui, par définition,
est faible et impuissante, vient a succom-
ber a cause de notre indifférence et de
notre inaction, sa déchéance sera une honté
pour ’humanité. Elle sera en méme temps
son chatiment. »
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INSTITUCION

IN MEMORIAM

UN PEDAGOGO ESPANOL D

Don Francisco Giner de los Rios, pro-
fesor de Filosofia del Derecho en la Uni-

versidad de Madrid, acaba de publicar una

interesante obra con el titulo de Educa-
cion y Enserianza, en la que ha reunido
un cierto nimero de articulos ya publica-
dos en el BOLETIN DE LA INSTITUCION
LIBRE DE ENSENANZA, de Madrid (2).
Allf se encuentra la prueba, no sélo del

estado verdaderamente atrasado de lains-.

truccién ptiblica en Espafia, sino también
de los animosos esfuerzos que un pequefio
grupo de reformistas, de los cuales el se-
fior Giner es el jefe, ponen para sacudir €l
embotamiento de sus compatriotas.

El Sr. Giner declara en su prefacio: no
es solo la reforma, sino la «creacion» de
la educacion nacional lo que reclaman los
patriotas espafioles en un pais en que casi
todo estd por hacer. La ensefanza univer-
sitaria esta representada por Universida-
des que se contentan con repetir maqui-
nalmente el «catecismo de los malhadados
examenes». Las Escuelas Normales estén

‘muy lejos de alcanzar el nivel que, en sus
~ denerosas 1lusiones,

el creador de las €es-
cuelas espafiolas de parvulos, Pablo Mon-
tesino, habia sofiado elevar hace 30 afos.
Y ¢qué decir delas escuelas primarias, cu-
yos maestros cobran, cuando se les paga,
sueldos irrisorios? Por centenares se cuen-
tan los maestros a los que el Estado paga
(més justo seria decir debe) 125 francos
por afo...

Contra esta «desoladora» situacion se
esfuerzan por reobrar el Sr. Giner y sus

amigos. Nosotros nos quejamos muchas ve-

ces en Francia de las dificultades con que

(1) Articulo de M. G. Compayré, publicado en su
libro Efudes sur l'enseignement et sur I'éducation.—
Paris, Hachette et Cie., 1891. En el mismo volumen
publica otro trabajo sobre la <Institucién Libre de
Ensefianza». (V. de la R.)

(2) El Sr. Giner habia va publicado,en 1886, en la
Biblioteca econdmica filosdfica, de Madrid, un volu-
men titulado Esfudios sobre educacion,
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tropiezan en las costumbres ptiblicas y en
los prejuicios persistentes del pasado, las
muchas reformas de la ensefianza. Que se
lea el cuadro que el Sr. Giner traza de los
obstdculos contra los cuales se estrellan
los reformadores espafioles, y se hallara un
consuelo. Tenemos que luchat, dice, con-
tra «organismos muertos, reducidos al es-
tado de caddveres», contra intereses sect-
lares. Y las pasiones, buenas o malas, de
todas las clases de la sociedad se coaligan
para mantener nuestro miserable estado
intelectual y moral: de un lado la ilusion
generosa de perpetuar el pasado, la ambi-
cién de acaparar el presente, el amor de
los privilegios, y del otto, la indiferencia y
la apatia de las almas esclavas, que no
quieren ser libres.

Si bastara con que enfrente de una «ma-
yorfa decrépitar se levantase una/reduci-
da minoria, ardiente y audaz, pnﬁﬁrda del
vivo sentimiento de lo que le falta a su pa-
tria, seguramente se. tendria derecho a
contar con un proximo resurgimiento pe-
dagégico de Espafia. No conocemos, en
efecto, ningin pafs en el mundo que pueda
lisonjearse de poseer una falange de hom-
bres més distinguidos, més esclarecidos,
que reunan, a una gran autoridad moral,
un conocimiento técnico mayor de los
asuntos de ensefianza. En una muy alta
filosoffa se inspiran los organizadores de
la Institucién Libre de Ensefianza, de Ma-
drid. Partidarios resueltos de una secula-
rizacién necesaria de la educacién, deci-
didos a sacudir el yugo de la Iglesia, se
pronuncian con no menos energia contra €l
positivismo dogmiético. Cosa curiosa: la
doctrina del Sr. Giner se inspira en un
fildsofo aleman que no ejercié en su propio
pais mas que un influjo relativamente pe-
quefio: en Krause y, por Krause, en Come-
nio y Froebel, doctrina méds practica que
tedrica, que pide a la filosofia menos con-
cepciones abstractas que inspiraciones mo-
rales. Se dice krausista en Espafia como
en otros tiempos se decia en Roma estoi-
co, dando a esta calificacion el sentido de
una virtud elevada, llevada hasta el puri-
tanismo. |

Predicando con el ejemplo, con la noble
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produccién de su vida, con su ensenanza
oficial en 1a Universidad, con su ensenan-
za libre de la Institucion de Madrid, el se-
fior Giner prosigue también su propaganda
con la pluma. Ha escrito numerosas obras
sobre los principios de derecho, sobre
psicologia. Su dltimo libro, Educacion y
Ensefianza, nos demuestra que ninguna
cuestion le es extrafia en materia de peda-
godia practica. Simpatizando con Francia,
conoce y estudia de cerca todos los pro-
dresos que vienen realizandose en nuestro
pais desde hace veinte anos. LLos «proble
mas de la educacién fisica», los «juegos
de los nifios», la cuestion de las vacacio-
nes, la enserianza técnica, en una palabra,
los asuntos a la moda, todos ellos son ob-
jeto de sus juiciosas reflexiones. Muy pre-
ocupado por dar a la ensefnanza un sentido
educativo, combate vivamente 108 habitos
mecdnicos de la instruccién de los tiempos
antiguos, siempre en boga, sobre todo en
Espafia. Insiste sobre las ventajas del me-
todo intuitivo, «que, rompiendo los moldes
del espiritu de secta, exige del alumno que
piense y reflexione por si mismo, que haga
uso de sus propias fuerzas, que investigue,
que argumente, que cuestione, que dude,
que ensaye, que despliegue las alas de st
espiritu y llegue a la conciencia.de su per-
sonalidad». Un punto sobre el cual nos pa:
rece que el Sr. Giner se ha colocado de-
lante hasta de los pedagogos contempora-
neos mds renovadores y en el cual abre un
nuevo camino, es la cuestién del valor de
las bellas artes en la ensefianza primaria,
la importancia que atribuye al sentimiento
de la belleza, como lo atestiguan sus nota-
bles estudios «sobre la educacion artistica
del pueblo» y «<sobre la critica espontanea
de los nifios en bellas artes».

No sera Espaiia la tnica que podra sa-
car provecho de los trabajos del Sr. Giner.
Mi4s de una vez su pensamiento traspasa
las fronteras de su pais, y sus consejos,
como sus criticas, encontraran aplicacion
atin entre nosotros. Nada mas curioso, por
ejemplo, que sus observaciones sobre los
peligros que puede correr una sociedad
por los abusos de vanos ejercicios de re-
térica, de la mania oratoria, del peligro de
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las palabras elocuentes, pero quiméricas,
«Esta terrible plaga de oradores, dice,
recibe acaso el mas enérgico impulso ep
la ensefianza brillante, literaria, elocuente,
de nuestras Universidades... Esa mania de
la oratoria ... convierte al Parlamento, al
tribunal, al aula, de lugares donde se dis-
cute con formalidad sobre asuntos politi-
cos, o judiciales, o de ciencia, o de la edus =
cacion de la juventud, en vistoso especs
taculo, en el cual, las mds graves y aun.
terribles cuestiones, no son sino temas
para discursos vehementes o habiles, inge-
niosos o violentos.» |
El resultado inmediato de estas orgias
oratorias es que el parlamentarismo, allf,
se desacredita y se arruina. Y la conse-
cuencia posible es la aparicion de un gran.
despotismo social, que concentra en sus
manos un poder mas violento que fuerte y
rromete falsamente una politica de rea-
idad y de hechos, en vez de aquellade
palabras, a que la libertad habra venido
a reducirse. «En tales crisis, un hombre
levantado sobre el servilismo de los mdsy
la necesidad con que los menos imaginan
curarse con mudar de dolencia, se erige
en amo y sefior de todo un pueblo. Puede
serlo un soldade, un politico, un cualquie-"
ra.» Decididamente es de Espaiia de donde
nos han llegado las mejores definiciones
del general Boulanger. Conocfamos ya la
de Castelar. Nada tenemos que decir tam-

poco de la que nos da el Sr. Giner: 4n
cualguiera. 583

GABRIEL COMPAYRE.

NOTICIAS

Biblioteca popular. —En Buenos Aires,
se ha fundado una Biblioteca popular, bajo la
advocacién de Francisco Giner de los Rios:

De esta suerte quieren perpetuar el nom-
bre del pedagogo espafiol, tributando ese ho=
menaje a su memoria.

El acuerdo de la Asamblea general de 108
socios quie componen esa Corporacion fue
undnime.

Dice una carta de uno de los fundadores:

«Nuestra misién no es solamente proveer
de lectura, sino que, en nuestro amplio local,
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nombres de ciencia como el Dr. Spinetto dan
confererencias de extension universitaria.
Hace poco, €l Sr. A. Castifieiras ha dado una
conferencia con el tema "Francisco Giner de
los Rios, su vida y sus obras.” El acto tuvo
un gran éxito, pues entre los elementos que
integran nuestro Comité habia dran interés
~ por conocer la extensa labor cultural del emi-
nente hombre de ciencia».,

Giner de los Rios y Menéndez Pelayo.—
Entre los nombres nuevos que esta acordado
dat a algunas calles y plazas de Barcelona, se
cuentan los de Francisco Giner delos Rios, ¥
Marcelino Menéndez Pelayo, por haber sido
ambas personalidades alumnos de aquella Uni-
versidad,

La calle de la Culebra, de Gracia, sera la
que lleve el nombre de Giner, y ya la Tenen-
cia de Alcaldia del distrito 8.° se propone ur
panizarla dotandola de algunas mejoras.

Ha coincidido con este acuerdo el de la ciu-
dad de Malaga, que, a propuesta del concejal
Sr. Garcia Morales, resolvié que la antigua
calle de la Vendeja, quedesemboca en el paseo
de la Alameda, se llame de Francisco Giner
de los Rios.

Los ediles conservadores amigos del se-
fior Bergamin y algdiin liberal, aconsejaron con
entusiasmo esta proposicion

Acla de la Junta general ordinaria des

Sres. Accionistas, celebrada el 30 de
Mayo de 1917 .

Reunidos en el local de la Institucién l0s
Sres. Accionistas que al final del acta se
expresan, bajo la presidencia de D. Gu-
mersindo de Azcarate, se tomo nota de los
Socios presentes y representados, que su-
maban. un total de 92 votos hébiles.—El
St. Secretario di6 lectura del acta de la
sesién anterior, celebrada el 31 de Mayo
de 1916, que fué aprobada, y, a continua-
cién, del art. 14 de los Estatutos, que or-
dena se dé cuenta del estado de la Aso-
ciacién y se examinen y aprueben las cuen-
tas presentadas por la Directiva. Para dar
cumplimiento 8 ambos exiremos, el sefior
Secretario ley6 la Memoria redactada por
la Secretaria, y se puso a discusion por el
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Sr. Presidente. Los Sres. Loredo y Posa-
da llamaron la atenci6n de la Junta sobre
la escasa remuneracion del personal facul-
tativo, y la Junta acord6 solicitar de las
Juntas directiva y facultativa ~:i|131e“r aprove-
chen todos los recursos disponibles para
mejorar la némina del profesorado.—El
Sr. Secretario di6 lectura al art. 6.° de
los Estatutos, que trala de la renovacion
de la parte electiva de la Junta directiva,
y correspondiendo salir al Sr. Marques de
Palomares, a D. José Manuel Pedregal y
a D. Leopoldo Salto, por unanimidad se
acord6 su reeleccion.—Al mismo tiempo,
la Junta directiva di6 cuenta del nombra-
miento de los Sres. D. Leopoldo Palacios
y D. Gabriel Gancedo para los cargos de
Secretario y Tesorero, respectivamente,
mereciendo la aprobacién undnime de la
Junta.—Se procedié después a elegir la
Comisién de cuentas, quedando nombrados
los Stes. D. Manuel Fernidndez Giner y
D. Manuel Rodriguez Arzuaga, para el
examen y revisién de las cuentas del curso
de 1916 a 1917.—EI Sr. Cossio informo a
fa Junta de la marcha de la publicacion de
las obras completas de D. Francisco.—El
Sr, Marqués de Palomares, Presidente de
la Corporacién de Antiguos Alumnos, dio
cuenta de las dos Colonias llevadas a cabo
en el verano de 1916. El mismo Sr. Accio-
nista explicé a la Junta la tramitacion del
expediente, incoado en el Ministerio de
Instruccién piiblica, para obtener la decla-
racion de si el Legado Valle tenia 0 no
tenia carédcter de benéfico docente, yanun-
ci6 que, ya resuelto en sentido negativo
este extremo, habia pasado el expediente
al Ministerio de Hacienda para el sefiala-
miento del pago, que habia estado en sus-
penso, de los intereses devengados. —An
tes de levantarse la sesion, el Sr. Presi-
dente hizo constar el sentimiento profundo
de todos los Sres. Accionistas, por las
dolorosas pérdidas de los Sres. D. Cons-
tantino Rodriguez, Consiliario, y D. Ger-
m4n Flérez, Secretario de la Junta, ad-
hiriéndose a las manifestaciones con que
en la nota de Secretaria se hacian constar
los servicios ¥ la devocién por nuestra obra
de dichos compaiieros.—Y no habiendo
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més asuntos de que tratar, se levanto la

sesidn, de que es acta la presente, que fir-

mo, én unién del V.° B.° del Sr. Vicepre-
sidente,.a 31 de Mayo de 1917. — El Secre-
fario.

Nota leida en la Junta general de seno-
res Accionistas celebrada el dia 26 de
Mayo de 1918. |

Como en nuestra Memoria del afio pasa-
do, hemos de empezar en la de este por
cnnsigﬁar nuevas y dolorosas pérdidas
para esta casa; grandes pérdidas que la-
menta, adem4s, el pais entero.—Don Gu-
mersindo de Azcdrate, nuestro Presidente
desde 1913, y D. Rafael Maria de Labra,
nuestro Rector durante 33 afios, han des-
aparecido de nuestro lado,llevandose la til-
tima representacion de aquellos profesores
universitarios que én 1876 fundaron la Ing
titucion Libre de Ensefianza, y que, desde
entonces, con ella han vivido, en ella han
trabajado y a su favor han combatido en
cuantas ocasiones la Institucion ha sido
discutida. Hoy nos falta ya aquel su valio-
S0 consejo, que nos daba la tranquilidad
para el trabajo, y aquel su influjo directi-
VO, que nos apartaba tantos obstéculos del
camino.

Sirvan para levantar el espiritu, contris-
tado por estas ausencias, las siguientes in-
dicaciones sobre algo nuevo y animador
que podemos decir acerca de la marcha de
nuestras ensefianzas durante el curso ac-
tual.

Consigndbamos en la tiltima Memoria de
Secretaria la necesidad apremiante de or-
danizar y acondicionar debidamente nues-
tra ensefianza de péarvulos, y también las
dificultades que encontrabamos para su
instalacién, con independencia de las de-
mas secciones de la casa. Hoy tenemos la
satisfaccion de informar a la Junta de que
aquel proyecto, vencidas muchas dificulta-
des, estd ya funcionando. Gracias al ingre
so del segundo plazo del «Legado Soler» y
a la renta del «J.egado Constantino Rodri-
duez», pudimos emprender la demolicién
del antiguo laboratorio, que estaba en rui-
nas, y la construccién, en su mismo lugar,
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de un nuevo pabellon en el jardin, con fa-
chada al mediodfa, sobre pilastras, para ng
restar espacio alguno al juego, y que con-
tiene: un taller de carpinteria (de cuya
creacién se hablard mds adelante) en el
piso bajo, y una clase para los parvulos y
un laboratorio de fisica en el principal.
Concluidas las obras, alli se instald la es-
cuela de parvulos, que ha funcionado, in-
dependiente, todo este curso, con su pro-
fesorado propio, joven, de vocacién y de
animacion y entusiasmo para cultivar la
alegria de esos pequefios alumnos, que
apenas si hacen distincion entre sus clases
Y sus juegos.

Ha sido este cutso, para la Institucién,
bastante fecundo en renovaciones. No sélo
los parvulos, todas las secciones de la
casa, han visto retormado el plan y la or-
ganizacion de sus estudios. Durante los
primeros meses hemos estudiado estas re-
formas para salvar dificultades de personal
y de horario, pudiendo, al fin, dirigir a las
familias de nuestros alumnos la siguiente
circular, exponjendo nuestro plan (1).

Todo este plan estd ya funcionando con
dran satisfaccion de profesores y alumnos,

Antes de pasar a exponer el estado finan-
ciero de la Institucion, debemos dar cuenta
de que la Junta directiva, en su sesion de
25 de Marzo tiltimo, acordd, con arreglo al

,articulo 7.° de los estatutos, el nombra-

miento de D. José M. Pedregal y Sanchez
Calvo para Presidente Y asimismo la Jun-
ta facultativa, en su sesion del dia 4 de
Mayo, tomé el acuerdo de nombrar Rector
de 1a misma a D. Manuel B. Cossio, y Vice-
Rector a D. Adolfo Posada. |

Tratando ahora de la marcha econémica
de la Institucién durante este afio, encon-
tramos algunas variantes, que debemos
consignar.

Habiéndose mantenido el ingreso por
matricula en la cifra calculada, y aun con
n pequefio aumento; encontrandonos con
que el concepto de <«Donativos», que s€
estimaba en 1.200 pesetas, asciende ya a
1.727, y agredando a esto lo ingresado por
intereses de los legados «Valle» y «Cons:

(1) Esta circular ha sido publicada en el niim. 695
del BoLETiN, correspondiente a Marzo tiltimo. '
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tantino Rodriguezy, la Junta directiva ha | Contribuciones........... A 2.050,12
podido atender con un poco més de liber- Eﬁ%‘gl% &?ig"endmﬁ """"""""" ]ggg?
tad algunos servicios. Ha sido posible un | Alquiler del agua.. - .- L o
ligero qumento en varias udminas y la gbrﬂs e imprgvistﬂs ..... S ig 5,%3
1 . / astos de la Sierra y La Granja. . 2,
creacion de dos nuevas plazas: la de maes- | Gastos del legado Constantino Ro-
tro del taller de carpinterfa y la de un au- driguez.. ......- N e o 49.513,85
xiliar para una de las clases de dibujo. B T AT L ar et 65.455,14

Los resultados que ofrecen las cuentas
que la Junta directiva presenta a la apro
pacion de los Sres. Accicnistas, despues
de haber sido revisadas y aprobadas por
(a1 Comision inspectora, son los siguientes:

Liguidacion del presupuesto de 1916
a 1917 .—-La cuenta general de este ejer-
cicio nos da; de 1.° de Julio de 1916 a 30
de Junio de 1917, los resultados siguien-
tes: total de ingresos, 77.515,85 pesetas;
idem de gastos, 66.455, 14 pesetas. El so
brante en caja en 1.° de Julio de 1917 es
de 12.060,71 pesetas.

El pormenor de esta liquidacién y su
comparacion con las cantidades presupues-
tas es como sigue:

A.—INGRESOS.

Ingresos calculados. Pesetas.

i trn D R e R A (R T e e 14.000
Alquileres........... s etA s saks 1.500
75118 T T B It e e SR SR SR 700
Intereses del legado Valle.... ... 2.560

| EROT A g 18.760

Ingresos realizados.

Sobrante del aiio anterior........ 4.423,35
B i ] g e o B i G o B S 12.260
ALQUIleres i e ves v vansno iocneans 1.500
Acciones y donativoS............ 56.742,50
Intereses del legado Valle.. ... e 120060

TRTAL, S st it 77.515,85 .

B.—(QASTOS.
Gastos calculados.

Personal facultativo.......ccooees 7.500
Idem administrativo........c. ... 300
Idem subalterno.....coevvavins.. 2.910
Gastos generales, y material.. ... 1.500
CoOntribUCIONES. + v ovvcsevearneans  2.000
Seguro de incendioS. ..« .veveree | 70
Lz eléctrica. . v o oesseinsinanss Fae 100
Gastos de consumo de agua. ... .. 525
Obras e imprevistos.... .... ... 1.445
Casas de La Granja y la Sierra... _2.560

MO AT | e i eraie e ISR

Gastos satisfechos.

Personal facultativo.... - <........ 6.745
Idem administrativo....ccoeieeves. 507
Idem Subalternio. ... coovees ceesss 2.910
Gastos generales, y material.. ... 2.048,90
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La diferencia entre los ingresos realiza-
dos, 77.515,85 pesetas, y los gastos satis:
fechos, 65,455,14 pesetas, es el sobrante
de 12.060,71 pesetas que entra a figurar
en los ingresos del presupuesto en ejerci-
cio de 1917 a 1913,

Este sobrante, en el que figuran las
5.000 pesetas del segundo plazo del lega-
do «Soler», es el que nos ha permitido em-
prender las obras a que se ha hecho refe-
rencia méas arriba para la instalacién de la
escuela de parvulos y de la clase de car-
pinteria y laboratorio de Fisica. Proyec-
tadas estas obras dentro de un presupues-
to sumamente modesto, fué necesario des-
pués ampliarlas bastante para adaptarlas
a las nuevas exigencias gubernativas en
las construcciones escolares. Esta subida
de dicho presupuesto se satistara con par-
te del sobrante que acusan las cuentas.

Presupuesto vigente de 1917 a 1918,

La cuenta general del ejercicio actual
se presenta cerrada en 20 del corriente,
y ofrece los resultados provisionales si-
guientes:

A.—INGRESOS. Pesetas.
Sobrante del aiio anterior....... 12.060,71
MGt ICHIA, oo ov v v wie sisimin s alas sia aie 11.642,50
Alquileres.. LT e Ty M Eietie 1.250
Acciones, donativos y otros con-

CeptoS. - v voennes NS L iy 1.727,50
Intereses del legado Valle...... . 4.480
Intereses del legado Constantino

ROAr{QUEZ . .« vvveeneeees oo W 2.182,73

TOTAL: st s . e.. DD.545,44

B.—(GASTOS.

Personal facultativo...... «.cea.. 7.015
[dem administrativo. ........cco. 250
Idem subalterno. ... ..eveeeven.s 2.175
Gastos denerales, y material .. ... 1.428,54
Contribuciones..... .. SIURITT RS ek 2.395,82
Seguro de incendios. .. .......... < 18215
Luz eléctrica.........--. o ot 93
Alquiler del agua... .. S F s A e 393,60
Obras e imprevistos......... ... 0.299,98

TOTAT e s as s s o Fainian 93.083,09
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Las diferencias que pueden observarse
entre lo que se habia presupuestado en la
Junta pasada y lo realizado durante el
curso, en los conceptos en que cabe va-
riantes, se reducen a que, habiéndose cal-
culado 12.000 pesetas como ingreso por
matricula, y habiendo sido hechas efecti
vas ya 11.642,60 pesetas. es seguro que
excederemos de aquella cifra con la parte
que aun falta por cobrar del mes actual y
con la cobranza total del mes préximo. Lo
mismo sucede con respecto al concepto
«Donativos», como hemos dicho anterior-
mente. En cuanto a los gastos, hay que ha-
cer notar el grande aumento que figura en
el concepto de «Obras e imprevistos»; la
explicacion es sencilla; corresponde prin-
cipalmente a las obras del nuevo pabelién,
al pago del pavimento del fronton, pendien:
te desde 1913, a los arreglos exteriores e
interiores de las clases, y a la adquisicion
de los cinco bancos de carpinteria y la
herramienta cotrespondiente a cada uno
de ellos, partidas todas de verdadera enti-
dad en un presupuesto como el nuestro.

Presupuesto de 1918-1919.

INGRESOS. Pesetas.
Matricula....... i AR A AP 12.000
ALGHIETES. s s e vinie s i5w0js 470 a7 wia's 1.500
I ORIV OB, e es e s s e dbeoy VitaAlo/s A 1.200
Intereses legado Valle........... 2.560
Idem ledado de D. Constantino Ro-

APIQURZ. . oo s/sviss v eioie viis s e ool 2.182
0 o LA S 19.442

GASTUS.
Personal facultativo.............. 10.440
[dem administrativo.............. 300
[dem subalterno. ....c.cocineansn 2.850
(Gastos denerales, y material..... 1.500
CoORtEIDUCIONES. o/e o e v sier italaiorive o's 2.396
Segduro de incendios. .. .. oo 70
B BB ICA - i i e ere miaeee s 125
Consumo deagua.. ....ccvevun. : 350
Obras e imprevistos ............ 1.411
TOTAL st et s i 19.442

Boletin.—La cuenta del BOLETIN, co-
rrespondiente al afio natural de 1917, arro-
ja un total de dgastos de 2.589,90 pesetas,
por un total de ingresos realizados hasta
el dia de 2.811,95; debemos, pues, consig-
nar un superavit de 222,15 pesetas, hacien-
do notar, ademés, que quedan atin por rea-
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lizar cobros de suscriciones correspons

dientes a 1917 por valor de 601 pesetas,
muchos de los cuales irdn haciéndose efec-
tivos durante el afio corriente.

El ntimero de suscritores ha tenido un
pequefio aumento en los de provincias; es
hoy de 155 en Madrid y 226 en provincias,
lo que da un total de 381 suscritores, o
sea 32 m4s que en el afio pasado.

LIBROS RECIBIDOS

Pardo Baz4n (Condesa de).—FPorvenir
de la literatura después de la guerra.—
Madrid, Publicaciones de la Residencia
de Estudiantes, 1917.—Don. de la Resi-
dencia.

Rabindranath Tagore. — Ejemplos.
San José, Costa Rica, Publicacion de «El
Convivioy, 1918.—Don. de «El Convivio».,

Tornos (D. Cipriano). —La religion de
nuestrus padres.—Madrid, 1902.—Dona-
tivo del autor.

Los Profesores de Dibujo.-—-Exposieion
doctrinal y técnica sobre ensefianza del
dibujo en las Escuelas Normales.—Do-
nativo de los Sres. Alvarez Lozano y Or-
tiz de Urbina.

Circulo de la Uni6on Mercantil e Indus-
trial. —Memoria presentada por la Junta
de Gobierno a la General el 19 de Abril
de 1918.—Madrid, J. Poveda, 1918.—Do-
nativo del Circulo.

Alcheh y Saporta (Isaac).—Los espa=
fioles sin patria de Salénica.—Madrid,
«Rev. de Arch., Bibl. y Museos», 1917.—
Donativo del autor. |

Rodriguez Sanz (José€). — Grupos de
sustituciones que dejan invariable un
recinto plano circular conexro.—Madrid,
Junta para Ampliacién de Estudios, 1918.
—Donativo de la Junta. 2x

Corral,(José Maria de).— El método mii-
croquimico de Bang para la determing:
cidn del aziicar de la sangre 1 las modi-
ficaciones de Asher.— Madrid, Junta para
Ampliacién de Estudios, 1918.—Don. dé
idem. -

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas
Torija, 5.—Teléfono 316,




